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RESUMO

A pesquisa teve como objetivo geral, investigar como ocorre a relagdo interpessoal entre
educador (a) e educando (a) do 4° anodo ensino fundamental, localizada na cidade de
Cajazeiras, sertdo paraibano, visando o desenvolvimento cognitivo e emancipatério dos
(as) educandos (as) entre os objetivos especificos destacamos, Relatar a histéria da
educacdo enfatizando as relagdes estabelecidas no processo de ensino e aprendizagem
como sendo inerentes ao ser humano; Destacar as relagdes interpessoais como inerentes
aos seres humanos para os processos de ensino e aprendizagem; Compreender a
importancia das relacdes interpessoais afetiva no ambito escolar entre docente e
discente como propulsora do desenvolvimento cognitivo dos educandos; Identificar os
principais desafios encontrados no ambiente escolar para o estabelecimento das relacdes
interpessoais entre docentes e discentes. Assim, a pesquisa contou com um total de
quatro educandos(as) entrevistados com idade entre 9 e 13 anos e uma educadora. Ao
termino concluimos a importancia das relagdes interpessoais entre a educadora e os (as)
educandos (as) para a promog¢do de uma aprendizagem significativa, favorecendo o
desenvolvimento cognitivo e emancipatorio dos sujeitos, sendo este verificado durante a
realizacdo as analises e as contribui¢des dos tedricos.

Palavras- Chave: Relagdes interpessoais. Educador (a) e Educando (a). Aprendizagem.
Desenvolvimento emancipatdrio.



ABSTRACT

The research had as general objective to investigate how the interpersonal relationship
between educator and educator of the 4th anode elementary school, located in the city of
Cajazeiras, in the Sertdo of Paraiba, aiming at the cognitive and emancipatory
development of the students ( Among the specific objectives we highlight: Report the
history of education emphasizing the relationships established in the teaching and
learning process as being inherent to the human being; Highlight interpersonal
relationships as inherent to human beings for the teaching and learning processes; To
understand the importance of affective interpersonal relations in the school environment
between teacher and student as a propeller of the cognitive development of learners;
Identify the main challenges encountered in the school environment for the
establishment of interpersonal relationships between teachers and students. Thus, the
survey had a total of four students interviewed aged 9 to 13 and an educator. At the end,
we conclude the importance of the interpersonal relations between the educator and the
students to promote a meaningful learning, favoring the cognitive and emancipatory
development of the subjects, being verified during the realization the analyzes and the
contributions of the theorists .

Keywords: Interpersonal relations. Educator and Educator. Learning. Emancipatory
development.
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1. INTRODUCAO

No processo de ensino e aprendizagem destaca-se alguns elementos relevantes a
aquisicdo do conhecimento um destes, esta diretamente relacionado as relacdes
estabelecidas entre educador (a) e educando(a) no ambiente escolar.

Considerando os individuos como seres sociais as interagdes estabelecidas entre
os sujeitos em diferentes etapas da vida sdo fundamentais para o seu desenvolvimento,
principalmente na fase escolar como aborda os autores: Libaneo (1994), Amaral (2007),
Leite (2010), Aranha (2010), Freire (2011), e Wallon (2010), Pereira (2017).

A presente pesquisa busca acentuar a relevincia das relacdes interpessoais
existentes entre educador (a) e educando (a), tencionando o desenvolvimento cognitivo
e emancipatério do ser humano. Aponta-se como l16cus da investiga¢do a turma do 4°
ano do ensino fundamental, da rede publica de ensino, situada na cidade de Cajazeiras-
PB, sertao Paraibano.

O interesse por essa tema surgiu a partir de trés momentos especificos, o
primeiro, quando ainda frequentava o ensino fundamental entre os anos de 2004 a 2007
em uma escola da zona rural da cidade de Sousa- PB. Durante a trajetéria da 5" a 8"
série!, sobre o acompanhamento de uma professora que ensinava disciplina de
Portugués, tornou-se evidente uma distingdo por parte da mesma referente a alguns
alunos. Para uma melhor compreensdo, da forma diferenciada a qual a educadora
expressava-se com os (as) educando (as) destaca- se algumas frases como: “Vocé ¢
burra €?”” ou “Vocé nunca vai ser nada na vida”.

Considerando ndo apenas o comportamento “inadequado” da educadora, mas
também alguns aspectos particulares dos educandos como timidez, baixa autoestima
podemos ressaltar que esse tipo de atitude pode refletir de forma negativa no processo
de aprendizagem dos educandos e assim, desestimular o aprimoramento dos mesmos.

Torna-se pertinente ao educador (a) compreender que o convivio em sala de aula
consiste em um elemento preponderante para a obten¢do dos resultados positivos no
processo de ensino e aprendizagem dos (as) educandos (as). Quando se estabelecem no

ambiente educacional relagdes desagraddveis estas podem despertar nos envolvidos um

A utilizagdo do termo 5* e 8" série ocorre mediante o perfodo de homologagdo estabelecida na
RESOLUCAO N° 3, DE 3 DE AGOSTO DE 2005(*) que estabelece no Art. 1° A antecipacio da
obrigatoriedade de matricula no Ensino Fundamental aos seis anos de idade implica na ampliacdo da
duragdo do Ensino Fundamental para nove anos. Iniciando entdo no Ensino Fundamental no ano de 2004
com a nomenclatura de 5° serie e concluindo no ano de 2007 como 9° ano.



afastamento ou desinteresse por parte do (a) educando (a) e, por conseguinte este tipo de
interacdo pode favorecer os conflitos em sala de aula, dificultando na aprendizagem
como também favorecendo a possibilidade de evasao escolar.

De acordo com o Inep divulgado no Portal do Ministério da Educacdo o Censo

Escolar (2017) evidencia sobre taxa de evasio” da escola que

Os novos dados revelam que 12,9% e 12,7% dos alunos matriculados
na 1* e 2° série do Ensino Médio, respectivamente, evadiram da escola
de acordo com o Censo Escolar entre os anos de 2014 e 2015. O 9°
ano do ensino fundamental tem a terceira maior taxa de evasao, 7,7%,
seguido pela 3* série do ensino médio, com 6,8%. Considerando todas
as séries do ensino médio, a evasdo chega a 11,2% do total de alunos
nessa etapa de ensino. (BRASIL, 2017, p.1).

O Censo Escolar apresentado evidencia um niimero representativo da taxa de
evasdo escolar considerado alto, entende-se que as motivagdes para a evasido escolar
podem variar. Entre os motivos para a evasdo escolar as divergéncias em sala de aula,
entre o (a) educador (a) e os (as) educandos (as) como também a auséncia de contetidos
significativos para os (as) educandos (as) estdo entre as principais razoes.

Com base nas relagdes estabelecidas entre educador (a) e educandos (as)
evidencia-se o segundo momento que fomentou a escolha da temética que ocorreu
quando ingressei na universidade, no Curso de Licenciatura em Pedagogia, no ano de
2016. O interesse pela temdtica, neste ambito, teve como base as discussdes geradas em
sala de aula, que se fundamentou na leitura do livro “Didatica” do autor Libaneo (1994),
e o texto do autor, Cortella (2014) “Educagdo, escola e docéncia: novos tempos novas
atitudes” escrita pertinente ao assunto de praticas educativas, estudadas na disciplina de
Didatica. Os textos apresentados e a reflexdo dos debates despertaram o a curiosidade
para a pratica docente e a relacdo entre educandos (as) e educador (a), a fim de
compreender os motivos que levam um (a) educador (a) agir de forma pejorativa com o
outro, ao ponto de desconsiderar as dimensdes psicoldgicas e as interagdes no processo
de ensino- aprendizagem dos (as) educandos (as).

Contudo, as leituras exclusivas em sala de aula foram insuficientes para
despertar o anseio pelo aprofundamento do estudo, a qual considerava as influéncias das

relagdes interpessoais no processo de desenvolvimento cognitivo e emancipatério dos

2 ~ ~ . . .

Evasdo escolar de acordo com a Fundag¢do Abring (2015) configura-se quando o educando deixa de
frequentar a escola ndo retornando no ano seguinte, ja o abandono ocorre quando o discente se ausenta
durante o ano letivo. Contudo, volta a se matricular no ano posterior.
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(as) educandos (as). Sendo indispensdveis para a definicdo desta pesquisa, as
experiéncias vivenciadas a partir das a¢des desenvolvidas no Projeto de Extensdo da
Pedagogia Social.

Assim, o terceiro momento pertinente ao despertar do interesse pelo tema,
refere-se, a participacdo no Programa de Extensdo Universitdria iniciada em 2017 como
J4 mencionado, sendo este Projeto intitulado de “Pedagogia Social: praticas educativas
em contextos diversos”, da Universidade Federal de Campina Grande, Campus
Cajazeiras PB, desenvolvido como subprojeto no distrito do Felizardo municipio de
Ipaumirim- CE, sendo realizado como um apoio pedagdgico as criancas que
encontravam- se em estado de vulnerabilidade social e educacional. As acdes buscavam
por meio da ludicidade desenvolver as habilidades educacionais das criancas e
adolescente.

A partir dos encontros manifestou-se uma inquietacdo acerca da relevancia das
interacoes entre educador (a) e educandos (as), capazes de influenciar no
desenvolvimento cognitivo e emancipatério dos educandos (as), explicitando assim, a
problematica deste estudo que consiste em, Como ocorre a relacao interpessoal existente
entre educador (a) e os (as) educandos (as) o 4° ano do ensino fundamental visando o
desenvolvimento cognitivo € emancipatdrio dos sujeitos? Sendo essa pesquisa realizada
com um total de quatro alunos.

Como objetivo desse estudo ressalta-se, como geral: Investigar de que forma
ocorre a relagdo interpessoal entre educador (a) e educando (a) do 4° anos do ensino
fundamental visando o desenvolvimento cognitivo e emancipatdrio dos sujeitos.

Entre os objetivos especificos: Relatar a histéria da educagdo enfatizando as
relagdes estabelecidas no processo de ensino e aprendizagem como sendo inerentes ao
ser humano; Destacar as relacdes interpessoais como inerentes aos seres humanos para
os processos de ensino e aprendizagem; Compreender a importincia das relacdes
interpessoais afetiva no ambito escolar entre docentes e discentes como propulsoras do
desenvolvimento cognitivo dos (as) educandos (as); Identificar os principais desafios
encontrados no contexto escolar para o estabelecimento das relagdes interpessoais entre
docentes e discentes.

No que refere- se a relevancia desta pesquisa como producdo académica destaca-
se a inevitabilidade de reafirmar aos graduandos (as) dos Cursos de Licenciatura a

importancia das interacdes entre docentes e discentes no contexto escolar, a fim, de
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proporcionar os (as) educandos (as) uma produgdo significativa do conhecimento e seu
desenvolvimento emancipatério3.

Deste modo, a investigacdo apresenta como propdsito refletir a necessidade do
(a) educador (a) avaliar sua prética, almejando o desenvolvimento intelectual dos (as)
educandos (as) como revela Freire (2011, p.40) ao destacar que “[...] na formagdo
permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a
pratica.” Tendo em vista que, a partir da reflexdo o (a) educador (a) poderd adaptar sua
metodologia com o intuito de atender as diversas especificidades encontradas em sala de
aula.

No campo social, a relevincia que destacamos consiste na efetivacao de praticas
educacionais capazes de favorecer a emancipacao humana, a partir das relacdes sociais
estabelecidas ainda durante a infancia, tornando estes individuos cidaddos criticos
reflexivos e aptos a superar os desafios de uma sociedade capitalista e em constante
transformacao.

No plano tedrico, a relevancia desta pesquisa consiste na necessidade de refletir
a cerca de uma tematica presente no cotidiano do (a) educador (a) e educandos (as) que
influenciam de forma direta no desenvolvimento cognitivo e emancipatdrio dos sujeitos.

Assim, a presente investigacdo discorre a partir de uma pesquisa de campo,
exploratdrio sendo de natureza qualitativa, realizada com quatro educandos (as) e uma
educadora do 4° ano do ensino fundamental, localizada no alto sertdo paraibano na
cidade de Cajazeiras- PB. Para a obtencdo de dados utilizamos a entrevista
semiestruturada, os (as) educandos (as) que participaram foram escolhidos mediante as
relagdes interpessoais observadas durante a observagdo. Na realizagdo das analises
aplicou-se a Andlise de Conteddo alicercado em Bardin (1977).

A pesquisa estd estruturada em quadro capitulos. Iniciando com a parte
introduzindo, apontando as principais informacdes do estudo possibilitando ao leitor
uma breve apresentacdo do discurso a ser aprofundado.

O segundo capitulo apresenta trés subcapitulos, iniciamos com a histéria da
educacdo no Brasil possibilitando gradualmente conhecer a sua fung@o na sociedade,
apresenta-se como “A historia da educacao brasileira e o seu papel na sociedade”. No

subcapitulo dois ponto um reforcamos o cardter socializador que a escola desempenha

* De acordo com o Diciondrio Marxista Bottomore (1988) o desenvolvimento emancipatério pode ser
entendido como reconhecimento dos sujeitos mediante ao seu poder social. Neste sentido, a educagdo se
estabelece como propulsora do desenvolvimento emancipatério ao possibilitar os processos de evolucdo
dos(as) educandos(as).
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diante as interacdes e desenvolvimento dos individuos, denominado de “A escola como
instrumento socializador”.

No subcapitulo, dois ponto dois dissertamos as interacdes constituidas no ambito
escolar e os desafios identificados em sala de aula impostos a partir dos tratamentos
interpessoais, este intitula-se de “As relacdes interpessoais entre educador(a) e
educando(a) e os desafios identificados para sua realizacdo” buscamos ainda acentuar
no dois ponto trés a afetividade como ferramenta para o desenvolvimento cognitivo dos
individuos, sendo nomeado de “afetividade e a relacdo com o ensino- aprendizagem”.

No capitulo trés, evidenciamos o caminho metodolégico adotado ao longo desta
pesquisa, sendo pontadas os principais motivos que levaram a escolha dos métodos e o
tipo de pesquisa que esta averiguagdo melhor se adequava.

O ultimo capitulo apresenta a andlise dos dados relacionados as relacdes
interpessoais realizados no 4° ano ensino fundamental, localizada na cidade de
Cajazeiras, sertdo Paraibano.

Durante a realizacdo da andlise dos dados constatamos a importancia para os (as)
educandos (as) o estabelecimento das relacdes interpessoais com o (a) educador (a)

possibilitando o amplo desenvolvimento cognitivo e emancipatério dos (as) educandos

(as).
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2. A HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA E O SEU PAPEL NA
SOCIEDADE

O presente capitulo elucidard a histéria da educacdo no Brasil, promovendo a
compreensdo referente ao seu papel na sociedade. De acordo com Aranha (2006) ao
longo da histéria do Brasil a educacio se estabeleceu como um instrumento de poder e
manutencdo do Estado. A priori a educagdo no periodo jesuitico atrelava-se a
religiosidade com a entdo Companhia de Jesus, a qual tornava-se responsavel pela
catequese da populagcdo, embora a Companhia tenha surgido como uma ferramenta
contra a reforma de Lutero mediante a disseminacdo da religido protestante, também
favoreceu o progresso intelectual. Sobre esse periodo a autora Aranha (2006, p.140)
destaca que: “[...] os jesuitas promoveram maciamente a catequese dos indios, a
educacgdo dos filhos dos colonos, a formagao de novos sacerdotes e da elite intelectual,
além do controle da fé e da moral dos habitantes da nova terra”.

Diante a este conhecimento entende-se que a educacao era imposta como recurso
para difundir uma religido mantendo-a como poder principal. Contudo, vale salientar
que nenhuma acdo educacional se ausenta da intencionalidade, tornando-a dualista
como aponta Aranha distinguir os tipos de educacgao, oferecidas no periodo jesuitico

para a populagao:

[...] as primeiras escolas reuniam os filhos dos indios e dos colonos, mas a
tendéncias da educacdo jesuitica que se confirmou foi separar os
“catequizados” e os “instruidos”. A ac¢éo sobre os indigenas resumiu-se entdo
em cristianizar e pacificar, tornando-os ddceis para o trabalho nas aldeias.
Com os filhos dos colonos, porém a educagdo podia se estender além da
escola elementar de ler e escrever [...]. (2006, p. 142).

Entende-se que o conhecimento adquirido por meio da educacdo esta intrinseco
as relagdes de poder, o nivel de conhecimento ofertado e apreendido pelo individuo
pode estabelecer o seu lugar na sociedade. A autora supracitada enfatiza que durante o
periodo jesuitico, Portugal se posicionava contra a instalacdo de universidade no Brasil,
buscando manter a dependéncia intelectual. Desta forma, as questdes sociais se
constituem como um fator relevante no processo de ensino- aprendizagem dos
educandos.

No que condiz Companhia de Jesus e a educacgio brasileira, acentua-se que o seu

fim ocorreu mediante a contradi¢do de interesse. Destacamos assim que
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A educagdo jesuitica ndo convinha aos interesses comerciais emanados por
Pombal. Ou seja, se as escolas da Companhia de Jesus tinham por objetivo
servir aos interesses da fé, Pombal pensou em organizar a escola para servir
aos interesses do Estado. (BELLO, 2001, p.4).

Compreendemos que com o encerramento da Companhia de Jesus o qual
estrutura-se nas instrugdes baseadas pela fé, o papel do ensino na sociedade se modifica
passando a atender as necessidades do Estado. O autor Bello (2001) ainda aponta que
com a expulsdo dos jesuitas e sobre o alvard de 28 de junho de 1759, o Marques de
Pombal cria as aulas régias.

Aranha (2006) aponta que no periodo joanino com a vinda do Império para o
Brasil, as escolas superiores foram criadas, visando suprir as necessidades da Familia
Real havendo ainda os incentivos das atividades culturais que se baseava nas ideias
iluministas.

No tocante ao ensino primdrio gratuito podemos destacar que esse acontece
durante o Periodo Imperial. Segundo o autor Bello (2001) este ensino se efetiva apds a
proclamacdo da Independéncia do Brasil em 1822 por Dom Pedro I, e com a aprovacao
da primeira Constituicao do pais no ano de 1824, que estabelecia em seu art. 179 da Lei
Magna que assegurava a todos os cidadaos instru¢do primaria e gratuita.

Durante os periodos da Primeira e Segunda Republica a educacido passou por
multiplas transformacdes. Entre estas destaca-se de acordo com o autor supracitado, A
Reforma de Benjamin Constant, que apesar de basear-se nos principios filoséficos
positivistas primando por uma educacdo laico tornou-se criticada por viabilizar um
ensino enciclopédico.

Na segunda Republica o marco se constitui-se na educagdo que ocorreu
mediante a introdug¢do do pafs ao capitalismo, e o aumento de mao de obra qualificada.
Esta caracteristica acabou refletindo diretamente no periodo seguinte, conhecido como o

Periodo do Estado Novo, que de acordo com a nova Constitui¢do destacada por Bello

[...] propde que a arte, a ciéncia e o ensino sejam livres a iniciativa individual
e a associagdo ou pessoas coletivas publicas e particulares, tirando do Estado
o dever da educacdo. Mantém ainda a gratuidade e a obrigatoriedade do
ensino primario Também dispde como obrigatério o ensino de trabalhos
manuais em todas as escolas normais, primdrias e secunddrias. (2001, p.8).

s

E notério que as transformacgdes ocorridas ao longo dos anos na educacio
tiveram como propésito atender as necessidades da hegemonia, possibilitando a

manutencdo do status quo e disseminando a distingdo social ao promover uma divisao
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do ensino aos grupos sociais populares restringindo-os apenas aos estudos bdsicos
enquanto que a elite continuava com os estudos posteriores. No que se refere ao ensino

técnico salientamos que:

O governo se desinteressava da educacdo popular e também da formagdo
técnica, privilegiando as profissdes liberais destinadas a minoria. Da mesma
forma, até pouco tempo a historiografia voltava as atenc¢des para a formagdo
das elites politicas e intelectuais, e menos para esse segmento da educacio.
(ARANHA, 200, p. 228).

De acordo com a autora, entendemos que a educacao se distinguia em duas, para
a classe popular direcionava-se a educacgao técnica, evidenciando que por muito tempo
esta classe enfrentou o desinteresse da soberania a qual reforcava a desigualdade
referente a um ensino igualitdrio por direitos.

De acordo com Menezes (2001) O Manifesto dos Pioneiros apresentava entre
seus objetivos estabelecer uma escola publica, com acesso livre a populacdo brasileira o
ensino de qualidade e sem privilegiar a classe privilegiada da sociedade, o ensino
necessitava ser laico e aos professores eram necessarios ter uma formacdo superior.
Aranha (2010, p.304) destaca como principal objetivo do manifesto “[...] a superagdo do
carater discriminatdrio e antidemocratico do ensino brasileiro, que destinava a escola
profissional para os pobres e o ensino académico para a elite.” Assim o Manifesto dos
Pioneiros publicado em 1932 e assinado por 26 educadores tinha entre suas finalidades
romper com as desigualdades das classes sociais e permitir direitos iguais ao ensino
intelectual.

Atualmente a Constituicdo Federal (1988) estabelece a educacdo como um

direito de todos e liberdade de aprender destacados nos

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa,, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios (EC n
19//98 e EC n 53/200)

I - igualdade de condicao para o acesso e permanéncia na escola;

IT - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

IV - gratuidade do ensino ptblico em estabelecimentos oficiais; (BRASIL,
2016, p.63).


https://www.educabrasil.com.br/author/ebenezer/
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Deste modo, entendemos que a Constituicdo Federal do Brasil assegura em Lei a
todos os cidaddos o direito a uma educag¢do de qualidade visando o desenvolvimento
dos sujeitos e sua preparacao para o mundo do trabalho.

Segundo Aranha (2006), a educacdo deste a primeira Constituicdo brasileira
visava um ensino gratuito aos individuos, ao longo da histéria o ensino vem se
modificando a fim de promoverem condi¢des semelhantes as diferentes classes sociais.
Nesta acepc¢ao, e com base na Reforma de Benjamin Constant constata-se que o ensino
foi se propondo a possibilitar aos sujeitos, uma educagdo preparatdria para o ensino
superior ndo restringindo apenas ao mundo do trabalho.

Contudo, evidenciamos conforme o documento citado anteriormente em seu Art.
205 que assinala a educacdo publica como uma ferramenta preparatéria para o mundo
do trabalho, sendo estd uma caracteristica marcante do ensino brasileiro, desde o século
XIX que destaca a divisdo de uma educacdo preparatdria para os anos posteriores do
ensino técnico almejando uma educacdo formadora de oficio.

Assinalando que a educagdo publica estd diretamente relacionada e composta em
sua maioria por filhos da classe trabalhadora, em virtude desta preponderincia
correlaciona o ensino publico como um ensino de baixa qualidade ou ainda
possibilitado de uma formacgdo alienadora que prepara os individuos apenas para o
trabalho. Nesse sentido, Santos (2005 p. 2) destaca que, “A educacgdo, na sociedade
capitalista, €, segundo Marx e Engels, um elemento de manutencao da hierarquia social
[...]”, ou seja, a educacdo na perspectiva do capitalismo favorece a permanéncia do
status quo, e consequentemente a separacao de classes mantendo o poder para a classe
dominante.

Sob a divisdo de classe Freire distingue a sociedade entre opressores e
oprimidos. Do ponto de vista educacional, é oferecida aos oprimidos uma educagdo
bancdria, desproporcional a realidade, a qual os (as) educandos (as) estdo inseridos.

Neste sentido, o autor Freire revela que a educagdo:

[...] se torna um ato de depositar, em que os educandos sdo os depositdrios e
o educador o depositante. Em lugar de comunicar- se, o educador faz
“comunicados” e depositos que os educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concepg¢do “bancéria” da
educagfo, em que a tinica margem de acdo que se oferece aos educandos € a
de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva- los. (1987, p. 33).
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A partir, do destaque realizado pelo autor ao conceituar a educacdo bancaria
compreende-se, a necessidade de romper o paradigma de forma que o conhecimento
produzido seja uma construcdo realizada entre o educador (a) e o educando, tendo em
vista que, as agdes mediadas pelos educadores influenciardo diretamente na vida desses
individuos possibilitando-o o desenvolvimento e emancipagdo humana.

As acgdes educacionais devem ser dotadas de intencionalidade, visando o bem
estar dos individuos e o desenvolvimento. Como ressalta Libianeo (2007), ao discorrer
sobre a necessidade de se repensar de forma critica as praticas docentes diante piblico
alvo, levando em consideracdo as particularidades de cada educando promovendo
atividades proporcionando as interagdes e o interesse dos individuos pelo aprender.

Ao destacar a inevitabilidade do (a) educador (a) conhecer a realidade dos
educandos, almejando a interlocucdo entre ensino e realidade, possibilita ao docente
investigar maneiras de interagir e incentivar os educandos por meio das relacdes
interpessoais existente entre docentes e discentes, Libaneo (2007, p.253) aponta que “A
motivacdo dos alunos para a aprendizagem, através de conteidos significativos e
compreensiveis para eles, assim como de métodos adequados, é fator preponderante na
atitude de concentracdo e atengdo dos alunos”. Assim, a pratica educacional exige dos
envolvidos no processo de ensino, uma percepcao ampliada das dimensdes humanas
socializadoras a fim de, estabelecer uma relacdo dindmica que desperte o entusiasmo
pela aprendizagem.

Nesta compreensdo, o subcapitulo a seguir aponta a escola como facilitadora do

saber através das interagdes socializadoras estabelecidas entre educador (a) e educados

(as).
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2.1 A escola como instrumento socializador

Ao se tratar de acdes socializadoras pode-se destacar de acordo com Amaral
(2007) que o ser humano caracteriza- se por ser um individuo social, sua evolucio
resulta das experiéncias vivenciadas nas interacdes estabelecidas com seu semelhante.
Durante o processo de desenvolvimento, a familia desempenha um dos principais
papeis, possibilitando aos individuos os primeiros contatos com as relagdes sociais,
promovendo a base do convivo em sociedade, despertando o reconhecimento de
valores, costumes e a percep¢do de pertencimento a diferentes culturas.

Neste contexto, a escola através da socializagdo proporciona aos sujeitos um
desenvolvimento mais amplo, as interagdes estabelecidas neste ambiente entre educador
(a) e educandos (as) torna-se indispensdveis ao favorecer a evolu¢do dos individuos.

Destacamos que

z

[...] a escola é concebida como o lugar onde ocorre o processo de
socializacdo secunddria, [...] Ao chegar a escola, a crianca traz consigo os
aspectos vivenciais familiares, mas o ambiente escolar serd peca fundamental
no seu desenvolvimento. (AMARAL, 2007, p.4).

As a¢des mediadoras produzidas no contexto educacional por meio das praticas
socializadoras possibilitam aos individuos o desenvolvimento de suas habilidades. Ao
ingressar a um novo ambito a crianga apresenta-se repleto de aspectos constituidos no
convivio familiar, esse novo ambiente serd fundamental para a construcdo e
consolidacdo da sua identidade como acentua Freire (1992, p.60) ao destacar que “A
identidade do sujeito € um produto das relagdes com os outros. Neste sentido todo
individuo estd povoado de outros grupos internos.” Entende-se que a escola é, pois, o
lugar a qual a crianca se desenvolve por meio da socializacdo mediante as intimeras
possibilidades de interacdes.

Quanto aos processos de desenvolvimento dos (as) educandos (as) cabe ressaltar
como jad mencionamos que este estd intrinseco as relacdes socializadoras, possibilitando
aos individuos no ambito escolar uma troca de conhecimento por meio das interacdes
interpessoais visando um ensino e aprendizagem significativa, diante a esta constata¢ao

acentuamos que:

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa, e foi aprendendo socialmente
que, historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel
ensinar. Foi assim, socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos
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mulheres e homens perceberam que era possivel — depois, preciso — trabalhar
maneiras, caminhos, métodos de ensinar. (FREIRE, 2011, p.26-27).

No que tange a concepg¢do do autor, ensinar estd diretamente relacionado com a
acdo socializadora, ou seja, o processo socializador precede ao ato de ensinar. Assim,
compreendemos que o ato de ensino se constitui como uma agdo realizada em
comunhio como bem define Freire a qual, possibilita aos docentes e discentes aprender
a partir das interacdes, Freire (2011, p. 24) salienta que: “[...] ensinar nao ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua construgdo.”
Ratificando que através das interacdes e socializagdes do saber entre educador e
educandos o conhecimento é produzido.

Buscando compreender os processos pertinentes as relacdes interpessoais o
proximo subcapitulo evidencia os procedimentos de socializa¢do destacando ainda os

desafios identificados para a sua concretizacao.
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2.2 As relacoes interpessoais entre docentes e discentes e os desafios identificados
para sua realizaciao

No decorrer deste seguimento o didlogo ocorre a respeito das relagdes
estabelecidas no ambiente escolar e os desafios que o educador encontra para o
estabelecimento das relacdes interpessoais. Para uma melhor compreensdao do temo o

aponta-se que

A partir da reflexao filoséfica, costuma-se conceituar “relagdo” como ordo da
aliquid, isto é, “ relacdo” seria o ordenamento ( intrinseco) de uma coisa em
direcdo a outra. “Intrinseco”, isto ¢, aqui, entende-se o ordenamento do
préprio ser, de algo essencial a esse ser. Em outras palavras, relacdo é uma
realidade que para ser necessita de outra, sendo nio é. (GUARESCHI, 1998,
p-150-151).

Entendemos que as relagdes ocorrem mediante a existéncia de varidveis de
comunicagdo constitui-se a conscientizagdo dessas agdes serem fundamentais para a
formacgdo e desenvolvimento cognitivo e emancipatéria dos seres humanos. Brunetta e
Ribeiro (2009) compreendem as relagdes interpessoais como os processos de interagdes
entre duas ou mais pessoas, em um determinado ambiente onde exista atividades a
serem realizadas como também interacOes e sentimentos entre eles a cooperagdo,
comunicacdo, amizade e respeito.

Assim, a escola motiva a existéncias das relagdes interpessoais, pois propicia
que os sujeitos estabelecam acdes socializadoras favorecendo o desenvolvimento de
novas habilidades.

Amaral (2007) pontua anteriormente a escola como um relevante instrumento de
socializa¢do dos individuos, possibilitando segundo Bock (2008, p.266) “[...] que a
crianca seja humanizada, cultivada e socializada ou, em uma palavra educada.” Assim
por intermédio das relagdes vivéncias no contexto escolar, a crianga evolui e desenvolve
suas habilidades a fim de promover o convivo em sociedade.

Ao abordar as relagdes interpessoais como necessarias ao processo de ensino
aprendizagem no contexto educacional, Durkheim (2010. p. 25) destaca que, “[...] é
essencialmente no plano das atitudes do mestre, em sua relacdo com os alunos, que se
situa o fator decisivo para a evolug¢do do processo de instrucao e de educagdo”. Assim,
o conhecimento constituem-se a partir das atividades de interacdes que possibilitam as

interagdes entre docente e discentes.
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A escola como instancia socializadora agrega- se a relevancia das interagdes
entre educador (a) e educandos (as) como parte fundamental aos processos de

desenvolvimento cognitivo e emancipacdo dos educandos. acentuamos que

[...] o intercambio de influéncias comportamentais entre professor e aluno
parece ter uma importancia particular. Parece que, conforme qual rumo tome
o desenvolvimento da interacdo professor- aluno, a adaptacdo e a
aprendizagem do estudante podem ser mais ou menos facilitadas e mais
orientadas para uma ou outra dire¢do. (BARIANTI, 2014, p. 87).

Deste modo, compreendemos que as relagdes definidas entre educador (a) e
educandos (as) apresentam influencias diretas no processo de apreensdo do
conhecimento adquiridos pelos educandos (as).

Tornando pertinente ressaltar que a atuacao docente deve propiciar a construcao
dos saberes por meio da troca de conhecimento, favorecendo assim, uma aprendizagem
significativa para os educandos. Nesse sentido, Freire (2011, p. 47) sublinha que o (a)
docente entrar na sala de aula deve estd “[...] aberto a indagacdes, a curiosidade as
perguntas dos alunos, a suas inibi¢cdes [...]”. Ao estar acessivel as indaga¢des dos
educandos o professor (a) excitar as relagcdes promovendo o desenvolvimento.

Um aspecto a se enfatizar consiste na relevancia das dimensdes sociais e
psicoldgicas para a conservacdo e consolidacdo de uma aprendizagem significativa aos
educandos, possibilitando ao educador (a) compreender e abranger suas perspectivas
diante as indmeras identidades culturais que compdem a sala de aula tornando-os

sujeitos emancipatorios. Sobre as especificidades dos individuos apontamos que:

A questao da identidade cultural, de que fazem parte a dimensdo individual e
a de classe dos educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na
pratica educativa progressiva, ¢ problema que ndo pode ser desprezado.
(FREIRE, 2011, p. 42).

A partir do discurso do autor, entendemos a relevancia de se considerar as
distintas identidades dos individuos na pratica educativa, a fim de proporcionar o
desenvolvimento emancipatério, como mencionado anteriormente essa expressao esta
sendo compreendida como reconhecimento dos sujeitos diante a sociedade.

A recusa do (a) educador (a) referente ao reconhecimento dos (as) educandos
(as) e os diferentes aspectos podem refletir de forma negativa no desenvolvimento

cognitivo e emancipatdrio, gerando ainda uma relacdo desagraddvel em sala de aula.
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Quando o educador impde regras inflexiveis ou ndo possibilita a interacdo por meio das

indagacdes advindas dos educandos. Nesta perspectiva, acentuamos que:

[...] a interacdo professor- aluno ndo estd livre de conflitos ou deformagdes.
Em nome da autoridade, o professor se apresenta com superioridade, faz
imposi¢des descabidas, humilha os alunos. Tais formas de autoritarismo - a
exacerbacdo da autoridade - ndo sdo educativas, pois ndo contribuem para o
crescimento dos alunos. O professor autoritdrio ndo exerce a autoridade a
servico do desenvolvimento da autonomia e independéncia dos alunos.

N

Transforma uma qualidade inerente a condi¢do do profissional professor
numa atitude personalista. (LIBANEO, 2007, p. 252).

Deste modo, compreende-se que as relacdes de poder exacerbada estabelecida
em sala de aula podem acarretar em conflitos entre educador (a) e os (as) educandos
(as), que por consequéncia se estabelecem através do ndo reconhecimento do outro e
suas distintas particularidades, adquiridas de acordo com as realidades das quais os
educandos pertencem. Destacamos ainda que os conflitos de concepgdes influenciam
diretamente nas interagdes necessdrias em sala de aula para a promog¢dao do ensino-
aprendizagem.

Cabe realcar que a sala de aula deve ser um ambiente propiciador da
aprendizagem por meio do didlogo, a fim de desenvolvimento as habilidades pessoais
dos educandos, favorecendo a inser¢ao dos alunos que estao as margens da sociedade ao
corpo social. Nessa perspectiva, a pratica docente deverd considerar as dimensdes e
realidades pertinentes aos envolvidos no processo de aprendizagem.

O reconhecimento das dimensdes durante o processo de aprendizagem dos
educandos torna-se essencial, pois oportuniza ao educador um olhar sensivel diante as
distintas realidades. O despertar dessa sensibilidade no educador facilita o
estabelecimento de uma interacdo afetuosa e amigdvel entre educador e educandos,
sendo esse um recurso fundamental para o desenvolvimento dos individuos.

Evidénciamos sobre esta compreensao que:

[...] a necessidade de um bom relacionamento interpessoal, entre os diferentes
sujeitos envolvidos na escola, nos impde a pensarmos que um bom
relacionamento  nos  possibilita uma aprendizagem diferenciada,
especialmente quando se criam lagcos de confianga, respeito e limites [...]
(PEREIRA, 2017, p.349).

Cabe o (a) educador (a), compreender as especificidades dos (as) educandos (as),
para que seja possivel estabelecer um ambiente favordvel ao desenvolvimento daqueles

que compdem o grupo social em sala de aula. Nestas circunstancias, atribui-se o (a)
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educador (a) considerar a heterogeneidade das personalidades e consequentemente das
necessidades encontradas em cada fase da vida dos(as) educandos (as) a fim de incitar
um bom relacionamento, como Pereira 2017 destaca a necessidade diferenciada em cada
individuos a partir da sua idade. Assim destacamos que a dependéncia com relacdo a
afetividade encontra-se nas criancas com idades menores.

O subcapitulo a seguir, discorrera sobre a afetividade e a relacdo educador (a) e

educandos (as) no processo de ensino- aprendizagem dos sujeitos.

2.3 Afetividade e a relacio com ensino- aprendizagem

Este tépico tem por finalidade aprofundar a interlocucdo referente a relacao
educador (a) e educandos (as) apresentando a afetividade como elemento essencial na
constru¢do e consolidacio de uma aprendizagem significativa proporcionando o
desenvolvimento cognitivo e emancipatdrio dos (as) educandos (as).

Como ja foram abordados os processos de ensino- aprendizagem constitui-se
através de acOes socializadoras, que sdo iniciadas no corpo familiar e se amplia através
do convivio em sociedade.

O ser humano necessita durante toda a sua existéncia manter interacdes sociais,
ao nascer, este contato com o outro permite o individuo manter sua existéncia como
também assimilar caracteristicas proprias do conjunto familiar a qual pertence. Neste

sentido, destacamos que

O recém-nascido necessita do Outro ndo s6 para a sobrevivéncia fisica, ndo
s6 por sua condi¢io de fragilidade quanto comparado a outras espécies, mas
também para sua sobrevivéncia cultural, para agir de acordo com os padrdes
do grupo ao qual pertence ou pertencera [...]. (ALMEIDA, 2014, p. 596).

Conforme a autora, a necessidade do individuo manter o convivio com outros
sujeitos estd intrinseca a inevitabilidade de apropriar-se de caracteristicas capazes de
distingui-los aos demais grupos sociais e de aproximd-los de outros conforme as
semelhangas.

No que condiz ao contexto escolar, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Ensino Fundamental abre esta discussao indicando que

[...] no processo educacional, a indissocidvel relacdo entre conhecimentos,
linguagem e afetos, como constituinte dos atos de ensinar e aprender. Esta
relacdo essencial, expressa através de miltiplas formas de didlogo, € o
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fundamento do ato de educar, concretizado nas relacdes entre as geragdes,
seja entre os proprios alunos ou entre eles e seus professores. [...] (BRASIL,
1998, p.5).

Em sua organizacdo o documento realca as relagOes existentes entre ensino-
aprendizagem e a afetividade, por meio das interacdes estabelecidas no ambiente
escolar, podendo ser entre educador (a) e educandos (as) ou educandos (as) e educandos

(as). Nesta perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular acentua que:

na Educagao Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das criancas t€m
como eixos estruturantes as interacdes e a brincadeira, assegurando-lhes os
direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se
[...]. (BRASIL, 2018, p.40).

Através da Base Nacional Comum Curricular, compreendemos que o
desenvolvimento cognitivo e emancipatério das criancas apresentando- se como
principal apoio as relagdes estabelecidas entre os sujeitos.

Neste sentido, as inimeras interacdes presentes em sala de aula possibilitam a
criacdo de grupos, que surgem a partir de afinidades segundo Freire (1992, p.65) “Um
grupo se constréi construindo o vinculo com a autoridade e entre iguais.” Constata-se
que o contato do dia a dia possibilita aos individuos aproximar-se daqueles a qual julgar
ter semelhancas ou no caso dos (as) educandos (as) para o (a) educador (a) esta
aproximacao pode se basear pela afinidade por meio da simpatia ou antipatia.

No entendimento das relagdes amigdveis como propagadora das interagcdes

apontamos que

[...] Quando temos “simpatia” por uma pessoa, tendemos a interpretar
favoravelmente o seu comportamento, e a agir de acordo com essa
interpretacio. Esse processo, por sua vez, provoca comportamentos que
tendem a acentuar a relagdo simpadtica, e por isso as relagdes amistosas, uma
vez estabelecidas, tendem a acentuar-se, e 0os amigos podem-se torna-se cada
vez mais amigos [...] (LEITE, 2010,p. 310).

De acordo com o autor, a maneira da qual o ser humano permite ser tocado pelo
seu semelhante influenciard diretamente na percepc¢ao e compreensio as acdes do outro.
Considerando os sentimentos como caracteristicas particulares dos seres
humanos, podemos compreender que a afetividade como destaca as Diretrizes
Curriculares Nacionais, sdo aspectos significativos que devem ser considerados no

processo de ensino-aprendizagem dos (as) educandos (as).
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Durante as a¢des socializadoras definidas em sala, as emog¢des apontam-se como
fator preponderante na pretensdo de manter um relacionamento harmonioso capaz de
favorecer o crescimento intelectual dos educandos e consequentemente a sua
emancipagdo, enquanto sujeito socialmente constituido das interagdes realizadas com
seus semelhantes. Almeida (2014, p.596) descreve que o processo de desenvolvimento
“[...] do individuo caminha, portanto, da socializa¢cdo para uma diferenciacdo gradual,
que torna cada individuo um ser tnico e diferente dos demais”.

Conforme o convivio social, os individuos se revestem de caracteristicas
proprias como afirma a autora, consequentemente estas aptidoes da pessoalidade
humana também sdo construidos dentro das relagdes estabelecidas em sala de aula.
Nesta prerrogativa, aponta a necessidade de possibilitar aos educandos interagdes
positivas oportunizando ndo sé as relagdes sociais, mas também o ensino e a
aprendizagem.

Nesse sentindo, a autora Pereira (2017, p. 341) assegura que “[...] torna-se vidvel
partirmos da premissa de que um bom relacionamento, seja ele vivido em espago formal
ou informal, € o que faz diferencga no processo de ensino e aprendizagem.”.

Ao recordar o assunto em destaque, podemos compreender a fala da autora
diante a colabora¢do do autor Leite citado anteriormente que acentua o entendimento
das emocoes e a forma a qual o individuo percebe o outro. Ao tornar a sala de aula um
ambiente auspicioso as relagdes, o educador estard favorecendo as interacdes
promovendo a participacdo e o desenvolvimento do educando.

Os sentimentos segundo Almeida; Mahoney (2005) sdo caracteristicas
imprescindiveis aos individuos, pois, o impulsiona e oportuniza a motivacdo para a
realizagdo de novas atividades. Nesse sentido, as distintas autoras Almeida; Mahoney
(2005, p. 19) destacam que a afetividade, “Refere-se a capacidade do ser humano de ser
afetado pelo mundo externo/interno por sensagdes ligadas a tonalidades agraddveis ou
desagradaveis; [...]”.

Diante a valida¢do das autoras compreende-se que a afetividade possibilita sentir
diferentes tipos de emocdes, as quais podem afetar o ser humano tanto de forma
positivas como negativas, no que tange aos processos de aprendizagens esses
sentimentos podem auxiliar ou prejudicar o desenvolvimento dos educandos, cabendo
ao educador manter-se atendo as mudangas comportamental e intelectual dos

educandos.
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Para Wallon (2010), as atividades motoras estdo diretamente relacionadas com
os processos de aprendizagem, considerando que estas acdes possibilitam as criancas
expressar os seus sentimentos por meio de gestos ou expressdes faciais, produzindo
assim caracteristicas emocionais.

Deste modo, indica-se a necessidade do educador conhecer seus educandos (as)
através das interacdes, a fim de facilitar a compreensdao dos signos emitidos pelos
educandos (as). De acordo com Wallon (2010) quando as interagdes sdo incapazes de
suprir as necessidades afetivas dos educandos estas tendem refletir diretamente no
comportamento afetando e dificultando os processos de aprendizagem. Wallon (2010
p.38) evidencia que, “O educador que se mantiver atento a essas manifestacdes da
crianca terd elementos extras para compreender € manejar os processos de
aprendizagem.”. Demonstrando que o olhar do (a) educador (a) sobre as funcdes
indispensdveis da afetividade sdo fundamentais para se obter resultados satisfatorios no
processos de ensino- aprendizagem firmando ainda a indispensabilidade de se manter
uma relacido mais aproximada com os discentes. Pereira (2017, p.343) indica de acordo
com o senso comum a afetividade € que “[...] € enfatizada [...] como a necessidade de
uma relacdo mais préxima com o aluno, expressa em dar carinho, beijar, abracar, e ser
cimplice em sala de aula.”

Reiterando que a os processos afetivos estabelecidos no contexto escolar sao
ferramentas para auxiliar no conhecimento entre o (a) educador (a) e os (as) educandos
(as) impulsionando o desenvolvimento intelectual da crianca se estendendo aos niveis
posteriores do seu crescimento, onde a afetividade serd expressa através de diferentes
formas, como o respeito.

O préximo capitulo serd apresentado a metodologia utilizada para a realizacio

desta pesquisa.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo almeja apresentar a trajetéria metodologia da qual escolhemos para
a realizacdo esta pesquisa. Neste sentido, apontamos como aporte tedrico os autores
Barbosa (1998), Minayo (2009), Prodanov (2013) e Duarte (2014) que serdo abordados
ao longo desta investigacao.

Para maior compreensdo do que se refere ao percurso metodoldgico na pesquisa
cientifica, Prodanov; Freitas (2013, p.14) apresentam como o caminho ou a metodologia
adotada pela a investigadora para chegar a um determinado resultado. Destacando que
“A metodologia ¢ a aplicagdo de procedimentos e técnicas que devem ser observados
para constru¢do do conhecimento, com o propdsito de comprovar sua validade e
utilidade nos diversos dmbitos da sociedade.”

Assim, entendemos que a metodologia constitui-se como a aplicacao de técnicas
utilizadas em uma investigacao objetivando a produ¢do do conhecimento certificado e

comprovado.

3.1 Tipo de Pesquisa

Para a efetivacdo desta investigacdo a pesquisadora buscou alcancar resultados
significativos e do aspecto social, assinalando carater qualitativo da pesquisa, que de
acordo com Gerhardt e Silveira (2009, p. 31) “[..] nd3o se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um
grupo social, de uma organizacao [...]”. A aplicacdo da pesquisa qualitativa nesta
investigacdo tornou-se a mais indicada, em virtude das especificidades encontradas no
campo explorado referente aos fendmenos sociais estabelecidos no contexto escolar.

Duarte (2014, p. 66) aponta sobre a pesquisa qualitativa como o “[...] método
que se preocupa com a narrativa de cada grupo ou individuo pesquisados.” O
pesquisador através das narrativas dos individuos chega aos resultados que podem ser
considerados significativos, tendo em vista, o problema investigado.

Para a realizacdo da pesquisa realizamos um levantamento bibliografico que de
acordo com Gil (2008, p.50) “[...] é desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos.” Possibilitando o
aprofundamento dos conhecimentos pertinentes as acgdes realizadas no campo

investigado.
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Em razdo dos aspectos sociais presentes na pesquisa de campo entre eles a
relacdo entre educador e educando a presente investigacio caracterizou como de campo
em virtude do estudo sobre a relevancia das relagdes interpessoais entre docente e
discente no 4° ano para o desenvolvimento cognitivo e emancipagio dos (as) educandos

(as). No que refere-se a pesquisa de campo destacamos que a pesquisa de

[...] campo, na pesquisa qualitativa, como o recorte espacial que diz respeito
a abrangéncia, em termos empiricos, do recorte tedrico correspondente ao
objeto da investigacdo. [...] quando tratamos de entender as concep¢des de
saide e doenca de determinados grupo social: quando buscamos
compreender a relacdo pedagdgica entre os estudantes e o professor de
determinada matéria, ou o impacto de determinada politica para uma
populacdo especifica, cada um desses corresponde a um campo empirico

determinado. (MINAYO, 2009, p.62).

A fim de alcancar resultados importantes para a investigacdo da pesquisa a
respeito da compreensdo das relagdes interpessoais entre educadora e educandos (as), a
pesquisadora definiu a metodologia mais adequada em virtude dos objetivos de
pesquisa.

Com base nos aspectos destacados anteriormente, acentua-se o género utilizado

para a concretizacdo desta investigagcdo, evidenciamos que pesquisa de campo

[...] consiste na observacdo de fatos e fendmenos tal como ocorrem
espontaneamente. O objetivo da pesquisa de campo é conseguir [...] TIPOS
DE PESQUISA]J...] informagdes e/ou conhecimentos (dados) acerca de um
problema, para o qual se procura uma resposta. (FONSECA; RIBAS,
2008, p.6-7).

A partir dos elementos observados durante a realizacdo da pesquisa de campo, a
investigadora alcan¢cou um ndmero significativo de informagdes possibilitando ao final

do estudo responder a questio que alicercou a realizacao da investigagao.

3.2 Sujeitos da Pesquisa

Os participantes envolvidos nesta investigacdo constituiram-se da educadora e
educandos (as) com idade entre 09 e 13 anos sendo estes integrantes do 4° ano ensino
fundamental, localizada na Cidade de Cajazeiras interior do Sertdo Paraibano. A escolha
pela turma decorreu mediante a observacao realizada para o Programa da Residéncia

Pedagdgica realizado no equivalente ano da elaboracio dessa pesquisa.
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Para a efetuacdo desta investigacdo a partir da entrevista, foram convidados
quatro educandos (as) do 4° ano e a educadora responsdvel pela turma. O convite foi
realizado de forma individual pela pesquisadora, os critérios utilizados para a sele¢do
dos participantes ocorreu mediante as observacdes realizadas, em decorréncia das
relagdes interpessoais ocorridas entre a educadora e os (as) educandos (as).

Por se tratarem de criangas, a investigadora elaborou e encaminhou um termo de
consentimento e permissao aos pais ou responsaveis das criangas para a realizagdo da

entrevista.

3.3 Instrumentos de coleta de dados

Durante a efetivacdo da pesquisa a investigadora define o instrumentos de coleta
de dados mais adequado para o tipo de pesquisa que pretende-se realizar. Para a

presente investigacdo utilizou-se como instrumento a entrevista semiestruturada e a

observacdo. Sobre a entrevista destacamos que

[...] se caracteriza por uma comunicagdo verbal que reforca a importancia da
linguagem e do significado da fala. J4, num outro nivel, serve como um meio de

coleta de informagdes sobre determinado tema cientifico. (MINAYO, 1994,

p-57).

De acordo, com a autora compreende a entrevista semiestruturada como um
importante elemento verbal na obtencdo de informagdes em virtude de sua contribuicdo
no levantamento de dados relevante durante a realizacdo da fala oral. Este tipo de recurso

metodoldgico na realizacdo da pesquisa caracteriza por ser de

[...] um método flexivel de obtencdo de informagdes qualitativas sobre um
projeto. Este método requer um bom planejamento prévio e habilidade do
entrevistador para seguir um roteiro de questiondrio, com possibilidades de
introduzir variacdes que se fizerem necessdrias durante sua aplicacdo. Em
geral, a aplicagdo de uma entrevista requer um tempo maior do que o de
respostas a questiondrios. [...] Em contrapartida, a entrevista pode fornecer
uma quantidade de informacdes muito maior do que o questiondrio.

(BARBOSA, 1998, p.2).

A aplicacdo da entrevista semiestruturada transcorre mediante a sua capacidade
de obter maiores informagdes, favorecendo a compreensio e a realiza¢do da analise em
busca de resultados relevantes para a pesquisa.

A andlise dos dados mencionados anteriormente transcorre a partir das respostas

obtidas durante a observagdo e a entrevista. A observagdo faz parte do instrumento de
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coleta de dados, permitindo que a investigadora analise aspectos presentes no cotidiano

dos sujeitos envolvidos na pesquisa, conforme apontamos

A técnica de observagdo participativa se realiza através do contato direto do
pesquisador com o fendmeno observado para obter informacgdes sobre a
realidade dos atores sociais em seus proprios contextos. [...] A importancia
dessa técnica reside no fato de podermos captar uma variedade de situagcdes
ou fendmenos que ndo sdo obtidos por meio de perguntas, uma vez que,
observados diretamente na prépria realidade, transmitem o que ha de mais

imponderdvel e evasivo na vida real. (MINAYO, 1997, p. 60).

A observacao realizada como parte da técnica de investigacdo na pesquisa de
campo serviu para auxiliar e complementar os dados que fomentaram a compreensao de
determinados questionamentos.

A observagdo ocorreu com a turma do 4° ano do ensino fundamental, localizada
na Cidade de Cajazeiras, o periodo de desta pesquisa transcorram entre os dias 15 a 26
de Abril do presente de 2019, contou com um total de 40 horas de observacdo. Este
procedimento em conjunto com a aplicagdo da entrevista semiestruturada capacitou a
investigadora concluir os resultados das indagacdes que levaram a realizacdo da

pesquisa.

3.4 Caracterizacao do locus de pesquisa

A investigacdo ocorreu em uma escola municipal, localizada na cidade de
Cajazeiras-PB, esta apresenta o horario de funcionando em trés turnos, e se divide em

Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e a Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA).
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5 ANALISE DOS DADOS

Para a concretizagdo desta investigacao utilizou-se como técnica a andlise de

contetido que de acordo com Bardin constitui-se de

Um conjunto ele técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objectivos de descricdo do conteido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens. (1997, p. 42).

Neste sentido, a andlise de conteido tem por finalidade alcancar relatos que
colaborem para a compreensdo da problematica que norteia a pesquisa, Bardin (1997,
p-133) ainda ressalta que “A anélise de conteddo fornece informagdes suplementares ao
leitor critico de uma mensagem, seja este linguista, psicélogo, socidlogo [...]”. Assim,
por meio deste mercanismo, investiga-se como ocorre as relagdes interpessoais com a
turma do 4° ano do ensino fundamental, na cidade de Cajazeiras localizada no interior
paraibano, visando o desenvolvimento cognitivo e emancipatorio dos educandos.

No que refere-se a turma supracitada vale salientar que estd é composta por um
total de trinta e um educandos com idade entre 09 e 13 anos. Deste total, quatro foram
convidados para a realizacdo da entrevista semiestruturada, sendo utilizados nomes
ficticios para assegurar a privacidade das identidades. Como primeira pergunta
direcionada a educadora ressalta: Quando sdo estabelecidas as relagdes em sala de aula
visando o desenvolvimento emancipatério e cognitivo dos (as) educandos (as)? Obtive

como resposta que:

As relagdes sdo estabelecidas, no inicio do ano letivo, ja nas primeiras
semanas, mas ela se amadurecem e consolida-se no decorrer de todo o
ano, por isso, para o aluno é tdo "sofrido", o termino do ano letivo e a
retornada para o ano seguinte com outro professor. (PROFESSORA
LAURA).

Ao compreender as relagdes interpessoais como fator natural para
desenvolvimento do ser humano, possibilitando o entendimento do sujeito sobre o meio

a qual pertence destacamos que

[...] o processo comunicativo representa muito mais que isso, ele é o
responsavel pela condicdo social de todo ser humano, é pela comunicacio
que apreendemos a “cultura”, isto é, os modos de pensamentos ¢ de agdo,

crengas e valores, hébitos e tabus. (BRUNETTA; RIBEIRO, 2013, p.2).
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Para Libaneo (1994, p.274) a aprendizagem apresenta-se diretamente ligada as
acoes socializadoras destacando que, “A interacdo professor- aluno € um aspecto
fundamental da organizac¢do da “situacdo didatica”, tendo em vista alcangar os objetivos
do processo de ensino: a transmissdo e assimilacio dos conhecimentos, hébitos e
habilidades [...]”.

Deste modo, os processos de interacdes entre os individuos constituem-se, como
recursos fundamentais para o entendimento € manuten¢do da sociedade promovendo o
contato com a cultura social ao seu entorno, instigando a apreensdo do conhecimento
intelectual e sua emancipacdo. Neste sentindo, percebe-se que a educadora busca
estabelecer as relacdes no inicio do ano letivo visando o favorecendo das acdes
socializadoras que facilitam o desenvolvimento do sujeito por meio da apreensdo do
saber e dos costumes. Ainda sobre esta interpretagdo a pesquisadora questiona. Como a
educadora busca realizar as relagdes interpessoais em sala de aula? Dispondo como

resposta da professora que:

Particularmente a primeira semana de aula pra mim € essencial, pois,
nela comeco a criar um contato mais intimo com o aluno, através de
conversas de vivencias, descobertas individuais da importincia de
cada um, formulacdes de regras de convivéncia para todos, didlogos
sobre a importancia da disciplina e da organizagdo na sala de aula e na
nossa propria vida. (PROFESSORA LAURA).
Assim, as relagdes estabelecidas no inicio do ano letivo, assegura aos envolvidos
no processo educativo a fixacdo de praticas que favorecem as dindmicas de grupos

assim, discorremos que

[...] a relacdo professor-aluno nio se limita a apresentacdo dos papéis
diferentes. Uma vez colocados na sala de aula, professor e aluno passam a
construir um grupo novo, com uma dindmica prépria, e entre eles se
desenvolvem, muitas vezes, intensas relagdes interpessoais. (LEITE, 2010, p.
312-313).

Ao compreender a existéncia de um novo grupo que se constitui entre educador
(a) e educando (a), durante o processo educativo, Libaneo (1994, p. 275) destaca que “O
professor ndo apenas transmite uma informacgao ou faz perguntas, mas também ouve os
alunos. Deve dar-lhe aten¢do e cuidar para que aprendam a expressar-se, a expor

opinides e dar respostas”.
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Assim, ao possibilitar um didlogo mais préximo com os educandos, o educador
tem a possibilidade de organizar suas atividades segundo Libaneo (1994, p.278) através
de requisitos visando um ambiente harmonioso, favordvel ao bom desempenho do
ensino, entre estes estdo a organizacdo de plano de aula, a motivacdo da aprendizagem,
as normas estabelecidas destacando que o bom funcionamento decorre do “[...] conjunto
de normas e exigéncias que vao assegurar o ambiente de trabalho escolar favordvel ao
ensino [...]".

Assim sendo, as relacdes interpessoais consolidadas entre a educadora e os
educandos logo no inicio das aulas possibilitam a constru¢ao do vinculo entre ambas as
partes, auxiliando nas ag¢Oes da educadora e promovendo o conhecimento do seu
alunado, para que assim, possa elaborar regras que devera ser aprovadas por todos os
envolvidos no processo educacional.

Objetivando entender como intercorre as relacdes interpessoais com a turma
instigou os (as) educandos (as). Como € sua relacio interpessoal com a sua professora?

Como resposta destacou-se:

Ah minha relacdo € boa, eu gosto dela é minha amiga também a gente
conversa na hora do recreio, as vezes eu nem vou sé pra nos ficar
conversando, € bom ficar com ela. (ALINE- 9 anos)

E boa. Assim, tem vezes, que as vezes eu fico conversando com ela
ndo tem, sobre as tarefas, ai é normal, eu pergunto e ela responde.
(CARLA- 9 anos)

E boa. ...(A pesquisadora questiona se sempre que ele questiona a
professora ela responde).... O educando responde: Sim, ela sempre me
atende quando fagco alguma pergunta, ela consegue tirar as ddvidas.
(BRUNO- 13 anos)

Eu me dou bem com a professora, mas eu ndo converso muito com
ela. Ela entende quando eu falto por morar no sitio. (A investigadora
questiona se quando ele ndo entende uma atividade se a professora
explica)... Lucas responde que: E dificil, mas ela ensina. (LUCAS- 13
anos)
Ao entender as relagcdes interpessoais a partir de aspectos que favorecam o
desenvolvimento de afinidades capazes de fomentar as praticas reflexivas para o ensino,
destaca-se neste ambiente educacional a formacao de grupo entre a educadora e os (as)

educandos (as) destacamos que

Um grupo se constrdi no trabalho arduo de reflexdo de cada participante e do
educador. No exercicio disciplinado de instrumentos metodolégicos, educa-
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se o prazer de se estar vivendo, conhecendo, sonhando, brigando, gostando,
comendo, bebendo, imaginando, criando e aprendendo juntos, num grupo.
(FREIRE, 1992, p.66).

A aproximacdo entre os individuos e suas semelhancas através de atividades que
lhes assemelham como exercicios em conjunto possibilita assim, construcdo de grupo.
Estes ao serem constituidos favorecem a aproximacao dos sujeitos e consequentemente

0 ensino e os processos colaborativos como apontamos que

[...] o bom ensino acontece num processo colaborativo entre o educador e a
crianga: o educador ndo deve fazer as atividades pela nem para a crianca, mas
com ela, atuando como parceiro mais experiente, [...]. Quando a crianga
realiza, com a ajuda de um educador, tarefas que superam seu nivel de
desenvolvimento, ela se prepara para realiza-las sozinha, pois o aprendizado
cria processos de desenvolvimento que, aos poucos, vao se tornando parte de
suas habilidades reais. (CARRARA, 2004, p.144).

Entendemos que as ac¢des educacionais quando realizadas com a ajuda da
educadora promove a superacdo das dificuldades dos (as) educandos (as). Assim, ao
evidenciar a fala do educando Lucas, percebeu-se a necessidade de realizar acdes
educacionais que favorecam aproximacio entre a educadora e os (as) educandos (as)
sendo este elemento fundamental pra a realiza¢do da aprendizagem.

Ao considerar a imprescindibilidade das relacdes entre educador (a) e educandos
(as) para a realizagdo de um ensino capaz de promover uma aprendizagem significativas
aos educandos, destaca-se as praticas docentes que devem estar impregnadas de acdes
metodoldgicas que colaboram para as construgdo de relagdes afetivas em razdo de sua
relevancia no processo de ensino-aprendizagem. Deste modo, questionou-se a
educadora. Pra vocé de que forma a afetividade influéncia nas relacdes entre educador

(a) e educando (a) e no processo de ensino - aprendizagem? A educadora respondeu que

“A efetividade € essencial para ter um processo de ensino-aprendizagem

tranquilo e proveitos”. (PROFESSORA LAURA).

A afetividade no processo educativo se configura como principal ferramenta

para a aproximacao dos sujeitos e apreensdo do saber, apontamos a necessidade de

[...] reconhecer e respeitar as diferencas que despontam. Chamar pelo nome,
mostrar que a crianga estd sendo vista, que ela tem visibilidade no grupo
pelas suas diferencas, propor atividades que mostrem essas diferencas, dar
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oportunidades para que a crianga as expresse. (Almeida; Mahoney, 2005,

p.23).
Nas acdes realizadas pela educadora torna-se pertinente enfatizar o
reconhecimento do (a) educando (a) no grupo, efetivado no ambiente escolar composto
pela educadora e os educandos. Sobre a afetividade e os cuidados que a educadora deve

ter salientamos que

[...] O que ndo posso obviamente permitir é que minha afetividade interfira
no cumprimento ético do meu dever de professor, no exercicio de minha
autonomia. N@o posso condicionar a avaliacdo do trabalho escolar de um
aluno ao maior ou menor bem- querer que tenha por ele. (FREIRE, 2011,
p.138).

Desta forma, ao identificar que os processos de interagdes sociais entre 0s
sujeitos estdo permeados de sentimento entre estes a afetividade que durante o ensino-
aprendizagem torna-se relevante a educadora compreender as caracteristicas de seus
educando e assim possibilitar um ensino a partir do reconhecimento dos mesmos como
sujeitos. De acordo com a fala da professora a afetividade se caracteriza como sendo
essencial aos processos de aprendizagem, salientando que o trabalho do (a) educador(a)
nao deve esta atrelado ao quer maior ou menor bem, todos devem ser reconhecidos e
tratados com igualdade.

Tendo em vista a dimensao afetiva nas relagdes interpessoais, questionou aos
educandos. Vocé encontra alguma dificuldade para estabelecer uma boa relagdo com a

educadora? Os (as) educandos (as) responderam que:

Naio, tem ndo, e s6 levantar a mao e falar. (ALINE- 9 anos)

Como assim? ...( A pesquisadora pergunta vocé tem dificuldade de conversar
com a professora, vocé fica timida ou as vezes ela ndo conversa?)... Carla
entdo responde: Nao, € facil falar com ela. (CARLA- 9 anos)

Nao, eu converso muito com ela. (BRUNO- 13 anos)

E dificil ter amizade com a professora, ela ndo abre espaco pra conversar com
ela... ( A pesquisadora questiona se isso pode influenciar na aprendizagem? )
Lucas RESPONDE: Sim,.... (Novamente e questionado procurando saber de
que forma ?).... Lucas apenas destaca que isso acaba atrapalhando. (LUCAS-
13 anos)

Quando questionados sobre a dificuldade de estabelece relacdes interpessoais
com a educada apenas um educado mostrou ter dificuldade. Nessa perspectiva,

realcamos que a afetividade tem
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[...] um papel muito importante ao longo do ciclo vital e, desde os trés ou
quatro anos até a adolescéncia, a rede de amizade vai adquirindo uma
importdncia cada vez maior. Por isso, estabelecer vinculo de apegos
adequados com pessoas adultas que cuidam de nés e nos educam, assim
como vinculo de amizade com aqueles com quem compartilhamos

experiéncias e brincadeiras, ¢ fundamental para o desenvolvimento. (Ortiz,
2004, p.106).

Compreendendo a necessidade de se estabelecer interacdes com a educadora, ao
logo da fase infantil até a adolescéncia, vale salientar que as necessidades dos (as)

educandos (as) vao se transformando mediante o passar dos anos evidenciamos que

[...] as relacdes estabelecidas em sala de aula evoluem de acordo com as
idades e necessidades dos alunos. [...] uma crian¢a menor necessita de uma

z

maior proximidade, e aqui a afetividade é epidérmica, necessita de um
acompanhamento mais personalizado. J4 quanto a uma crianca maior, a
necessidade € no plano intelectual [...] (PEREIRA, 2017, p.348).

Assinalando a afetividade como principal ferramenta para se alcancar uma
aprendizagem significativa como evidencia a professora Laura, cabe ainda a educadora
compreender que os aspectos indispensdveis na consolidagdo da afetividade se
transforma mediante as diferentes fases do desenvolvimento dos (as) educandos (as).
Quando indagada sobre qual a relevancia da relagdo interpessoal entre a educadora e os
(as) educandos (as) para o processo de desenvolvimento cognitivo e emancipatdrio dos

sujeitos? A docente respondeu:

O educador tem um papel extremamente importante na vida de seu alunado,
pois ele, o professor, passa a ser o espelho para a vida estudantil desse aluno,
e assim, entre eles deverd ter um relacionamento de confianga, respeito e
amizade, para ajudar ao aluno no tocante da importincia da sua prépria
aprendizagem, facilitando o seu desenvolvimento cognitivo. (PROFESSORA
LAURA).

As relagdes interpessoais produzidas em sala de aula entre a educadora e
educandos (as) expressdo um papel significativo para o desenvolvimento cognitivo e
emancipatorio do sujeito. Neste sentido, Almeida (2014, p.604) destaca que “[...] os
Outros tém um papel essencial no processo de desenvolvimento, € que queira-se ou nao,
os educadores sdo os outros importantes para o aluno; [...]”.

Compreendendo que as relacdes estabelecidas em sala de aula desempenham um
papel relevante na consolidacdo da aprendizagem e emancipacdo dos (as) educandos

(as). Sublinha-se que, os (as) educandos (as) refletem em aspectos caracteristicas do
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comportamento da educadora e do meio o qual estd inserido. Nesta perspectiva,

salientamos que

A educagdo como processo de formacdo, através de relagcdes interpessoais,
nio se separa da educa¢do como forma de preparar-se para as relacdes
interpessoais. [...] Em outras palavras, a educagdo para o “mundo humano” se
dd num processo de interacdo constante, em que nos vemos através dos
outros, € em que vemos os outros através de nds mesmos. Por isso, o
individuo criado em condi¢cdes harmoniosas tende a estabelecer relagcdes que
conduzem a uma situacdo harmoniosa [...] (LEITE, 2010, p.319).

As relagcdes interpessoais realizadas entre a educadora e o educando torna-se
elemento fundamental no processo de desenvolvimento cognitivo e emancipatorio do
sujeito, pois fornece aos individuos ferramentas necessarias para se conviver de forma
harmoniosa com o corpo social ao qual, estdo inseridos. Vale salientar, que as relagdes
interpessoais sdo nutridas de emogdes, estas por sua vez sdo geradas a partir do meio, ou
seja, das relagOes sociais construidas. Assim, o sujeito procede de acordo com a

realidade pertencente, sublinhamos que

[...] O individuo pensa, sente e age de acordo com os padrdes culturais de seu
grupo; a vida intelectual supde a vida social; € o meio social que oferece as
balizas para a expressdo de emog¢des, sentimentos e paixdes, que englobam a
dimensdo afetiva; é enfim; o meio que impde possibilidades/ limites ao
desenvolvimento cognitivo-afetivo-motor do individuo. (ALMEIDA, 2014,
p. 597).

A educadora em consondncia com os autores afirmam a relevancia das relagdes
interpessoais entre a educadora e educandos (as), estes se constituem a partir das
interacOes e possibilitando através dos sentimentos como respeito, confianga e amizade,
o desenvolvimento cognitivo e emancipatdrio ao possibilitar a constru¢ao da identidade
pessoal, ao educando se capaz de se perceber a partir do outro. Assim, 0s sentimentos
apresentam-se como uma ferramenta significativa para o processo de aprendizagem dos
sujeitos. Por conseguinte, investigou-se junto os (as) educandos (as) a relevancia das
relagdes com a educadora para sua aprendizagem, indagando-os da seguinte forma. Pra
vocé a relac@o interpessoal com a professora pode facilitar na sua aprendizagem? Se

sim, de que forma? Como resposta apontou:

Pode. ...(A pesquisadora volta a indagar, de que forma)... Ela entdo responde:
De aprender melhor, assim é? Acho que € sim, pra aprender melhor, que ai a
forma dele me ensinar acho que vai me fazer crescer e ir além dos meus
projetos de crescer. (ALINE- 9 anos)
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Hunrum. Deixa eu ver, de muitas formas... ( Com a demora da entrevistada a
pesquisadora pergunta se pra ela a relagdo com a professora contribui diante
0s questionamentos existentes sobre os contetidos).... Carla responde: Pode
sim. (CARLA- 9 anos)

Sim. ...(entrevistadora pergunta de que forma?)... aprender a ler, tia ensina
muito eu a aprender a ler, ela ensina muito eu. (BRUNO- 13 anos)

Sim. ...(A entrevistadora pergunta, como?)... Repete ai, diz Lucas... (A
pesquisadora volta a perguntar se a relacdo com o(a) educador(a) pode
facilitar na aprendizagem)...Lucas responde: Pode. ...(Quando questionado se
se isso pode ajudd-lo a desenvolver-se melhor).... Lucas responde: ajuda.
(LUCAS- 13 anos).

No decorrer desta investigacdo, averiguou-se a importancia das relacdes
interpessoais para o processo educativo, que possibilita a educadora conhecer o seu
alunado e assim, investigar maneiras que instiguem o aprimoramento destes. Com base
nesta constatacdo Leite (2010, p.315) acentua o papel da educadora visando alcangar os
processos de evolucao dos (as) educandos (as), assim destaca que “[...] O professor
precisa € buscar, em cada aluno, as suas qualidades positivas, a fim de provocar o seu
desenvolvimento.” Desta maneira a professora deve ser a impulsionadora do
desenvolvimento dos sujeitos a partir de suas qualidades observadas durante as relacdes
estabelecidas.

Observando a fala dos (as) educando (as) constatou-se que OS mesmos
reconhecem que as relagdes interpessoais com a educadora age como elemento capaz de
contribuir para a sua aprendizagem.

Percebe-se no discurso da educanda Aline, que por intermédios das relacdes
firmadas com a professora, os (as) educandos (as) t€ém a possibilidade de ampliar sua
aprendizagem e crescimento intelectual, explicitando que a educadora através das
relacdes em sala de aula incentiva a evolugdo dos (as) seus educados (as).

Com base nos processos de desenvolvimento cognitivo e emancipatério dos
sujeitos indagou-se aos educandos (as): Como nas relagdes interpessoais estabelecidas
com a educadora contribui para o seu desenvolvimento cognitivo e emancipa¢do? Como

resposta apresenta-se:

Como assim? A minha amizade com ela? ....( A pesquisadora responde que
sim, e indaga se esta relacdo facilita quando a mesma sente alguma duvida)...
Aline responde: Eu tiro bastante duvidas com ela. ...(A investigadora
intervém novamente perguntando se essa aproximacdo facilita na
aprendizagem).... Aline responde: Sim, facilita mais. (ALINE- 9 anos)
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De muitas formas, né? ...(A pesquisadora questiona se, normalmente a
professora tira as duvidas da entrevistada quando estdo conversando)... Carla
responde: Mais ou menos. (CARLA- 9 anos)

Quando eu tenho duivida eu pergunto a ela e ela consegue tira as ddvidas.
...(A pesquisadora indaga se as atividades passadas em sala de aula, s@o
corrigidas no quadro tirando as duvidas ou se a professora apenas realiza o
visto no caderno?)... Bruno responde: As vezes ela corrige no quadro e tem
vezes que ela correge no caderno nio tem? Ela ensina bem, pra mim ela e
uma das melhores professoras daqui.(BRUNO- 13 anos)

A minha relacdo com a professora ndo me ajuda muito. ....(As dindmicas que
ela faz na sala de aula ndo esta te ajudando?) .... Nao! Pois, ndo consigo ter
uma amizade com ela, mas ela ensina como a gente deve ser uma pessoa boa.
(LUCAS- 13 anos).

Compreender a relacdo interpessoal como propulsora do desenvolvimento
cognitivo e emancipatorio € entender que as acdes efetivadas pela educadora
direcionadas aos educandos (as) devem promover a independéncia dos mesmos, a partir
da reflex@o das atividades e do reconhecimento destes entro do grupo e na sociedade da
qual pertence. Desta forma, na atuacdo docente torna-se primordial incentivar a

realizagcdo do dialogo. Neste sentido, indicamos que

Na sala de aula o professor exerce uma autoridade, fruto de qualidades
intelectuais, morais e técnicas. Ela € um atributo da condig@o profissional do
professor e é exercida como um estimulo e ajuda para o desenvolvimento
independente dos alunos. O professor estabelece objetivos sociais e
pedagdgicos, seleciona e organiza os contetidos, escolhe métodos, organiza a
classe. Entretanto, essas acdes docentes devem orientar os alunos para que
respondam a elas como sujeitos ativos e independentes. A autoridade deve
fecundar a relagdo educativa e ndo cerced-la. (LIBANEO, 1994, p. 276).

Diante do exposto, entende- se que as interacdes realizadas entre a educadora e
os (as) educandos (as) estimulam o desenvolvimento independente dos mesmos, a partir

de suas inquietudes, destacamos que

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético,
a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua
prosédia; o professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que
“ele se ponha em seu lugar” ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima,
tanto quanto o professor que se exime do cumprimento de seu dever de
propor limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de estar
respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando, transgride os
principios fundamentais éticos de nossa existéncia. (FREIRE, 2011, p.59).

Ao adentrar nos elementos identificados na fala dos (as) educandos (as),
percebeu-se o entendimento deste, a respeito da importancia das relacdes entre a

educadora e os educandos (as) para a produ¢do do conhecimento capaz de instigar o
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desenvolvimento emancipatério dos sujeitos. Quando estas interagcdes ndo se
estabelecem de formas adequadas podem surgir dificuldades na apropriacdo do
conhecimento e emancipag¢do como evidencia o educando Lucas.

Examinando os processos de apreensdao do conhecimento e emancipatdrio por
meio das relagdes socializadores envolvendo a educadora e os (as) educandos (as),
destacou a seguinte indagacdo direcionada ao educandos (as). Existem conflitos em sala
de aula? Se sim, quais sdo esses conflitos? Eles influenciam na sua aprendizagem?

Como resposta destaca-se:

Mais ou menos, tem uns alunos que fala as coisas com ela, ai ela fica
brava com eles... (A investigadora questiona se estes conflitos
influenciam na sua aprendizagem).... Aline responde: Influencia de
forma negativa, por que normalmente na escola, talvez se aprende a
fazer coisas melhores para voc€ ndo se tornar uma pessoa ruim.
(ALINE- 9 anos)

Pergunta como assim. ...(A pesquisadora explica se tem alunos que
ddo mais trabalho na sala)... Carla responde: Alguns da né?. ...(A
pesquisadora questiona se os conflitos em sala de aula influenciam na
aprendizagem)... Carla responde: Na minha aprendizagem € positiva,
quando eles ficam conversando eu fago normal, fico s6 fazendo né as
tarefas. (CARLA- 9 anos)

Sim, né contra o amigo né? Que ele fica mexendo com o cabra né?
...(A pesquisadora pergunta se isso pode influencia na aprendizagem
do mesmo)... Bruno responde: Tira um pouco da aten¢@o, mas na hora
que ela t4 explicado ndo. (BRUNO- 13 anos)

Existe. Quando eu fico conversando e ela reclama, isso pode
contribuir, por que vou prestar mais atencdo no que ela td falando.
(LUCAS- 13 anos).

Mediante ao contetido analisados a respeito dos conflitos existentes em sala de
aula identificamos a partir da fala dos (as) educandos (as) que a educadora na sua

pratica demonstra ter o controle da turma, possibilitando um ambiente harmonioso,

sobre esta perspectiva, discorremos que

Uma das dificuldades comuns enfrentadas pelo professor € o que se costuma
chamar de “controle da disciplina”. [...] A disciplina da classe esta
diretamente ligada ao estilo da pritica docente, ou seja, a autoridade
profissional, moral e técnica do professor. Quanto maior a autoridade do
professor [...] mais os alunos darfo valor as suas exigéncias. (LIBANEO,

1994, p.277).

A partir do entendimento das dificuldades presentes no cotidiano da educadora,

sublinha-se ainda outros elementos que podem contribui para a efetivagdo de conflitos
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como, a necessidade de ser tornar reconhecido pela educadora frente ao grupo
pertencente e os sentimentos, que apresentam-se como componentes fundamentais para
a efetivacdo das relacdes interpessoais. Deste modo, explicitamos o sentimento como a

simpatia e a antipatia, que

[...] constituem processos de interagdes. Quando temos “simpatia” por uma
pessoa, tendemos a interpretar favoravelmente o seu comportamento, € a agir
de acordo com essa interpretagdo. Esse processo, por sua vez, provoca
comportamentos que tendem a acentuar a relagdo simpdtica, e por isso as
relagdes amistosas, uma vez estabelecidas, tendem a acentuar-se, € 0s amigos
podem tornar-se cada vez mais amigos. (LEITE, 2010, p. 310).

Além dos sentimentos de simpatia e antipatia que se configuram, como
instrumento facilitador ou nao das relagdes entre educadora e educandos (as)
constituidos no contexto escolar, destaca ainda o comportamento do (as) educandos (as)

em busca da sua identificacdo assim, enfatizamos que

[...] num processo educativo feito para o grande niimero, ¢ mais ou menos
provavel que passe despercebido pelos professores, a ndo ser que se coloque
nos casos extremos (o que se conhecido pelo seu total afastamento das
normas aceitas por escolas e professores); os outros sdo ignorados ou
colocados “no grupo” [...]. (LEITE, 2010, p.310).

As relacdes construidas no ambiente escolar sdo fundamentais para a
consolidacdo das identidades dos individuos. Assim, a forma a qual a educadora
perceber os (as) educandos (as) podem refletir no tipo de condutas apresentadas em sala
de aula. O comportamento dos (as) educandos (as) que fogem das normas aceitas pode
representar a sua busca pelo reconhecimento, Lucas evidencia em sua fala, a
contribuicdo na aprendizagem ao ser chamado a atengdo pela educadora, despertando
assim, o interesse da educadora em seu comportamento.

Com base nas observacdes, procurou-se investigar as dificuldades ou desafios
encontrados pela educadora questionando da seguinte forma. Quais os principais
desafios identificados para o estabelecimento das relacdes interpessoais entre os (as)

docentes e discentes? Como resposta a professora apresentou:

Os principais desafios identificados para o estabelecimento
interpessoais entre docente e discentes, sdo: sala de aula lotada; fraco
apoio da gestdo escolar e da familia; muitos conteidos programéticos
sem critérios especificos. (PRFESSORA LAURA).
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Ao abordar o super. lotamento da sala de aula como um dos desafios
enfrentados, compreende-se a dificuldade de manuten¢do das relacdes interpessoais com
os sujeitos envolvidos na pratica educacional, sendo este um aspecto de influencia
adversa aos processos de aprendizagem ao considerar a relevincia das relacdes
interpessoais entre a educadora e os(as) educandos(as) para o desenvolvimento
cognitivo e emancipatdrio como averiguou-se ao longo desta pesquisa .

No que concerne aos conteidos programaticos, impostos como desafios para a
concretizacdo das relacdes entre a docente e os (as) discentes, torna-se evidente a
necessidade da educadora despertar nos (as) educandos (as) as habilidades essenciais
para a evolugcdo dos mesmo, tendo em vista, a aplicagdo de assuntos significativas .

Neste sentido, destacamos que

A motivacdo dos alunos para a aprendizagem, através de conteddos
significativos e compreensiveis para eles, assim como de métodos adequados,
e fator preponderante na atitude de concentrag@o e atencdo dos alunos. Se
estes estiverem envolvidos nas tarefas, diminuirdo as oportunidades de

distracio e indisciplina. (LIBANEO, 2013, p.278).

O autor indica em sua oratdria, a relevancia da educadora em buscar préticas
significativas capazes de despertarem a concentracdo dos (as) educandos (as). Assim,
cabe a educadora pesquisar métodos que correspondam ao desenvolvimento dos (as)
educados (as), torna-se indispensdvel que a educadora conheca bem os (as) seus
educados (as), sendo fundamental compreender a necessidade de desenvolvimento dos
(as) mesmo em cada fase da sua vida. Tendo em vista, as diferentes idades encontradas

em sala de aula, indicamos que

[...] o professor deverd conhecer os niveis de desenvolvimento da crianga;
conhecer o meio no qual esta inserida, sua forma de falar, de se comportar e
agir mediante determinadas situacdes, para, sé entdio, entender as razdes de
alguns tipos de comportamento. (PEREIRA, 2017, p. 349).

Deste modo, compreende-se que durante a efetivacdo da pratica docente, cabe
a educadora conhecer o seu alunado visando aprimorar suas atividades para alcangar o

aprimoramento de suas qualidades educacionais e sociais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta averiguacdo tive como pretensdo realizar uma curta reflexdo
sobre a importincia das relagdes interpessoais para o aprimoramento das qualidades
educacionais e emancipatdrias dos (as) educandos (as).

Deste modo, a pesquisa apresentou como finalidade investigar de que forma
ocorre a relagdo interpessoal entre educador (a) e educandos (as) do 4° ano do ensino
fundamental, visando o desenvolvimento cognitivo e emancipatdrio dos sujeitos.

Diante a proposta contida nesta investigacdo, revelo que os objetivos foram
alcancados, apresentando resultados satisfatorios. Para a sua efetivagdo a metodologia a
qual adotei foi a pesquisa qualitativa, sendo realizada por meio da investigacdo de
campo que contou como instrumento de coleta de dados a observagdo e a entrevista
semiestruturada.

A partir, das amostras adquiridas com a entrevista semiestruturada constatou-se
as interacoes realizadas entre a professora e os (as) educandos (as) como fomentadoras
do desenvolvimento cognitivo e emancipatério. Além de apresentarem possiveis causas
para os discentes que se mostram ter dificuldade de estabelecer relacdes interpessoais
com a educadora.

Inicialmente durante as observagdes constatou um distanciamento da turma
envolvendo a educadora e os (as) educandos (as), em decorréncia da autoridade que
mesma exercia na turma. Contudo, ao longo das observacoes, percebi que a educadora
ao realizar sua prética pedagdgica disponibilizava de momento de didlogo com os (as)
educandos (as) permitindo que os mesmo se expressassem e ofertassem ideias para a
producdo das atividades, possibilitando que os mesmos se identificassem como parte
integrante do grupo gerado entre a educadora os (as) educandos (as), além de favorecer
o desenvolvimento emancipatdrio dos mesmos.

Ao entender melhor a dindmica da turma, percebi que a autoridade que a
educadora passava em sala servia para estabelecer um relacionamento harmoniosos, do
qual os (as) educandos (as) pode-se compreender que a existéncia do adulto neste
ambiente o direcionava ao seu aprimoramento.

Um dos resultados alcangados nesta pesquisa enfatizou os desafios encontrados
pela educadora para os estabelecimentos das relacdes que corresponde aos conteidos

trabalhados em sala a qual muitas vezes foge da realidade dos (as) educandos (as)
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tornando-os dispersos, levando a educadora buscar praticas capazes de motivarem a
participacdo dos (as) educandos (as) com bem enfatizou Libaneo.

Por fim, através da metodologia adotada, a pesquisa finaliza com resultados
satisfatorios, possibilitando compreender como ocorrem as relagdes interpessoais no 4°
ano do ensino fundamental. Além de revelar a necessidade dos sujeitos viverem e
serem aceitos em grupos que compodoem a sociedade, a escola nesta perspectiva se
constitui como um dos principais instrumentos socializados.

Deste modo, os questionamentos sobre a importancia das relagdes interpessoais
entre educador (a) e educandos (as) do 4° ano e os desafios encontrados para o seu
estabelecimento foram suscitadas ao longo desta investigacio, despertando assim, um
novo interesse que constitui-se em conhecer como as relacdes interpessoais pode
influenciar na formacgao dos graduandos do Curso de Pedagogia?

A pesquisa contribuiu para entendemos enquanto graduandos a importancia das
relagdes interpessoais estabelecidas entre educador (a) e educandos (as) para

fomentarem o desenvolvimento cognitivo e emancipatério dos (as) educandos (as).
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O menor de idade pelo qual o (a) senhor (a) € responsavel estd sendo convidado
(a) a participar da pesquisa “A relevancia das relacoes interpessoais entre docente e
discentes no fundamental I para o desenvolvimento cognitivo e emancipacao dos
(as) educandos (as)”.

Os objetivos deste estudo consistem em, Investigar de forma ocorre a relagdo
interpessoal entre docente e os discentes na Escola. M.E.LLE.F. Costa e Silva visando o
desenvolvimento cognitivo e a emancipacdo dos (as) educandos (as) e, compreender a
importancia das relacdes interpessoais afetivas no ambito escolar entre docente e
discentes como propulsora do desenvolvimento cognitivo dos educandos. Caso vocé
autorize, seu filho ira: participar de uma entrevista que serd realizada pela graduando do
Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Campina Grande. Sua efetivacao tem
como objetivo adquirir resultados que possibilitem o desenvolvimento do Trabalho de
Conclusdo de Curso da pesquisadora. A participacdo dele (a) ndo € obrigatéria e, a
qualquer momento, podera desistir da participagdo. Tal recusa ndo trard prejuizos em
sua relacdo com o pesquisador ou com a instituicdo em que ele estuda. Tudo foi
planejado para minimizar os riscos da participa¢do dele (a), porém se ele (a) (sentir
desconforto com as perguntas, dificuldade ou desinteresse) poderd interromper a
participacao e, se houver interesse, conversar com o pesquisador sobre o assunto.

O(A) senhor(a) e o menor de idade pelo qual € responsavel ndo receberio
remuneracdo pela participacdo. A participacdo dele(a) podera contribuir para (beneficios
da pesquisa) As suas respostas ndo serdo divulgadas de forma a possibilitar a

identificacdo. Além disso, o (a) senhor(a) estd recebendo uma cépia deste termo onde
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consta o telefone do pesquisador principal, podendo tirar dividas agora ou a qualquer
momento.

O (a) pesquisador (a) (Magna Feliciano F. Gongalves, (83) 9 8176-9049, e-
mail magnafeliciano@gmail.com). Apresenta este termo de consentimento como
forma de esclarecer os reais motivos da realizagdo desta pesquisa e assim contar com a

sua colaboracido com a permissao para a realizacdo de uma entrevista.
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APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, (colocar o nome

legivel do pai/mae/responsdvel/cuidador) declaro que entendi os objetivos, riscos e
beneficios da participagdo do menor de idade pelo qual sou responsavel,

(colocar o nome do menor), sendo que: n ( )

aceito que ele (a) participe ( ) ndo aceito que ele(a) participe

Cajazeiras, ....cccceevveeerveennnen. de ........... de 2019
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APENDICE C

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

ROTEIRO DE COLETA DE DADOS

COLETA DE DADOS COM A PROFESSORA DO 4° ANO

1-Qual a relevancia da relac@o interpessoal entre a educadora e os (as) educandos (as)

para o processo de desenvolvimento cognitivo e emancipatério dos sujeitos?

2-Quando sdo estabelecidas as relacdes em sala de aula visando o desenvolvimento

emancipatorio e cognitivo dos (as) educandos (as)?

3-Pra vocé de que forma a afetividade influéncia nas relacdes entre educador (a) e

educando (a) e no processo de ensino - aprendizagem?

4-Como a educadora busca realizar as relacdes interpessoais em sala de aula?

5-Quais os principais desafios identificados para o estabelecimento das relagdes

interpessoais entre a docente e os discentes?
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APENDICE D

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

COLETA DE DADOS COM OS (AS) EDUCANDO (AS) DO 4°

1-Como € sua relacdo interpessoal com a sua professora?

2- Pra vocé a relagdo interpessoal com a professora pode facilitar na sua aprendizagem?

Se sim, de que forma?

3-Vocé encontra alguma dificuldade para estabelecer uma boa relacdo com a

educadora?

4-Como nas relacdes interpessoais estabelecidas com a educadora contribui para o seu

desenvolvimento cognitivo e emancipacao?

5-Existem conflitos em sala de aula? Se sim, quais sdo esses conflitos? Eles influenciam

na sua aprendizagem?



