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RESUMO

O presente trabalho tem como objeto de estudo analisar a relagdao entre escolarizagdo e
ascensdo social. Tendo por objetivo geral investigar a percep¢ao dos docentes acerca da
intrinseca relacao entre a escola e a ascensao social dos estudantes das classes populares.
Os objetivos especificos foram: Investigar as contradi¢des sociais que atingem os alunos
das classes populares; conhecer a percepcao dos docentes da educacdo basica acerca da
relagdo entre o processo de escolarizacdo e a ascensdo social dos estudantes das classes
populares; conhecer a percepgao dos docentes da educagao superior acerca da relagao entre
o processo de escolarizagdo e a ascensdo social dos estudantes das classes populares. Como
procedimentos metodologicos a pesquisa se constituiu de duas etapas, a saber:
levantamento bibliografico com aporte teérico em FREIRE (2017), SAVIANI (2009),
MESZAROS (2008), LIBANEO (1995), FRIGOTTO (1999), e pesquisa de campo. O
locus da pesquisa ocorreu em duas instituigdes, uma escola estadual localizada em Sousa
PB e uma institui¢do de ensino superior situada na cidade de Cajazeiras PB. Os sujeitos da
pesquisa foram duas professoras da escola basica e duas professoras do ensino superior.
Teve como instrumento de coleta de dados uma entrevista estruturada e uma
semiestruturada. Foi procedida analise de contetido e a abordagem teve carater qualitativo.
No que concerne aos achados da pesquisa foi possivel constatar que apesar das suas
percepgdes, uma mais critica e outra menos critica todas as professoras tanto do ensino
superior quanto da educacdo basica consideram a escolarizagdo como um meio para a
ascensado social dos sujeitos das classes populares.

Palavras-chave: Escolarizagdo. Ascensdo social. Classes Populares.



ABSTRACT

The present study aims to analyze the relationship between schooling and social ascension.
Its main objective is to investigate teachers' perceptions about the intrinsic relation
between school and the social ascension of the students of the popular classes. The specific
objectives were: To investigate the social contradictions that affect the students of the
popular classes; to know the perception of teachers of basic education about the
relationship between the process of schooling and the social rise of students of the popular
classes; to know the perception of higher education teachers about the relationship between
the schooling process and the social ascension of the students of the popular classes. As
methodological procedures, the research consisted of two stages, namely: bibliographic
survey with theoretical contribution in FREIRE (2017), SAVIANI (2009), MESZAROS
(2008), LIBANEO (1995), FRIGOTTO (1999), and field research. The locus of the
research occurred in two institutions, a state school located in Sousa PB and a higher
education institution located in the city of Cajazeiras PB. The subjects of the research were
two teachers of the basic school and two teachers of higher education. It had as instrument
of data collection a structured interview and a semi-structured interview. Content analysis
was carried out and the approach was qualitative. Regarding the findings of the research, it
was possible to verify that in spite of their perceptions, a more critical and a less critical all
the teachers of both higher education and basic education consider schooling as a means
for the social ascension of the subjects of the popular classes.

Keywords: Schooling. Social Ascension. Popular Classes.
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1 INTRODUCAO

O objeto de estudo deste trabalho ¢ a escolarizacdo e sua relacdo com a ascensao
social. Numa sociedade dividida em classes econdmicas, em uma conjuntura do sistema
capitalista que tem como forma de sustentacdo econdmica a compra da mao de obra, que busca
ser compreendido apenas como um meio para a sobrevivéncia humana que n3o possui sem
nenhum interesse por a exploracdo dos trabalhadores e para o enriquecimento do seu capital.
Nesse contexto a educacao também assume fungdes contraditorias. Este trabalho teve como
objetivo geral investigar a percep¢ao dos docentes acerca da intrinseca relagdo entre a
escolarizagdo e a ascensao social dos estudantes das classes populares. Os objetivos especificos
sdo: investigar as contradi¢cdes sociais que atinge os alunos das classes populares; identificar a
relagcdo entre a escolarizagdao e a ascensao social; conhecer a percepcao dos docentes da escola
basica, acerca da relacao entre o processo de escolarizacao e a ascensao social dos estudantes das
classes populares; Conhecer a percepcao dos docentes da educacdo superior acerca da relacao
entre o processo de escolarizacdo e a ascensdo social dos estudantes das classes populares.

Com respeito a escolha desse tema, este surgiu como temadtica instigante para uma
pesquisa a partir das discussdes realizadas em algumas disciplinas oferecidas no curso de
Pedagogia, tais como: Sociologia da Educagdo e, também, Historia da Educacdo que abordavam
tematicas reflexivas que nos instigava a pensar os diversos fatos que envolvem a sociedade e a
educagdo e, de alguma forma entender a intrinseca relagdo que existe entre ambas. Essa pesquisa
também se consolidou como objeto para a investigacdo considerando minha propria historia de
vida porque sou aluna pertencente a classe popular, filha de pais analfabetos, mas que encontro
na educacdo um dos meios para minha emancipagdo. Diante do exposto, senti-me instigada a
pensar como as contradi¢des sociais podem ser ou nao superadas por meio da educagdo e, como
podem interferir na ascensdo daqueles que ndo possuem um acesso a cultura da classe
dominante.

A sua importancia ¢ abrangente e significativa. Compreender como a educagdo pode
contribuir com a ascensao social do sujeito das classes populares contribuira com a educagao em
particular, a educacao no Nordeste considerando que os indicadores educacionais no Norte e no
Nordeste sdo inferiores as demais regides do Pais. Com a andlise dessa tematica estaremos
avancando na compreensdo e reflexdo sobre o papel da escola e colaborando com os docentes
para pensarem o sentido das suas praticas, que fara a diferenca na educagao.

O estudo desse tema possibilita compreender melhor a educagdo, seus caminhos,
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seus entraves, seus objetivos explicitos e implicitos, como esta se constitui agente de
transformagao social na busca pela emancipacdo humana, na busca pela igualdade entre homens
e mulheres.

Para a realizacdo da pesquisa e sua sistematizacdo, bem como, aprofundamento do
tema foi instituido um percurso metodologico que terd como finalidade a busca das respostas ao
questionamento norteado dessa pesquisa. Foi realizada em duas etapas, a saber: um levantamento
bibliografico por recorrer a fontes teoricas que abordam a tematica; a segunda etapa constou de
uma pesquisa de campo com carater exploratorio. Tendo como locus, uma escola da rede publica
de ensino e a Universidade Federal de Campina Grande (UFCQG). Os sujeitos da pesquisa foram:
duas professoras da educagdo basica e duas professoras do ensino superior da referida
universidade. O instrumento de coleta de dados foi a entrevista. Foi procedida andlise de
conteudo e a abordagem teve carater qualitativo.

A pesquisa tem o intuito de contribuir com a educagdo em primeira instancia, na
colaboragcdo com as reflexdes acerca da relacdo entre a escolarizacdo e a ascensdo social dos
sujeitos. Muitos aspectos que devem ser levados em consideragdo para a reflexdo desse tema, os
quais nem sempre sdo reconhecidos por muitos. Por vivermos em uma sociedade dividida em
classes sociais e ndo termos a real clareza do que esses fatores podem interferir na emancipacao
dessa classe que vive a submissdo das classes dominantes', faz-se necessario, portanto, conhecer
fatores que dificultam esse processo.

Pensar na educagdo como meio para ascensao social deve ir para além de uma
transformagao e mudanga de classe, mas sim ser capaz de promover uma consciéncia critica que
possibilite o sujeito refletir acerca dos aspectos contraditérios que essa sociedade lhe impde
como indiscutivel e legitimo que aparentemente ndo ¢ injusto. Principalmente, para os docentes
que sao um dos principais autores desse processo. Para que a educacdo ocorra de forma
satisfatoria libertadora € necessario o professor o/a ser o primeiro a estar ciente da realidade e do
seu poder transformador, que ndo se limita apenas a reprodu¢do de uma cultura, de um
pensamento arraigado de limitagdes que ndo levardo o aluno a sair da sua situagdo de pobreza,
intelectual, politica e financeira. Por que a partir do papel estabelecido pela educagdao de forma
desalienante, e condizente com a realidade dos sujeitos, estes irdo enxergar possibilidades e vao
conseguir ir além dos limites ocultos que sdo existentes na sua trajetoria.

Para sistematizar o pensamento e a reflexdo dessa tematica, o trabalho foi dividido

! Os poucos proprietarios dos meios de producdo se constituem na classe empresarial (burguesia) enquanto
uma imensa maioria de pessoas ndo- proprietarias se constitui na classe trabalhadora (proletariado), que, para
sobreviver, troca sua capacidade de trabalho por salario. (MEKSENAS, 2007, p, 29).
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em se¢Oes que buscam dar conta da compreensdo de forma organizada das discussdes que esse
tema requer. As segdes estardo assim distribuidas:

Primeira se¢do na qual constam os aspectos introdutorio do trabalho.

A segunda sec¢do trata das revisdes bibliograficas sobre o tema, por meio dos autores
que abordam essa tematica, dividimos assim para facilitar a compressdao em subtemas, sendo o
primeiro denominado de capitalismo, contradi¢des sociais e educagdo; o segundo que ird refletir
um pouco sobre a histéria da educacdo no Brasil como forma de compreender o presente e a
terceira intitulada escolarizagdo e ascensao social que ira refletir sobre o papel da escola
enquanto agente de transformagao social nos seus variados aspectos.

A terceira se¢do serda a exposicdo do percurso metodologico utilizado para a
realizagdo da pesquisa, quais foram os procedimentos realizados para o alcance dos objetivos
propostos. A quarta se¢do serd a parte destinada a andlise dos dados coletados na pesquisa, 0s
quais serdo analisados e refletidos confrontando com as teorias. Por ultimo serd realizado as

consideragdes finais sobre o trabalho.
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2 CAPITALISMO, CONTRADICOES SOCIAIS E EDUCACAO

A maneira como a educacdo se apresenta estabelecida atualmente, faz parte de um
contexto social historicamente construido. Pensar em uma educagdo como meio para a ascensao
social € instigante, mas nao € tdo simples, alguns aspectos devem ser refletidos e considerados

principalmente, quando se fala em educacdo. E inegével ndo admitir a expansdo da educagao,

)

O~

maneira como a sua func¢do foi se tornando reconhecida por todos, a confianca que lhe
depositada, entendida por muitos como algo indiscutivel. Essa concepgao atribuida a educagao ¢
recorrente em funcdo dos beneficios atribuidos a ela, como meio para a superacdo das
desigualdades sociais ou de forma menos abrangente um meio para mudanca da realidade social

em que o sujeito encontra-se inserido.

A educagdo é também considerada instrumento de desenvolvimento
econémico, de diminuicdo das diferencas sociais dentro de cada
sociedade e de estreitamento das distancias entre os paises desenvolvidos
e subdesenvolvidos. (ROSSI, 1980, p. 17).

Entretanto, devemos ter um olhar critico diante da realidade, isso porque
vivenciamos uma sociedade desigual, em que a escola ¢ considerada um dos meios para a
superacdo e transformacdo social, mas seus desdobramentos também sdo contraditérios. No
ambito legal ¢ acessivel a todos inclusive as classes populares. Como determina a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, em seu Art. 5°.

O acesso a educacdo basica obrigatoria € direito publico subjetivo,
podendo qualquer cidaddo, grupo de cidadaos, associagdo comunitaria,
organizacdo sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida
e, ainda, o Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo.
(BRASIL, 1996)

Entretanto, no dia a dia ¢ possivel constatar empiricamente que o acesso ao saber
formal para muitos ainda ¢ um direito que estd apenas no papel, longe de se transformar em
realidade. E importante aqui refletirmos o contexto historico para uma melhor compreensio de
como se configurou essas contradi¢des na educagdo. Um aspecto que podemos considerar um
dos entraves para dindmica de uma educagdo para a ascensao social do sujeito, foi o surgimento
de classes. Tomamos por base teodrica os escritos de Ponce (2003), para podermos identificar

onde esse processo teve seu inicio.
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A humanidade primitiva tinha como forma de aquisi¢do do conhecimento a
transmissdo de experiéncias de povos mais antigos para geracdo mais jovens. Como assinala
Ponce (2003) o ensino era para a vida e por meio da vida. Nao existia uma sistematizagdo legal
dos conhecimentos. A sua aquisi¢do era adquirida de forma espontanea e natural, ao tempo que
se vivia ia se adquirindo aprendizagens, com o decorrer da vivéncia cotidiana. Mas que nao
deixava de ser uma aprendizagem necessaria, para que os costumes fossem colocados em pratica
pelas geragdes posteriores.

O meio para garantir a sobrevivéncia desses povos, era responsabilidade da natureza,
todas as formas de extragdo eram adquiridas de forma natural, pelos frutos que a terra
disponibiliza. A maneira rudimentar que se vivia ndo possibilitava uma extragdo acumulativa de
matérias primas, o que se adquira era apenas O necessario para a sua manutengdo €
sobrevivéncia. O que se tinha era o bastante para todos sobreviverem, um dia ap6s o outro.

Essa forma de sobrevivéncia a qual tinha a propria natureza como mantenedora das
necessidades humanas, passa a se modificar. A natureza passa a ndo ser o bastante para manté-lo
e o homem comeca a buscar outras formas de aperfeicoamento das técnicas rudimentares para o
melhoramento do seu trabalho com vistas em sua sobrevivéncia.

Nesta otica, Ponce (2003, p. 22) ressalta:

A distribui¢ao dos produtos, a administra¢do da justi¢a, a diregdo das
guerras, a supervisdo do sistema de irrigacdo, etc. Foram exigindo, pouco
a pouco, certas formas de trabalho social ligeiramente técnicas da época,
o trabalho material era de tal modo cansativo que o individuo que se
dedicava ao cultivo da terra, por exemplo, ndo podia desempenhar ao
mesmo tempo outras fungdes que a vida tribal exigia.

Nesse registro podemos identificar a raiz das transformagdes sociais e podemos
constatar que ndo se trata de transformagdes recentes, elas sdo consequéncias de um passado bem
distante que se arrasta até a atualidade, tornando-se um motivo causal do que vivemos. O que
vivenciamos ¢ um desdobramento de um passado antigo que foi se constituindo naturalmente,
mas que ao longo da histodria foi se tornando premeditado e pensado.

Foi a partir desses fatos que a raiz da divisdo de classe social foi surgindo. Quando
falamos desse termo nao estamos falando de algo recente, mas de um fendmeno historico. Nesse
mesmo periodo foram se constituindo aqueles que eram apenas responsaveis por supervisionar o
trabalho.

Essas tarefas que a principio eram naturais configuraram-se, pois como comego para

a dominacao. Ponce (2003, p.23) afirma que:



17

[...] as classes sociais, que, posteriormente, chegaram a ser ‘privilegiadas,
desempenhavam no inicio, fungdes uteis. A sua relativa supremacia
inicial foi, a principio, aceito voluntariamente e, de certo modo,
espontaneo. Qualquer desigualdade de inteligéncia, de habilidade ou de
cardter poderia servir de base para uma diferenca que, com o tempo,
poderia engendrar um submetimento.

E controverso dizer que somos sujeitos socialmente iguais, que vivemos em uma
sociedade igualitaria em que todos possuem os mesmos direitos e oportunidades se ao nascermos
fazemos parte de um lugar, que ¢ dividido em classes. Nao nos deram a oportunidade de escolha,
muito menos planejamos e decidimos pertencer a tal classe, este ndo foi um processo que
participamos, foi construido socialmente cabendo a nos apenas integrarmo-nos. No espago social
onde nos encontramos somos impelidos a vencer barreiras, vencer obstaculos, correr atrds do que
nao somos possuidores e lutar se quisermos chegar a determinado tipo de espagos sociais que sao
restritos a alguns que por “sorte” nascem ocupando espagos privilegiados sem precisar se
esforgar e lutar por eles. Levando em consideragdo essa reflexdo, vivemos realmente em uma
sociedade igualitaria? Ou nos fazem pensar que sim? Quais as interferéncias que esse modelo
social tem na educacao do sujeito das classes populares dessa sociedade?

O modelo econdmico que predomina atualmente ¢ denominado de sociedade
capitalista, sua raiz ¢ em decorréncia dos varios processos de transformagdes sociais, que desde o
seu principio teve como origem a divisdo de classes. Esse sistema surge de forma nitida apos o
periodo feudal, em que o trabalho era baseado por meio da exploragdo da terra. A terra que antes

era de todos passa a ser restrita a alguns. Meksenas (2007, p.28) nos fornece a seguinte

explicacao:

Por ser a terra fonte de riquezas e que os seus poucos proprietarios se
tornavam poderosos: a camada dominante dos senhores feudais, que
compreendia a nobreza e o alto clero. Por outro, lado, existia um grande
numero de pessoas for¢adas a trabalhar nas terras da nobreza feudal para
sobreviver, pagando pelo uso dessa terra varios tributos: a camada dos
servos que compreendia uma imensa populacdo de trabalhadores pobres.

Existia uma hierarquia entre os senhores feudais proprietarios das terras e os
trabalhadores. Os donos das terras exploravam o trabalho dos que nio tinham a sua propria terra,
estes por ndo possuirem a terra via-se impulsionados pela necessidade a submeterem-se aos

senhores para garantir a sobrevivéncia. E necessario compreendermos esse passado que implica
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nessa realidade que vivemos. Essa problematica foi uma das primeiras injusticas advindas sobre
0 homem, a desigualdade de posse de um bem que deveria pertencer a todos. A posse indevida,
sem igualdade foi apenas um ponto de partida para a catastrofe da desigualdade da sociedade.

Passado esse periodo, inicia-se uma nova forma de organizagdo do trabalho o
surgimento das industrias, mais conhecido como capitalismo. “Agora a sociedade possui como
fonte de riqueza ndo mais a terra, mas sim a propriedade de fabricas, maquinas, bancos, isto ¢, a
propriedade dos meios de producao” (MEKSENAS, 2007, p, 29).

O capitalismo teve seu inicio no século XIV, na Europa. A expansdao que tiveram
alguns processos durou trés séculos, vindo assim a ser instaurado em vérios paises que adotam
esse modelo de sistema produtivo até os dias atuais. (MEKSENAS, 2007). Esse modelo foi
instaurado em um passado bem distante, mas continua sendo o modelo vigente de maneira bem
acentuada.

Nesse periodo o poder que até entdo era de ordens religiosas passa por um processo
de transformacdo, vindo a cair a sua hegemonia enquanto poder soberano. Meksenas (2007, p.
30) afirma:

Nessa nova sociedade, a cultura capitalista pde a ciéncia em destaque,
mostrando que a vida moderna s6 pode ser entendida pela otica dos
métodos cientificos e, com isso, a educacdo deixa de refletir apenas os
valores religiosos como no tempo da sociedade feudal para ter a ciéncia
como base.

Nota-se que nesse periodo ocorre uma queda dos poderes que até entdo eram
vigentes, tidos como ordem que governava os preceitos da sociedade, que se baseava na religido.
Esse governo era denominado de absolutista em que o seu poder era inquestiondvel. Vindo agora
nesse novo periodo se instituir o liberalismo assim como ficou conhecido, que tinha como

filosofia a liberdade do homem. Esse governo se configurava da seguinte forma:

[...] nasce o Estado moderno, isto €, nascem as formas de governo eleitas
pelo voto e regidas por uma constitui¢do. Nasce o parlamento, e o poder
do Estado se divide em executivo, judiciario ¢ legislativo. Todas essas
novas dimensdes da politica burguesa devem dar a aparéncia de que o
Estado, acima dos interesses de classe, vem organizar democraticamente
a sociedade. Nasce assim a democracia burguesa. (MEKSENAS, 2007 p.
29).

Diante do exposto podemos fazer a seguinte indagacao se trata realmente de uma
liberdade? Em que todos possuem as mesmas possibilidades, se o que temos ¢ uma realidade

dividida entre os que tem a posse do capital e os que apenas possuem a for¢a de trabalho, vindo
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assim ser sua Unica op¢ao a troca deste trabalho por um valor impréprio de remuneracdo para a

sua subsisténcia. Nessa perspectiva, Frigotto (1999, p.66) destaca que:

Na melhor das hipoteses, a liberdade que o trabalhador tem é escolher o
capitalista para quem trabalhard, mas a liberdade de ndo trabalhar para
capitalista algum ¢ simplesmente a liberdade de passar fome e sofrer
degradagéo social.

Sendo assim, esse sistema aprisiona o trabalhador a servir com a sua mao de obra a
um sistema que prega uma liberdade “falsa” em que ele ¢ um ser independente. Podemos
perceber que a esséncia do governo liberal se realmente fosse realizado da forma que a filosofia
prega seria um bem para todos, por ser uma filosofia que tem como lema estabelecer a ordem
entre 0s povos, em que exista uma organizagdao, € que essa escolha seja realizada de forma
democratica. Mas o que podemos observar na realidade ¢ uma distor¢@o dessa filosofia. Usa-se o
poder para a busca de interesses proprios.

Podemos compreender que as transformagdes ocorrem para suprir as necessidades
que as novas demandas do sistema capitalista comegam a exigir, novas estruturagdes. Uma
dessas medidas ¢ a instauracdo da escola, como meio para suprir a necessidade de

aperfeicoamento da mao de obra dos trabalhadores, no intuito de ocupar as novas formas de

trabalhos. Meksenas (2007, p. 30) destaca que:

Sera nesse contexto ideologico da nascente sociedade industrial que nasce
uma instituicdo responsavel por essa educagdo: a escola. Percebemos que
uma das caracteristicas da revolucao ideoldgica capitalista foi transportar
uma educacdo que durante o feudalismo ocorria na familia e na igreja
para a institui¢do escolar.

O novo meio de producdo necessitava de uma qualificacdo para execugdo e
operacionalizacdo das maquinas. Segundo Saviani (2013, p.11) “[...] a educa¢do ¢ um fendmeno
proprio dos seres humanos significa afirmar que ela ¢, ao mesmo tempo, uma exigéncia do e para
o processo de trabalho, bem como ¢, ela propria, um processo de trabalho”. Na opinido do autor
a educagdo ¢ um suporte na execucdo do trabalho, por o homem em sua natureza ter a
necessidade de pensar anteriormente a execugdo das suas tarefas que sdo realizadas por ser algo
intrinseco a ele, pela necessidade de sobrevivéncia. Sendo assim, a educagao formal para a classe
pobre em primeira instancia surge no intuito de instrumentalizar os operarios para a execucao do

trabalho, de forma minima. O que antes o homem realizava por aprendizagens adquiridas por um
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processo natural da vida humana, agora passa a ser institucionalizado e o fruto do trabalho
realizado pelos trabalhadores ndo sera propriedade sua, como uma obra realizada por estes, mas
sim dos donos das fabricas.

Sendo assim a partir de entdo a classe trabalhadora passa a ter acesso a educagao com
o objetivo de se qualificar para a atuagdo profissional, para atender as demandas do capitalismo,
até entdo, a educagdo era restrita apenas para as classes pertencentes a elite. Segundo Saviani
(2009) ¢ quando a burguesia acenava com a escola para todos (por isso que era instrumento de
hegemonia), ela estava num periodo capaz de expressar os seus interesses abarcando também os
interesses das demais classes. O interesse ndo era que a educacao fosse um beneficio para todos,
mas sim um meio de beneficiar a burguesia na constru¢do dos seus interesses proprios. Nessa

perspectiva, Mészaros (2008, p. 35) afirma que:

A educacdo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos,
serviu no- seu todo- ao propdsito de ndo s6 fornecer os conhecimentos e o
pessoal necessario a maquina produtiva em expansdo do sistema do
capital, como também gerar e transmitir um quadro de valores que
legitima os interesses dominantes, como se nao pudesse haver nenhuma
alternativa a gestdo da sociedade, seja de forma “internalizada” (isto é,
pelos individuos devidamente “educados” e aceitos) ou através de uma
dominagdo cultural e uma subordinacdo hierarquica e implacavelmente
imposta.

O que queremos averiguar ndo ¢ a eliminag¢ao do papel da escola enquanto agente de
transformagdo social, mas sim apresentar o contexto em que a escola se estruturou e os
parametros os quais a sociedade se organiza que dificulta a ascensdo social daqueles que sdo
provenientes das classes populares. A partir de um olhar leigo que muitas pessoas possuem ¢
impossivel identificar as contradigdes existentes na educagao, que sdo fatores que dificultam a
possibilidade de buscar a transformacao da realidade social do sujeito. Nao ¢ porque a educagao
¢ considerada uma ferramenta fundamental na sociedade, que ela ndo necessite ser refletida de
forma critica. Exatamente pela falta de reflexdo acerca do papel da educagdo ¢ que existem
alguns problemas educacionais que se perpetuam. E preciso entender as suas contradigdes para
que se possa almejar e lutar pelo que ¢ um direito. O conformismo e a falta de conhecimento de
muitos é que faz esse poder se perpetuar. “E preciso romper com 1gica do capital se quisermos
contemplar a criagdo de uma alternativa educacional significativamente diferente”

(MESZAROS, 2008, p.27).
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Podemos perceber que a estrutura que a sociedade estd organizada possui
desvantagens em relacdo aos que ndo tem os “privilégios”. Essas desvantagens de inicio
acontecem por apenas alguns serem possuidores de propriedades privadas, adquiridas ao longo
dos processos de transformacdes sociais, tornando-se donos das fontes de producgdo, essa
desigualdade se perpetua até hoje. Algumas pessoas podem enxergar essa estrutura de forma
natural, mas podemos ver através dos estudos nitidamente como uma injustica historica.

Um dos autores que buscou compreender essa problematica de forma critica foi Karl
Marx. Além dele existiram outros autores que estudaram a estrutura social capitalista de forma
acritica, definindo essa conjuntura como apenas uma estrutura funcionalista, como o autor Emile
Durkheim. “[...] para ele, todas as institui¢des existem para realizar atividade util. Em outras
palavras, € na especificidade das fun¢des que as instituicdes se completam, compondo o corpo
social.” (MEKSENAS, 2007, p. 36). O autor defende a sociedade capitalista e a sua relagdo com
a educacdo de uma maneira conservadora. “Sao conservadoras por partir do principio de que o
mundo atual ndo deve ser alterado. Para elas, a tarefa da educacdo ndo ¢ transformacdo da
sociedade capitalista, mas sua reproducao através da adaptacdo dos individuos a vida social.”
(MEKSENAS, 2007, p. 51). Ou seja, a escola nao deve buscar uma luta de classes, deve apenas
ser uma agente de perpetuagdo desse sistema de maneira passiva, como sendo algo naturalizado.
Marx ao contrario dele em suas reflexdes sempre buscou estudar essa conjuntura capitalista,
observando os seus impactos na sociedade.

Apesar dos estudos de Marx ter por base a sociedade no século XIX, a sua obra
permanece atual, presente nos varios estudos e discussdes da sociedade vigente que se configura,
nos mesmos padrdes da sociedade estudada pelo autor hé dois séculos. “Para Marx, a sociedade
capitalista se fundamenta em uma organizag¢ao do trabalho que da origem a classes sociais € em
que os proprietarios dos meios de producdao exploram os nao-proprietarios.” (MEKSENAS,
2007, p. 65).

Podemos assim compreender que a caracteristica marcante desse sistema ¢ a
dominagdo, por ter em suas maos o poder das propriedades privadas que mantém o capital. E
para que essa manutencao ocorra ¢ realizada a exploracao da mao de obra daqueles que nao
possuem os meios de produgdo, ocorrendo assim uma divisdo de papéis, o patrdo e o
subordinado. O patrdo possui o comando e atribuicdo das tarefas, o subordinado ¢ o sujeito
produtor das riquezas do proprietario, em que ¢ encarregado apenas do cumprimento das tarefas.

Frigotto (1999, p.77) mostra que:
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Configura-se, entdo, historicamente, um modo de produgdo onde as
relagdes sociais de producdo da existéncia sociais sdo marcadas por uma
cisdo fundamental: proprietarios dos meios ¢ instrumentos de produgéo e
assalariados, ndo-proprietarios, que dispdem, para a troca, unicamente de
sua for¢a de trabalho, criadora do valor, agora transfigurada numa
mercadoria, para o capitalista, igual a qualquer outra.

Como ja vimos a escola surge para todos a partir dessa mudanca social, mas surge
com o principal propdsito de qualificar a mdo de obra e transmitir a ideologia das classes
dominantes, “Marx admite a escola em nossa sociedade como institui¢ao sob controle da classe
empresarial para transmitir a ideologia e treinar os trabalhadores para a atividade produtiva em
que serdo explorados” (MEKSENAS, 2007, p. 68).

Podemos assim compreender que a educagdo para as classes populares surge apenas
nesse periodo em que ocorre essa transformagdo na forma de producgdo, na instauragdo das
industrias, até entdo a educacdo sempre foi negada a essa classe. Desse modo podemos

interrogar: essa educacao ¢ igualitaria a todos? Para Meksenas (2007, p. 68):

[...] toda educacdo ¢é de classe, pois a educacdo que a classe empresarial
recebe ¢ diferente daquela da classe trabalhadora. Enquanto os membros
da primeira sdo educados para dirigir a sociedade de acordo com os seus
interesses, os membros da segunda sdo disciplinados e adestrados para o
trabalho, para aceitarem a sociedade capitalista como ela se apresenta,
sendo submissos.

A escola como ferramenta para a sociedade capitalista serd antagdnica a realidade
dos estudantes vindos de uma realidade de pobreza, por essa escola ser organizada com um
curriculo inerente a cultura da classe dominante. Assim, aqueles que sdo pertencentes a elite vao
dispor de uma vantagem em relacdo a aprendizagem e a sua permanéncia na escola. Meksenas

(2007, p. 72) adverte que:

[...] o processo de escolarizagdo é diferente para uma das classes sociais,
embora a ideologia tente mostrar que ¢ o mesmo. A classe empresarial
recebe uma escolarizagdo que lhe permite obter os conhecimentos
necessarios para o seu exercicio de classe dirigente. A classe trabalhadora
passa por uma rede de escolarizacdo que lhe possibilita apenas exercer
um trabalho disciplinado dentro de sua condic@o de classe dirigida.

Nessa perspectiva, a escola a servigo do capital vai contribuir na manutengdo do
status quo, essa influéncia ocorre de forma disfarcada ao olhar da populagdo e utiliza-se do

curriculo como instrumento ideologico para tal manutengdo. Segundo Amaral (2016, p.108) “[...]



23

os capitalistas utilizam-se (também, além da repressao e da exploragdo) da inculcacdo ideoldgica
como meio de promover uma conformacdo e aceitaciao da realidade vigente”.

O sistema busca uma forma de alienagdao dos sujeitos, a fim de que sirvam na
constru¢do ¢ manutencao dos seus objetivos de enriquecimento, para isso investe nos meios de
aculturacdo social em busca de um capital humano subserviente, incapaz de questionar a
realidade, formando sujeitos que aceitam que a posi¢do ocupada socialmente ¢ consequéncia
apenas do seu desempenho, fazendo entender que “a ascensdo social ¢ obra de cada individuo
isolado e depende fundamentalmente do esforco dele” (MEKSENAS, 2007, p. 52).

Esse sistema utiliza-se do discurso da meritocracia como forma de alcancar uma
elevagdo social independente da sua condi¢do social ou classe, fazendo as pessoas acreditarem
que o determinante do seu desempenho sdo as suas capacidades de inteligéncia, esfor¢o e
comprometimento, caso contrario, se o0 sujeito ndo consegue crescer socialmente a
responsabilidade por esse fracasso ¢ inteiramente atribuida a ele e sua falta de competéncia.
Tirando assim toda a responsabilidade do governo e do sistema que foi pensado para perpetuar a
desigualdade. Porque quem serdo os explorados? A permanéncia dessa conjuntura ¢ uma tarefa
permanente dos donos do poder.

Esse tipo de discurso afasta inteiramente a responsabilidade que deve ser atribuida a
conjuntura social na qual vivemos, que exclui, que dificulta a permanéncia do educando nesses
espacos de produgao do conhecimento.

O sistema capitalista possui uma relagdo com o Estado a qual pode ser chamada de
cumplicidade, em que um trabalha a favor do outro. Segundo Rossi (1980) as leis estabelecidas
pelo Estado s3o beneficiarias ao capitalismo. Dessa forma, estamos sufocados por uma
hierarquia que prega o bem-estar da populagao.

Um dos meios utilizados pelo Estado para propagacdo da sua preocupagdo com o
bem-estar populacional, sdo as politicas publicas adotadas em prol das pessoas vitimizadas que
sofrem as consequéncias das desigualdades sociais, desfavorecimentos esses, que sao
ocasionados pelos proprios impactos que os ideais do capital acarretam aos que ndo sdo
integrantes dos grupos sociais favorecidos e manuten¢ao da hierarquia dominante, podendo
caracteriza-los como administradores de comandos ocultos. Amaral (2006, p.111) esclarece que
as

politicas adotadas pelo Estado sd@o paliativos para minimizar a situagdo de
miséria e desigualdade social, mas desempenham o importante papel de
conter a revolta social e ndo mexer nas estruturas do mercado livre e
concorrencial; ou seja, o Estado encarrega-se de criar mecanismos para
evitar que o nivel de miséria produzido no capitalismo se transforme em
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revolta coletiva e tome propor¢des incontroldveis capazes de abalar a
relativa estabilidade politico- econémica do sistema.

Podemos compreender as politicas publicas como maneira de conformacdo da
situagdo do sujeito, para que estes ndo tenham atitudes revoluciondrias contra o Estado.
Deixando o sujeito pensar que essas atitudes sdo pensadas para a melhoria da condi¢do de vida
das pessoas, porque se trata de um sistema “justo”. O Estado, muitas vezes causador das
desigualdades, que ¢ aliado do capital ¢ o mesmo que procura de forma minima corrigir os danos
causados a populagdo desprivilegiada. Entendamos esse termo desprivilegiada nao de forma os
tornando inferiores enquanto pessoas, mas como vitimas de um sistema que os excluiu da posse
do bem comum.

Essas contradicdoes e desfavorecimento das classes populares em detrimento das
camadas sociais dominantes t€m um impacto na transformagdo social dessas classes inferiores.
Até porque s6 € necessario transformar aquilo que ¢ oposto, ou seja, no caso das classes
populares € necessario transformagdo porque ndo possuem o que deveriam, em muitos casos,
nem o minimo para a sobrevivéncia. Como também oportunizar a essas pessoas a capacidade de
reconhecer a alienagdo existente, os tornando conhecedores dessas contradi¢cdes. Nessa Otica
Frigotto (1999, p.24) assinala que:

[...] a escola, ao explorar igualmente as contradigdes inerentes a
sociedade capitalista, ¢ ou pode ser instrumento de mediagdo na negacdo
destas relagdes sociais de produgdo. Mais que isso, pode ser um
instrumento eficaz na formulagdo das condi¢Ges concretas da superacdo
destas relagdes sociais que determinam uma separacdo entre capital e
trabalho, trabalho manual e intelectual, mundo da escola e mundo do
trabalho.

A estreita relagdo que se estabelece entre o Estado e o capital se constitui uma
barreira mantenedora do padrdo social que busca favorecer a classe hegemonica, tornando assim
uma ascensao social dessas classes dificil, cheia de obstaculos que nem sempre sdo perceptiveis,

mas que sdo existentes.

2.1 Breve relato sobre a educacao no Brasil

Para uma melhor compreensdo da realidade atual da educagdo brasileira faz-se

necessario rever o passado. Sobre este aspecto Saviani assinala “[...] eu ndo posso compreender
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radicalmente o presente se ndo compreender as suas raizes, o que implica o estudo de sua
génese” (SAVIANI, 2013, p. 4).

No contexto brasileiro nem sempre a educagdo foi um bem publico acessivel a todos
seus integrantes, por ser um pais que teve como origem processo coloniais, que desde o inicio
aferiram algumas ordens aqueles que ja se encontravam instalados nas terras brasileiras, esses
povos eram os indios.

Podemos assim observar que desse modo comegava a se estabelecer uma forma de
relacdo de poder sobre os indigenas, € que a sua cultura naturalista, estilos de vidas alicer¢ados,
deveria ser mudados por imposi¢cdo dos portugueses, povos recém-chegados a essa terra. A
educacdo trazida pelos portugueses era de cunho religioso que foi proferida aos indios sob forma
de aculturagdo, para que fossem se adequando a cultura daqueles que agora iriam ser os
governantes daquela terra, educacdo essa que se baseavam na religido mais precisamente no

catolicismo. Nessa Otica, Saviani (2013, p.27) destaca que:

[..] no caso da educagdo instaurada no ambito do processo de
colonizagdo, trata-se, evidentemente, de aculturagdo, ja que as tradigdes e
os costumes que busca inculcar decorrem de um dinamismo externo, isto
¢, que vai do meio cultural do colonizador para a situagdo objeto de
colonizagdo.

O sistema da época era o colonial. A educacdo era acessivel apenas para os
pertencentes a elite portuguesa, por muito tempo vigorou essa realidade. O nosso intuito nao ¢
tragar um percurso historico sobre como se realizou o desenvolvimento da educagdo no Brasil.
Nosso intuito especifico ¢ mostrar o ponto de partida que a educacdo brasileira teve, por ser um
ponto que deve ser analisado como um condicionante da educagao que temos na atualidade.

A educagdo na atualidade se constitui de carater publico em que todos tém acesso.
Para que isso ocorresse muitos obstaculos tiveram que ser vencidos e até hoje ainda sdo, pelo
fato da escola ser mais vista como meio de interesses particulares do que um bem social que
deve ser partilhado.

A educacdo publica no Brasil ¢ recente, s6 veio a ser direito de todos a partir da

Constituicao de 1988, que preconiza:

Art. 6° Sdo direitos sociais a educagdo, a saude, a alimentagdo, o trabalho,
a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na
forma desta Constituicao. (Redacao dada pela EC n. 90/2015);
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Art. 7° Sao direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que
visem a melhoria de sua condicdo social.

Nessa trajetoria percorrida pela a educagao brasileira ¢ inegavel os vestigios ainda
presentes desse passado, que insistem em permanecer como barreiras que devem ser vencidas dia
a dia por meio da educagdo, como forma de aprimoramento e cumprimento da esséncia
transformadora que a educagao possui.

A historicidade da trajetoria educacional brasileira deixou marcas que se iniciaram na
sua concepgao enquanto colonia. O olhar do homem colonizador estava voltado apenas para os
privilégios financeiros que essa terra poderia lhe conceder. “A nossa colonizagao foi, sobretudo,
uma empreitada comercial. Os nossos colonizadores ndo tiveram- e dificilmente poderiam ter
tido- intengdo de criar, na terra descoberta, uma civilizagdo. Interessava-lhes a exploragao
comercial da terra” (FREIRE, 2017, p. 91).

A falta de comprometimento com o povo brasileiro incrementado por uma falta de
humaniza¢do deixa marcas ndo apenas por terem explorado os bens da terra ocupada, mas por
explorarem aqueles que 1a estavam. Os problemas que se constituem hoje como: a passividade
do sujeito no enfrentamento de sua realidade de desigualdade pode ser atribuida as raizes da
historia brasileira.

A dificuldade em sobrepor essas marcas deixadas ainda se faz presente, o homem
ainda tem um bloqueio em exercer o seu papel democratico. Podendo essa dificuldade ser
superada por meio de uma educagdo que permitida a posse desse espirito democratico uma

propriedade de todos.

2.2 Educacao e ascensao social

Com o crescimento econdmico a escolarizagdo vem se tornando uma ferramenta para
a empregabilidade, por conta do crescente avango do mercado industrial, que por consequéncia
necessita de uma qualificacdo profissional, para atender aos meios tecnologicos de producgao.
Outro aspecto sdao as novas demandas da sociedade atual, que com a modernizagao ocorreu o
aparecimento de novas profissdes, que também exigem um preparo profissional.

Nesse contexto, podemos afirmar que a forma de sobrevivéncia e a forma de trabalho
do homem tém passado por uma transformagdo bastante perceptivel, vindo este buscar novas
adaptagdes. O trabalho agricola vem diminuindo, colaborando assim com o crescimento do

éxodo rural, vindo as pessoas que antes tinha o trabalho baseado na producao artesanal a ocupar
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os espagos urbanos em busca de outras formas de trabalho, sendo que essas novas demandas
exigem qualificagdo profissional, aumentando assim, a procura pela educacao formal. Sobre este

aspecto, Delors et al (2010, p. 71), assinala que:

A relagdo entre o ritmo do progresso técnico e a qualidade da intervengdo
humana torna-se, entdo, cada vez mais evidente, assim como a
necessidade de formar agentes econdmicos aptos a utilizar as novas
tecnologias e que revelem um comportamento inovador. Requerem-se
novas aptidoes e os sistemas educativos devem dar resposta a esta
necessidade, ndo so assegurando os anos de escolariza¢do ou de formagéo
profissional estritamente necessarios, mas formando cientistas,
inovadores e quadros técnicos de alto nivel.

A educacdo possui um papel importante na vida do aluno quando se refere a
possibilidade da sua ascensdo social, ou seja, a elevacdo social daqueles alunos pertencentes as
classes populares. Isso por que a escola pode ser considerada um dos principais meios de
possibilitar transformagao de vida, muitos que vivem nessa realidade veem na educagdo a tinica
alternativa para uma transformagao social de suas vidas.

No capitulo anterior podemos elencar alguns aspectos que se estruturaram
juntamente com a instauracdo da educagdo, consideradas contradi¢des, que sdo inerentes a
educagdo escolar por ela se atrelar a uma conjuntura social capitalista vigente, surgindo
inicialmente para as classes populares como meio de formacdo para a mao de obra, partindo
assim de um sistema dominante.

Para os sujeitos que ndo se enquadram nessa realidade deve ser oportunizada uma
educagdo pensada para a promogao da sua inclusdao nesse contexto, ndo se limitando apenas a sua
ascendéncia, que ¢ dificultosa nesse sistema, mas como também a sua formagao enquanto sujeito
pensante sobre a sua realidade contraditdria, que ele ndo seja apenas pensante, mas que seja um
cidaddo que busque a transformacao social enquanto sujeito da historia.

Pensar em uma adequacdo apenas enquanto mudanca da realidade financeira do
sujeito ira permitir apenas que esse sistema se mantenha e se torne perpétuo. Essa ¢ um dos
discursos do sistema neoliberal, que a educa¢do deve servir como um investimento da

capacidade humana de trabalho, para a sua mudanca de vida. Frigotto (1999, p. 50) adverte que:

O fato de néo ser proprietarios, nao dispor de um capital fisico, ou de ndo
pertencer a classe burguesa, nesta otica pouco importa, uma vez que o
individuo, investindo em capital humano, podera aumentar a sua renda
(isso depende dele, pois a decisdo ¢ dele); ¢ ao médio e ao longo prazo,
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este investimento lhe permitira ter acesso ao capital fisico ou dispor do
mesmo status e privilégios dos que o possuem.

Essa afirmacdo trazida pelo autor mostra a contradicdo desse pensamento, porque a
ascensdo do sujeito ndo depende apenas do seu mérito. Esse pensamento faz com que o alvo do
sujeito seja apenas a recompensa financeira pela sua qualificacdo profissional e almeje chegar ao
mesmo patamar dos privilegiados. Com isso esse sistema ganha a sua perpetuacdo € uma
perenidade, fazendo com que a desigualdade continue por esse processo ndo ser tdo simples
assim “eu quero, eu consigo” existem obstaculos reais para essa classe. A educagdo contribuir
para promover a igualdade do sujeito, que além de buscar uma forma melhor de sobrevivéncia,
devera ser também um agente transformador da realidade coletiva que vive a mercé dessas
contradigoes.

Essa educacdo que possibilita a ascensdao do sujeito a uma transformagdo da sua
realidade social deve partir de alguns principios, sendo um deles o papel exercido pela escola na
busca dessa transformacdo. Por essa instituicao ser acessivel a todos entdo ¢ um espago que deve
ser utilizado para o favorecimento das classes populares. Sendo assim, seu papel ndo deve se
restringir apenas a uma perspectiva da escola em instruir o educando para a profissionalizacao,

para a mao de obra. Paro (2010, p.771) adverte que:

[...] vigora nos sistemas de ensino e nas politicas publicas educacionais
uma concepgdo estreita de educagdo, disseminada no senso comum, de
que o papel tnico da escola fundamental ¢ a passagem de conhecimentos
¢ informagdes as novas geragoes.

Essa pratica voltada apenas para a profissionalizacdo dos sujeitos torna reducionistas
as possibilidades que a educagdo possui. Apesar dessa ideia ainda se perpetuar em varios espacos
educacionais, esse pensamento retangular deve ser ampliado para uma perspectiva mais
abrangente do que ¢ o real papel da educagado escolar.

Segundo Paro (2010, p.772) educar ndo é:

[...] apenas explicar a licdo ou expor um contetido disciplinar, mas
propiciar condi¢des para que o educando se faga sujeito de seu
aprendizado, levando em conta seu processo de desenvolvimento
biopsiquico e social desde 0 momento em que se nasce.

A escola ndo pode exercer um papel de imposicdo de uma determinada cultura
homogénea aos educandos, negando a cultura historica do aluno. Determinado ato exercido pela

escola pode ser considerado um abuso cultural, a institui¢do escolar deve levar em consideragao
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a realidade do aluno, mediando a educacdo de acordo com o contexto no qual estd inserida, ou
seja, a escola deve possibilitar uma educacdo contextualizada em que o aluno se sinta
participante da sua educacdo, ao contrario disso, a escola passa a ser apenas um instrumento de
aculturagdo social, a servigo da perpetuacao da desigualdade social.

A escola agindo de maneira impositiva estard barrando as capacidades do
desenvolvimento do aluno nessa institui¢do e, consequentemente, a sua formag¢do no geral, na
amplitude que a educagdo deve contemplar no desenvolvimento do ser humano. Por isso deve se
ressaltar a formagao do professor o/a e de toda equipe escolar, no intuito de se entender as bases
para uma educagdo que prima pelo desenvolvimento integral do aluno, nos aspectos cognitivos,
criticos e reflexivo.

Como foi exposto existem alguns fatores predominantes na sociedade que se
tornaram enraizados, podendo ser considerados coadjuvantes negativamente para uma
minimizagdo da educacgdo, a servico de uma determinada classe, mas que ndo deve se tornar um
fator de aniquilag¢do do real principio base da educacio e dos seus objetivos centrais que ressalta

o que ela ¢ capaz de fazer. Genro (1992, p. 19) explica que:

Esta hegemonia, nas suas profundas contradi¢des, deixa aberto um
importante espaco para constru¢do de um processo contra-hegemonico
em termos de uma educacdo e de uma cultura humanista ¢ libertadora. A
partir dai, podera se constituir uma consciéncia, que seja, a0 mesmo
tempo, produto da experiéncia e de uma teoria construida no bojo deste
processo, que leve uma luta contra as determina¢des da economia,
contra a ‘tradi¢do conservadora e contra a reprodu¢dao do Estado como
estrutura ‘independente e ‘auténoma.

Nao ¢ porque vivemos em um contexto em que o Estado ¢ soberano que a educacao
deve se subordinar ao sistema de forma integral. Apesar de todo poder que o Estado dispde e sua
capacidade de interferir na educacdo, ainda assim, existe a possibilidade real de que os
educadores lutem por uma educacgdo que atenda as camadas populares.

Sabe-se dos entraves encontrados na escola quando se trata de uma educagao para a
classe trabalhadora. Esses entraves sdo imperceptiveis por muitos, infelizmente, mas eles existem
e, funcionam como barreiras para aqueles que buscam a pratica de uma educacdo que nao se
prende a reprodugdo social. Um desses entraves ¢ o curriculo que dissemina uma cultura e um
roteiro a ser seguido, que por muitas vezes deve ser contestado por ndo atender a realidade do

educando. Outro entrave ¢ a avaliagdo por meio de notas, que induz a classificacdo do aluno
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como “bom ou ruim”. Esse método avaliativo imposto pelo sistema ocasiona o afastamento dos
alunos e afeta a sua permanéncia na escola.

Como tedricos que buscou uma teoria para a superagdo dessas problematicas, no
Brasil, podemos destaca-se inicialmente Paulo Freire, considerado um dos revolucionarios da
educagdo, que em suas obras traz reflexdes relevantes para o contexto educacional, que utilizou
desse espaco para contribuir de forma significativa com a educagdo. Para isso utilizou-se da sua
inquietude frente a realidade existente. Freire publicou varios livros que vao de encontro a essa
problematica, da conjuntura que a sociedade esta atrelada. Suas obras tém como debate principal
refletir sobre a educacdo como meio de transformagao social, por isso ficou conhecida como uma

das teorias progressista. Meksena (2007, p. 86), afirma:

A nosso ver, as tendéncias pedagdgicas progressistas se constituem nas
teorias que terdo como objetivo central tentar conceber criticamente a
educacdo e a escola na sociedade capitalista, buscando ainda perceber de
que forma essa educacdo e a escola podem ajudar no processo de
superacdo das desigualdades sociais, contribuindo ainda para a
constru¢do de uma nova sociedade.

Sendo assim, essas tendéncias veem na escola uma instituicao onde se deve refletir
criticamente a sociedade, por nela existir contradi¢cdes, que ndo favorece a classe trabalhadora.
Essas tendéncias surgem na contramdo de uma educacdo capitalista e deve ser adotado pelo
professor o/a que faz da educagdo um meio para a transformacao social.

Em seu livro Pedagogia do Oprimido, Freire faz uma reflexdo acerca da relagdo
oprimido e opressor, em que hd uma existéncia de opressdo e subordinagdo social. Essa
conotacao realizada pelo autor se faz para caracterizar a sociedade capitalista e a sua relagdo com
a classe trabalhadora, para ele essa relagdo ¢ de opressor e oprimido. Dessa forma, Freire (1987,

p.1) enfatiza:

A desumaniza¢do, que ndo se verifica, apenas, nos que tém sua
humanidade roubada, mas também, ainda que de forma diferente, nos que
a roubam, é distorgdo da vocagdo do ser mais. E distor¢do possivel na
historia, mas ndo vocacdo historica. Na verdade, se admitissemos que
desumanizagdo € vocagdo historica dos homens, nada mais teriamos que
fazer, a ndo ser adotada uma atitude cinica ou de total desespero. A luta
pela humanizagdo, pelo trabalho livre, pela desalienagdo, pela afirmacdo
dos homens como pessoas, como “seres para si”, ndo teria significagdo.
Esta somente € possivel porque a desumanizacdo, mesmo que em fato
concreto na historia, ndo ¢ porém, destino dado, mas resultado de uma
“ordem” injusta que gera a violéncia dos opressores € esta, ser menos.
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A historia da opressdo tem se construido ao longo da histéria social, hierarquias se
constituiram por meio de desigualdades, existindo a classe dos detentores de posses e poderes e
os que eram subordinados ao trabalho para os patrdes. Freire fala dessa relacao entre opressor e
oprimido que ela ¢ um fato real, mas que ndo tem a obrigacao de se perpetuar, que nao deve ser
aceita como um destino dado. Ele aponta a Pedagogia da Libertacdo como uma das saidas dessa
relacdo de oprimido, sendo capaz de formar um ser critico com capacidade de enxergar-se como
oprimido e buscar sair dessa realidade, nao se tornando um opressor, mas sim o que ele chamou

de um ser mais. Freire (1987, p.10):

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista libertadora, tera,
dois momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao
desvelando o mundo da opressdo e vdo comprometendo-se na praxis,
com sua transformagdo; o segundo, em que, transformada a realidade
opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser dos
homens em processo de permanente libertacéo.

Essa educagdo se realiza por meio da percepcao da sua realidade, para que essa
realidade seja perceptivel ¢ necessario que o professor o/a como mediador do ensino
problematize a realidade do aluno a fim de que perceba o quanto ¢ oprimido. Foi essa a educagdo
proposta pelo autor, que ficou denominado como educagdo popular. Defendia que a educagdo
deveria partir das vivéncias cotidianas do aluno, transformando tais vivéncias em conteudo de
aprendizagem. Propunha que o ensino da leitura aos jovens e adultos analfabetos fosse realizado
por meio de palavras que fizessem parte do seu cotidiano, estas seriam os temas geradores.

Essa pedagogia libertadora proposta por Freire ocorre na educacdo na sala de aula,
nao se reduzindo a uma educagdo que ver o aluno como mero receptor de informagao colocando
ao seu dispor conteudos pré-estabelecidos pelo sistema que propaga a alienagdo do sujeito. A
pedagogia libertadora apoia-se num método dialégico no qual ndo existe o detentor do saber, mas
que os homens se educam entre si, partindo de trocas de experiéncias. Freire (1987, p.7) afirma
que:

A educacdo que se impdem aos que verdadeiramente se comprometem
com a libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensdao dos homens
como seres “vazios” a quem o mundo “encha” de conteudos; ndo pode
basear-se numa consciéncia  especializada, mecanicistamente
compartimentada, mas nos homens como ‘“corpos conscientes” e na
consciéncia intencionada ao mundo. Nao pode ser a do deposito, mas a
da problematizagdo dos homens em suas relagdes com o mundo.
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O que podemos observar com a pedagogia libertadora proposta por Freire ¢ que ele
ndo apenas aponta a educagdo como sendo incapaz de levar os homens a uma elevagdo do seu
estado de um ser menos, mas revela a capacidade que essa educacao tem quando realizada em
uma proposta humanizadora em que haja uma horizontalidade, em que todos sejam sujeitos
aprendentes e seres em constru¢do mutua do saber.

A segunda obra que podemos elencar a essa discussdo realizada pelo autor ¢
intitulada Educag¢do como pratica da liberdade, por se tratar do mesmo autor possui a mesma
esséncia de uma pedagogia para a liberdade, mas ¢ importante destacarmos algumas
consideragdes trazidas pelo autor que contribuird com a expansdo desse olhar critico que temos
adotado em relacdo a transformacao social das classes populares.

Existe uma singularidade entre as duas obras aqui exposta do autor, ele toma por
base a realidade brasileira como alicerce de suas discussoes. Isso se faz possivel por meio de
historicidade que o Brasil possui. O autor baseia as suas reflexdes a partir da conjuntura
capitalista que o Brasil se constituiu. No seu livro Educag¢do como pratica da liberdade Freire
inicia o debate resgatando o periodo inicial vivenciado pela sociedade brasileira que foi o
periodo colonial para o periodo republicano o qual denominou de momento de transi¢ao.

Ele nos mostra que a historia vivida pelo Brasil de apropriagdo, escravismo, fez com
que os seus constituintes criassem uma experiéncia antidemocratica, que afeta até hoje a
sociedade, que para essa superacdo se faz necessario a realizagdo de uma educagdo libertadora,
que seja capaz de reverter as marcas deixadas pela historia de opressdao. “O que nos importa
afirmar ¢ que, com essa politica de colonizagao, com seus moldes exageradamente tutelares, nao
poderiamos ter tido experiéncias democraticas” (FREIRE, 2017, p.101).

Essas marcas ainda permanecem. Ainda vivemos em uma sociedade opressora. Essa
transcendéncia como denominou o autor sO sera possivel por meio de uma educagdo

transformadora. Freire (2017, p.119):

Uma educag@o que possibilite ao homem a discussdo corajosa de sua
problematica. De sua inser¢do nesta problematica. Que advertisse dos
perigos de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a for¢a ¢ a
coragem de lutar, em vez de ser levado ¢ arrastado a perdi¢do de seu
proprio “eu”, submetido as prescri¢des alheias.

O autor propde uma educacdo contra a massificagio do homem, em que ele seja
capaz de problematizar criticamente a sua realidade ndo se limitando a passividade de recepcao

de informacdes dadas como corretas, tornando-se um sujeito que ndo se permite refletir os
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aspectos sociais quem envolve a sua realidade. Antagonico a esse pensamento o homem deve ser
auto analisador da sociedade que esta inserido, ndo se limitando a um pensamento mitico, que

lhe apresenta pensamentos prontos. Como ressalta (FREIRE, 2017, p. 60).

Uma das grandes, se ndo a maior, tragédia do homem moderno esta em
que ¢ hoje dominado pelas forcas dos mitos e acomodado pela
publicidade organizada, ideoldgica ou ndo, € por isso vem renunciando
cada vez, sem o saber, a sua capacidade de decidir. Vem sendo expulsos
da orbita das decisoes.

Para Freire, a educagdo que se encontrava instituida ndo era capaz de realizar uma
transformagao da realidade do sujeito. “Uma educagdo que se baseia no tradicionalismo, era
necessaria uma teoria que a superasse, essa ¢ a teoria proposta pelo autor. Uma educagdo que
tentasse a passagem da transitividade ingénua a transitividade critica [...]” (2017, p. 113).

A proposta trazida pelo autor ndo ¢ de uma mera educagdo para a transmissao de
conteudos, no seu caso de alfabetizar apenas para a decodificagdo da palavra, mas um processo
educativo por meio do qual o sujeito se tornasse um ser politizado capaz de se enxergar a partir
da sua cultura, do seu contexto e critica-lo, perceber-se enquanto ser participante da mesma.

Nessa perspectiva Freire, (2017, p. 136) destaca:

Desde logo, afastaramos qualquer hipotese de uma alfabetizagdo
puramente mecanica. Desde logo, pensamos a alfabetizagdo do homem
brasileiro, em posi¢ao de tomada de consciéncia, na emersdao que fizera
no processo de nossa realidade. Num trabalho com que tentassemos a
promog¢do da ingenuidade em criticidade, a0 mesmo tempo em que
alfabetizassemos.

Como dito anteriormente, a educacdo proposta por Freire enfatiza a saida do homem
do aspecto ingénuo para o aspecto critico. Sendo assim, denominou diferentes percepcdes que
podem ser tidas pelo homem, sendo elas: consciéncia critica e consciéncia ingénua. “[...] €
proprio da consciéncia critica a sua integragdo com a realidade, enquanto que a ingénua o
proprio ¢ superposicao a realidade” (FREIRE, 2017, p. 139).

Hé ainda uma terceira forma de percepcdo da realidade que Freire, (2017, p. 138) chamou

de consciéncia magica.

[...] ndo chega a acreditar-se “superior aos fatos, dominando-os de fora,
nem “se julga livre para torna-los conforme melhor lhe agradar”.
Simplesmente os capta, emprestando-lhes um poder superior, que a
domina de fora e a que tem, por isso mesmo, de submeter-se com
docilidade.
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O autor propde que o aluno venha ter a consciéncia critica, que sai da posi¢ao
passiva que tinha como correta, a partir de imposi¢des naturalizadas por meio da historia que o
Brasil vivenciou. S0 por meio dessa consciéncia critica o homem ¢ capaz de exercer a sua
consciéncia democratica roubada. Sendo assim, a educacdo como meio de transformacao deve

promover essa transcendéncia do homem. Nessa perspectiva, Freire (2017, p.85) assinala.

O que nos parecia importante afirmar € que o outro passo, o decisivo, da
consciéncia dominantemente transitivo-ingénua para a dominantemente
transitivo-critica, ele ndo daria automaticamente, mas somente por efeito
de um trabalho educativo critico com esta destina¢ao. Trabalho educativo
advertido do perigo da massificagdo, em intima relagdo com a
industrializag@o, que nos era ¢ ¢ um imperativo existencial.

Essa proposta instiga a sermos agentes que busca promover permanentemente a
experiéncia democratica, isso se deve ao fato de estarmos inseridos em uma conjuntura que
busca roubar isso do homem, por ser esse bem uma arma importante para o exercicio da
democracia, enquanto cidaddo revoluciondrio, que busca a transformacao social.

O método proposto por Freire (2017, p. 141) consiste em trés principios que segundo
ele sdo: “a) Num método ativo, dialogal, critico e criticizador; b) Na modificacdo do conteudo
programatico da educacao; c) No uso de técnicas como a da reducgdo e decodificacdo”. O método
proposto foi posto em pratica no Recife promoveu uma grande transformacao por isso a revolta
que acarretou no seu exilio. Esse método nos trouxe contribui¢des que podem ser adotadas na
sociedade ainda desigual como um meio de promover a transformagao social.

E importante refletirmos que nem toda educagio publica é sinénimo de educagio
democrética, o que ird definir a identidade da escola sdo as praticas que norteiam o trabalho

pedagogico. Libaneo (1995, p.12) assevera que:

Valorizar a escola publica ndo é, apenas, reivindica-la para todos, mas
realizar nela um trabalho docente diferenciado em termos pedagogicos-
didaticos. Democratizar o ensino ¢ ajudar os alunos a se expressarem
bem, a se comunicarem de diversas formas, a desenvolverem o gosto pelo
estudo, a dominarem o saber escolar, e 34orna-los enquanto coletividade.
Trata-se, enfim, de proporciona-lhes o saber e o saber-fazer criticos como
pré condi¢do para a sua participacdo em outras instancias da vida social,
inclusive para melhoria de sua condicao de vida.

A escola para ser considerada um bem publico ndo € apenas por seu carater gratuito,

e nem democratica por todos poderem ter acesso, esses principios vao muito além dessas
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definicdes. A escola publica e democratica deve exercer fungdes que realmente definam o que
ela é, patrimdnio publico que atende a realidade dos seus integrantes que lutam a favor da

transformagao da realidade de vida dos sujeitos. Genro (1992, p. 18) adverte que:

[...] com a consciéncia antidemocratica que se assenta justamente na
supressdo desta divisdo porque prega uma uniformidade a qualquer preco,
passando por cima das singularidades e, naturalmente, descamba para o
totalitarismo porque ndo contempla as caracteristicas da especificidade de
cada ser humano.

Podemos observar que o inverso da democracia € a consciéncia antidemocratica, que
pensa uma educacao igualitaria para todos no sentido que existe uma homogeneidade da pessoa
humana, ndo leva em consideragdo a subjetividade de cada sujeito suas particularidades enquanto
ser unico, sua historia de vida e as oportunidades a que teve acesso ou nao.

Educagao que colabora com a ascensdo do sujeito, deve analisar a heterogeneidade
que o sistema oferece como contetido e método, ou seja, o curriculo pré-estabelecido, que ndo
contempla a diversidade existente em uma escola. Deve existir atuagdo de professores o/a que
sejam reflexivos criticos e ainda que busque em sua acao a transformagao da realidade, que nao
se limita apenas a reproducao dos conteudos programaticos propostos.

E sabido que o homem se constitui a partir do seu trabalho e a escola tem sua fungéo
em formar o homem para a cidadania e para o trabalho, esse ¢ um dos seus principios. Assim, a

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB, no art.® 2, preconiza que:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificag¢do para o trabalho.

Essa fungdo de formagdo para o trabalho ndo deve ser atendida pela escola de forma
alienante, ao contrario, deve ocorrer por meio do saber fazer critico do aluno, uma das fungdes da
escola deve ser essa, ou seja, a equipe formadora da instituicdo escola deve ter em mente o seu
papel, como assinala Cortella (2010, p.66), “O Ocidente acabou escorregando nesse canto e
colocou as pessoas como insignificantes tocadoras de simbolos, em vez de executoras de uma
grande obra [...]”. A escola deve ter em mente qual a sua obra, qual o seu papel social, para que

se luta em prol de quais objetivos, sabendo qual a sua relevancia e o seu poder de transformacao,
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sem deixar que o sistema opressor os transforme em seres alienados que ndo veem significado
algum no que se fazem, apenas exerce o papel de execugdo de um programa.

Podemos abordar outra teoria relevante na educacgdo brasileira desenvolvida pelo
autor Dermeval Saviani, denominada como teoria historico critica da educagao. O autor com essa
teoria buscou uma forma capaz de superar as criticas realizadas pelos autores das teorias critico-
reprodutivistas. Enquanto os criticos da educagdo apontavam as contradi¢des existentes na
educagdo, sem buscar saidas para a superagdo dessas discrepancias existentes na instituicao de
ensino, Saviani buscava uma proposta que ndo s6 apontassem essas criticas, mas que existisse
uma saida para essas divergéncias, sem anular o papel da escola. Nessa otica Saviani (2013,

p.59) enfatiza que:

A teoria critico — reprodutivista ndo pode oferecer respostas a essas
questdes, porque, segundo ela, ¢ impossivel que o professor desenvolva
uma pratica critica; a pratica pedagogica situa-se sempre no ambito da
violéncia simbolica, da inculcagdo ideoldgica, da reprodugdo das relagdes
de producao.

Para o autor as teorias criticas reprodutivistas anulam o papel da escola como
transformadora. Todas as suas praticas sdo como objetivos para a capacitagdo, para a producao a
servico da burguesia, ou seja, estd completamente emergida pelos preceitos do sistema

capitalista. Para Saviani, (2013, p.60)

[...] ndo existe uma analise da educagdo como um processo contraditorio.
Para eles, a educacdo escolar ¢ unicamente um instrumento da burguesia
na luta contra o proletariado. Em nenhum momento admitem que a escola
possa ser um instrumento do proletariado na luta contra a burguesia.

Essa teoria proposta por Saviani ndo ¢ elaborada ingenuamente ao pensar sobre a
educagdao como sendo um instrumento neutro, ao contrario, ele tem clareza desses entraves
antagdnicos da escola, a formagdo para a técnica. E nessa perspectiva que em seu livro Escola e
Democracia ele faz uma andlise das tendéncias pedagogicas, dividindo-as em teorias criticas e
ndo criticas. As nao criticas sdo problematizadas pelo autor de forma a criticar o seu papel
enquanto meio reprodutivista de uma cultura dominante. O autor em suas afirmagdes ndo nega o
interesse da educacdo universalizada que se instaurou, mas em contrapartida também ndo anula o
seu papel a favor das classes populares.

Por parte dos criticos da educagdo se constituiu um pensamento em torno da
educagdo que a sua naturalidade ¢ de carater dominante que ela ¢ um instrumento préprio da

burguesia. Nessa perspectiva Saviani (2013, p.69) afirma que:
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[...] o saber ¢ histdrico, e como tal é apropriado pelas classes dominantes,
mas isso ndo significa que ele seja inerentemente dominante. O que hoje
¢ denominado de “saber burgués” ¢ um saber do qual a burguesia se
apropriou e colocou a servigo de seus interesses.

Se nos apropriarmos desse pensamento e todas as suas hipoteses, anularemos a
existéncia da instituicdo escolar. A sua existéncia se torna desnecessaria. Como também a
existéncia dos educadores o/a. Foi nesse contexto que a teoria historico critica se constitui em
um momento em que as teorias critico-reprodutivistas ndo forneciam respostas as suas
inquietagdes em frente a essa percepcao de educacdo como apenas reprodutora dos interesses
dominantes.

Sendo assim, Saviani (2013, p.80) propde que teoria historico critica é:

[...] a passagem da visdo critico-mecanicista, critico-a-histérica para uma
visdo critico-dialética, portanto histdrico-critica, da educagdo, ¢ o que
quero traduzir como expressdo pedagogia historico-critica. Essa
formulacdo envolve a necessidade de compreender a educagdo no seu
desenvolvimento histdrico-objetivo e, por consequéncia, a possibilidade
de se articular uma proposta pedagogica cujo ponto de referéncia, cujo
ponto de compromisso, seja a transformagdo da sociedade € ndo a sua
manutencao, a sua perpetuacao.

Se olharmos apenas para as contradigdes que estdo presentes no contexto
educacional, realmente podemos descartar a necessidade da escola, mas ndo ¢ isso que o autor
propde, por defender que o conhecimento faz parte de um processo historico produzido pelo
homem de acordo com as suas necessidades de superacdo e sobrevivéncia, o que ocorre ¢ que
esse saber foi utilizado indevidamente pela burguesia como forma de dominagao. O que deve ser
realizado ndo deve ser a extingdo e descarte desse saber, mas sim a sua propagagao nos meios
educacionais para as massas. Para o autor a escola possui um carater especifico que ¢ o que lhe
caracteriza como sendo necessdria a sua existéncia, esse carater ¢ o de compartilhar o saber
sistematizado.

O autor ressalta criticas que sao feitas por esse seu pensamento ser visto por muitos
como reducionista, e que acaba se caracterizando como uma teoria tradicional. Saviani (2013, p.
84) assinala que esse ponto de vista ndo ¢ veridico, pois a teoria propde o acesso a esse saber de

forma democratica que o sujeito saiba o porqué do conhecimento e para que serve:
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[...] a escola tem uma fungdo especificamente educativa, propriamente
pedagodgica, ligada a questdo do conhecimento; é preciso, pois, resgatar a
importancia da escola e reorganizar o trabalho educativo, levando em
conta o problema do saber sistematizado, a partir do qual defini a
especificidade da educagdo escolar.

Essa perspectiva trazida pelo autor para muitos ¢ 6bvia, como também muito
tradicional como ja foi dito. Mas ele tem uma linha de pensamento de que esse saber ¢ um saber
classico, que se tornou global, s6 que ao invés dele exercer essa fungdo de saber pertencente a
todos, tornou-se uma propriedade privada das classes dominantes. Saviani (2013, p. 15), propde

que esse saber que € tao 0bvio chegue de fato a todos de forma democratizada:

E como ¢ frequente acontecer com tudo que é obvio, ele acaba sendo
esquecido ou ocultado, na sua aparente simplicidade, problemas que
escapam a nossa atengdo. Esse esquecimento e essa ocultagdo acabam por
neutralizar os efeitos da escola no processo de democratizagdo.

Por isso as contradi¢cdes ndo devem ser esquecidas elas existem. Para se ter a nogdo da
necessidade de uma teoria histérico-critica da educagao é necessario esta ciente dessas
contradi¢gdes que busca a limitagao desse saber e o seu uso restrito a favor do enriquecimento da
elite. Essa teoria ndo se limita apenas a defender o ensinamento dos conhecimentos
sistematizado, mas propde uma pedagogia capaz de viabilizar essa aprendizagem. “Dai surge o
problema do saber elaborado em saber escolar. Essa transformagao ¢ o processo por meio do
qual se selecionam, do conjunto do saber sistematizado, os elementos numa forma, numa
sequéncia tal que possibilite a sua assimilacdo” (SAVIANI, 2013, p. 65).

Podemos definir esse processo como sendo o ponto-chave dessa teoria, em que esse
conhecimento deve ser trabalhado por meio de uma pedagogia acessivel as classes populares, em
que os métodos sejam capazes de compartilhar esse conhecimento sem que seja negado a essa

classe. Essa proposta pedagdgica surge do seguinte pensamento.

Na sociedade capitalista, a tendéncia é torna-lo propriedade exclusiva da
classe dominante. Nao se pode levar essa tendéncia as ultimas
consequéncias porque isso entraria em contradi¢do aos proprios interesses
do capital. Assim, a classe dominante providéncia para que o trabalhador
adquira algum tipo de saber, sem o que ele ndo poderia produzir; se o
trabalhador possuir algum tipo de saber, ele ¢ dono de forga produtiva e
no capitalismo os meios de producdo sdo propriedade privada!
(SAVIANI, 2013, p.67)
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A funcdo dessa pedagogia ¢ a de compartilhar esse saber indo contra a ideologia da
classe dominante que busca apropriar-se dele, para que a classe proletaria fique subordinada a
sua dominacao. Adam Smith citado por Saviani, diz que ¢ admitido conceder instrugcdes aos
trabalhadores, mas ressalta, “porém, em doses homeopaticas”. A escola que atende as classes
populares deve ir em contrapartida a esse pensamento que nega esse saber as classes

trabalhadoras: Saviani (2013, p. 84) assinala que:

Em outros termos, a escola tem uma funcdo especificamente educativa,
propriamente pedagdgica, ligada a questdo do conhecimento; ¢ preciso,
pois, resgatar a importancia da escola e reorganizar o trabalho educativo,
levando em conta o problema do saber sistematizado, a partir do qual se
define a especificidade da educagio.

Considerando a clareza do que j& foi apresentado até aqui podemos observar a
relevancia que o autor deposita na educacdao escolar como meio para o compartilhamento do
saber elaborado. Podemos entdo explicitar qual a finalidade geral que propde a sua teoria.

Saviani (2013, p. 85), afirma que:

Com efeito, socializar os meios de produgdo significa instaurar uma
sociedade socialista, com a consequente superagao da divisdo em classes.
Ora, considerando-se que o saber, que ¢ o objeto especifico do trabalho
escolar, ¢ um meio de produgdo, ele também ¢ atravessado por essa
contradicdo. Consequentemente, a expansdo da oferta de escolas
consistentes que atendam a toda a populagdo significa que o saber deixa
de ser propriedade privada para ser socializado.

O autor ver na escola um instrumento para se ter uma sociedade socialista, isso
ocorre quando o saber que ela dispde ¢ compartilhado com todos, deixando de ser apenas
privilegio da classe dominante, ou seja, as classes populares terdo acesso ao saber que para a
burguesia ¢ sua sustentacdo na permanéncia da sua sustentacdo enquanto dominante. O saber ao

ser socializado beneficiara a todos.

3 PERCURSO METODOLOGICO

A busca pelo conhecer ¢ algo natural do ser humano. Essa busca nasce juntamente
consigo como uma maneira de sobrevivéncia, utilizando da capacidade natural de relacionar os
fatos com os acontecimentos, adquirindo assim um saber sobre as coisas. Chega um determinado

momento que esse conhecimento passa a nao dar conta de compreender de maneira aprofundada
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os fatos, e faz-se necessario um aprofundamento do conhecimento para além do senso comum, ¢é
nesse momento que surge a necessidade do conhecimento cientifico. Como assinala Barros

(1990, p.13):

O conhecimento cientifico é o aperfeicoamento do conhecimento comum
e ordinario, sendo obtido através de um procedimento metddico, o qual
mobiliza explicagdes rigorosas e/ou plausiveis sobre o que se afirma a
respeito de um objeto ou realidade.

Para o melhor aprofundamento do tema e obten¢do de resultados validos se fez
necessario tragar um percurso, que suprisse as necessidades de esclarecer o tema de forma
satisfatoria e validada. Podendo assim classificar essa pesquisa como bibliografica e de campo.
Bibliografica por que tem como fontes documentos ja validados. “A pesquisa bibliografica, ou de
fontes secundarias, abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagdo ao tema estudado,
desde publicacdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas [...]” (Marconi, Lakatos,
2010, p.166).

Desse modo, essa investigacdo recorreu a fontes bibliograficas, tais como: livros e
artigos como fontes que embasam a pesquisa, que deram sustentagdo tedrica ao tema estudado.
Partindo como primeiro passo para a compreensdo da escolarizacdo como meio para ascensiao
social. Buscou-se refletir a partir de estudos ja realizados as contradigdes sociais existentes na
educagdo em relagdo ao capitalismo, sistema econdmico instaurado ao longo da construgao da
sociedade. Tal estudo deu suporte para o prosseguimento da pesquisa.

Também se recorreu a conteudos disponiveis na web, como videoaulas, que
abordavam a temadtica pertinente ao tema. Foram assistidas vinte e oito videoaulas, abordando
varias tematicas, que ajudavam a entender a amplitude do tema, por se tratar de varios aspectos
que devem ser levados em consideracdo e estudados, para que se realizasse uma explanagdo
aprofundada.

Conforme anteriormente mencionado, além da pesquisa bibliografica realizou-se
também a pesquisa de campo na busca dos esclarecimentos almejados. “Pesquisa de campo ¢
aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de um
problema, para qual se procura uma resposta, ou de uma hipdtese, que se queira comprovar, ou
ainda, de descobrir novos fenomenos ou as relagdes entre eles” (MARCONI; LAKATOS, 2010,
p-169).

Podemos classificar a presente pesquisa numa abordagem qualitativa, por buscar a

compreensdo de dados ndo quantificaveis e, sim a busca da interpretacdo da realidade dos
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sujeitos, podemos definir a abordagem qualitativa na seguinte perspectiva. Tozoni-Reis (2009,
p.10) assevera que “A pesquisa qualitativa defende a ideia de que, na produgdo de
conhecimentos sobre os fendmenos humanos e sociais, interessa muito mais compreender e
interpretar seus conteudos que descrevé-los™.

Sendo assim, a pesquisa qualitativa tem por objetivo compreender a realidade por
meio de aspectos interpretativos, que se dao através de reflexdes da realidade estudada, o que
ocorre ao seu entorno, que ¢ decorréncia das relagdes que estabelece com a natureza e sociedade.

Em relagdo ao locus, a pesquisa ocorreu em dois locais, a saber: primeiro, em uma
instituicdo da rede publica de ensino, localizada no nucleo habitacional I, Zona rural, pertencente
a cidade de Sousa PB. Para a escolha da escola utilizou-se de um critério, de que a escola atende
as classes populares. O segundo local da pesquisa foi a Universidade Federal de Campina
Grande, localizada na cidade de Cajazeiras PB. Essa escolha foi pertinente por ver a necessidade
de se investigar duas percepc¢des de diferentes niveis de ensino, sendo eles o ensino fundamental
IT e o nivel superior.

Para a realizacdo da pesquisa foi necessario a participacao de sujeitos que nos
fornecessem os dados necessarios. O quadro de sujeitos foi composto por quatro docentes, duas
de cada institui¢do. Sendo duas professoras que atuam na escola de Educacdo basica (uma
professora de Portugués e outra de Historia ambos do fundamental II). E duas professoras da
universidade, vinculados ao curso de Pedagogia da Unidade Académica de Educacdo (UAE).

No intuito de alcangar os objetivos estabelecidos na pesquisa, de verificar a sua
concepgdo enquanto professor o/a da escola basica e do ensino superior, que atende sujeitos
pertencentes a classe popular, buscando saber qual a sua percepcao enquanto docentes, acerca do

papel da educagdo na ascensdo social desses alunos. Como afirma Saviani (2009, p.70),

O professor deve antever com uma certa clareza a diferenca entre o ponto
de partida e o ponto de chegada, sem o que ndo sera possivel organizar e
implementar os procedimentos necessarios para se transformar a
possibilidade em realidade.

Podemos observar a relevancia do papel do professor o/a nessa participagdo, por isso
que a sua percepgao enquanto ser consciente da funcao que a escola tem, possibilitara a diferenca
na sua atuagdo, enquanto agente participante desse processo.

Para a realizagdo da pesquisa, utilizamos como instrumento de coleta de dados uma
entrevista semiestruturada, permitindo conhecer o que os entrevistados pensam acerca do tema

investigado. A entrevista semiestruturada nos possibilitar uma flexibilidade, nao se prendendo a
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perguntas fixas sem possibilidade de intervencdo, mas permite ao entrevistador intervir seja no
intuito de tirar uma davida ou aprofundar o questionamento que ndo ficou bem esclarecido
contribuindo assim de forma significativa com o trabalho cientifico.

Desta forma, Marconi e Lakatos (2010, p.178), define:

A entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas
obtenha informagdes a respeito de determinado assunto, mediante uma
conversagdo de natureza profissional. E um procedimento utilizado na
investigacdo social, para a coleta de dados ou para ajudar no diagndstico
ou tratamento de um problema social.

Na escola basica, utilizamos a entrevista estruturada, a qual possibilita a coleta dos
dados de maneira mais restrita. “E uma relagdo de perguntas, aplicada igualmente a todos os
entrevistados, o que permite depois realizarmos uma andlise quantitativa” (MATOS, 2002, p.62).

A entrevista estruturada tem como caracteristica a uniformidade das perguntas,
possibilitando que nao exista desvantagem aos entrevistados no ato da entrevista. Todos tém
acesso as mesmas indagacgoes sem intervengoes do entrevistador.

A entrevista buscou abordar aspectos inerentes ao objeto de pesquisa, na busca de
atingir o objetivo proposto, como forma de contribuir com as reflexdes sobre a educagdo como
instrumento para a ascensdo social. Logo apds a coleta de dados, em que podemos coletar os
dados pertinentes a pesquisa, foi realizada a anélise destes. Trujilo apud Marconi e Lakatos

(2010, p. 151) definem a anélise da seguinte maneira:

E a tentativa de evidenciar as relagdes existentes entre o fendmeno
estudado e outros fatores. Essas relagdes podem ser “estabelecidas em
funcdo de suas propriedades relacionais de causa-efeito, produtor-
produto, de correlagdes, de analise de conteudo etc.

Trata-se da andlise dos conteudos coletados, em que o pesquisador ird fazer a
interpretacdo por meios comparativos com as teorias ja estudadas sobre o tema. Para Marconi e
Lakatos a andlise dos dados da pesquisa parte de dois processos, além da analise ¢ realizada a
interpretagdo. Nessa perspectiva, Marconi e Lakatos (2010, p. 152) definem a interpretacdo da

seguinte forma:

E a atividade intelectual que procura dar um significado mais amplo as
respostas, vinculando-as a outros conhecimentos. Em geral, a
interpretagdo significa a exposi¢do do verdadeiro significado do material
apresentado, em relag@o aos objetivos propostos e ao tema. Esclarece ndo
so0 o significado do material, mas também faz ilagdes mais amplas dos
dados discutidos.



43

A interpretagdo vai partir da capacidade reflexiva de confrontar o que foi coletado
com os conhecimentos ja realizados, na busca de chegar ao alcance dos objetivos, em que
se chegue a respostas veridicas sobre ele. Podendo aferir conclusdes previstas ao tema, ou

uma conclusao inesperada.
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4 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS COLETADOS NA PESQUISA DE
CAMPO

Nesta se¢do sdo registradas e analisadas as informagdes obtidas no decorrer da
pesquisa de campo a qual ocorreu no periodo de 10 a 18 de maio de 2018.
Para preservar a identidade dos sujeitos participantes desta investigagdo, estes serao

aqui denominados de Docente I, Docente II, Docente III e Docente I'V.

4.1 A percepciao dos docentes da Educacio Basica acerca da educa¢do enquanto fator de
ascensao social

O objetivo geral deste trabalho foi investigar a percepcdo dos docentes quanto a
intrinseca relacdo entre a escolarizacdo e a ascensdo social. Partindo desse pressuposto os
sujeitos escolhidos para participar da investigacao foram os professores. Tal escolha deu-se pelo
fato de que os docentes tém um contato direto com os alunos que estdo em pleno processo de
escolarizagdo e, ainda, por reconhecermos seu papel enquanto mediador dessa aprendizagem.

O professor o/a ¢ o profissional que tem o contato direto com os alunos, que tem a
oportunidade de proporcionar ou nao a educagdo transformadora, dependera da sua atuagdo, para
1sso € necessario saber qual a sua percepg¢ado, pois influenciarad na sua pratica docente direta ou
indiretamente. A partir do conhecimento que demonstra sobre escolarizagao e ascensao social ¢
possivel identificar sua compreensdo enquanto sujeito participante desse processo.

Foi elaborado entdo um roteiro de entrevista para a coleta de dados a fim de alcangar
0s objetivos propostos. Na primeira parte da pesquisa foram entrevistadas duas professoras que
atuam no ensino fundamental II. Na realiza¢do da entrevista com estas professoras encontramos
dificuldades em relacdo a sua realizacdo. Por apresentarem resisténcia em conceder as resposta
de forma oral, dizendo que ndo sabiam se expressar. Entdo, a entrevista que a principio seria
semiestruturada foi substituida por uma entrevista estruturada a partir de um roteiro escrito.

A primeira questao dirigida as docentes foi a seguinte. Qual a sua percep¢do quanto
ao papel da escola?

O educador é um mediador capaz de levar o educando a construir valores
¢ uma perspectiva de vida melhor (Docente I).

A escola ¢ uma instituigdo muito importante na formagdo social das
pessoas, porém, ndo ¢ a unica. Além de levar o conhecimento académico
aos alunos, “tenta” também educa-los para a vida, o que tem sido cada
vez mais dificil (Docente II).
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A partir das respostas podemos perceber um contraste. Uma se restringiu ao papel do
professor, a outra se referiu ao papel da escola, como também exemplificando a educagdo como
pratica que pode ocorre em outros lugares além da escola. Segundo Saviani (2013, p.14) “[...] a
escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que possibilitam o acesso ao
saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos desse saber.” Essa
percepcao do autor traz apenas uma dimensdo do papel da escola, abordando o seu aspecto
enquanto instituicdo responsavel pela transmissao do saber elaborado, que conforme o autor essa
¢ uma das caracteristicas da educagao formal e que deve ser realizada de maneira eficaz, esse foi
um dos aspectos mencionados pela docente II como sendo um dos papeis conferido a escola,
entretanto, devemos ampliar esse papel da escola para uma dimensdo politica, transformadora.
Na contemporaneidade faz-se necessario que o entendimento do papel conferido a escola va para
além da formacao técnica e aquisicdo dos conhecimentos cientificos, eles sdo importantes nessa
ascensao se juntamente aliados a uma dimensdo politica da realidade.

Podemos observar na resposta da docente II, ao afirmar a educagdo como meio para
formacao social do sujeito. Podemos evidenciar que a educagdo para a formagao social deve ser
pensada numa perspectiva de continua transformagdo, em que os sujeitos adquiram a capacidade
de refletir sobre a sua vida em sociedade e a realidade que vivenciam.

Na sequéncia da entrevista foi indagado. Vocé considera a escola como agente de
transformagao social? Comente.

Sim. Uma populagdo com educagdo ¢ capaz de transformar o mundo que
o rodeia (Docente I).

Sim. Somente através do conhecimento podemos transformar nosso
futuro, além da questdo da ascensdo social, melhores oportunidades de
emprego, ha também uma mudanca na visao de mundo (Docente II).

Podemos observar que as duas respostas foram afirmativas. As docentes acreditam
sim na educagdo como agente de transformacao social. A docente I, acredita que a educagao ¢
capaz de transformar o mundo. E instigante pensar a partir desse ponto de vista, vemos que o
papel da educacdo se torna inquestionavel. Vemos que a docente ndo tem um olhar critico com
respeito as contradicdes que perpassam a sociedade capitalista e, que inevitavelmente atinge a
escola e a pratica educativa.

A docente II, vai mais além, observando o papel da escola em duas vertentes, tanto
em possibilitar a ascensdo social, quanto a transformacgdo da sua realidade economica e, ainda a

transformagao da sua visao da realidade.
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E imprescindivel pensar nessa possibilidade que a educagio oferece, ¢ ¢ importante
saber a visdo do professor o/a quanto a essa funcdo de transformagdo da visdo da sua realidade.
Tal percepgao ¢ relevante para sua atuagdo, quando este profissional esta ciente dessa funcao,
entdo buscara meios para melhorar a sua atuagdo, enquanto sujeito integrante dessa
transformagao.

Nessa perspectiva Saviani (2013, p. 86), ressalta que:

[...] a pedagogia critica implica a clareza dos determinantes sociais da
educacdo, a compreensdo do grau em que as contradigdes da sociedade
marcam a educagdo e, consequentemente, como o educador deve
posicionar-se diante dessas contradi¢des e desenredar a educagdo das
visdes ambiguas, para perceber claramente qual ¢ a dire¢do que cabe
imprimir a questdo educacional.

O professor o/a necessita basear a sua atuagdo por meio de uma pedagogia critica,
que exista uma clareza acerca das contradigdes existentes, € que sua pratica esteja voltada para a
busca da superacao delas.

No terceiro quesito foi feito o seguinte questionamento. Como professor o/a de uma
escola publica, qual a sua concepgdo em relagdo a educacdo escolar como meio para a ascensao

social dos sujeitos das classes populares?

A educagdo é a base para a transformagdo. E na escola que se busca
conhecimentos que leva o educando ter uma visdo de mundo e
perspectiva de vida melhor. Novos horizontes se abrirdo e com certeza
terdo um futuro brilhante (Docente I).

Pessoas que vem de classes sociais mais baixas muitas vezes precisam
abandonar os estudos mais cedo para trabalhar e atender as necessidades
basicas da familia. Através do estudo eles podem ter acesso a empregos
que ofere¢a uma remuneracdo mais digna e a partir dai sair da condigdo
de miséria e desqualificagdo profissional (Docente IT).

As duas docentes trazem perspectivas diferentes em suas respostas. Uma afirma, que
todos que tem acesso a educagdo com certeza tera um futuro brilhante, sua visdo sobre a
educagdo segue uma linha otimista. Ao contrario da docente II, que sua resposta evidencia um
dos entraves que pode dificultar a permanéncia desse aluno vindo das classes populares na
escola, mas evidencia que por meio da educagdo escolar podera adquirir qualificacdo necessaria
para uma boa ocupagdo profissional, at¢é mesmo para ocupar nos dias atuais o mercado de
trabalho ¢ necessario uma profissionalizagao e, um dos meios de se ter acesso ¢ a partir da

educagdo sistematizada. Essa preocupagdo, conforme apontada anteriormente vem desde os
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primordios do sistema capitalista de producdo. O que dificulta essa qualificagdo para aqueles
advindos das classes populares ¢ por sua realidade ndo ser propicia para que essa educacao
ocorra de forma satisfatoria, entdo acabam por abandonar a escola.

Nesta otica, Frigotto (1999, p.51) enfatiza que:

[...] (tomando quer como o acesso a escola, tipos e niveis de escolas, ou
carreiras, ou tomando como tempo de permanéncia na escola, ou ainda,
tomando como desempenho ou rendimento escolar) seria fungdo de um
conjunto de fatores socio-econdmicos ou chamado background socio-
economico familiar, fatores ambientais, nutri¢do, fatores escolares
(escola, professor, equipamento, tecnologia educacional, curriculo, etc.).
A matriz de fatores ou variaveis pode se estender ao “infinito”.

Podemos considerar que sdo varios os fatores de afastamento da populagdo das
classes populares do campo educacional. Podemos categorizar esses problemas citados pelo
autor em problema de fatores externos e internos. Os internos sao ocasionados pela propria
desigualdade historica que se instaurou; os externos pela falta de compromisso politico com as
questdes educacionais. Sabe-se que esses fatores influenciam no futuro do educando, sua
permanéncia na escola pode ser afetada. Com isso, acarretando a continuidade no mesmo
patamar de escolarizagdo, dificultando seu desenvolvimento intelectual e, seu acesso a novas
oportunidades, ndo apenas na questdo da empregabilidade, mas enquanto a sua formacgao
emancipatdria, desalienante.

A ultima pergunta feita as docentes tinha como objetivo averiguar o seguinte. Vocé

tem conhecimento de pessoas que ascenderam socialmente a partir da escolarizacao?

Sim. Amigos e familiares (Docente I).

Sim. Muitos alunos vindos de familias de rendas baixas, de lares
desestruturados ja conseguiram mudar de vida através da escolarizagdo
(Docente II).

Essa indagacdo ¢ importante, no intuito de obter uma resposta que nos fara ver se
realmente essa ascensdo acontece ndo de forma exata, por que nosso objetivo nao ¢ quantificar
esses dados, mas sim, conhecer a percep¢do dos docentes, se na realidade que vivencia como
professor o/a essa ascensdo se faz presente ou nao.

Essa afirmativa confirma o que foi dito por eles, em aferir a escola como um meio de
ascensdo social, apesar das contradigdes existentes, isso € possivel, quando na instituicao se

adota uma perspectiva de educacdo voltada para o sujeito que integra essa instituicdo; no caso
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aqui posto em evidéncia, os alunos pertencentes as classes populares. Podemos notar que o que
foi dito anteriormente pelas docentes ¢ ratificado ao afirmarem que conhecem sim, pessoas que

conseguiram mudar de vida por meio da educacao.

4.2 A percepcao dos docentes da Educacgio Superior

A segunda parte da pesquisa de campo foi direcionada aos professores o/a do ensino
superior, no intuito de conhecer a percep¢ao dos docentes da Educacao Superior acerca da
relagdo entre o processo de escolarizagdo e a ascensdo social dos estudantes das classes
populares. Intencionalmente a entrevista foi feita com dois professores oriundos dessa classe
social. E relevante buscar saber o olhar desses docentes que ocupa esse espago na educagdo
superior e, em segundo lugar por ser uma instituicdo publica cujo acesso ¢ abrangente a todos
por meio de processo seletivo; também por ser um espago que tem entre seus objetivos formar
sujeitos para a atuacao profissional.

O roteiro de entrevista utilizado para entrevistar as docentes do ensino superior tinha
o mesmo conteudo da entrevista realizada com as docentes da Educagdao Basica, buscando
conhecer a percepc¢do do professor do ensino superior quanto a tematica em apreco.

No primeiro momento indagamos as professoras: Qual a sua visdo de educador o/a

quanto ao papel da escola? As respostas foram as seguintes.

O papel da escola é um papel diabio. E antagonico, porque a escola é uma
instituicdo do Estado, entdo como instituicio do Estado ndo tem um
carater totalmente revolucionario, totalmente transformador em certa
medida ela atua para manter o status quo, as pessoas onde elas estdo, € e
digamos que manter privilégios historicos. Mas como uma institui¢do que
so existe quando tem, gente ensinando e gente aprendendo, porque ela s6
existe com alunos e professores, ndo existe uma escola sem alunos e sem
professores, entdo, pelo carater humano dela ela tem um carater
absurdamente revolucionario transformador porque revoluciondrio e
transformadores somos nos. Entdo, eu penso que a escola foi pensada
como uma instituicdo de manutengdo do status quo, mas cabe a nos
professores que estamos nela e que temos ¢ um papel de direcionar, de
mediar os processos, cabe a noés encontrar espagos, forjar espagos que
possam ser de transformagdo social, transformacdo da vida das pessoas
(Docente III).

Enquanto educadora nés temos que defender o papel da escola mesmo
sabendo que tem a educagdo ndo formal, ¢ a educagdo popular, mas nos
aqui estamos falando do papel da sistematizacdo dessa educagdo. Por que
nds enquanto pedagogas nos educadores precisamos defender? a escola
como formagdo pra vida ela faz com que vocé tenha condigdes de vocé
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viajar sem viajar no conhecimento vocé tem condi¢des de se libertar dos
grilhdes que sdo postos por essa sociedade capitalista de que se vocé
quanto mais vocé estuda mas condig¢bes vocé tem de ser um cidaddo uma
cidada no sentido pleno da palavra que possa se colocar no lugar do outro
¢ a0 mesmo tempo vocé ser se ¢ que eu posso dizer ser cidaddo do bem
mas alguém que ver a educagdo como um papel da escola como
transformagdo social individual coletiva mas fundamentalmente como
libertacao desse ser (Docente 1V).

Podemos observar nas respostas das docentes ao descrever o papel da educagao uma

vertente de analise critica

acerca da mesma, ou seja, elas possuem conhecimento das

contradi¢des existentes na educagdo. Como também reconhecem o poder transformador que a

educagdo pode proporcionar.

Segundo. Snydes apud Jamil (1992, p. 77) aborda que:

Ela ¢ um terreno de luta entre classe dominante e a classe explorada, ela é
um terreno em que defrontam as forcas do progresso e as forgas
conservadoras. O que 14 se passa reflete a exploracdo e a luta contra a
exploragdo. A escola ¢ simultancamente reprodugdo das estruturas
existentes, correia de transmissdo da ideologia oficial, domesticacao- mas
também ameaca a ordem estabelecida e possibilidade de libertagdo.

Podemos entdo perceber que a educagdo ¢ um campo duplo, podemos ter essa clareza

ao analisarmos historicamente quando a classe popular passa a ter o acesso a educacdo, o

contexto em que essa classe ¢ permitida adentrar a esse espaco, até entdo restrito. Uma das

caracteristicas que a define

assim € o seu sistema ideoldgico por ter sua esséncia de carater

dominante, porém como exposto pela docente I composto por pessoas. Nessa perspectiva, Freire

(2017, p.56) ressalta que o homem possui uma caracteristica peculiar a sua natureza, sendo ela a

sua pluralidade, para o autor:

Nas relagdes que o homem estabelece com o mundo ha, por isso mesmo,
uma pluralidade na propria singularidade. E ha também uma nota
presente de criticidade. A captagdo que faz dos dados objetivos de sua
realidade, como dos lagos que prendem um dado a outro, ou um fato a
outro, ¢ naturalmente critica e, por isso, reflexiva e nao reflexa, como
seria na esfera dos contatos. Ademais, ¢ o0 homem, ¢ somente ele, capaz
transcender.

O homem tem como caracteristica intrinseca a capacidade de refletir a sua realidade,

de ndo se limitar a passividade. Podemos dizer que ele ndo nasce para se tornar um ser alienado,

sua esséncia ¢ revoluciondria a0 momento que a sua realidade passa a ser refletida. Entdo a

escola sendo constituida por esses sujeitos se torna por consequéncia revoluciondria, seus



50

integrantes poderdo fazer desse campo estdtico e dominante um campo de reflexdo e atuagao
para a transformacao da realidade vigente.

Fica claro na fala das professoras a confiangca depositada na educacdo para a
transformagao social do sujeito, que ela ¢ um meio de libertacao do sistema capitalista instaurado
na sociedade, apesar de ser um instrumento que atua a favor do referido sistema. Podemos assim
ressaltar que as entrevistadas reconhecem as contradi¢des existentes na educacao formal.

Realizamos o segundo questionamento as docentes: Vocé€ considera a escola como

agente de transformacao social? Comente.

Sim. Totalmente ela pode ter essa fun¢ao. [...] €, a escola principalmente
quando ela compreende a realidade do sujeitos, entende esse sujeitos na
sua totalidade, ndo pensa o sujeito s6 como aluno que precisa de instrugdo
mas entende que eles sdo gente que tem sentimentos, que tem desejos,
que tem sonhos, que tem frustragoes, conflitos, quando ela entende os
sujeitos nessa integralidade ela pode fazer transformagdes ela pode agir
nesse sentido, ¢ nossa fungdo transformar a escola numa agente de
revolucao de mudanga, ¢ fungdo do professor (Docente IIT).

[...] a escola a educacdo sozinha ela ndo consegue, mas ela ¢ um agente
sim importantissimo eu diria de grandiosa relevancia para a
transformagdo social num é como eu disse anteriormente para que nos
consigamos esse ser sair da dessa condi¢do de oprimido como ja dizia
Paulo Freire nos precisamos de mediar estarmos mediados por essa
educacdo sistematizada e ai se eu ndo tenho essa educacgdo sistematizada
dificilmente eu conseguiria ocupar os cargos que podem ajudar a
sociedade, a classe trabalhadora, a classe menos privilegiada e entdo essa
escola ela tem que ser nos enquanto pedagogos professores a gente tem
que defender é que essa escola ela necessita ser agente de transformacao
social [...] (Docente 1V).

Podemos observar a partir das respostas concedidas pelas professoras, que elas sdo
afirmativas ao considerar a escola como meio para a transformagao social do sujeito. A docente
III ressalta os aspectos que devem ser levados em consideragdo em relagdo ao papel da escola
enquanto meio possibilitador dessa ascensao social. No que concerne a respeitar a singularidade
de cada sujeito, seus aspectos enquanto um ser de sentimentos particulares. A escola deve pautar
a sua pratica de acordo com essa realidade. Esse ¢ um dos principios que permite que a escola
seja uma agente de transformacao

Observando a fala da docente IV, ela afirma que ¢ necessaria essa apropriacao da
classe trabalhadora do saber sistematizado, podemos entender essa afirmativa como sendo

relevante a discussdo acerca da ascensdo social por meio da educagdo, por sabermos que esse
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saber sistematizado fard com que o sujeito integre os campos sociais nos quais esse saber €

necessario. Nessa otica Saviani (2013, p.20) assevera que:

[...] a compreensdo da natureza da educagdo enquanto um trabalho ndo
material, cujo produto ndo se separa do ato de produgdo, permite-nos
situar a especificidade de educa¢do como referida aos conhecimentos,
ideias, valores, atitudes, habitos, simbolos sob o aspecto de elementos
necessarios a forma¢do da humanidade em cada individuo singular, na
forma de uma segunda natureza, que se produz deliberada e
intencionalmente]...].

A educagdo torna-se uma natureza segunda do homem, em que a necessidade de ter
esse conhecimento se faz necessario para a vida na humanidade. O que deve ser analisado ¢ que
ele possui uma intencionalidade e que a aquisi¢ao desse saber nao deve partir da imposi¢ao, mas
sim da sua problematizacdo, dando um significado a essa aprendizagem. Nessa perspectiva,

Freire (2017, p.145), ressalta que:

[...] na medida mesma em que a alfabetizagdo ¢ mais do que o simples
dominio psicoldgico e mecanico de técnicas de escrever e de ler. E o
dominio dessas técnicas, em termos conscientes. E entender o que se 1é e
escrever o que se entende.

Quando a aprendizagem ocorre com significado, entdo serd mais prazerosa. Serd para
além do conhecer superficialmente, o sujeito ird se apropriar desse saber a seu favor como meio
para a sua transformagdo enquanto sujeito politizado. Essa educacdo além de possuir um carater
de sobrevivéncia, por estamos inseridos em um contexto que as formas de sobreviver se
transformaram ao longo da histéria, essa ndo deve ser alienante, mas que o saber sistematizado
seja precedido da reflexdo, que o homem seja capaz de refletir sobre os aspectos sociais que os
oprimi e exerga o seu papel democratico.

Dando continuidade a entrevista foi realizado a seguinte indagagao: Como professora
de uma universidade publica, qual a sua concepcdo em relagdo a educagdo escolar como meio

para a ascensdo social dos sujeitos das classes populares?

Historicamente o professor da universidade foi apartado da realidade da
sociedade, em geral porque a gente tem na universidade a histéria da
universidade e a historia da educacdo para elite ndo ¢ educacdo para o
povo. Entdo muitas vezes o professor da universidade ndo consegue atuar
nessa perspectiva porque ele se torna um sujeito elitizado, [...] mas eu
penso que especifico na formagao de professores quando a gente ta no
curso de Pedagogia, quando a gente esta nas licenciaturas essa ascensao
social e a universidade elas comegcam a se relacionar, as pesquisas
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indicam que professores e mesmo os que passaram pela universidade sua
grande maioria sdo das classes populares, sdo sujeitos que vieram da
escola publica, entdo ai ja tem um processo que nos liga a essa realidade
da escola publica e a ascensdo social. Entdo eu penso que quando a gente
tda aqui na licenciatura na formagdo de professores a gente consegue
pensar nessa perspectiva de ascensdo social. E mais dificil em outros
lugares, mas ¢ a universidade para mim quando eu defendo a
universidade que faz pesquisa, extensdo que atua politicamente que ¢ a
institui¢do do ensino, mas também ¢ a institui¢do do fazer por meio da
extensdo ¢ porque eu acredito que ¢ nesse todo que a universidade pode
agir para a ascensao social dos sujeitos penso isso (Docente I1I).

Na fala das docentes havia elementos que precisavam ter um olhar especifico na sua
andlise, desse modo, optamos por analisa-las individualmente. Essa estratégia fard com que os
pontos tocados pelas professoras sejam evidenciados levando em consideragdo a sua
importancia.

Podemos notar que a professora em sua resposta traz uma reflexdo acerca da
importancia da universidade no processo da ascensdo social das classes populares. A docente
ressalta que existe uma elitizacao constituida historicamente, com relacao ao ensino superior € 0s
professores o/a que nela atuam por esse ensino ter sido negado por muito tempo as classes
populares. Em contrapartida nas licenciaturas essa distancia existente diminui, por que nestes
cursos a maioria da classe docente ¢ composta por sujeitos que vieram das classes trabalhadoras.

E nesse momento que a universidade tem um papel importante na formagéo docente,
por que este sujeito além de ser um aluno vindo das classes populares, também serd um futuro
docente, e sua formagao refletird na sua atuacdo, podendo oportunizar essa ascensdo, aos sujeitos
que assim como eles, que vieram das classes populares possam ascender socialmente no sentido
amplo.

E importante destacar a fala da professora quando ressalta que essa discussdo da
ascensao social no campo das licenciaturas ¢ mais facil do que em outros cursos. Podemos nos
sentir privilegiados, enquanto a formacdo para outras profissdes foca mais na competéncia
técnica, a formacdo para a docéncia possui um cardter politico, essa caracteristica deve ser
intrinseca a essa formacao, por esse ser um agente de transformacao social. Saviani (2013, p.32)

adverte que:

¢ também pela mediacdo da competéncia técnica que se chega ao
compromisso politico efetivo, concreto, pratico, real. Na verdade, se a
técnica, em termos simples, significa a maneira considerada correta de se
executar uma tarefa, a competéncia técnica significa o conhecimento, o
dominio das formas adequadas de agir: €, pois, o saber-fazer.
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E imprescindivel na formagio docente a interlocugio desses dois aspectos, eles se
tornam indissocidveis, o professor o/a sd exercerd o seu ato politico se detiver o carater técnico
que a docéncia exige, ndo puramente mecanizado, mas conhecimento dos meios para se chegar
aos objetivos, ou seja, ¢ a partir dos conhecimentos da pratica docente e dos saberes docentes

que o professor o/a exercerd uma educacao transformadora.

Eu ja era professora antes de trabalhar na UFCG. Eu era professora
substituta na Universidade Estadual do Ceara, entdo também no curso de
Pedagogia [...] em detrimento eu era professora numa faculdade
particular em Fortaleza essa faculdade, eu trabalhava com varios cursos
[...] e ai quando eu entrei, eu ficava assim impressionada porque o
publico que tem naquela universidade num curso de medicina tem um
valor de oito mil reais [...] eu trabalhava na NAP ntcleo de apoio
pedagobgico eu cheguei e perguntei, aqui tem curso de pedagogia? Ja teve,
mas nao tem demandas, ¢ ao mesmo tempo na UFC nds temos o curso de
pedagogia, entdo enquanto educadora me entristecia mas ao mesmo
tempo eu me alegrava quando eu chegava na UFC porque eu tinha
condi¢des de defender essa educagdo como ascensdao. Como eu ja disse
anteriormente essa ascensdo social ela demora a vir eu ndo sei se eu
estivesse nessa area que eu mencionei da universidade particular se essa
ascensdo que ¢ dito por 1a que vocé paga um valor muito alto, mas que
também vocé rapidissimo vocé tem esse valor de volta que ¢ o que vocé
investiu, agora nossa area de educagdo ¢ um valor que nds temos
paulatinamente financeiro, mas a0 mesmo tempo nossa ascensao como
formacdo humana ela é imensa (Docente 1V).

A professora nos traz duas vertentes relevantes para serem analisadas. A primeira
consiste em uma ascensdo pelo investimento no capital humano. Ela aponta como exemplo as
faculdades particulares que tem mensalidades com valores elevados, em que se paga, para se

obter um retorno financeiro posterior a formacgao. Nessa Otica Frigotto (1999, p. 51) nos lembra.

Mas de que forma o “capital humano” pelo investimento em escolaridade,
em treinamento, de acordo com a teoria. O “fator H” seria, entdo,
determinado por um conjunto de anos de escolaridade ou de treinamento.
Variando o tempo e o tipo de educagdo e variando o rendimento escolar,
o desempenho, ou o aproveitamento, irdo variar a natureza do capital
humano e, consequentemente os retornos futuros.

O exemplo citado pela docente vai de encontro a essa afirmativa, que acredita em um
investimento para retornos financeiros, em que as universidades privadas em sua maioria
disponibilizam cursos elitizados, em que a sua clientela possui condigdes de ter acesso em busca

de uma capacitacdo humana que trard um retorno do que foi investido. Enquanto que os cursos
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de formagdo para a docéncia ao exemplo da universidade que ela ensinava ndo eram
disponibilizados por falta de procura. Podendo assim relacionar a essa falta de procura ao retorno
financeiro que essa profissao tem, salarios precarios.

Como a propria professora indaga, e ¢ imprescindivel destacar a ascensdo enquanto
formag¢ao humana, por que s6 ela é capaz de oportunizar no sujeito o seu ato politico que refletira
na sua acdo democratica, que fard dele um ser revolucionario, que luta pelos seus direitos
historicamente negados.

A formagdo proporciona uma parcela de ascensao financeira, por que a qualificagao
nos oportunizar a empregabilidade, mas que ela s6 ndo ¢ revolucionaria para a ascensdo das
classes populares ela também deve buscar a transformacdo daqueles que estdo nos lugares
desfavorecidos. Podemos depositar a confianga dessa transformagao na educacao. Quando busca
promover esse papel duplo, ndo permitindo a exclusdo dos sujeitos que ndo tém uma posi¢ao
privilegiada.

Por ultimo fizermos a seguinte interrogacao. Vocé tem conhecimento de pessoas que
ascenderam socialmente a partir da escolarizagao?

Eu acho que grande parte do meu circulo, principalmente de colegas da
escola e da universidade tiveram a sua ascensdo por meio da escola e da
educacdo. Eu estudei numa escola particular e pequena da cidade de
fortaleza e era uma escola de classe média baixa na década de 90 inicios
de 2000 [...] ndo posso dizer que eu vivenciei uma realidade miseravel,
mas eu vim de uma realidade muito dura, muito dificil, porque os meus
pais eles acreditavam que eles tinham que investir em educagdo [...] meus
colegas e eu, nds vivenciamos uma ascensdo, hoje eu analiso que um
tanto dessa ascensao foi por conta da escola [...] E depois fazendo o curso
de licenciatura em histéria fazendo o mestrado e o doutorado em
educacdo ¢ quase 100% dos colegas vinham dessa realidade, dos colegas
professores que hoje estdo em outras universidades vinham dessa
realidade uma realidade bem dificil [...] eu acho que o grande risco ¢ a
gente esquecer da nossa historia esquecer do nosso papel que deve ser de
continuar essa ascensao [...Jeu acho que na educacdo a gente consegue
fazer isso com mais sucesso ( Docente III).

[...] um caso que eu fico assim feliz de ver que mora na Bélgica minha
amiga também que nods fizemos mestrado juntas [...] vou me colocar né
porque eu ja fui empregada doméstica, ja fui baba [...] eu trabalhava pra
ajudar minha mae [...] ent3o assim eu posso dizer que eu estou pleiteando
estou na espera que muitas pessoas da classe que eu da trabalhadora
gostaria de esta, eu digo o seguinte essa ascensao nao ¢ a desejada ainda
porque por mais que eu tenha salario dito por alguns, que diz a professor
universitario tem salario alto [...], claro que essa ascensdo hoje eu poderia
te dizer melhorou muito as minhas condig¢des de vida de sobrevivéncia,
porque hoje eu tenho condi¢des de comprar o que eu quero pra comer,
agora tenho condi¢Ges de fazer isso todos os dias de ir pros melhores
restaurantes? Nao, entdo por isso que eu te pergunto o que ¢ ascensio
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social? [...] essa ascensdo social no capitalismo [...] eu enquanto
educadora estou te dizendo que essa ascensdo pra mim ela ainda estd a
caminho, [...] mas eu posso te dizer que o conhecimento ele tem sim a
formagdo bilateral que o Marx vai dizer essa possibilidade de
emancipagdo de hoje eu conseguir observar o meu passado meu presente
de vislumbrar o meu futuro (Docente IV).

E importante ressaltarmos a simetria entre as duas respostas, porque as duas docentes
trazem como exemplos de ascensdo social sua propria historia de vida. Podemos observar que
elas vieram de um contexto social desfavorecido socialmente, e tiveram na educagdo um meio
para a superacgao dessa realidade. A docente III, ressalta a importancia da area da educagdo como
uma das ferramentas que tem uma maior disponibilidade de oportunizar as pessoas essa
transformagao em detrimento das outras areas, no que concerne a oportunidade que o professor
tem de realizar uma mediagdo que o aluno se veja como capaz de mudar a sua realidade, mesmo
diante de todas as contradigdes existente. Além de apresentarem como exemplo trouxeram casos
do seu contexto, pessoas que assim como elas conseguiram mudar sua realidade.

A docente IV, nos traz uma vertente que nos faz refletir o significado da ascensao
social, ela traz em sua fala a sua trajetoria de vida, relata que saiu de uma situag¢do de pobreza e
que hoje possui uma condi¢do melhor de sobrevivéncia. Apesar dessa afirmativa, a docente faz
uma analise sobre a ascensdo social em detrimento a sociedade capitalista vigente, se realmente
essa ascensao ¢ possivel nesse contexto social que vivenciamos. Ela ressalta essa contradi¢ao
apesar de ter acontecido uma mudanca de vida no aspecto financeiro em relagao ao seu passado
que era de pobreza, mas que ainda hoje existem algumas dificuldades, que nem tudo que se
deseja ¢ possivel realizar. Entdo a mesma atribui a ascensdo social, mas ao carater humano de
hoje conseguir por meio da escolarizagdo uma percepgao critica da sua realidade do que a
ascensdo financeira.

E notavel que sempre existira essa falta, que dificilmente se atingira a ascensio
maxima, isso acontece em funcdo do sistema sob o qual a sociedade se organiza. Os que estdo no
topo da piramide social sdo os donos do capital, essa hierarquizacado sé sera diferente se ocorrer
uma mudanga desse modelo de sociedade, e isso pode se tornar possivel por meio da ascensao
enquanto ser humanos que consiga obter um conhecimento capaz de refletir sua realidade, como
foi relatado pela professora, que consequentemente se tornaram revolucionarios, agindo em favor
de uma sociedade igualitaria. Entdo podemos afirmar que antes dessa ascensao ser financeira,
deve ser consciente, ou seja, o despertar para um pensamento reflexivo sobre a realidade, como

também a tomada de atitudes frente aos problemas encontrados.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como proposta o estudo da relacdo entre escolarizagao e
ascensao social. Vindo assim a nos trazer contribui¢des significativas na sua compreensao,
que ao seu término podemos classifica-lo como complexo na sua exequibilidade.

O primeiro objetivo foi investigar as contradi¢des existentes nesse processo, que
surgem como empecilhos que dificultam a ascensao dos alunos oriundos das classes
populares. Por meio dos estudos tedricos que abordam as contradi¢cdes foi permitida a
reflexdo por meio de um olhar critico acerca da realidade social vigente, que interferi
diretamente na educagdo. Esse estudo se torna relevante por possibilitar que o olhar acerca
dessa problematica seja amplo, que a passividade seja repensada tornando-se um sujeito
que nao aceita tudo como verdade absoluta.

Também foi objetivo desse estudo identificar a relagdo entre escolarizagdo e
ascensdo social, foi possivel compreendermos como ocorre esse processo, podemos
constatar que este processo deve ser pautado em alguns principios que superem as
contradigdes existentes. Foi possivel identificar que uma educagdo para a ascensao social
dos alunos das classes populares, deve ir além da sua busca pela empregabilidade, essa
educagdo deve buscar primeiramente a formagdo do sujeito politizado capaz de refletir a
sua realidade de contradig¢des, s6 assim capaz de superar a sua condi¢do de opressao.

No que concerne a pesquisa realizada, ela nos trouxe uma amostra da realidade da
escola basica e do ensino superior, revelando a concepcdo que esses docentes tém acerca
da educagdo para a ascensao social, foi possivel perceber primeiramente nas docentes da
escola basica um certo olhar acritico em relagdo a escolarizagdo como meio para a
mobilidade social, podemos assim dizer um pensamento baseado no senso comum, apesar
de uma das professorar aferir um pouco de criticidade com respeito a problematica.

A partir das respostas dadas pela docente I identifica-se um pensamento de educacao
“redentora”, que por meio dela todos os problemas sociais podem ser solucionados, que ela
¢ igualitaria a todos, deixando assim a margem uma reflexdo mais aprofundada sobre os
impasses na educagdo das classes populares. E importante retificar essa percep¢do do
professor da escola bésica porque ela influencia na sua pratica como professo o/ar. Se ele
nao reconhece a escola como sendo de carater contraditério ele serd apenas um reprodutor.

Referente a pesquisa realizada com as professoras do ensino superior, foi possivel

identificar uma percep¢do mais critica no que concerne a escolariza¢gdo como meio para a
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ascensdo social dos sujeitos pertencentes as classes populares. As professoras do ensino
superior mostraram mais propriedade sobre a problematica. Podemos observar que em
certos momentos por parte de uma professora houve um questionamento se realmente essa
ascensao por meio da educacdo seria possivel, por vivermos em uma sociedade capitalista.
Por acreditar em uma concepgdo, mas de educar para emancipagdo humana e ndo para a
empregabilidade, em relagdo as camadas populares.

Alguns problemas elencados pelas professoras concordam com as teorias que
abordam as contradi¢des sociais existentes, que a educagdo em sua esséncia possui um
carater reprodutivista pelo contexto que a constituiu, mas ndo se restringindo apenas ao
aspecto reprodutor como também a sua possibilidade de transformagdo da realidade social,
confirmando essa afirmativa por darem exemplos de pessoas que ascenderam socialmente
por meio da educacao e por verem na escola um meio para essa mudanga.

E instigante fazermos um comparativo entre as docentes da escola basica e do ensino
superior, pelo fato de suas percepcdes serem diferenciadas, umas com um carater critico
elevado e outras com um poder de critica menor.

No que concerne a finalidade da pesquisa podemos constatar que apesar das suas
percepcdes, uma mais critica e outra menos critica todas as professoras consideram a
escolarizagdo como um meio para a ascensao social dos sujeitos das classes populares.

Ao fim da pesquisa pode se concluir que concepcdo de ascendéncia social também
ganhou uma nova dimensao, antes de se caracterizar como uma ascensao financeira, essa
escolarizagdo antes de tudo deve buscar a desalienagdo. Fazer com que os sujeitos sejam
capazes de refletir a sua realidade e exercer racionalmente o seu papel de cidaddo se
comprometendo a buscar a transformacdo da sua realidade social. A ascensdo s6 se torna
possivel se anteriormente a ela a escola tenha clareza do seu papel democratico, que pensa
na educagdo voltada para o contexto dos seus educandos.

A ascensdo so serd possivel pelo exercicio de uma educagdo que transforma, e que
mostra que nos enquanto cidaddos possuimos o poder democratico e somos capazes de
fazer com que essa democracia ocorra. Entdo acima de tudo a escola deve despertar
cidadaos com espirito revoluciondrio que lute pelos seus direitos.

Esse trabalho contribuiu significativamente em minha formacgdo pessoal, por me
possibilitar que a percep¢do que tinha no inicio da elaboragdo desse trabalho, fosse
ganhando novos olhares, novas descobertas, que num primeiro momento trouxeram

impactos, por elencar as contradigdes histéricas, que nos assusta com tamanha
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desumaniza¢do. Mas no segundo momento esse impacto foi ganhando uma nova visao, a
de poder transformador dessa realidade que a educagdo possui e que nos convida enquanto
docentes a sermos agentes dessa luta.

E necessario pensar como proposta futura em um aprofundamento tedrico, mais
abrangente acerca da tematica abordada, por se tratar de um tema complexo e esse trabalho
ndo poder contemplar todos os conteudos necessarios para a sua explicacdo. Essa proposta

aqui apresentada foi apenas uma abordagem inicial.
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Universidade Federal Centro de Formacao de Professores

de Campina Grande Unidade Académica de Educacao
Campus de Cajazeiras - PB

Roteiro de entrevista dos professores da escola basica

Qual a sua visao de educador o/a quanto ao papel da escola?

Vocé considera a escola como agente de transformacao social? comente.

Como professor o/a de uma escola publica, qual a sua concepcdo em relagdo a
educagdo escolar como meio para a ascensao social dos sujeitos das classes
populares?

Vocé tem conhecimento de pessoas que ascenderam socialmente a partir da
escolarizagao?



Universidade Federal Centro de Formacao de Professores

de Campina Grande Unidade Académica de Educacao
Campus de Cajazeiras - PB

Roteiro de entrevista dos professores do ensino superior

Qual a sua visao de educador o/a quanto ao papel da escola?

Vocé considera a escola como agente de transformacao social? comente.

Como professor o/a de uma universidade publica, qual a sua concepgao em relagao
a educacdo escolar como meio para a ascensdo social dos sujeitos das classes
populares?

Vocé tem conhecimento de pessoas que ascenderam socialmente a partir da
escolarizagao?



