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RESUMO

Este estudo trata-se de uma pesquisa cuja problemadtica principal encontra-se centrada nas
Praticas Pedagdgicas desenvolvidas pelos professores no processo de ensino e aprendizagem
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Desta forma, o objetivo geral desta pesquisa foi de
compreender quais Tendéncias Pedagdgicas influenciam as Priticas Pedagdgicas dos
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma Escola Publica, do municipio
de Cachoeira dos Indios-PB. E como objetivos especificos Identificar as Tendéncias
Pedagdgicas que influenciam no planejamento e na organizacdo das Praticas Pedagégicas;
Discutir como as Tendéncias Pedagdgicas influenciam no processo de aprendizagem dos
alunos e Refletir sobre a importancia da interacdo e mediacdo no processo de ensino e
aprendizagem, a partir das Tendéncias Pedagdgicas que influenciam os professores em sala de
aula. Para tanto, foi realizada uma pesquisa de campo em uma instituicdo escolar puiblica A
pesquisa foi desenvolvida a partir de abordagem qualitativa (MINAYO, 2001). A coleta dos
dados se deu a partir da aplicacio de uma entrevista semiestruturada com 4 (quatro)
professores que lecionam nos Anos Iniciais. O resultado da pesquisa apontou que os
professores entrevistados demonstram desconhecer as Tendéncias Pedagdgicas que
influenciam suas Praticas Pedagdgicas. Porém, ao analisar as falas dos professores foram
identificadas que suas Praticas Pedagégicas sofrem influéncias das Tendéncias Liberais:
Tradicional, Renovada Progressivista, Tecnicista e as Tendéncias Progressistas: Libertadora e
Critico-Social dos Contetdos, de acordo com Libaneo (1995). Diante dos resultados
apresentados, torna-se essencial que os conhecimentos sobre as Tendéncias Pedagogicas
sejam reforcados nos cursos de licenciatura como na formagdo continuada, de forma que as
acOes pedagdgicas sejam refletidas conscientemente pelos professores dos Anos Iniciais da
Educagdo Bésica, sob a intencionalidade no ato de planejar como também de organizar suas
Praticas Pedagdgicas em sala de aula.

Palavras-chave: Tendéncias Pedagdgicas. Praticas Pedagdgicas. Anos Iniciais.



ABSTRACT

This study deals with a research whose main problem is centered in the Pedagogical Practices
developed by teachers in the process of teaching and learning in the Early Years of
Elementary School. Therefore, the general objective of this research was to comprehend
which Pedagogical Trends influence the Pedagogical Practices of the teachers of the initial
years of the Elementary School of a Public School, of the city of Cachoeira dos Indios-PB.
And as specific objectives identify the Pedagogical Trends that influence in the planning and
the organization of the Pedagogical Practices; discuss how Pedagogical Trends influence the
learning process of students and reflect on the importance of interaction and mediation in the
teaching and learning process, from the Pedagogical Trends that influence teachers in the
classroom. For this purpose a field research was carried out in a public school. The research
was developed from a qualitative approach (MINAYO, 2001). The data collection was based
on the application of a semistructured interview with four (4) teachers who teach in the early
years of elementary education. The research results showed that the interviewed teachers
demonstrate that they do not know the Pedagogical Trends that influence their Pedagogical
Practices. However, when analyzing teachers' statements, their pedagogical practices were
influenced by Liberal Trends: Traditional, Renewed Progressivist, Technician, and
Progressive Trends: Liberating and Critical-Social Content, according to Libaneo (1995). In
view of the results presented, it is essential that knowledge about Pedagogical Trends be
reinforced in undergraduate courses and in continuing education, so that pedagogical actions
are consciously reflected by the teachers of the early years of Elementary Education, under
the intentionality in the act to plan as well as to organize their Pedagogical Practices in the
classroom.

Keywords: Pedagogical Trends. Pedagogical Practices. Early Years.
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1 INTRODUCAO

1.1 MEMORIAL ACADEMICO: ORIGEM DO OBJETO DE ESTUDO

Este presente memorial mostrard o caminho percorrido dos momentos marcantes da
minha trajetéria vida pessoal, profissional e académica até achegar a delimitacdo do meu
objeto de estudo. Sou Maria Suelania Crispim de Brito, moro no Bairro Bamburral, area rural
localizada na cidade de Cachoeira dos Indios-PB, lugar onde nasci e fui criada pelos meus
pais o Sr° Francisco (in memorian), e Sr.* Maria do Socorro. Tenho 28 anos e assumo a
posicdo de nona filha de dez irmaos.

Meus pais sempre viveram em dareas rurais, ndo tiveram a oportunidade de estudar,
pois, em sua €época ndo favorecia a permanéncia na escola, era necessario somente trabalhar
para sobreviver em meio a periodos de seca que abalavam o sertdo nordestino e de poucas
condi¢Oes financeiras para manter a familia. Meu pai cursou o primeiro ano, mas nio se
alfabetizou, tinha que se dedicar apenas ao trabalho na agricultura, como pedreiro, carpinteiro,
serralheiro e apicultor. J4 minha mae chegou a estudar o terceiro ano, apesar de gostar muito,
seus pais ndo permitiam que suas filhas estudassem, as queriam em casa para os afazeres
domésticos. Assim, casou-se aos 17 anos tornando-se dona de casa e mae de dez filhos.

Apesar das dificuldades tive uma infancia maravilhosa, com contato direto com a
natureza, brincava bastante nos cérregos quando ia a roca deixar o almoco para o meu pai.
Andava de jegue para pegar lenha e carvdo para cozinhar, tomava banho de acude e até
dormia sobre as roupas na madrugada quando saimos para lavar roupa. Brincava com os
amigos de carrinho, pega-pega, criava meus préprios brinquedos, sempre me deixaram livre
para escolher o que e com quem brincar.

Minha mae entendia que estudar € importante, com isso, me matriculou para
alfabetizacdo na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Ricardo Rodrigues
Coura, multisseriada, na comunidade local com apenas duas salas de aula para o Ensino
Infantil no turno da manhd e o Fundamental que funcionava até o quarto ano no turno da
tarde. Lembro-me bem, de quando a professora utilizava o quadro de lousa e giz e
transcreviamos para o caderno, ela passava com uma régua que tinha uma luneta, para ver as
letras maiores, e assim ia passando sobre as letras para repeti-las. Aprendi a reconhecer as

letras e ler com facilidade. Embora houvesse nesse periodo castigo na sala de aula, como ficar
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sentado por trds da porta, palmadas para quem nao se comportasse, sempre procurei cumprir
ordens, ficar calada, quieta e ndo conversar com os colegas e sempre fazer as atividades.

Cursei o Ensino fundamental I nesta mesma escola, tinha apenas um professor para
duas turmas. O tempo dedicado aos alunos eram poucos. Era grande o tempo de espera,
sentada, calada para a professora terminar de copiar no quadro a atividade de uma turma, ou
explicar um contetido no livro didatico. Eram muitas as duvidas sob os contetdos estudados,
ndo tinha um acompanhamento das atividades, e tinha receio de tirar dividas, me esforcava
bastante para apender sozinha e ndo passar por reprovacdes. Além de apresentar dificuldades
de se relacionar com os colegas de sala.

Continuei meus estudos na drea urbana no 5° ano na Escola Municipal Maria
Candido de Oliveira. Este foi um periodo marcante na minha fase escolar, em que pensei em
desistir. Cheguei em casa tristonha e disse para minha mae que nio queria mais estudar, ela
me respondeu: Se vocé€ ndo quer, ndo va! Nio tinha incentivos por parte dos meus pais e
professores. Sempre fui dedicada na escola, mas em certo momento ao terminar uma atividade
de matemadtica, levei para mostrar a professora, que apenas olhou e disse que ia corrigir no
quadro e estava errada, mas na correcdo deu o mesmo resultado. Isso fez com que meu
interesse diminuisse, e passei a sentir dificuldades em algo que eu sabia.

Ja no Ensino fundamental II, quando cursava o 6° ano pensei em desistir pela falta
de atencdo que tive de todos os professores, eles se dedicavam apenas aos alunos que
aprendiam com maior facilidade. Isso me fez tomar a decis@o de mudar de escola no intuito de
que pudesse ser diferente, mas, o ensino era o mesmo, os professores eram rudes, ndao
mantinham o acompanhamento das atividades, s6 eram pegar para dar vistos, e quando
mostrava elas ndo orientavam, apenas diziam que estava incorreto as respostas e que iria
corrigir depois, ndo havia didlogos, incentivos a leituras, além das explicagdes dos contetudos.
E isso foi se reproduzindo durante todos os anos de escola.

Concluir o ensino médio em 2008. Passei a prestar vestibular que demorou um certo
tempo para aprovagdo. Durante esse tempo fiquei trabalhando fazendo bicos, faxina, vendia
em um pequeno bar, foi um periodo sem acesso a tecnologias, a informagdes, e nesse passar
dos anos um parente da familia sempre que vinha na minha casa me questionava, o porqué de
nao prosseguir com os estudos. Com isso, minha irma, passou a me incentivar, e passei a ver
nela a minha inspiracdo, pelo apoio que me dava, foi despertando em mim novamente o
interesse, me orientando com inscrigdes de cursos. Passei a fazer parte do Programa Brasil

Alfabetizado em 2012, em que reuni uma turma de jovens e adultos. Como iniciante tive um



16

bom resultado alfabetizando um aluno da minha comunidade e servi de incentivo para sua
mulher que havia deixado de estudar para cuidar dos filhos.

Em 2013 ingressei na Universidade Federal de Campina Grande Cajazeiras-PB, na
Escola Técnica de Saide de Cajazeiras (ETSC) no Curso Técnico em Saide Bucal (TSB).
Ap06s a conclusdo do curso no ano de 2014 passei a trabalhar nesta drea como substituta de
uma profissional da drea em uma Unidade Bésica de Saide (UBS) local. Neste mesmo
periodo prestei o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e fui aprovada pelo Sistema de
Selecao Unificada (SISU), no curso de Pedagogia nesta mesma Universidade.

Mediante aos estudos das disciplinas apresentadas no curso de Pedagogia, nas
disciplinas de Filosofia da Educacgdo, foram abordadas discussdes acerca das Tendéncias
Pedagdgicas que fundamentam a educacdo no Brasil, o que implica em refletir sobre qual tipo
de sujeito e de sociedade temos e queremos construir. Nesse contexto de reflexdao, me levou a
compreender as dimensdes que envolvem as Préticas Pedagdgicas, bem como os aspectos
gerais que englobam processos de ensino e aprendizagem e sua estreita relagdo com a pratica
social.

Esses conhecimentos me levaram ao encontro, que retomo novamente aqui, dos
momentos marcantes de aprendizagem escolar que tive a tempos atrds, principalmente nos
Anos Iniciais, o que possibilitou olhar com clareza a maneira como os professores buscavam
organizar suas Prédticas Pedagédgicas, que se fazia distante de construir saberes sobre a
realidade social. Visto que esse era um modelo comum de ensino respectivo para determinada
época.

Deste modo, atualmente pude observar durante o Estdgio Supervisionado nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental a atuacdo do(a) Pedagogo(a) no ambito da sala de aula, suas
atitudes, a maneira de trabalhar, suas convic¢des. Mostram que a Pritica Pedagdgica
apresentada pelo professor ocorre de forma similares com préticas vivenciadas anteriormente,
pois pude perceber que a metodologia utilizada pelo professor ndo buscava despertar e
envolver os alunos na constru¢do de conhecimentos, pois muitas das vezes os contetidos eram
trabalhados de maneira acritica, desconexa da realidade social, apresentando assim, o0s
idedrios da Tendéncia Pedagdgica Liberal, tipicamente fundada no modelo tradicional de
ensino.

Somando- se a isso, o que despertou esta inquietacdo quanto a pratica trabalhada em
sala de aula, parte das rupturas educacionais, pois a realidade escolar hoje sofre
transformagdes que fazem surgir novas exigéncias na forma de ensinar e aprender. E a

graduacdo me fez refletir sobre a importancia de compreender as Priticas Pedagdgicas em
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sala de aula, para que possam reconfigurar, de modo a atender as perspectivas da sociedade
contemporanea. Visando desenvolver uma Préitica Pedagdgica consistente e inovadora,
desprendendo-se da concep¢dao de uma Pratica Tradicional de ensino, que atenta apenas a
transmissao de informacdes, suscitou-me o interesse de pesquisar sobre o tema desta

monografia.

1.2 A PESQUISA

Esta monografia possui como objeto de estudo as Praticas Pedagdgicas dos professores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Educag¢do Bésica. Pesquisar sobre esse objeto,
parte do pressuposto da necessidade de repensar as prdticas alicercadas em paradigmas
conservadores que muitas das vezes sdo alienantes e excludente e ndo promove uma
aprendizagem significativa pelos alunos e a necessidade de estabelecer novas situagdes de
ensino e aprendizagem que visem subsidios necessdrios a formac¢ao do sujeito, que segundo
Freire (1996), seja reflexivo, critico e criativo para que venha a ser capaz de transformar a
realidade social que se encontra.

De certo modo, as transformacOes decorrentes na sociedade, bem como os avangos
tecnoldgicos, o acesso as informagdes e o quadro politico e cultural no qual vivemos tem
refletido no contexto escolar, o que tem reforcado o quadro de desigualdade e suscitado o
surgimento de desafios. Diante disso, podemos compreender a Pratica Pedagdgica segundo
Libaneo (1995) como agOes sistematizadas com intencionalidades educativas que se
desenvolve no processo de interacdo e medi¢do, com a pretensdo de que professores, alunos e
contetidos estejam articulados de maneira critica a prética social, relacionando conteidos
cientificos e culturais, com a pretensdo de que somente através de uma Prética Pedagdgica
eficaz poderd promover a transformacdo da sociedade mais justa e igualitdria para todos.

Nessa direcdo, Veiga (1992, p. 16), coloca que a Pratica Pedagégica é “[...] uma
pratica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da
prética social.” Nelas sdo abordadas Tendéncias Pedagégicas que revelam a funcdo social de
tal prética, carregando em si, intencionalidades que podem desencadear processos positivos
nos ditames da sociedade.

No entanto, faz-se necessario, segundo Libaneo (1995) que o professor tenha clareza
acerca das Tendéncias Pedagégicas que fundamentam suas préticas, para adequa-las a
realidade que compde a sala de aula. Delas demandam reflexdo, intencionalidade e

objetividade acerca da acdo pedagdgica, bem como direcionamento de melhores formas de
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promover a aprendizagem, numa acao critica possibilitando a realizacdo de préticas eficazes
no processo de ensino.

Para tanto, a problemdtica central desse estudo parte do seguinte questionamento: Quais
Tendéncias Pedagégicas influenciam as Préticas Pedagdgicas dos professores nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental?

O objetivo geral deste trabalho é compreender quais Tendéncias Pedagdgicas
influenciam as Priticas Pedagdgicas dos professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental de uma Escola Publica, do municipio de Cachoeira dos Indios-PB.

E como objetivos especificos:

e Identificar as Tendéncias Pedagdgicas que influenciam no planejamento e na
organizac¢do das Praticas Pedagégicas;

e Discutir como as Tendéncias Pedagdgicas influenciam no processo de
aprendizagem dos alunos;

e Refletir sobre a importancia da interacdo e mediagdo no processo de ensino e
aprendizagem, a partir das Tendéncias Pedagdgicas que influenciam os
professores em sala de aula.

Diante disso, o motivo que me conduziu a realizar esta pesquisa parte do modo de
ensino que permeou minha fase escolar, uma vez que, ndo promoveu subsidios suficientes
para ocorréncia de uma a aprendizagem significativa, pois os professores e professoras nao
buscavam desenvolver em sua pratica um fundamento consistente para a constru¢do do
conhecimento, suas aulas baseava-se apenas na transmissao de contetido do livro didatico, na
aplicacdo de provas, em que se fazia necessdrio decorar o contetido tal como exposto para ser
transcrito nas atividades.

Do mesmo modo, essas praticas adotadas anos atrds, ainda se mostram presente nos dias
de hoje nas escolas, fato observado durante o Estidgio Supervisionado nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, o que vislumbrou meu olhar quanto a essa temdtica nesse nivel de
ensino. Tal experiéncia do estdgio, me proporcionou conhecer a dindmica pedagdgica adotada
pela professora na sala de aula, que mediante suas a¢des nao buscava despertar nos alunos o
olhar reflexivo sob conhecimento de mundo, transparecendo na sua prédtica a concepg¢ao
paradigmatica tradicional conservadora. Embora, no curso de Pedagogia, exista uma busca de
desenvolver nos docentes capacidades de relacionar as teorias e as praticas a fim de formar
sujeitos reflexivos, criticos e ativos na construcdo do conhecimento, o que vale ressaltar
também que esta perspectiva tem sido considerada por muitos como um desafio frente as

adversidades que se apresenta no cotidiano escolar.
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Diante dessa premissa, este estudo se faz relevante uma vez que contribui para que nés
estudantes de graduacdo, que futuramente estaremos atuando nas salas de aulas das escola, e
ainda professores que ja atuam nesse espago, possamos compreender a necessidade de abordar
nestas salas de aulas Praticas Pedagdgicas voltadas realmente para a formacdo de sujeitos
criticos capazes de atuar na sociedade a partir de uma acdo transformadora, e com isso
fazendo emergir iniciativas educativas que venha a superar os modelos tradicionais que ainda
se fazem presentes nesse espago e a partir disso suscitar a importancia de pensar a sua pratica
de maneira consciente, reflexiva, permitindo que a atuacdo docente em sala de aula consista
na eficécia do processo de ensino e aprendizagem.

Desta forma este trabalho se configura em uma pesquisa de cunho bibliogrifico,
exploratorio e de campo, estruturado em trés capitulos, sendo o primeiro tendo como principal
referencial tedricos estudos de Libaneo (1990; 1995) em que trataremos das Tendéncias
Pedagdgicas no Brasil que nos ajuda a refletir sobre as Préticas Pedagdgicas realizadas pelos
professores no cotidiano de sala de aula nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. E o
segundo capitulo que discorre sobre a metodologia utilizada na pesquisa através de autores
como Barros (1990); Liidke e André (1986); Minayo (2002); Prodanov e Freitas (2013) e
Severino (2007). O terceiro capitulo apresentamos a andlise e as discussdes dos dados

coletados, seguidos pelas consideragdes finais que discorre sobre os achados da pesquisa.
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2  REFERENCIAL TEORICO
2.1 TENDENCIAS PEDAGOGICAS NO BRASIL

De acordo com Libaneo (1990), entende-se por Tendéncias Pedagdgicas manifestagcoes
sociais e filosdficas de origem sociopoliticas que partem de um determinado contexto
histérico da sociedade. Nelas, sdo apresentadas diferentes concepgdes de educagao, sociedade,
homem e de ensino e aprendizagem, que ddo origem a multiplas praticas e concep¢des que
influenciam a didética docente, bem como na forma de realiza¢do do ensino no dmbito da sala
de aula. Elas refletem nas escolhas dos métodos, dos contetdos, nas técnicas de avaliacdo, na
relacdo professor e aluno, no planejamento das aulas adequando-as a realidade do contexto
social vivido.

Desta forma, conhecer as Tendéncias Pedagdgicas se faz necessério, pois estas sdo
essenciais para que os professores possam fundamentar suas Praticas Pedagdgicas em sala de
aula para constru¢do do conhecimento e aprendizagem, compreendendo suas acdes e praticas
em sala de aula.

Libaneo (1990), classifica as Tendéncias Pedagdgicas brasileiras em dois principais
grupos: As Tendéncias Liberais e as Tendéncias Progressistas. A figura 1 representa as

Tendéncias Pedagdgicas apresentadas nas escolas do Brasil e suas subdivisoes.

Figura 1 — Tendéncias Pedagdgicas Brasileiras

p=== Tradicional | Libertaria

|| Renovada et Libertadora
Progressiva

" Critico- social
dos contendos”
ou Histérico-
Critica”

Renovadanio
et diretiva(
Escola Nova)

el Tecnicista

Fonte: Autora (2019).

A partir dessa sistematizacao passaremos a observar as influéncias desses movimentos

na Pratica Pedagdgica no contexto escolar. No que diz respeito Tendéncia Pedagogica

7z

Liberal, conforme aponta Libaneo (1995, p. 21), é entendida como manifestacdo dos
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interesses do capitalismo, que apresenta um viés conservador e antidemocratico, reforcando
os interesses individuais dominantes. Para esta Tendéncia Liberal a escola assume a “[...]
funcdo de preparar os individuos para desempenhar os papéis sociais requeridos pela
sociedade de classes, de acordo com suas aptidoes individuais” (LIBANEO, 1995). O que
demostra a pretensao de manter o modelo social e politico vigente da sociedade, desigual.

Ainda nesta Tendéncia Pedagégica, sdo enfatizadas segundo Libaneo (1990): a
Tradicional, a Renovada e a Tecnicista.

Na Tendéncia Liberal Tradicional, Libaneo (1995, p. 22), afirma que:

[...] se caracteriza por acentuar o ensino humanistico, de cultura geral, no
qual aluno € educado para atingir, pelo proprio esforgo, sua plena realizagio
como pessoa. Os conteddos, os procedimentos didéticos, a relacdo professor-
aluno ndo t€m nenhuma relagdo com o cotidiano do aluno e muito menos
com as realidades sociais. E a predomindncia da palavra do professor, das
regras impostas, do cultivo exclusivamente intelectual.

Nesta Tendéncia Pedagogica, o autor refere-se que a funcao da educacio € preparar os
individuos para se adaptar na sociedade em que estd inserido; desempenhando papeis sociais
de acordo com suas capacidades individuais; atendo-se apenas a formacao moral e intelectual,
fazendo com que os alunos sigam conforme os padroes de comportamento posto pelo idedrio
dominante. Com isso, as Préticas Pedagdgicas sdo aplicadas no mesmo modo para todos, cabe
ao aluno se esforcar para adquirir o conhecimento, fazendo com que os procedimentos
didaticos ndo possuam nenhuma relacdo com o cotidiano do aluno.

Esta Tendéncia Pedagdgica Tradicional, mantém a exposicao verbalista, sem reflexao,
o desenvolvimento do aluno se d4 por meio da memorizagdo do conteudo sem atribui-lhes
significados. Sdo apesentados numa sistematizacdo légica, bem como na aplicacdo de
atividades e avaliacdo para identificar a ocorréncia da aprendizagem, desconsiderando suas
origens, a subjetividade, individualidade, ou qualquer dificuldade de aprendizagem que o
aluno venha apresentar.

A Tendéncia Liberal Renovada, de acordo com Libaneo (1990), surge no Brasil no
final do século XIX, em oposicdo a Tendéncia Tradicional de ensino e aprendizagem. Nela
sdo incluidas correntes de pensamento como a Pedagogia Progressivista e a Pedagogia Nao-
diretiva.

A Tendéncia Renovada Progressivista, também conhecida como Movimento da Escola
Nova se deu com o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo em (1932), que teve como principal
representante Anisio Teixeira (MACHADO, 2017). Este movimento, defendia escola unica,

laicidade obrigatoria para todos. Partindo das Inspiragdes nas ideias de John Dewey, que
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primava pelo “[...] desenvolvimento da capacidade de raciocinio e espirito critico do aluno”
(OLIVEIRA, 2009, p. 62), ou seja, o processo de ensino passa a ser centrado no aluno e
organizado de modo a criar situacdes de aprendizagem apropriadas as suas capacidades
individuais, passando a ter autonomia na constru¢ao do seu préprio aprendizado, mediante a
experiéncia da pesquisa e da investigacdo. Sobre isso, Libaneo (1995, p. 26) afere que “[...]
aprender se torna uma atividade de descoberta, ¢ uma auto-aprendizagem, sendo o ambiente
apenas o meio estimulador.”

Ainda, em relacdo a esta Tendéncia Pedagdgica Renovada Progressivista Libaneo
(1995, p. 26), destaca que a relacdo professor e aluno ocorre por meio da valorizagdo do
processo de aprendizagem, “[...] seu papel € de auxiliar o desenvolvimento livre e espontineo
da crianca”, no desenvolvimento das situacdes didaticas criando um ambiente estimulador,
influenciando a interagdo na realizacdo de trabalhos em grupos, pesquisas, na realizacao de
projetos e situacdes problemas que desenvolva a reflexdo e a aquisicdo do conhecimento. O
autor também aponta que esta Tendéncia Pedagdgica sofre influéncias das ideias de
Montessori, Decroly e Piaget.

Na Tendéncia Liberal Renovada Ndo-Diretiva segundo Libaneo (1990, p. 13) [...] “¢
orientada para os objetivos de auto-realizacdo (desenvolvimento pessoal) e para as relagdes
interpessoais, na formulacdo do psicélogo norte-americano Carl Rogers.” Nesta Tendéncia
Pedagogica, o aluno apresenta como foco central e o professor como ‘facilitador’ no processo
de aprendizagem. Assim, € desconsiderado o uso de métodos, a aprendizagem resulta de
modo ‘livre e espontaneo’. Com isso, o professor assume o papel ‘neutro’, apenas de criar
condic¢des para que o aluno possa aprender e auto avaliar-se.

De acordo com Libaneo (1990), entre as décadas de 1950 e 1960, foi desenvolvida no
Brasil a Tendéncia Pedagdgica Liberal Tecnicista, que surge nos cenarios
desenvolvimentista na sociedade brasileira ocasionadas por transformacdes de ordem politica,
econOmica e ideoldgica, tendo seu auge durante o regime politico ditatorial.

A Tendéncia Pedagogica Tecnicista ¢ um modelo de racionalizacdo caracteristico do
sistema de producgdo capitalista, que adentra no campo educacional brasileiro no século XX,
condicionando a educacdo para preparar as pessoas para o mercado de trabalho. Ela parte a
uma logica de dominag¢do que desconsidera as necessidades sociais. Este modelo sofre
influéncias da concep¢do Comportamentalista do ensino, baseada na teoria de Burrhus
Frederic Skinner, ao salientar o uso de técnicas na Pratica Pedagédgica que induzem os
comportamentos e transmissdo dos saberes cientificos, ou seja, o ensino € programado, os

conteddos sdo organizados obedecendo uma sequéncia légica, assim, o aluno vai se
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desenvolvendo progressivamente, mas de modo passivo ao dar respostas esperadas,
desconsiderando totalmente os aspectos dos sujeitos.

Nesta Tendéncia Pedagogica Tecnicista “O material instrucional encontra-se
sistematizado nos manuais, nos livros didaticos, nos mddulos de ensino, nos dispositivos
audiovisuais” (LIBANEO, 1995, p. 29). Com isso, podemos considerar nesta Tendéncia
Pedagégica que tanto o professor como o aluno assumem uma postura passiva diante o
processo de ensino e aprendizagem, pois eles ndo assumem autonomia sobre Prética
Pedagdégica.

Com o fim do regime politico totalitdrio e a abertura para o regime democratico,
suscitou interesses e discussdes de grupos de pensadores e educadores num movimento de
criticas a Pedagogia Liberal, no desenvolvimento de ideias e acdes para atender as
necessidades das minorias excluidas na sociedade. Com isso, foram formuladas estudos e
propostas pedagdgicas com a possibilidade de articular os interesses sociais com a escola.

Surge entdo, a Tendéncia Pedagogica Progressista, em que suas propostas para a
educagdo foram se estabelecendo na década de 80. Esta tendéncia é descrita por Libaneo
(1990), e parte da ideia de que a escola venha a se organizar de forma inclusiva e democratica,
e deve ser vista como meio de transformacgdo dos sujeitos e da sociedade, bem como de
reprimir as desigualdades ocasionadas mediante a organizacdo do sistema capitalista de
producdo.

Assim, esta Tendéncia se expressa por meio de criticas e questionamentos, de como a
escola vem sendo organizada para atender as necessidades das pessoas na sociedade. Ainda
nessa visdo, Libaneo (1990, p. 69), destaca a Pedagogia Libertadora, Libertdria ¢ Critico-
Social dos Conteudos.

A Tendéncia Pedagogica Libertadora, é expressa na abordagem Sociocultural
defendida por Paulo Freire, em que visa a educacdo como ferramenta de libertacdo do sujeito,
essencial no desenvolvimento do processo de conscientizacdo politica, por meio da
problematizacdo da realidade que se encontra. Para Libaneo (1990), essa Pedagogia ndo
formula uma proposta didética a ser seguida pela escola, mas que tem preconizado

[...] um ensino centrado na realidade social, em que o professor e alunos
analisam problemas e realidades do meio socioecondmico e cultural, da
comunidade local, com seus recursos e necessidades, tendo em vista a acio
coletiva frente a esses problemas e realidades. (LIBANEO, 1990. p. 69)

De acordo com o autor, esse pensamento passou a fazer parte do contexto escolar, num
curso de ideias que coloca o papel de autogestdo pedagdgica tanto do professor quando do

aluno. Nesta Tendéncia Pedagégica é dado €nfase numa Pedagogia dialdgica, bem como na
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realizacdo de discussdes em grupo, em que o professor tem a funcdo de ‘animador’, deixando
o aluno livre e ativo na constru¢do do conhecimento e resolu¢des de problemas. Aqui a
aprendizagem parte do uso de ‘temas geradores’, que suscitam problematizacdes e
questionamentos da situacdo concreta do cotidiano, proporcionando a compreensdao da
realidade e o despertar da consciéncia critica do educando.

A Tendéncia Pedagogica Libertdria segue em conformidade com a Libertadora, pois
de acordo com Libaneo (1995. p. 36), ela também defende a transformagdo da sociedade.
Preconiza “[...] que a escola exer¢a uma transformacdo na personalidade dos alunos num
sentido libertario e auto gestionario”, ou seja, desconsiderando qualquer forma de
subordinagdo e poder no contexto de sala de aula, visando a liberdade, autonomia, a reflexao,
a solidariedade e autocritica.

Ja os conteudos perdem sua centralidade, o foco maior dessa Pedagogia € favorecer o
aprendizado mediante a orientagdo em grupo de estudos partindo dos interesses dos alunos.
Aqui o professor assume o papel de ‘conselheiro’ Com isso, o aluno € levado a despertar seus
interesses, desenvolver suas aptiddes, a perceber a realidade do mundo e desempenhar um
papel de agente transformador.

A Tendéncia Pedagogica Critico-Social dos Contetidos, de acordo com Libaneo
(1995), da énfase na forma de aplicacdo dos conteidos escolares posto em confronto com os
problemas da sociedade e no contexto da propria vivéncia. Nessa concepcdo, os conteidos
cientificos devem ser contextualizados de modo a relacionar as praticas de vida do aluno,
através de um processo de apropriagdo critica, em que se d4 énfase a maior participacio dos
alunos nas aulas e nas discussdes ampliando a visao de mundo.

Contudo, torna-se importante entender que as Tendéncias Pedagdgicas representam
transicOes paradigmdticas na Pritica Pedagdgica do professor, suscitando propostas que
revelam um novo olhar que deve ser introduzido no processo de ensino e aprendizagem, bem
como nas novas concep¢des do pensar e agir do professor e do aluno, que devem despertar
neste uma postura ativa, reflexiva, critica. Trata-se, pois de um ensino que desenvolva no
sujeito capacidades e habilidades intelectuais para atuar na sociedade de modo que atendam

aos propositos de transformagdo condizentes com o bem-estar de todos.
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2.2 PRATICAS PEDAGOGICAS

Conforme o contexto apresentado anteriormente, podemos compreender que as Praticas
Pedagégicas assumem variados sentidos, sdo concebidas nas diferentes concepgdes
pedagégicas. Mediante a isso, € importante que os professores tenham consciéncia das
. . . 1 . L. L, . .
intencionalidades’ que permeiam suas Préticas Pedagogicas, pois sabe-se que estas partem da
concepg¢do de mundo, sociedade, sujeito e educacdo que este tem ou deseja construir, é com
isso que partimos da concepc¢do de Libaneo (1995, p. 97) sobre a Prética Pedagégica definida:

[...] como uma atividade sistemdtica de interacio entre seres sociais, tanto ao
nivel do intrapessoal, quanto ao nivel de influéncia do meio, interacido essa
que se configura numa agdo exercida sobre sujeitos ou grupos de sujeitos
visando provocar neles mudangas tio eficazes que o tornem elementos ativos
dessa prépria acdo exercida.

Nessa perspectiva, compreende-se que para o referido autor, a Pratica Pedagdgica passa
a assumir uma nova conotacdo, deixando de ser uma mera transmissao do conhecimento de
forma acritica em que desconsidera os saberes que constituem a realidades social e cultural do
aluno. Com isso, se faz relevante refletir o que diz Libaneo (1995), ao ressaltar a necessidade
de superacdo da Pratica Pedagégica Tradicional. Pois tal perspectiva possui a pretensdo de
construir sujeitos submissos a ordem politica ideoldgica vigente.

Assim, Libaneo (1995), apresenta uma nova ruptura paradigmatica, ao tratar da
formacgdo do sujeito a partir de um novo olhar, desprendendo-se das ideias tradicionais que
tem em sua prética, a pretensdao de formar individuos para se adequarem a um determinado
tipo de sociedade, passando a enxergar a necessidade de que esse olhar sobre a prética se volte
para a formacg@o do ser humano em sua multidimensionalidade tendo em vista novas formas
de aprendizagem.

Com isso, ¢ fundamental nos atentarmos as novas Praticas Pedagdgicas necessdrias para
a educacdo, e a acdo do professor € muito importante nesse processo. De acordo com Freire
(1996, p. 29), € necessario “[...] a presenca de educadores e de educandos criadores,
instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes”, permitindo ao aluno
ndo somente a aquisi¢do de conhecimentos, mas a capacidade recrié-los.

Desta forma, para Libaneo (1995), a Pratica Pedagdgica deve ser mediada tendo em
vista uma ac¢do transformadora da sociedade, auxiliando nas novas propostas educacionais

numa perspectiva politica e democritica, apresentando uma visdo critica, visando a

1 . . . 1 A . . ~ s .
A palavra “intencionalidade”, presente neste estudo, segundo Libaneo (1995), atribui-se a agdo pedagdgica

consciente, que vai além das questdes metodoldgicas e técnicas. Trata-se dos objetivos e intengdes definidas a

construcdo do conhecimento que viabilize a formacao dos alunos para atuar na sociedade de maneira critica.
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transformac¢do dos condicionantes historico, politico e social. De acordo com Franco (2015, p.
605); “As Préticas Pedagdgicas organizam-se em torno de intencionalidades previamente
estabelecidas e tais intencionalidades serdo perseguidas ao longo do processo diddtico, de
formas e meios variados.”

Nessa perspectiva, para Freire (1996), é relevante que o professor assuma a reflexao
critica sobre sua prética para poder abranger os objetivos que se pretende alcancar. Por isso,
podemos compreender a importancia de uma “[...] atividade mediadora entre o individual e o
social, entre o aluno e a cultura social e historicamente acumulada, vale dizer, entre o aluno e
a matéria de estudo” (LIBANEO, 1995, p. 142). Ou seja, a aprendizagem se d4 em meio ao
processo de interacdo e mediacdo, assim, podemos notar a importancia da desses elementos
para a realizacdo no processo desenvolvimento da aprendizagem do aluno, promovendo
avancos que ndo poderiam ocorrer espontaneamente, com isso, para Libaneo (1995), uma
Pritica Pedagodgica consistente € aquela que desperta o questionamento, a autonomia, a
curiosidade, a reflexdo, consciéncia critica, e o auto aprendizado, mediante a realidade
concreta.

Contudo, no contexto escolar atual sdo exercidas praticas na sala de aula que implicam
em desafios a serem enfrentados e que tornam o ensino distante de atender as necessidades,
tanto educacional como social os quais estdo relacionado tanto ao tipo de gestdo e
organizacdo cientifica-racional que estd presente na maioria das escolas brasileiras
descaracterizando sua responsabilidade e compromisso €tico e social, bem como, a funcio
social da educagdo quanto a formagdo do professor, todavia, o fato de a maioria ndo assumir
com suas tarefas, acaba tornando o ensino deficiente e de baixa qualidade.

Outros desafios ressaltados por Libaneo (1990), que estdo atrelados ao contexto
escolar, se divide entre a falta de seguridade por parte do governo para com o cumprimento
social, a ndo promog¢do de educagcdo de qualidade, bem como dos recursos financeiros
insuficientes e materiais didaticos; O proprio funcionamento da escolar remetidos a gestdo; O
modo de articulagdo do trabalho docente, na falha da execugdo do planejamento escolar e no
planejamento da prépria agdo docente nos “planos de aula”; A burocratiza¢do do ensino, que
interfere no tempo de execucdo e no planejamento das atividades, deixando de proporcionar
um trabalho participativo, coletivo entre os membros escolares, apesar de existir ainda uma
grande resisténcia por parte dos professores para a realizacio do planejamento; A ma
remuneracdo dos docentes; A massificacdo e multiculturalidade da sala de aula; A exigéncia

de relacionar o conteiido estudado com a vivéncia do aluno; As escolhas dos métodos que
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devem promover a aprendizagem por parte de todos, etc. Em sintese, esses sdo fatores que
ainda permeia o contexto escolar e o ensino.

Dessa forma, a existéncia de fatores internos e externos que influenciam no
desenvolvimento da aprendizagem do aluno, tais como a “desigualdade social e econdmica e
culturais que interferem nas possibilidades de rendimento escolar” (LIBANEO, 1990, p. 36),
certamente, ndo podem ser ignorados pelos docentes em suas praticas esses fatores, uma vez
que, estes podem influenciar ou tornar obstdculos para o desenvolvimento cognitivo do ser

humano.
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3 METODOLOGIA

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E TECNICOS DA PESQUISA

Vivemos em um contexto social dindmico em que surgem fendmenos que requerem
explicac¢des. De acordo com Barros (1990), € a partir desse sentido que se geram inquietacoes,
curiosidades, dividas e a necessidade da busca por respostas de determinados acontecimentos.
Assim, “A pesquisa cientifica € produto de uma investiga¢do, cujo objetivo é resolver
problemas e solucionar dividas, mediante a utilizacio de procedimentos cientificos
(BARROS, 1990, p. 30-31)”.

Com isso, entende-se por metodologia como “[...] a aplicagdo de procedimentos e
técnicas que devem ser observados para a constru¢do do conhecimento, com propodsito de
comprovar sua validade e utilidade nos diversos ambitos da sociedade” (PRODANOV;
FREITAS, 2013. p. 14)”. Mediante a isso, se faz necessdrio se ater nas escolhas dos métodos
e técnicas adequados com o tipo de pesquisa que serd realizado, a fim de poder garantir a
veracidade e a cientificidade do estudo. Desta forma, esta pesquisa possui a abordagem

qualitativa. Conforme Minayo (2001, p. 22);

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de varidveis.

De acordo com a autora esse € um tipo de pesquisa que se volta ao estudo dos aspectos
da realidade social em seu dinamismo, na compreensdo e interpretacao dos fendmenos no seu
aspecto global e local, ndo podendo ser quantificados. Deste modo, o carater interativo deste
tipo de pesquisa busca-se como procedimentos técnicos a pesquisa bibliografica. Nessa

premissa, para Severino (2007, p. 122), a pesquisa bibliografica,

[...] € aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses
etc. Utiliza-se dados ou de categorias tedricas ja trabalhados por outros
pesquisadores € devidamente registrado. Os textos tornam-se fonte dos
temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribuicdes
dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos.

Este tipo de pesquisa geralmente trata-se de investigacdes de concepgdes ideoldgicas ou
as que propdem visOes diferentes acerca de um objeto de estudo. Contudo, outra etapa

adotada na realizacdo deste estudo € a pesquisa de campo. De acordo com Severino (2007, p.
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123). [...] “Na pesquisa de campo, o objeto/fonte é abordado em seu meio ambiente proprio. A
coleta de dados € feita nas condicdes naturais em que os fendmenos ocorrem, sendo assim
diferentemente observados sem intervencdo e manuseio por parte do pesquisador.” Assim,

dando a oportunidade ao pesquisador ter um contado direto com o fendmeno estudado.

3.1.2 Descricao do Licus da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola ptiblica municipal localizada na cidade de
Cachoeira dos Indios PB. A escolha se deu pelo fato de ter sido a primeira escola em que vivi
experiéncias de aprendizagem, em que conclui os anos Iniciais da Educagdo bdsica, e por ter
um grande apreco por este espaco, bem como por professores que contribuiram com minha
formacdo escolar.

Tal instituicdo conta respectivamente com dois niveis de ensino: Educacdo Infantil (pré
I e pré II), Ensino Fundamental I e II com 17 turmas pela manha, que corresponde do 1° ao 5
ano, e 12 doze pela tarde com turmas do 4° ao 9° ano. E ainda oferece neste mesmo periodo a
Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA), atendendo alunos do 6°, 7°, 8° e 9° ano. A Institui¢do
possui 27 ambientes, sendo distribuido da seguinte forma, 1 secretaria,l sala de professores, 4
banheiros, 1 patio coberto, 17 salas de aula, 1 cozinha, 1 depdsito, 1 almoxarifado.

O quadro administrativo é composto por 1 (uma) Diretora formada em Pedagogia com
pos-graduacdo em Metodologia do Ensino, 1 (uma) Vice-diretora Licenciada em Letras
Portugués/ Espanhol, Especializacdo em Lingua Espanhola, Ciéncias das Religides e
Orientagdo, Gestdo, Coordenacdo e Supervisdo € 1 (uma) Coordenadora Pedagogica com
Licenciatura em Pedagogia. O corpo técnico € composto por 4 vigilantes, sendo 2 (dois) com
formagdo em Pedagogia, e 2 (dois) com o Ensino Médio, 9 auxiliares de servicos gerais e 3
(trés) cozinheiras. J4 o corpo docente é constituido por 32 profissionais atuantes em sala de
aula. Destes, 17 (dezessete) professores atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental foco
desta pesquisa. Assim, os docentes apresentam as seguintes areas de formacgdo: Mestrado,
Especializacdes em psicopedagogia, Metodologia do ensino, Pedagogia, Matemadtica,
Geografia, Histéria, Ciéncias, Letras- Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa.

Nesta institui¢ao funciona o Atendimento Educacional Especializado (AEE), em que as
criancas com necessidades especiais sdo assistidas todos os dias no turno da manha e tarde,

por 3 profissionais especializados. Também dispondo de programas Mais Alfabetizacido, Mais
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Educagdo, Jovem Atleta, Educacdo Musical e o programa SUPERA destinado para criangas

com dificuldades de aprendizagem.

3.1.2 Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

A presente pesquisa contou com a participacao de 4 (quatro) professores que lecionam
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma instituicao escolar publica do municipio de
Cachoeira dos Indios-PB, escolhida para ser locus deste estudo. Os entrevistados foram
informados quanto a tema e objetivos da pesquisa, apresentados no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), sendo assinados pelos sujeitos confirmando acordarem com os
procedimentos de coleta de dados.

A proposta inicial foi de realizar a entrevista com 8 professores, dentre os 17 (dezessete)
que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Em relacdo a tal procedimento, apesar
das entrevistas terem sido marcadas antecipadamente somente 4 professores confirmaram
suas participacdes. No entanto, 3 (tr€s) dispuseram de alguns minutos do seu tempo para
entrevista gravada por dudio e 1 (um) aceitou responder as questdes por escrito.

Desta forma, para garantir o sigilo dos interlocutores, serdo identificados por
pseuddnimos. Neste sentido, a primeira entrevistada foi Fabiana, professora do 1° ano, possui
formacdo em Pedagogia e com Especializacdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional,
possui 42 (quarenta e dois) anos de idade, tendo respectivamente 11 (onze) anos que leciona
nesta institui¢do escolar. A segunda entrevistada, Maria, professora do 2° (segundo) ano, com
Licenciatura em Geografia e Especializacio em Psicopedagogia e Especializacdo em
Atendimento Educacional Especializado (AEE), possui 45 (quarenta e cinco anos) de idade e
21 (vinte e um) ano de que atua nesta institui¢ao. A terceira Joana, professora do 3° (terceiro)
ano, com formacao em Pedagogia e Especializacdo em Psicopedagogia, possui 41 (quarenta e
um) anos de idade, sendo 11(onze) anos de atuagdo. O quarto entrevistado, foi Josué,
professor do 4° (Quarto) ano, possui Licenciatura em Ciéncias com habilitacio em
Matematica e formacdo pedagodgica, possui 46 (quarenta e seis) anos de idade e a 21 (vinte e

um) atua nesta referida institui¢ao de ensino.

3.1.3 Instrumentos de coleta de dados

Para a realizacdo dos propdsitos desse estudo foi utilizada a entrevista semiestruturada

como instrumento de coleta de dados. Desta forma, para Liidke e André (1986, p. 34);
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A grande vantagem da entrevista da entrevista sobre outras técnicas e que ela
permite a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada praticamente
com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados tépicos. Uma
entrevista bem-feita pode permitir um tratamento de assuntos de natureza
estritamente pessoal e intima, assim como temas de natureza complexa e de
escolhas nitidamente individuais.

Liidke e André (1986), compreende que a entrevista se efetua numa relacio reciproca de
interacdo entre entrevistador e entrevistado com o uso de perguntas ‘menos estruturadas’,
tornando o didlogo mais flexivel, pois “[...] permite correcdes, esclarecimentos e adaptacdes
que a tornam sobremaneira eficaz na obtencdo de informagdes desejadas.” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 34). Assim, a entrevista contribuird posteriormente na andlise e
interpretacdo dos dados empiricos obtidos através da experi€ncia com a teoria que o
fundamenta, de modo ter maior compreensao e interpretacdo dos dados empiricos.

Contudo, compreende-se que uma pesquisa realizada sistematicamente, atingem
maiores precisdes verdadeiras dos resultados, que contribuem para um melhor
desenvolvimento da ciéncia de forma contribuir de maneira positiva com o desenvolvimento
da sociedade. Conclui-se que a pesquisa cientifica € de extrema importancia na formacao do
profissional docente, na medida que contribui para a formacdo do conhecimento, ao obter

respostas e promover transformagdes significativas do fendmeno estudado.

3.1.4 Analise dos dados

A anélise dos dados qualitativos coletados nesta pesquisa € uma parte que possibilita ao
pesquisador obter conclusdes mais precisas acerca do objetivo proposto no estudo. Nesse
sentido para Liidke e André (1986, p. 45),

Analisar os dados qualitativos significa ‘trabalhar’ todo o material obtido
durante a pesquisa, ou seja, os relatos de observagdo, as transcrigdes de
entrevista, as andlises de documentos e as demais informacgdes disponiveis.
A tarefa da andlise implica, num primeiro momento, a organizacio de todo o
material, dividindo-o em partes, relacionando essas partes e procurando
identificar nele tendéncias e padrdes relevantes. Num segundo momento
essas tendéncias e padrdes sdo reavaliados, buscando-se relagcdes e
infer€ncias num nivel de abstracdo mais elevado.

Essa andlise, segundo Liidke e André (1986, p. 48), consiste no direcionamento de
descricdes sistemadticas em que “[...] o referencial teérico do estudo fornece geralmente a

base inicial de conceitos a partir das quais € feita a primeira classificacdo dos dados”,
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permitindo que o investigador possa ir além dos achados da pesquisa, como focalizar novas

discussoes sobre o fendmeno estudado.

3.3 PROCEDIMENTOS ETICOS

De acordo com a resolugdo CNS n° 466/2012 para pesquisas envolvendo seres
humanos, acordando com as proposi¢des éticas que asseguram os direitos e deveres aos
participantes, seguindo os principios éticos o respeito, a dignidade e a autonomia, podendo
lhes manifestar livremente sua anuéncia ou a ndo participacdo na pesquisa, comprometendo-
me a0 maximo para garantir a integridade dos entrevistados através do sigilo das informacdes
coletadas e buscando evitar quaisquer tipos de danos e/ou desconfortos.

Assim, a elaboragdo de qualificagdo deste estudo constituiu-se por etapas pré-
estabelecidas, que implica no processo de submissdo ao Comité de ética em pesquisa visando
assegurar aos participantes via Termo de Consentimento Livre Esclarecido, documento
assinado pelos sujeitos firmando sua participagdo nos procedimentos de coleta de dados; O
Termo de Anuéncia, designado a autorizacao do gestor escolar para realizacdo da pesquisa; O
Termo de Compromisso dos Pesquisadores, assegurando a responsabilidade de orientador e
orientando no respeito ao sigilo e confidencialidade relacionada ao sujeito da pesquisa; O
termo de Compromisso de Divulgacdo dos Resultados para manter o anonimato das
informacoes.

Esta pesquisa obteve aprovacio pelo Comité de Etica de Pesquisa do CFP/UFCG,
estando de acordo com os padrdes éticos, o parecer de aprovacdo n° 3.304.201 foi emitido no

dia 6 de maio de 2019, garantindo a realizac@o desse estudo.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS

Neste texto sdo apresentadas as compreensdes dos professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental de uma Escola Pdblica de Cachoeira dos Indios-PB acerca das
Tendéncias Pedagégicas que norteiam suas Praticas Pedagdgicas em sala de aula. Para tanto,
esta pesquisa contou com a participacdo de 4 (quatro) professores(as) que lecionam nas
turmas no 1° (primeiro) ao 4° (quarto) ano.

A entrevista foi iniciada questionando aos professores qual significado tem a Pratica
Pedagdgica para eles. Fabiana compreende a Pratica Pedagdgica como uma forma de gerir
situagdes de aprendizagem, que estejam adequadas ao nivel intelectual que o aluno se
encontra e com finalidades de considerar os saberes pré-existentes, quando diz:

Bem, eu entendo que Prdtica Pedagdgica é a forma como vocé vai lidar com
a aprendizagem da crianca, com os ensinamentos, né? para a crianga.
Entdo, assim, vocé [...] tem que procurar uma prdtica que seja ideal para
sua turma, para que vocé possa encontrar uma forma, para que eles possam
aprender de uma forma mais fdcil, né? tendo em vista os conhecimentos
prévios deles. Entdo eu acredito assim, o professor ele vai descobrir sua
prdtica, ao [...] a partir do momento que ele conhece sua turma, conhece os
alunos que ele vai trabalhar.

A Prética Pedagdgica, aqui é compreendida como uma acdo de construir conhecimentos
junto ao aluno. Ao perceber isso, a professora demostra seu interesse em conhecer seus
alunos, a diversidade que compde a sala de aula e se desprendendo de uma forma de ensino
puramente tradicional, pois ambos, professor e aluno assumem posi¢des ativas no processo de
ensino e aprendizagem. Sobre isso, Libaneo (1995, p. 97), salienta que a Pratica Pedagbgica
configura-se “[...] numa agdo exercida sobre os sujeitos ou grupos de sujeitos visando
provocar neles mudancgas tdo eficazes que os tornem elementos ativos desta propria acdo
exercida.”

Nesse sentido, € possivel identificar na fala da professora Fabiana, a importancia que se
dd em sua Pratica Pedagégica ao considerar os saberes prévios, realizando uma préatica
participativa e reflexiva, pois conhecer a vivéncia do aluno ajuda o professor a planejar e
organizar atividades sistematizadas e media-las em torno dos objetivos propostos em suas
aulas.

Ja a professora Maria, compreende que Pritica Pedagdgica é acdo do professor
realizada em sala de aula e complementa a importancia do professor ter um s6lido dominio
dos conhecimentos e de habilidades didéticas para proporcionar situacdes € meios que levem

a aprendizagem do alunos, quando diz:
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Eu compreendo como a acdo do professor em espaco de sala de aula. O
professor, ele precisa ter dominio ndo s6 de conhecimento como também
desenvolver habilidades diddticas que contribuam de forma significativa no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Podemos observar a complexidade da Pratica Pedagdgica, quando Maria ressalta em
sua fala dois requisitos que o professor precisa ter e desenvolver, para que seja realizada uma
Prética Pedagdgica que atenda as necessidades dos alunos. Para Libaneo (1990), a expectativa
que o professor coloca em relacdo a aprendizagem do aluno também depende de sua
competéncia, suas habilidades e visdes que ele tem perante o contexto da realidade social.
Para isso, o professor deve colocar-se de maneira ativa, assumindo uma postura critica e
criativa para prover situacoes de aprendizagem.

Desta maneira, a Pritica Pedagdgica de ambas as professoras, seguem em conformidade
com as caracteristicas que definem a Tendéncia Progressista Critico-Social dos Conteudos, no
qual segundo Libaneo (1995), trata-se da media¢do de conhecimentos cientificos e culturais
buscando relaciona-los a realidade de vida dos alunos, ou seja, de construir uma visdo de
mundo, desenvolvendo o carater reflexivo, critico, tornando-os capazes de pensar e atuar para
a transformacao social.

Mediante a isso, € possivel verificar na fala da professora Joana, apresenta uma
contradicdo argumentativa, quando infere a Pritica Pedagégica como “[...] a utilizacdo de
diversos recursos para o desenvolvimento da aprendizagem.” Para Libaneo (1990, p. 53)
recursos “[...] sdo complementos da metodologia, colocados a disposi¢do do professor para o
enriquecimento do processo de ensino”, ou seja, sdo instrumentos utilizados na Pratica
Pedagdgica, sendo meios pelos quais mediam o processo de aprendizagem dos alunos. Nesse
sentido, sua compressdo de Pritica Pedagdgica apresenta caracteristicas da Tendéncia
Pedagdgica Tecnicista, quando passa a supervalorizar 0os meios.

Ja o professor Josué, descreve que Praticas Pedagdgicas “Sdo prdticas que o professor
desenvolve durante o seu dia-a-dia para aplicd-las e desenvolvé-las com os alunos”.
Mediante a isso, podemos compreender que a Pratica Pedagdgica ndo diz respeito apenas ao
que € utilizado pelo professor na sala de aula. Como enfatiza Libaneo (1990), as Praticas
Pedagbgicas devem ser organizadas e desenvolvidas intencionalmente, contribuindo para
formacdo do aluno, como também na transformacgdo dos condicionantes sociais que o cercam.

Ainda nesse contexto, foi questionado sobre o que pensam os professores e professoras
entrevistadas sobre a importadncia das Praticas Pedagdgicas no processo de ensino e
aprendizagem. Vejamos o que corresponde a fala de Fabiana: “Com certeza, é bastante |...]

é essencial. Se vocé ndo tem uma Prdtica Pedagogica, entdo vocé ndo tem uma dire¢do, vocé
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ndo tem um rumo [...].” Aqui, a prética torna-se importante na medida em que a levard aos
resultados almejados. Podemos notar que a professora Fabiana, apresenta uma visdo
superadora de uma Pratica Pedagdgica que consiste na formagdo do sujeito critico, capaz de
agir conscientemente acerca da realidade social.

Entretanto, nota-se ainda uma concep¢do enraizada da Tendéncia Pedagdgica
Tradicional na visdo de alguns professores. Podemos observar na fala da professora Maria
quando diz: “Sim. Porque é através da prdtica que conseguimos transmitir o conhecimento
necessdrio no processo de aprendizagem dos alunos”. Percebemos aqui, uma visdo limitada
de Pratica Pedagdgica com “[...] A ideia de que o ensino consiste em repassar conhecimentos
para o espirito da crianga [...]” (LIBANEO, p. 24), em que o aluno assume uma postura
passiva, de apenas receber as informagdes sem quaisquer reflexdo ou participacdo no ato da
aprendizagem.

Sobre isso, na perspectiva progressista em Freire (1996, p. 21), diz que os professores
devem “Saber que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades, para sua
prépria produgdo ou a sua construcdo [...]”7, é envolver-se com os alunos, respeitando seus
saberes, fazendo despertar indagacoes e curiosidades e estimulando-os a reflexdo critica de
como a sociedade vem sendo organizada e pensada para todos.

Ja a professora Joana concorda com a importancia da Pratica Pedagbgica no processo
de ensino e aprendizagem, e transparece em sua fala uma visdo valorativa da prética quando
diz: “Sim, pois o aluno aprende com mais eficacia”. Ou seja, subtende-se que a Prética
Pedagdgica ndo se da de forma alheia, ela estd ligada a fundamentacdes, que implicam na
organizacao e sistematizacdo de atividades que levem os alunos e alunas a aprender melhor.

Ainda nesse aspecto, procuramos saber a justificativa do professor Josué, sobre a
importancia da Prética Pedagdgica no processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva,
Josué afirma que é:

Importantissima, sem a prdtica pedagdgica ndo tem aprendizagem. Porque
a prdtica pedagogica ela é [...] elaborada dia-a-dia, muitas vezes vocé vem
com uma prdtica para a sala de aula, quando vocé chega e se depara com
uma coisa que ndo vai funcionar. E obrigado vocé mudar suas Prdticas
Pedagdgicas.

7z

A Prética Pedagégica é entendida pelo professor como importante, por assegurar a
aprendizagem dos alunos. De fato, esta visdo vai em dire¢do do que diz Libaneo (1990), ao
considerar o cardter sistemdtico, pois, a aprendizagem escolar se dd por meio de uma

sequéncia de atividades planejadas e mediadas a fim de atingir determinados objetivos.
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As Praticas Pedagégicas teriam, portanto, o propdsito de organizacdo das acdes que
discorre com as faixas etdrias dos alunos, com o nivel intelectual de cada um, ou seja, elas
variam conforme as caracteristicas apresentadas pela turma. Significa dizer que a Pratica
Pedagégica ndo € exclusivamente Unica e repetitiva, pelo contrdrio, tal perspectiva, vincula-se
ao significado presente na Pratica Pedagdgica bem como traz Libaneo (1995), apresenta um
cardter intencional e a ac¢do transformadora do sujeito e da realidade social.

Na sequéncia, os professores descrevem o que caracteriza uma boa Préitica Pedagégica.
Na concepg¢do da professora Joana, uma boa Pritica Pedagdgica é aquela que esté relacionada
aos objetivos da aula, quando ressalta:

E aquela que vai funcionar, que vocé [...] vai funcionar no sentido do aluno
poder aprender, né. Se vocé vé que sua prdtica ndo estd funcionando na
turma, eu acho que chega a hora de vocé mudar, de vocé procurar outra
prdtica que possa atingir o objetivo que é a aprendizagem. Porque eu
acredito que toda prdtica tem que levar a aprendizagem do aluno, entdo ndo
adianta eu trazer uma prdtica que ndo vai funcionar, que o aluno no final
ndo vai aprender.

Nesta fala da professora, a Pratica Pedagdgica estd ligada a um objetivo, assim,
conforme Libaneo (1990, p. 122) os objetivos “Sao o ponto de partida, as premissas gerais do
processo pedagogico |[...] refletem as opgdes politicas e pedagogicas dos agentes educativos™.
Ou seja, eles orientam os ideais de formagdo, das capacidades e habilidades que o sujeito
precisa adquirir para a vida na sociedade.

As falas apresentadas por Maria e Joana parece estar em consonancia, pois para elas
uma boa Pritica Pedagdgica estd ligada ao tipo de relagdo estabelecida em sala de aula.
Assim, apresentamos a fala da professora Maria em que diz: “ela sempre leva em conta
fatores importantes como a relagdo escola, professor e aluno, troca de conhecimentos, que
envolvem também a familia e a sociedade como um todo, buscando sempre formar cidaddos
criticos”. Em relagao a isso, Libaneo (1990), enfatiza importancia desses fatores como sendo
de grande relevancia para gerir as situagdes pedagdgicas e obter os objetivos desejados. No
entanto, para que haja uma Prética Pedagdgica democrética e transformadora € necessdrio a
participacdo direta ou indireta de todos.

Diante disso, uma boa Pratica Pedagdgica na visdo da professora Maria e da professora
Joana estaria associada a forma de agir do professor com os alunos, ambos assumindo uma
postura ativa mediante a constru¢do do conhecimento, aqui a Pratica Pedagdgica deixa de ser
compreendida como uma mera transmissao de informagdes, passando a ter um significado.

Sobre isso, Freire (1996), ressalta a importancia do professor ter consciéncia critica

sobre sua prdtica, ou seja, que esteja vinculada a reflexdo, como forma de despertar para as
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mudancas, bem como na forma de ver e pensar a sociedade. Assim, podemos notar que as
Préticas Pedagégicas das professoras caminham na perspectiva da Tendéncia Progressista
Libertadora.

Partindo dessa reflexdo, evidencia-se na fala do professor Josué, que uma boa Pratica
Pedagégica deve ser “Uma prdtica clara, onde tenha palavra-chave que os alunos a
identifiquem e sempre levando em considerag¢do o nivel dos seus alunos”. Nesse sentido,
podemos deduzir que o professor ao citar a “palavra-chave” refere-se a “palavras
geradoras”. Assim, para o professor a ocorréncia de uma boa Prética Pedagdgica, subtende
em buscar tornar os conteiidos didaticamente compreensiveis, com a utilizagdo de ‘palavras
geradoras’, advindas do cotidiano no aluno, e a partir delas sdo geradas reflexdes, discussdes
tornando a aprendizagem relevante, compativeis com as condi¢des psiquicas, sociais €
cultural dos alunos. A sua fala também apresenta caracteristicas da Tendéncia Pedagdgica
Progressivista ao considerar os niveis de aprendizagem dos alunos. Nesta Tendéncia de
acordo com Libaneo (1995, p. 66), “O professor incentiva, orienta, organiza as situacdes de
aprendizagem, adequando-as as capacidades de caracteristicas individuais dos alunos.”

Quanto as falas da professora Fabiana e Maria apresenta-se semelhangas, ao ser
questionada sobre o que deve ser considerado importante no desenvolvimento de Praticas
Pedagdgicas. Desta forma, comtemplamos apenas a mensagem da professora Fabiana, em
que diz:

[...Jconsidero importante a questdo de que vocé possa trazer o aluno para
interagir na sua prdtica. Por que se ele interage na sua prdtica ele vai ter
facilidade de aprender]|...]entdo vocé tem que trazer aquela prdtica em que
o aluno se interesse, né, ele queira aprender, ele veja que ai tem alguma
coisa que pra ele é curiosidade, entdo ele quer descobrir.

Suas falas se mostram bastante promissoras, o que vem se distinguindo de uma Pratica
Pedagégica Tradicional, e tomando novos direcionamentos, bem como os ideais da Tendéncia
Progressista Critico-Social dos Conteddos, dando &nfase a importancia das relacdes que se
estabelece em sala de aula entre alunos e professores. Sobre isso Libaneo (1990), coloca que o
conhecimento e aprendizagem € construido coletivamente num processo de inter-relagdo,
entre professores e alunos.

Quanto a professora Joana, ndo notamos esta preocupagdo, pois, em sua fala, sua
prética parece estar atrelada ao ensino puramente técnico quando discorre: “Por meio de
recursos audiovisuais, livros, DVD, etc.” Como podemos perceber, a fala da professora estd

relacionada apenas a questdo instrumental, meios que envolvem a Pratica Pedagdgica,

apresentando manifestacdes da Tendéncia Pedagdgica Tecnicista e Tradicional, uma vez que,
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manifesta em sua fala uma rigorosidade nos procedimentos e técnicas, levando a transicdo e
recepe¢do de informacdes pelos alunos.

Ja o professor Josué, ressalva que “O mais importante é que vocé direcione o aluno
dentro da expectativa esperada, ou seja, que o aluno tenha o conhecimento daquele momento
e que considere tudo que venha falar esse aluno.” Para (LIBANEO,1995, p. 253), “A
aprendizagem ndo € uma atividade que nasce espontaneamente nos alunos; o estudo muitas
vezes nao € uma tarefa que eles cumprem com prazer”. Deste modo, notamos a importancia
que o professor afere ao aspecto mediador na constru¢do dos saberes no processo de ensino e
aprendizagem, nela se expressa a Tendéncia Progressista Critico-Social dos Conteudos.
Assim, equivale dizer que a mediagdo sistematizada pelo professor faz com que os alunos se
coloquem diante dos conteudos estudados de maneira auténoma, dando-lhes sentido,
tornando-se essencial para aprendizado e aquisi¢ao de conhecimentos.

Ainda sobre o processo de interagdo e mediacdo, ndo podemos negar a importancia do
professor no processo de aprendizagem dos alunos e desenvolver uma Pratica Pedagdgica
eficaz, incide muitas das vezes sobre o tipo de relacio estabelecida pelos sujeitos em sala de
aula. Deste modo, foi questionado aos professores a importancia desses elementos e como os
mesmos pensam que devem ser no processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Entretanto,
professora Fabiana ressalta que:

Com certeza tem que ter! Porque, 6, por exemplo: vou trabalhar esse video
aqui, uma historia, vamos supor, eu jd tenho que saber o que eu vou
trabalhar dentro daquela historia. Entendeu? Para que eu possa orientar e
fazer intervencdo da atividade em cima daquela historia. Eu ndo possa
trazer uma historia e deixar meu aluno assistir e depois desligar e vamos
fazer outra coisa. Ndo, eu tenho que puxar todos os fios daquele ponto ld.
Minha aula de hoje vai ser em cima da histéria do chapeuzinho vermelho,
vamos supor, entdo eu tenho que trabalhar todo meu conteiido
interdisciplinar em cima daquela historia.

A professora cita um exemplo de sua Pritica Pedagdgica em sala de aula, nela
podemos notar a sua preocupacdo com a integracdo dos conhecimentos ao notar certo
empenho no planejamento e organizacdo na maneira de conduzir o conteido, ou seja, a
mediacdo da professora segue numa ac¢do intencional dando énfase a interdisciplinaridade.
Deste modo, tal visdo se distancia da concepc¢ao de Prética Pedagdgica Tecnicista.

Sobre isso, € importante destacar o que diz Libaneo (1995, p. 41), “[...] o conhecimento
resulta de trocas que se estabelecem na interagdo entre o meio (natural, social, cultural) e o
sujeito, sendo o professor mediador [...].” Esta afirmag¢do indica que o papel mediador é

7z

caracteristico da Tendéncia Progressista Critico-Social dos Contetidos, ou seja, € na acao
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exercida pelo professor que desenvolve com os alunos a aprendizagem e os conhecimentos do
meio social.

Ainda sobre os achados desta questdo, vejamos como a professora Fabiana pensa que
deve ser a interagdo e mediacdo entre professores e alunos no processo de ensino e
aprendizagem: “/...] sempre busco trazer por exemplo: dinamicas que fagcam com que eles
possam se aproximar nas amizades |[...] eu acredito entdo eles sdo bastante amiguinhos, eles
tem afetividade um com outro e comigo também.” Observa-se que professora dd €nfase ao
estabelecimento de uma relacao afetiva entre professores e alunos, o que a faz caracterizar-se
com as visdes da Tendéncia Progressista Libertadora, em que Fabiana d4d importancia as
relagdes afetivas, como forma de criar condi¢des adequadas ao processo de ensino e
aprendizagem.

Assim, para Libaneo (1990, p. 251) os vinculos afetivos sdo essenciais no processo de
ensino e aprendizagem, pois contribuem para a ocorréncia de uma boa disciplina em sala de
aula, como também facilita a aprendizagem do aluno, desde que este tipo de interagdo “esteja
voltada para a atividade de todos os alunos em torno dos objetivos e do contetido da aula.”
Podemos dizer que quando agimos de maneira afetiva estaremos acolhendo o aluno,
despertando-os para o didlogo, o envolvimento nas atividades e a aprendizagem.

Quanto a professora Maria, também considera a interacdo e media¢do importantes, e
acrescenta que este processo deve ser: “Envolvente e criativo, para que haja compreensdo e
aprendizagem.” Nesse sentido, interacdo e a mediacdo pedagdgica para a professora consiste
numa agdo incentivadora, direcionada numa acdo coletiva, favorecendo a criatividade,
construindo juntos os conhecimentos, ao propor uma maior aproximacdo do aluno com o
saber, apresentando-se atividades diferenciadas com diferentes meios, transformando o
ambiente da sala de aula, provocando um maior interesse, levando-o ao aprendizado e
construindo uma percep¢ao do mundo.

Podemos notar que esta acepg¢do, gira em torno dos ideais da Tendéncia Progressista
Libertadora e Critico-Social dos Contetddos, levando em consideracdo que o processo de
ensino e aprendizagem ocorre através da mediacdo e interacdo de saberes e experiéncias
partilhados em sala de aula. Contudo, a interagdo e mediacdo nas falas das professoras sdao
percebidas com significados tnicos, pelo contrdrio, sdo elementos que se complementam,
estdo interligados no processo de ensino e aprendizagem escolar. Segundo Libaneo (1990), a
mediacdo refere-se a condugdo dos saberes aos alunos nas interacdes. Assim sendo, o

professor € o mediador do saber aprendido pelo aluno.
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Ainda nesse contexto, a professora Joana também ressalta a importancia da mediacdo e
interacdo no processo de aprendizagem, quando diz: “A interacdo é de grande relevincia
para que o aluno aprenda de forma significativa.” Sobre isso, Libaneo (1990), compreende
que a aprendizagem se torna significativa quando o contetido é apreendido a luz dos saberes
que os alunos traz consigo, fazendo com que por meio da mediacdo do professor desperte no
aluno a autonomia, a curiosidade, a reflexdo critica de maneira que consiga estabelecer uma
relacdo com a realidade social, o que vai ao encontro dos idedrios da Tendéncia Progressista
Critico-Social dos Contetidos.

Partindo dessa perspectiva, o professor Josué também considera importante a mediagao
e interacdo, e compreende que os mesmos ocorrem tendo em vista experiéncias e vivéncias
dos alunos, quando diz:

“Sim [...] na minha aula, a gente sempre procura dar o conteiido e dar
exemplos do que esteja ao redor deles. Nao adianta eu falar de geometria e
falar de formas piramides, cilindros, entdo mostro figuras que eles tém na
mdo, ldpis, o retdngulo mostrando o paralelepipedo, dando exemplos
concreto.”

Nesse sentido, a mediacdo do professor consiste em colocar o conteido de maneira
critica a realidade que se encontra, valorizando as experiéncias de vida dos alunos. Com isso,
entendemos que tal perspectiva se encontra atrelada ao enfoque da tendéncia Critico-Social
dos Conteudos, pois de acordo com Libaneo (1995), os conteudos sdo levados ao confronto
do aluno para compreender melhor sua prépria realidade de vida.

Considerando que a aprendizagem escolar ocorre de forma mediada, na entrevista
também foi perguntado aos professores como ocorre a aprendizagem dos alunos. A professora
Fabiana acredita que aprendizagem, “é muito particular, é de cada um, [...] eu observo
assim, ele estd participando ele estd interagindo, ai depois vou fazendo uma atividade onde
vou observar, eu avaliar se ele aprendeu [...].” Ja para a professora Maria a aprendizagem
ocorre “quando o aluno se sente estimuladof...]quando eles percebem o sabor das
descobertas e vislumbra o novo [...].” A professora Joana acredita que a aprendizagem se dd
“Através de uma Prdtica Pedagogica que valorize as necessidades dos educandos.” Para o
professor Josué “Ocorre aprendizagem de maneira eficiente se houver interacdo entre alunos
e alunos e alunos e professores.”

De fato, todas as falas apresentadas pelos professores correspondem a fatores que
potencializam a aprendizagem dos alunos. Diante disso € importante ressaltar o que traz

Libaneo (1990, p. 87), que “[...] a aprendizagem ¢ um processo gradativo”, que vai sendo
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constituida a partir do processo de assimilacdo ativa dos conhecimentos, ou seja, que OS
conteddos estudados estejam ligados as praticas sociais dos alunos.

Desta maneira, para o referido autor o desenvolvimento cognitivo, d4 em meio a
organizacgdo das atividades sistematizadas considerando o nivel mental dos alunos e seguindo
um grau de complexidade que poderd levar o desenvolvimento das operagdes mentais e
promovendo consequentemente a aprendizagem. Nesse sentido, podemos notar que as visodes
apresentadas pelos professores difere da forma de aprendizagem em que o professor transmite
o conhecimento para o aluno como € vista na Pratica Pedagdgica Tradicional, estas seguem os
pressupostos de aprendizagem apresentadas pela Tendéncia Critico-Social dos Conteudos,
que segundo Libaneo (1995, p. 42), “[...] admite-se o principio da aprendizagem significativa
que supode, como passo inicial, verificar aquilo que o aluno ja sabe.”

Dando continuidade, passaremos a analisar, quais tipos de recursos utilizados em sala
de aula pelos professores. Vejamos a resposta da professora Fabiana: “Todos os tipos de
recursos. Eu utilizo jogos, eu utilizo videos, é [...] filmes, historias [...] Data Show |[...]
porque eu acredito que a tecnologia ajuda bastante, muito/...] mas se vocé souber usar.” A
professora Maira utiliza “Videos, Data Show, televisdo, Notebook, textos, painéis, alfabeto
movel, brinquedo, entre outros. Entdo eu procuro sempre diversificar.” A professora Joana
utiliza “TV, DVD, Livros, Data Show, livros paradiddticos e diddticos, fichas de leitura, entre
outros.” Ja o professor Josué utiliza “Data Show, notebook, livros, quadro, e alguns
materiais didaticos”

Podemos notar que todos os professores entrevistados buscam integrar os recursos
tecnoldgicos no processo de ensino e aprendizagem, nao atendo-se somente a utilizacdo dos
livros didéticos, ou a exposi¢do do conteido no quadro. Vale ressaltar a colocacdo da
professora Fabiana, quando ressalta que a tecnologia contribui para a aprendizagem, mas é
preciso saber usa-las. Sem duvida, ndo se pode perder de vista a intencionalidade da Pratica
Pedagégica, mas seu uso apresenta-se ainda de forma superficial, uma vez todos os
professores dizem utilizar esta ferramenta, mas observa-se uma limitacdo do seu uso por parte
dos alunos na construcdo do conhecimento, pois nenhum professor cita o uso de
computadores e a internet como ferramenta pedagdgica.

Para tanto, é pertinente destacar a existéncia de desafios de realizacdo de uma Prética
Pedagégica que atenda as necessidades da sociedade atual. E preciso que os professores
busquem se atualizar acerca das mudancas necessdrias a Pratica Pedagdgica, para que possam

realizar o processo de ensino e aprendizagem com mais eficiéncia e qualidade.
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Continuando, na entrevista buscamos questionar se os professores conhecem as
Tendéncias Pedagdgicas que influenciam no processo de ensino e aprendizagem no Brasil. Os
professores Fabiana, Maria, Joana e Josué apresentam um conhecimento parcial e até
mesmo certo desconhecimento do que venha a ser Tendéncias Pedagdgicas. Percebe-se estas
manifestacdes na fala da professora Fabiana, quando diz:

Eu conhego algumas tendéncias, né? por exemplo o construtivismo que estd
no auge, sempre estd no auge né? mas ai eu uso [...], eu ndo vou dizer
assim: eu so uso essa tendéncia [...] eu so vou por essa tendéncia, ndo, eu
trago a tendéncia que eu vejo que estd dando certo para o meu aluno, seja
tradicional, seja construtivista, seja de qualquer forma, eu quero que meu
aluno aprenda, entdo ndo importa o que eu vou usar.

Fabiana apresenta uma concepcdo equivocada, quando se refere ao Construtivismo
como sendo uma Tendéncia Pedagdgica, esta pode ser atribui-se a uma teoria psicoldgica da
aprendizagem, citada por Libaneo (1995), como fundamentos da Tendéncia Renovada
Progressivista, nas quais sofre influéncias das ideias de Montessori e Piaget.

Ja a professora Maria diz: “Sim. Existe varias [...] mais ndo existe uma tendéncia
norteadora, busco sempre mesclar minha prdtica em sala de aula como objetivo formar
cidaddo conscientes do seu papel na sociedade.” A professora Joana também afirma
conhecer as tendéncias quando diz “Sim ”, mas ao questiond-la quais seriam essas Tendéncias
Pedagodgicas foi citado: “O método das boquinhas”. Este é um método de aprendizagem
utilizado para alfabetizacdo das criancas. Utilizadas como recursos metodolégicos que visa a
assimilacdo do codigo alfabético por meio da associagdo sonora (som), articulacdo bucal
(boquinhas) e o visual (letras). No entanto os métodos fazem parte dos procedimentos a serem
seguidos por determinada Tendéncia Pedagdgica para se alcancar uma determinada
finalidade.

Quanto ao professor Josué cita que: “As fendéncias sdo muitas, agora, depende do
nivel das turmas tem turmas que podem, as vezes, podem usar umas tendéncias e outras
ndo.” Sobre as Tendéncias Pedagdgicas que influenciam suas aulas ele ressalta a “Elaboracdo
de questoes adequadas ao conhecimento do aluno, usar material que proporcione o
aprendizado, sdo muitas.” Ao questiond-lo se existe uma tendéncia ideal para conduzir uma
Pratica Pedagbgica “Ideal sempre tem, é como eu falei antes, vai depender do nivel e da
turma que vocé estd ensinando.”

Podemos perceber pela fala do professor certa predominancia em relacdo a concepgdes
de algumas Tendéncias Pedagdgicas como a Tradicional quando cita suas metodologias a

elaboracOes de questdes, ou seja, tratando-se de aplicacdo de exercicios. Outro aspecto
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evidenciado na fala do professor Josué é reconhecer que os alunos nao aprendem da mesma
forma, quando apresenta certa preocupacdo em criar situacdes e prover meios adequados que
favorecam a assimilacdo dos conhecimentos de maneira ativa pelos alunos no processo de
ensino e aprendizagem, o que vem a ser caracteristico da Tendéncia Pedagdgica
Progressivista.

Também foram questionados aos professores entrevistados, se em sua sala de aula tem
alunos com dificuldades de aprendizagem, como planejam as Praticas Pedagdgicas para esses
alunos e quais as dificuldades encontradas. Diante disso, a professora Fabiana falou que
“Tem, bastante [...] tem alguns distiirbios.”” Quanto seu planejamento ele diz:

[...] Eu jd conheco minha turma, eu jd tenho um perfil [...] eu jd sei como
ela funciona, entdo [...] tenho a facilidade de criar as prdticas que eu
quiser, por exemplo: eu vou pensar numa dindmica para trabalhar um
conteudo [...].

Mediante a isso, Fabiana considera que apenas conhecendo as dificuldades dos alunos
poderd desenvolver ou improvisar qualquer tipo de atividade que ird assegurar a
aprendizagem e aquisi¢do do conhecimento pelo aluno. Conhecer as singularidades e a
realidade que o aluno se encontra é importante, mas que deve ser percebido como forma
inicial de planejamento das Praticas Pedagogicas. Libaneo (1990, p. 222), esclarece que o
planejamento € essencial para realizacdo de um ensino e aprendizagem eficaz, pois trata-se de
um “[...] processo de racionalizagdo, organizacao e coordenagdo da acdo docente, articulando
a atividade escolar e a problematica do contexto social.” Para o autor, o planejamento também
assume uma conotacao politica, de reflexdo acerca das agdes pedagdgicas a serem realizadas
para formagdo dos sujeitos.

Sobre as dificuldades encontradas a professora Fabiana ressalta que:

[...]Jalguns pais ndo acompanham a crianca, ndo estdo nem ai. Entdo, com
essas criangas eu encontro mais dificuldade, muitas vezes eles ndo ddo
ouvidos ao que eu estou falando. Tem crianca que traz a tarefa de casa do
mesmo jeito que leva, nem abre o caderno. Entdo assim, ndo tem um
acompanhamento da familia, ndo tem um incentivo, ndo tem a motivagdo,
entdo tudo isso vai fazendo com que a crianga, ndo que ela ndo vd aprender,
ela vai aprender em um determinado momento, mas as dificuldades dela
naquele momento ndo vai ser sanada, né? Porque so o professor em sala
ndo pode fazer muita coisa, s6 em 4 horas de aula.

Fabiana apresenta em sua fala que uma das maiores dificuldades encontradas no
processo de ensino e aprendizagem estd relacionada ao ndo acompanhamento e participacdo
das familias com a aprendizagem dos alunos. A professora considera fundamental que os pais

estejam envolvidos nesse processo de forma colaborar positivamente na formagao dos alunos.
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A professora Maria diz que em sua sala de aula tem alunos com dificuldades de
aprendizagem quando diz “Sim”. Mas eu busco sempre priorizar as que mais se destacam, e
de maior necessidade, principalmente as dificuldades de leitura e de escrita.” Mas, deixa
implicito a questdo do planejamento. Assim como também para a professora Joana: “Sim. De
forma individual, eles sdo atendidos no apoio pedagogico. As atividades sdo de acordo com
as dificuldades.” As professoras demostram, trazer atividades adequadas para o nivel
intelectual apresentado pelos alunos.

Ja o professor Josué, afirma que tem “Muitos [...] ”. E ao ser questionado como planeja
a Pratica Pedagdgica para esses alunos ele diz que:

Sdo planejadas de forma geral, a diferenca é que aqueles que tem
dificuldade sdo tratados de outra forma, com mais dedicacdo a eles, ou seja,
muitas vezes eu perco mais tempo com esses alunos que tem dificuldades do
que com outros, para ver se eles tem o rendimento no aprendizado para
igualar-se aos demais.

Podemos notar que o professor ndo busca desenvolver um planejamento que contemple
as diferencas individuais de cada aluno, ou na realizacdo de atividades diferenciadas que
possam atender suas necessidades. E importante salientar o que nos traz Libaneo (1990), que
o planejamento € de suma importancia para orientar a Pratica Pedagdgica, na organizacdo
metodoldgica dos contetudos, nas escolhas dos recursos apropriados, tomando como ponto de
partida as dificuldades apresentadas pelos alunos de modo a intervir de maneira apropriada,
fazendo com que sejam superadas as dificuldades. Porém, Josué coloca que as dificuldades
apresentadas pelos alunos o impedem que realizar uma boa Pritica Pedagdgica, quando fala:

A dificuldade que eles tém maior de aprender é porque eles chegam num
ano, por exemplo, eu estou no quarto ano, mas eles tem conhecimento de
aluno do segundo ano. Na leitura, ndo consegue ler nem escrever, ai vocé
estd no quarto ano o aluno sdo sabe palavras simples é complicado
aprendizagem deles. Vocé tem que trabalhar [...], pesquisar, voltar um
pouco no tempo, para primeiro alfabetizd-los para depois comecar a usar
Prdticas Pedagogicas adequadas.

Podemos observar que a maior dificuldade apontado pelo professor em sala de aula, estd
relacionada a diversidade dentro da sala de aula em atender as necessidades todos os alunos.
Requer dos professores desenvolver habilidades e competéncias necessdrias para trabalhar

com a diversidade, no desenvolvimento de Praticas Pedagdgicas inclusivas e democraticas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo desta pesquisa objetivou-se compreender quais Tendéncias Pedagdgicas
influenciam as Préiticas Pedagdgicas dos professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental de uma Escola Publica, do municipio de Cachoeira dos Indios-PB. A realizagio
deste estudo possibilitou entender a concepcdo de Pritica Pedagdgica definida por Libaneo
(1995), refere-se as agdes sistematizadas com intencionalidades educativas que se desenvolve
no processo de interacdo e medi¢do, com a pretensdo de que professores, alunos e contetdos
estejam articulados de maneira critica a prética social.

A Andlise apontou que 3 (trés) dos professores entrevistados compreendem a Pratica
Pedagbgica como acdes intencionais desenvolvidas no dia a dia no espaco da sala de aula,
tidas como essenciais para direcionar o processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, uma
boa Pratica Pedagégica é compreendida por esses sujeitos como aquela que considera os
saberes prévios e o nivel intelectual dos alunos buscando formar sujeitos criticos, concep¢ao
essa que condiz com o0s conceitos de pratica estudados no decorrer desse estudo.

Os resultados obtidos a partir da anédlise indicou que os professores nao definem seguir
uma determinada Tendéncia Pedagdgica, pois mostraram desconhece-las, de forma que
ficaram evidenciados nas falas ao serem questionados sobre a Pratica Pedagdgica, nas quais
foram identificadas caracteristicas das correntes de pensamentos educacionais como as
Tendéncias da Pedagogia Liberal: Tradicional, Renovada Progressivista, Tecnicista e as
Tendéncias da Pedagogia Progressista: Libertadora e Critico-Social dos Conteudos .

Quanto as influéncias das Tendéncias Pedagdgicas Liberais Tradicional e Tecnicista na
organizacdo das Préticas Pedagogicas, foram analisadas nas falas de alguns professores, ao
expressarem uma supervaloriza¢io no uso de diversos recursos pedagdgicos e didéticos, como
por exemplo, Livros, Data Show, TV e outros, pois sabemos que a aprendizagem ndo se
restringe apenas ao seu uso; Na visdo de transmitir conhecimento e na aplicacdo repetitiva de
questiondrios. E a Tendéncia Progressivista, ao ser considerado os niveis de aprendizagem
dos alunos.

A partir da andlise dos dados, também foi identificado que tais Tendéncias Pedagdgicas
tendem a condicionar a aprendizagem dos alunos, uma vez que o professor e aluno assume
uma postura passiva, em que o professor expde o contetido utilizando técnicas que seguem um
processo gradativo e de ordem complexa, o aluno recebe informacgdes, decoram e reproduzem.

Sobre isso, € relevante mencionar que apesar dos professores usarem recursos tecnoldgicos
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em sala de aula, apresentam-se ainda de forma superficial, ao evidenciar certa restricdo de seu
uso pedagdgico por parte dos alunos.

Quanto as influéncias das Tendéncias Pedagdgicas Progressistas na organizacdo das
Praticas Pedagdgicas, foram evidenciadas, quando estas passam a ser pensadas e realizadas de
acordo com perfil da turma, reconhecendo suas limitagdes referentes as dificuldades de
aprendizagem como também as potencialidades, ao considerar os saberes prévios advindos de
suas vivéncias e experi€ncias, de forma a incentivar os alunos pela busca e construcao do
conhecimento. Os professores também reconhecem as dificuldades postas em sala de aula,
mas compreendem a importancia de prover uma aprendizagem de maneira reflexiva e critica.

Assim, a Pedagogia Progressista Libertadora, foi identificada pelo uso de “palavras
geradoras”; A reflexdo sobre a Pritica Pedagédgica; A constru¢do do conhecimento e
aprendizagem; formar cidaddos conscientes. A Critico-Social dos Contetidos ao considerar os
conhecimentos prévios dos alunos; O sélido dominio dos conhecimentos e ao considerarem a
diversidade presente em sala de aula. Com isso, foram identificados a partir destas Tendéncias
Pedagbgicas que a aprendizagem se constr6i de forma coletiva, em meio as relacOes
estabelecidas em sala de aula, num processo de mediacdo dos conhecimentos cientificos e
culturais, em que os alunos sio estimulados relacionar os conteidos de forma reflexiva com
seu cotidiano.

Quanto ao planejamento das Préticas Pedagdgicas nota-se a necessidade de refletir
sobre a importancia do ato de planejar, para organizacio prévia das intencionalidades a serem
estabelecidas nas Préticas em sala de aula, bem como na escolha dos recursos apropriados, na
metodologia a ser seguida, nas escolhas dos conteddos, que visem considerar a construcao
coletiva do conhecimento.

A andlise também revela a existéncia de um certo progresso na realizacdo de novos
pressupostos de ensino e aprendizagem, mas que demostram existir uma forte presenca de um
ensino tradicional. Sabe-se que atualmente € requerido que as Praticas Pedagdgicas
disseminadas no contexto escolar se voltem para o aluno considerando-o centro desse
processo, para tanto, € necessario ter em vista a atuacdo do professor quanto ao processo de
mediacdo e interacdo pautados no didlogo, no respeito, na reflexdo, no incentivo,
possibilitando ao aluno se expressar criticamente através de problematizagdes inseridas no
ambito de sua vivéncia, com a finalidade formar cidaddos conscientes de seus direitos e
deveres perante a sociedade.

Diante dos resultados apresentados, torna-se essencial que os conhecimentos sobre as

Tendéncias Pedagdgicas sejam reforcadas nos cursos de licenciatura como na formacgao
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continuada, de forma que as agOes pedagédgicas sejam refletidas conscientemente pelos
professores dos Anos Iniciais da Educacdo Basica, sob a intencionalidade no ato de planejar

como também de organizar suas Priticas Pedagdgicas em sala de aula.
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Universidade Federal Centro de Formacao de Prolessores

de Campina Grande Unidade Académica de [ducacao
Campus de Cajazeiras - PB

APENDICE A — Roteiro para Entrevista Semiestrutura

Nome:

Idade:

Formacao/curso/institui¢do

Tempo de servigo prestado na instituicao

QUESTOES ESTRUTURAIS
O que vocé compreende por Prética Pedagégica?
Como vocé descreve uma boa Pratica Pedagdgica?

Vocé considera que a Pritica Pedagdgica que € importante no processo de ensino e

aprendizagem? por qué?

O que vocé considera importante no desenvolvimento de Praticas Pedagdgicas em sala de

aula?

Vocé conhece as Tendéncias Pedagdgicas que influenciam no processo de ensino e

aprendizagem no Brasil?

e (aso a resposta seja sim: Quais sdo as Tendéncias Pedagdgicas que influenciam suas
aulas? Vocé acha que tem alguma Tendéncia Pedagdgica ideal que deva sempre

conduzir uma Pratica Pedagégica de um professor?

e Caso a resposta seja ndo. Como € planejada, organizada e realizada suas aulas? Vocé

acha que existe uma forma ideal de organizacdo de uma Pratica Pedagdgica?
Como vocé acredita que ocorre a aprendizagem dos alunos?
Quais os recursos que vocé utiliza em suas aulas? (*Tecnoldgicos x Nao tecnoldgicos).

Vocé considera a interagdo e a mediacdo elementos importantes no processo de

aprendizagem do aluno?

Como vocé pensa que tem que ser a interacdo e mediacdo entre professores e alunos no

processo de ensino e aprendizagem?
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10. Na sua sala de aula tem alunos com dificuldades de aprendizagem? Como vocé planeja as

Praticas Pedagdgicas para esses alunos? Quais sdo as dificuldades encontradas?
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Universidade Federal Centro de Formacao de Prolessores

de Campina Grande Unidade Académica de [ducacao
Campus de Cajazeiras - PB

APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario (a) no estudo ‘As Tendéncias Pedagdgicas
que norteiam as praticas dos professores nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental’?, coordenado
pela professora Viviane Guidotti e vinculado a Unidade Académica de Educacdo, Centro de
Formacdo de Professores. Sua participacdo € voluntaria e vocé podera desistir a qualquer momento,
retirando seu consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade.

Este estudo tem por objetivo geral: Compreender quais Tendéncias Pedagdgicas influenciam as
Préticas Pedagdgicas dos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma Escola
Piblica, do municipio de Cachoeira dos Indios. Os objetivos especificos sdo: Analisar as
Tendéncias Pedagdgicas que influenciam no planejamento e a organizagdo das Praticas
Pedagdgicas; identificar como as Tendéncias Pedagdgicas influenciam no processo de
aprendizagem dos alunos; refletir sobre a importancia da interacdo e mediacdo no processo de
ensino e aprendizagem, a partir das Tendéncias Pedagdgicas que influenciam os professores em sala
de aula.

Caso decida aceitar o convite, voc€ serd submetido(a) ao(s) seguinte(s) procedimentos: participacao
na entrevista semiestruturada e gravada. Sua participacdo na pesquisa ndo representard qualquer
risco de ordem psicoldgica para voc€. Esta pesquisa poderd causar constrangimento ou desconforto
ao sujeito, durante a entrevista semiestruturada que serd gravada. Para minimizar quaisquer riscos
ao sujeito a entrevista serd transcrita e apds enviada por e-mail, a fim do sujeito ter a possibilidade
de pedir a exclusdo de qualquer trecho ou adicionar qualquer informacdo que achar pertinente ao
estudo.

As informacdes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelo pesquisador responsavel.
Os sujeitos da pesquisa nao serdo identificados em nenhum momento, mesmo quando os resultados
forem divulgados em qualquer forma. Como pesquisadora, comprometo-me a esclarecer
devidamente qualquer didvida que, eventualmente, o/a participante venha a ter, no momento da

pesquisa ou posteriormente.

2 p p . . ~ 1
O titulo presente neste termo faz parte do titulo oficial deste trabalho. Os titulos que estdo dispostos no Termo de
Anuéncia; Termo de Compromisso de Divulgacdo dos Resultados e no Termo de Compromisso das Pesquisadoras

passou por mudancas apds a aplicagdo deste documento.
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Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente voc€ estard contribuindo para a
compreensdo do fendomeno estudado e para a producdo de conhecimento cientifico. Todas as
informacdes obtidas serdo sigilosas e seu nome ndo serd identificado em nenhum momento. Os
dados serdo guardados em local seguro e a divulgacdo dos resultados serd feita de maneira que nao
permita a identificacdo de nenhum voluntdrio. Se vocé tiver algum gasto decorrente de sua
participacdo na pesquisa, vocé€ serd ressarcido, caso solicite. Em qualquer momento, se vocé sofrer
algum dano comprovadamente decorrente desta pesquisa, vocé serd indenizado.

Vocé ficard com uma via rubricada e assinada deste termo e qualquer ddvida a respeito desta
pesquisa, podera ser requisitada a Viviane Guidotti Machado, ou ao Comité de Etica em Pesquisas

com Seres Humanos - CEP/CFP/UFCG cujos dados para contato estio especificados abaixo.

Dados para contato com o responsavel pela pesquisa
Nome: Viviane Guidotti Machado
Instituicdo: Universidade Federal de Campina Grande, Centro de Formacio de
Professores.

Endereco: R. Pedro Carlos de Moraes - Lot. Jose Bonifacio de Moura, Cajazeiras - PB,
58900-000
Telefone: 3532-2000

E-mail: Vivianeguidotti @ufcg.edu.br

) Dados do CEP
Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Formaciao de Professores da Universidade

Federal de Campina Grande- CEP/CFP/UFCQG, situado a rua Sergio Moreira de
Figueiredo, s/n, Bairro: Casas Populares, Cajazeiras - PB; CEP: 58.900-000.

Email: cep @cfp.ufcg.edu.br

Tel: (83) 3532-2075

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como a forma como
esta serd conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a minha participagdo, e

concordo em participar voluntariamente deste estudo.

LOCAL E DATA

Assinatura ou impressao datiloscépica do Nome e assinatura do responsdvel pelo

voluntério ou responsével legal estudo



