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RESUMO

O presente trabalho tem como objeto de estudo o planejamento e rotina na Educacdo Infantil.
Outrossim, com a finalidade de compreender qual/is a (s) concep¢ao (¢cdes) de planejamento e
rotina dos docentes que trabalham com criangas do Maternal II e III de uma Creche municipal
de Cajazeiras/PB. Tem como objetivo geral analisar a(s) concepgdo (des) de planejamento e
rotina de docentes que trabalham com criangas da Educacdo Infantil - Maternal II e III — de
uma creche municipal, em Cajazeiras-PB. Para fins metodoldgicos, este se constituiu em trés
etapas: levantamento bibliografico, pesquisa de campo e andlise dos dados coletados. Assim,
os sujeitos da pesquisa foram duas professoras da turma do Maternal II e III da referida
creche. Quanto aos instrumentos de coleta de dados, foram: observacdo e entrevista
semiestruturada. Abordagem qualitativa. Os resultados evidenciam que as professoras
compreendem a importancia do planejamento e rotina, porém, foi constatado que reproduzem
praticas opostas a esse conhecimento.

PALAVRAS-CHAVE: Planejamento. Rotina. Educa¢do Infantil. Organizagao.



ABSTRACT

The object of study of this research is planning and routine in Early Childhood Education.
The purpose of this work is to understand which is (are) the planning and routine conception
(s) for the teachers who work with children aged 2 and 3 years old (respectively, Maternal II
and III in Brazil) of a municipal child care center of Cajazeiras / PB. The general objective,
then, is to analyze the planning and routine conception (s) of teachers working with children
in Early Childhood Education — aged 2 and 3 years old - of a municipal child care center in
Cajazeiras-PB. As for the methodology, it consists of three steps: bibliographic survey, field
research and analysis of the data collected. Thus, the research subjects were two child care
center teachers who works with the age group already referred. As for the instruments of data
collection, they were: observation and semi-structured interview. Qualitative approach. The
results show that teachers understand the importance of planning and routine, but it has been
observed that they reproduce practices that are opposite to this knowledge.

KEYWORDS: Planning. Routine. Child education. Organization.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como objeto de estudo o planejamento e a rotina na Educagdo
Infantil, que sdo dois aspectos significativos no processo educativo. Logo possibilita ao
docente organizar suas interacdes, mediacdes a partir da anélise da realidade encontrada, visto
que, esse age como mediador na constru¢do do conhecimento e deve ter a consciéncia do tipo
de crianca que pretende formar e da importancia das suas acoes.

Outrossim, com a finalidade de compreender quais as concepgdes dos/das
professores/as da Educa¢do Infantil no que diz respeito ao planejamento e rotina na Educacdo
Infantil, foi realizado uma pesquisa em uma Creche Municipal, localizada na zona urbana do
municipio de Cajazeiras, no Estado da Paraiba. Assim, os sujeitos da pesquisa foram duas
professoras da turma do Maternal II e III da referida creche.

A primeira etapa foi um levantamento bibliografico para dar respaldo tedrico-
metodoldégico ao estudo. O trabalho se fundamentou a partir das pesquisas realizadas em
livros, artigos e documentos e teve como principais autores: Barbosa (2006); Ostetto (2000);
Oliveira (2010); Vasconcellos (2000); Angotti (2010) entre outros. Bem como, foi realizado
uma pesquisa de campo. A andlise dos dados foi efetivada com base na abordagem
qualitativa, a fim de atender os objetivos da pesquisa e obter maior veracidade. A coleta de
dados constituiu-se a partir de dois instrumentos: observacao e entrevista semiestruturada.

Entdo, se estabeleceu a seguinte problematica da pesquisa: Qual/is a (s) concepgdo
(Oes) de planejamento e rotina dos docentes que trabalham com criangas do Maternal 1I e III
da Creche municipal da cidade de Cajazeiras/PB? A fim de alcancar esta resposta os objetivos
da pesquisa constituem-se em: Objetivo geral: analisar a(s) concepcdo (des) de planejamento
e rotina de docentes que trabalham com criangas da Educacdo Infantil - Maternal II e IIT — de
uma creche municipal, em Cajazeiras-PB. De modo mais especifico: historicizar a Educagao
Infantil no Brasil a partir da literatura disponivel a fim de compreender o contexto em que foi
estabelecida; averiguar os conceitos de planejamento e de rotina, na Educacao Infantil a partir
da literatura disponivel sobre a temadtica; identificar como sdo oferecidos o planejamento e
rotina para criancas do Maternal II e III de uma creche municipal, em Cajazeiras-PB.

Destarte, a ideia de trabalhar com esse tema surgiu a partir do Estdgio Supervisionado,
em que tivemos a oportunidade de vivenciar tudo aquilo que aprendemos em sala de aula, na
graduacdo, de refletir sobre quais procedimentos vamos escolher; quais as formas de agir
dentro de uma sala com criangas da Educac@o Infantil. Assinalamos como salutar a

oportunidade de conhecer, analisar e experimentar as préticas vistas anteriormente apenas de



13

forma tedrica. Deparamos com uma docente que ndo estabelecia rotina, tampouco
intencionalidade em relacdo a sua prética docente. Usando do conhecimento tedrico que
adquirimos na universidade, compreendemos que essa pratica deveria ser analisada. Diante
dessa inquietagdo, despertou o interesse pelo tema e, de modo consequente, a ansia de querer
contribuir na melhoria da qualidade na educacao.

Assim, a relevancia académica e social deste trabalho € que poderd contribuir como
material tedrico-metodoldégico para pesquisas posteriores, auxiliando no processo de ensino,
desenvolvendo assim, uma educacdo de qualidade ou para o desenvolvimento de novas
pesquisas no ambito educacional.

Ainda, diante de um levantamento realizado sobre o tema dentro de um recorte

temporal selecionados de 2013 a 2017 na Scientific Electronic Library Online (SCIELO),

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Associagdo

Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPED), considerando um periodo de
quatro anos a fim de identificar as contribui¢des dos trabalhos ja realizados em relacdo ao
tema, foram encontrados no geral apenas dois artigos no Periédico CAPES que tratam do
objeto de estudo. Assim, pudemos concluir que ainda ha uma caréncia de pesquisas em
relac@o ao assunto, justificando a necessidade de se pesquisar mais sobre tal objeto.

Por conseguinte, Silva (2015) efetivou uma pesquisa através das rotinas pedagdgicas
objetivando-se em identificar a qualidade dos cuidados e praticas pedagdgicas oferecidos na
Educacao Infantil em creches com criangas de 03 e 04 anos. A autora defende a necessidade
da formagdo continuada para os/as professores/as, para que através de uma formacgdo de
qualidade, possam proporcionar uma rotina que integre o cuidar e educar, um ambiente
desafiador, e entdo uma educagio criativa e eficaz.

Portanto, Cirfaco e Zenerati (2015) realizaram uma pesquisa através de narrativas de
professoras/es da Educacdo Infantil a fim de compreender as dificuldades tedrico-
metodoldgicas para integracdo entre cuidado e educacdo nas praticas pedagdgicas com
criancas de 0 a 03 anos de idade e, se fazem uso da rotina essa integracdo entre o cuidar e
educar. Destarte, trazem conceitos sobre o cuidar e educar ressaltando também a necessidade
de uma formacdo inicial, que possibilite a compreensdo de questdes sobre a importancia da
integracdo entre o cuidar.

O trabalho estd organizado da seguinte forma: no primeiro capitulo consiste da
introducdo, apresentando informacdes, sucessdes e todas as disposi¢cdes do presente trabalho.

O segundo capitulo refere-se ao contexto histérico da Educacdo Infantil, os avangos e


http://www.scielo.org/
https://pt.wikipedia.org/wiki/Coordena%C3%A7%C3%A3o_de_Aperfei%C3%A7oamento_de_Pessoal_de_N%C3%ADvel_Superior
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conquistas em relacdo a educacio de criancgas. Posteriormente, o terceiro capitulo evidencia a
concepcdo de planejamento Educacdo Infantil e os elementos que compdem o planejamento.
O quarto capitulo apresenta o conceito de rotina na Educacdo Infantil, trazendo
também concepgdes acerca da organizacdo do espaco. Logo apds, no quinto capitulo, expde-
se os procedimentos metodolégicos apresentando a abordagem desta pesquisa, oS
instrumentos utilizados, os sujeitos, 16cus e o processo de coleta e andlise dos dados e os
resultados alcangados no decorrer da pesquisa realizada. Finalmente, no sexto capitulo
expoem-se as consideragdes finais quanto a temadtica tratada, contemplando os resultados e
contribuicdes para a pritica docente, como também, servir de subsidio para pesquisas

posteriores.
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2 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Com objetivo em compreender o percurso em que se desenvolveu a Educagao Infantil,
e ao tratar sobre esse tema, nos instiga de modo consequentemente, evidenciar a crianca e a
infancia. Assim, € importante explanar sobre o enredo de tais assuntos para conhecer o meio

em que foi desenvolvida a pesquisa. Portanto,

A trajetéria da Crianca e da Educacdo Infantil Brasileira tem sido
estigmatizada pelo descaso, desde a chegada dos portugueses ao Brasil. As
primeiras embarcagdes que aqui chegaram traziam criangas e adolescentes
marcadas pela violéncia que sofriam nessas viagens. Elas eram vitimas de
assédio sexual, estupros, fome, trabalhos forcados e toda espécie de
humilhagdes e castigos fisicos (SANTANA, 2011, p. 03).

Diante disso, percebemos que inicialmente as criancas foram maltratadas de diversas
formas, ndo havendo nenhum cuidado nem tio pouco respeito enquanto sujeitos merecedores
de aten¢do e zelo. Ainda no periodo colonial, a responsabilidade referente a educacdo ficou

designada aos Jesuitas. Porém,

E notivel o descaso desse primeiro sistema educacional implantado no
Brasil Col6nia para com a educagdo das criangas pequenas, em especial as
de classe social menos favorecida, que foram por ele excluidas ou
simplesmente usadas em prol de seus interesses. Sua pedagogia
caracterizada pela rigida disciplina agostiniana e marcada pelos castigos
fisicos e psicoldgicos desconsiderava a crianca em seus aspectos afetivo,
social, histérico-cultural para considerd-la apenas como ser puramente
cognitivo. A crianga era ignorada como um ser intelectualmente capaz de
produzir conhecimentos, entretanto vista como receptora das informagdes
transmitidas pelos jesuitas. (SANTANA, 2011, p.04).

Nesse ambito, compreendemos que a educacdo inicialmente designada as criancas
pelos Jesuitas, era realizada de forma que ndo consideravam as crian¢as como seres ativos, ou
seja, ndo tinham a capacidade racional de contribuir nesse processo de desenvolvimento,
sendo ainda, por diversas vezes agredida. Ainda nesse periodo, era muito frequente nas
familias em estado de vulnerabilidade social e que diante do desespero de nao poder alimentar
seus filhos, serem levados a 6bito pelos seus proprios genitores. Esse ato ficou conhecido
como infanticidio e era realizada em segredo, pois havia punicdo rigorosa para aqueles que

cometiam esse crime.
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[...] infanticidio era um crime severamente punido. No entanto, era praticado
em segredo, correntemente, talvez, camuflado sob a forma de um acidente:
as criangas morriam asfixiadas naturalmente na cama dos pais, onde
dormiam. Nao se fazia nada para conservé-las ou para salvi-las. (ARIES
apud SAVIAN; CORTE 2008, p. 03).

Logo, com a necessidade de acolher recém-nascidos e/ou criancas com poucos meses
de vida que eram abandonadas por seus entes, € como resultado, combater a mortalidade
infantil. Assim, segundo Henick e Faria (2015) para diminuir esse sofrimento e abandono foi

criada uma instituicdo chamada “roda dos expostos”. Os motivos para tais abandonos eram:

[...] falta de recursos financeiros, filhos fora do casamento, escravas que
tinham filhos com seus senhores e entre outros, e entdo depois que nasciam
as mulheres precisavam dar um “fim” na crianca, momento o qual
aconteciam os casos de bebes jogados em becos, lixeiras, nas portas de
outras familias, igrejas. (HENICK; FARIA 2015 p. 25830).

Destarte, diante de todo esse caos vivido na época e de todo sofrimento gerado as
criancas, a roda dos expostos foi criada para receber essas criancas de forma sigilosa,

mantendo assim o anonimato daqueles que necessitavam abandonar os filhos indesejados.

Esta roda era uma espécie de dispositivos onde eram colocados os bebés
abandonados por quem desejasse fazé-lo. Apresentava uma forma cilindrica,
dividida ao meio, sendo fixada no muro ou na janela da institui¢do. O bebé
era colocado numa das partes desse mecanismo que tinha uma abertura
externa. Depois, a roda era girada para o outro lado do muro ou da janela,
possibilitando a entrada da crianca para dentro da instituicdo. Prosseguindo o
ritual, era puxada uma cordinha com uma sineta, pela pessoa que havia
trazido a crianca, a fim de avisar o vigilante ou a rodeira dessa chegada, e
imediatamente a mesma se retirava do local. (PASSETI apud HENICK E
FARIA 2015, p. 25830).

Contudo, no século XIX comecaram a serem fechadas essas instituigdes. Por nédo
oferecerem condi¢des de higiene para as criangas, e elevar o indice de mortalidade por
negligencia em consequéncia de doencgas, bem como por ndo serem mais relevantes para o

Estado em sua primazia, assim,

Com a Revolugdo Industrial, no século XIX, e o crescimento das cidades,
tornou-se cada vez maior a necessidade de mao-de-obra para trabalhar nas
inddstrias. Surgiu desta forma o trabalho feminino, e as mulheres que
antigamente se dedicavam somente aos afazeres domésticos e aos cuidados
com os filhos, passaram a ter de trabalhar fora de casa, nas industrias. A
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sociedade encarregou-se do cuidado com as criancas — foram criadas, entdo,
as primeiras creches e instituicdes de cunho assistencial, onde as criancas
permaneciam, enquanto suas mdes trabalhavam. Foram essas instituigdes,
destinadas a guarda dos filhos das mulheres que trabalhavam fora de casa,
que deram origem a pré-escola atual. (MIGUEL, 2005, s/p).

Como resultado, houve o crescimento acelerado da populacdo de baixa renda e a
necessidade de pensar um ambiente onde oferecesse cuidados, nao somente aos filhos dos

operarios, mas também a criangas pertencentes a classes menos favorecidas. Destarte,

O atendimento originariamente oferecido pelas creches em muito se
aproximava do atendimento oferecido pelas institui¢des asilares, cujo caréter
eminentemente filantrépico predominou até os anos 1920. As primeiras
experiéncias de atendimento institucional a infincia, no inicio do século XX,
foram de cunho, reconhecidamente, assistencial e custodial, estando voltadas
ao amparo de criangas e familias empobrecidas. (OLIVEIRA ET. AL. 2008,
p. 02)

Nessa perspectiva, segundo Nascimento (2015) a partir dessa preocupacdo em
proteger a infancia, motivou a criacdo de vdrias associagdes e instituicdes para auxiliar essas
criancas nos mais diversos aspectos tais como: saide, alimentacdo, moradia, educacdo, dentre
outros direitos humanos e sociais.

A educagdo de criangas pertencentes a elite brasileira era realizada em institui¢des
privadas chamadas de “Jardins de Infancia”, criadas pelo alemao Friedrich Froebel e trazida

para o Brasil a fim de oferecer um trabalho diferenciado, voltado para o desenvolvimento

intelectual das criancas. Nascimento afirma que:

[...] reserva-se o Jardim de Infancia, com a proposta de uma educacao
racional e compativel com o progresso cientifico. Nesse contexto, o interesse
pela educacgdo pré-escolar se deu pela esfera privada e as instituicdes para os
pobres, mesmo sendo necessdrias, ndo se concretizaram nesse periodo.
(NASCIMENTO 2015 p. 17444).

Diante de todas essas modificacdes, o governo comecou a desenvolver propostas

voltadas para saude e bem-estar das criancas. Assim, para Oliveira et. al.

[...] criacdo do Ministério da Educagdo e Saide, iniciaram-se as politicas de
atendimento as criangas com enfoque nas areas de assisténcia e da saide,
respondendo, mesmo que minimamente, aos impactos da politica do
desenvolvimento industrial, instaurada pelo governo varguista. Entre
idedrios da modernizacdo econdmica e do progresso, era previsto um amplo
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projeto para se atingir a civilidade e a modernidade, o que, em alguma
medida, serviu a difusdo do movimento higienista entre os envolvidos no
atendimento prestado pelas creches. (OLIVEIRA et. al. 2008, p.02)

Logo apds efetivou-se outras acdes do governo federal que foi a criacdo da Legido
Brasileira de Assisténcia (LBA), uma organizagdo designada a exercer lutas sociais voltadas
a infancia, lutando também em prol das familias, para proporcionar uma vida de qualidade,

que por sua vez, efetivou significativas acdes nas conquistas voltadas a Educacao Infantil.

[...] a finalidade de prestar servicos de assisténcia social e protecdo a

maternidade e a infancia as familias dos convocados para a II Guerra
Mundial, a partir de 1946 torna-se 6rgio de consulta do Estado, voltando-se
exclusivamente a maternidade e a infancia e passa a efetuar suas agdes
através dos centros de protecdo a crianca e a mde (APMI — Associacdo de
Protecdo 4 Maternidade e 2 Infancia) que sdo difundidos por todo Brasil. E
considerada a primeira instituicao de assisténcia social de &mbito nacional e
o Projeto Casulo torna-se seu principal projeto (KRAMER, 1987;
CAMPOS, ROSEMBERG, FERREIRA, 1995 apud CONCEICAO, 2013. p.
04).

Observa-se, claramente, que através do Projeto Casulo LBA desempenhou-se um
importantissimo trabalho voltado a protecdo e reconhecimento da infincia, através de acdes

assistenciais, efetivando-se o amparo daqueles que estavam em vulnerabilidade social.

Em decorréncia de anos de lutas e avangos, a década de 1980 traz uma consideravel
conquista para a infincia, como o reconhecimento da importancia da Educacdo Infantil
independente da classe social.

A Constituicao Federal de 1988 vem para estabelecer e concretizar leis que asseguram
protecdo as criangas, sendo dever da familia oferecer cuidados bésicos, como também do
estado, a0 mesmo tempo oferecer o atendimento de qualidade em creches as criangcas com
idade entre zero e seis anos, porém até entdo o cuidado nessas instituicdes era ainda de
carater assistencialista. Portanto, referente ao reconhecimento e protecdo da infincia, a
Constituicao Federal de 1988 instituiu no art. 203. O devido amparo e protecdo a infancia
prestada aos que em algum momento necessitam desse apoio, independente da sua classe

social. Entdo, a assisténcia social ficou responsavel por desenvolver esse trabalho.

[...] serd prestada a quem dela necessitar, independentemente de
contribuicdo a seguridade social, e tem por objetivos: Inciso I - a protecdo a
familia, a maternidade, a infancia, a adolescéncia e a velhice; Inciso II - o
amparo as criangas e adolescentes carentes; [...] (BRASIL, 1988).
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Destarte, evidencia-se a garantia da protecdo pertencente a infancia independente da
classe social através da assisténcia social, assim sob outra perspectiva, no tocante a educacao,
a Constituicao de 1988 estabelece em seu art. 208. “O dever do Estado com a educacao sera
efetivado mediante a garantia de: inciso IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas
de zero a seis anos de idade;” Diante disso, o Estado passa a ter o dever de oferecer o suporte
referente a educacdo em creche e pré-escola as criangas.

Outra significativa conquista para as criancas foi em 1990, em que houve a criagdo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) lei 8.069/90 onde reconhece as criangas e
adolescentes como cidaddos de direitos e deveres e dando o direito a uma educacido de

qualidade, proporcionando seu desenvolvimento em diversos aspectos. Vejamos:

Art. 53. A crianga e o adolescente t&ém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificac@o para o trabalho, assegurando-se-lhes: I - igualdade de condi¢des
para o acesso e permanéncia na escola; Il - direito de ser respeitado por seus
educadores; III - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer
as instancias escolares superiores; IV - Direito de organizacdo e participacio
em entidades estudantis; V - acesso a escola publica e gratuita préxima de
sua residéncia. Pardgrafo dnico. E direito dos pais ou responsdveis ter
ciéncia do processo pedagdgico, bem como participar da definicio das
propostas educacionais. (BRASIL, 1990).

Em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9394/96 vem para
modificar significativamente a concep¢do de Educacio Infantil, reconhecendo definitivamente
sua relevancia e sua colaboracao para o desenvolvimento integral da crianga nos seus variados

aspectos.

Art. 23. A educagdo pré-primdria destina-se aos menores até sete anos, e sera
ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia.

Art. 24. As empresas que tenham a seu servico maes de menores de sete
anos serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativa prépria ou em
cooperagdo com os poderes publicos, institui¢des de educacio pré-primdria.
(BRASIL, 1996).

Assim, foram asseguradas as criangas menores de sete anos o direito a um ambiente e
para as maes operdrias, a tranquilidade de ter um lugar para seus filhos permanecer enquanto
elas trabalhavam. Contudo, esse amparo deveria ser disponibilizado pela empresa juntamente

com o0s poderes publicos.
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Em 1998, foi criado o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(RCNEI) “[...] constitui-se em um conjunto de referéncias e orientacdoes pedagdgicas que
visam a contribuir com a implanta¢do ou implementacao de praticas educativas de qualidade
que possam promover e ampliar as condi¢des necessdrias para o exercicio da cidadanial...].”
(BRASIL,1998, p.13). Assim, esse referencial veio para auxiliar as praticas educativas, a fim
de contribuir no desenvolvimento de uma educagdo de qualidade, oferecendo também meios
para a pratica da cidadania das criangas.

Outra significativa conquista foi instaurada por meio CEB/CNE 22/98 e hoje da
Resolucdo n°® 5, de 17 de dezembro de 2009. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Infantil (DCNEI) t€ém como objetivos:

[...] estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
a serem observadas na organizacdo de propostas pedagdgicas na educacdo
infantil. 1.2 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac@o Infantil
articulam-se as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica e
reinem principios, fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de
Educagdo Bdsica do Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as
politicas publicas e a elaboracdo, planejamento, execucdo e avaliacdo de
propostas pedagdgicas e curriculares de Educacdo Infantil. 1.3 Além das
exigéncias dessas diretrizes, devem também ser observadas a legislacdo
estadual e municipal atinentes ao assunto, bem como as normas do
respectivo sistema. (BRASIL, 2009, p. 11).

Portanto, vem para acrescentar na educacdo propostas a ser seguidas, norteando as
acoes seguidas na Educacao Infantil. Assim, contribuindo significativamente na constru¢do de
politicas publicas, das propostas pedagogicas e curriculares de Educacdo Infantil. As DCNEI

definem Educacio Infantil como:

Primeira etapa da educacfo bdésica, oferecida em creches e pré-escolas, as
quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam
e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social. (BRASIL, 2009, p.12).

Para auxiliar nesse processo, no ano de 2017 foi criado a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que por sua vez vem para normatizar o ensino da Educacdo Infantil e,

portanto, propoe:
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[...] seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na
Educacio Infantil, as condigdes para que as criangas aprendam em situacdes
nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as
convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas
quais possam construir significados sobre si, os outros € o mundo social e
natural (BRASIL, 2017 p. 33).

Logo, propde contribui de forma significativa no processo de desenvolvimento
integral da crianga tornando desde crianca um cidaddo consciente sobre seu papel na
sociedade e no ambiente em que estd inserido. Assim a BNCC, oferece ferramentas para o
professor usar ao planejar suas acdes, de forma clara expde que sdo seis direitos de

aprendizagem e desenvolvimento reservados a criancas:

» Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
o respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

* Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

* Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento
da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da
realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais € dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

* Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocgdes, transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em
suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

» Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocdes, sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

* Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na institui¢do escolar e em seu contexto familiar e comunitario.
(BRASIL, 2017 p. 34).

Diante destes direitos, cabe ao professor planejar momentos que contribuam no avango
de tais acdes, proporcionando o contato da crianca ndo apenas com outras da sua faixa etdria,
como também com adultos a fim de desenvolver aspectos relacionadas ao respeito as
diferencas, desenvolver sua linguagem, tornando um ser criativo, ativo no processo de

planejamento das préticas e inserido em diversas manifestacdes de cultura.
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Assim em relagdo ao percurso histdrico, se observa avangos com relagdo aos direitos
assegurados as criancgas. Dentre eles, podemos destacar a indissociabilidade entre cuidar e

educar. Nessa perspectiva, o cuidar e educar a BNCC conclui que:

Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educacdo Infantil, a
concepgdo que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo
indissocidvel do processo educativo. Nesse contexto, as creches e pré-
escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas
criancas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-
los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o universo de
experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a
educacdo familiar — especialmente quando se trata da educagdo dos bebés e
das criangas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito préximas aos
dois contextos (familiar e escolar), como a socializagdo, a autonomia e a
comunicagdo. Possibilitando momentos de carinho com as criangas.
(BRASIL, 2017, p.32).

Assim, diante de todo o percurso de constituicdo do ambiente de educagdo infantil, o
cuidar e educar de forma insepardvel constituem atualmente atos essenciais nessa prética,
ampliando as potencialidades das criancas. Em relacdo ao cuidar e educar, o RCNEI

complementa ainda que:

O trabalho direto com as criangas pequenas exige que o educador tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao educador cabe
trabalhar com conteddos de naturezas diversas que abrangem desde cuidados
basicos essenciais até conhecimentos especificos provenientes das diversas
dreas do conhecimento. Este cariter polivalente demanda, por sua vez, uma
formagdo bastante ampla e profissional que deve tornar-se, ele também, um
aprendiz, refletindo constantemente sobre sua pratica, debatendo com seus
pares, dialogando com as familias e a comunidade e buscando informacdes
necessdrias para o trabalho que desenvolve. S3o instrumentos essenciais para
reflexdo sobre a pritica direta com as criangcas a observagdo, o registro, o
planejamento e a avaliacdo (BRASIL, 1998, p. 41).

Para tanto, o trabalho com a educacdo infantil requer professores capacitados para
proporcionar as criancas desde o cuidado de qualidade até as praticas elaboradas para
contribuir de forma significativa no avango constante das criancas em seus aspectos

intelectual, social e afetivo, assim,
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[...] envolve uma visdo integrada de desenvolvimento da crianga, dessa forma,
os profissionais que trabalham com a crianga pequena devem tomar precagdes
para que suas praticas nao se transformem em a¢des mecanizadas, guiadas por
regras. O cuidar e o educar sdo duas priticas que devem caminhar de maneira
indissocidvel, possibilitando que ambas as acdes construam na totalidade, a
identidade e autonomia da crianga. (RUIZ, 2006, p. 05).

Portanto, o professor deve compreender e empreender suas praticas a partir da
percepcdo da crianca como um todo, ndo devendo focar suas intervengdes em apenas um ou
outro aspecto, o cuidar e educar dever agir de forma indissocidvel.

No préximo capitulo serd explanado acerca do planejamento na Educacdo Infantil,
desde sua definicdo até as partes que o compdem, através de autores que dissertam acerca do

assunto, a fim de compreender as implicacOes dessa ferramenta para este nivel de ensino.
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3 PLANEJAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL

Como vimos no capitulo anterior, houveram diversas lutas em prol do reconhecimento
dos direitos das criancas e, portanto, a melhoria do trabalho e cuidados oferecidos a elas. O
trabalho pedagdgico exige um cuidado em relacdo a qualidade do ensino que ird oferecer.

Tendo em vista que, € necessaria uma organizagao das atividades a serem trabalhadas.

[...] tanto creches quanto pré-escolas, como instituicdes educativas, t€m uma
responsabilidade para com as criancas pequenas, seu desenvolvimento e sua
aprendizagem, o que reclama um trabalho intencional e de qualidade. Na
intencionalidade do trabalho reside a preocupacdo com o planejamento.
(OSTETTO, 2000 p. 175).

E dever das creches oferecer uma educacdo de qualidade. Assim, € necessario
desenvolver uma educagdo intencional, logo, um planejamento eficiente. Esse direito a uma
educacgdo de qualidade para as criangas foi conquistado e é estabelecido pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9394/96 — (BRASIL, 1994) em seu [...] Art. 29.
preceitua a educacdo infantil, primeira etapa da educagdo bdsica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 05 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade [...].
Entdo, é fundamental proporcionar uma continuidade da educacao em conjunto com a familia,
tendo como objetivo primordial o desenvolvimento integral da crianga em seus diversos
aspectos.

Deste modo, a LDB 9394/96 ainda estabelece que em relacdo aos deveres dos
docentes: “[...] Art. 13° inciso V, assegura que os docentes incumbir-se-do de: ministrar os
dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos
dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional [...]”. Dessa forma,
¢ assegurado por lei tanto o direito das criancas em usufruir de uma educagio de qualidade,
que possibilite seu desenvolvimento integral quanto um periodo reservado ao docente para
planejar essas aulas, podendo concretizar esse direito da crianca sendo entdo um dever
estabelecido por lei, e que por sua vez, deve ser materializado.

As Diretrizes Curriculares para a Educacio Infantil DCNEI (2010) trazem principios
que devem ser pensados e seguidos pelo/a professor/a ao planejar. Segundo as DCNEI, toda

proposta deve seguir principios:
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Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades. Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica. Estéticos: da sensibilidade, da
criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes
manifestacdes artisticas e culturais. (BRASIL, 2010, p.16).

Trazendo tais considerag¢des, ao planejar o/a professor/a deve seguir tais principios
para estabelecer a formacdo integral das criangas, pois englobam desde a dimensdo ética ao
pensar a vida em sociedade e preocupar-se com o meio ambiente, dimensdo politica que
forma a crianga um ser consciente de suas agdes enquanto cidaddo e a dimensdo estética

contribuindo na compreensao e manifestagao cultural das criancas. Assim,

O planejamento € um elemento fundamental para a estruturacdo do trabalho
pedagdgico na Educagdo Infantil e nas outras etapas de ensino da Educacio
Bésica, pois o mesmo constitui-se em uma ferramenta de trabalho do
professor, o qual envolve reflexao critica sobre a prética e projectualidade da
acdo docente (AHMAD; WERLE 2011 p. 14543).

Diante disso, o planejamento € uma das ferramentas fundamentais nesse processo, pois
possibilita uma organizacdo e uma constante reflexdo diante das acdes desenvolvidas no

ambiente escolar, portanto,

Planejar € essa atitude de tracar, projetar, programar, elaborar um roteiro
para empreender uma viagem de conhecimento, de interacdo, de
experiéncias multiplas e significativas para/com o grupo de criangas.
Planejamento pedagégico ¢ atitude critica do educador diante de seu trabalho
docente. Por isso ndo € férmula! Ao contrdrio, é flexivel e, como tal, permite
ao educador repensar, revisando, buscando novos significados para sua
prética pedagégica. (OSTETTO, 2000, p.177).

Entdo, ao planejar, o/a professor/a organiza todo o processo de ensino para suprir as
necessidades das criangas, oferecendo uma educagao de qualidade e a0 mesmo tempo h4 uma
autoavaliacdo a partir dos resultados obtidos no decorrer do tempo. Ou seja, o planejamento €
flexivel ao ponto que a partir dos resultados negativos, o docente pode repensar suas praticas
e modificd-las a fim de adequar o ensino a todas as necessidades encontradas no ambiente
escolar.

Dessa forma, Ramos (2016, p. 25) complementa essas qualidades do planejamento

afirmando que ele “[...] sistematiza possibilidades de concretizagdo dos conhecimentos em
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diferentes atividades, da aprendizagem e do suporte para a organiza¢do do tempo e do espaco

da rotina de forma relacional e integrada.”. O RCNEI (1998) estabelece que:

Cabe ao professor a tarefa de individualizar as situacdes de aprendizagens
oferecidas as criancas, considerando suas capacidades afetivas, emocionais,
sociais e cognitivas assim como os conhecimentos que possuem dos mais
diferentes assuntos e suas origens socioculturais diversas. Isso significa que
o professor deve planejar e oferecer uma gama variada de experiéncias que
responda, simultaneamente, as demandas do grupo e as individualidades de
cada crianga. (BRASIL, 1998, p. 32).

Assim, fica evidente o cuidado que devemos ter em relacdo ao planejamento. Este
deve ser elaborado levando em consideracdo os aspectos além do cognitivo, as acOes do/da
professor/a devem ser pensadas para suprir também o afeto, emocional e social da crianca de
acordo com as individualidades de cada crianca e proporcionar situagdes de constante
aprendizado, suprindo as necessidades individuais de cada um.

Ao definir e compreender as implicagdes do planejamento surge a preméncia de

conhecer seu processo de elaboracdo. Farias et al. afirmam que:

[...] o planejamento se inicia com o diagndstico da realidade sobre o qual
iremos agir intervir, alterar. De posse destes dados iniciais, passamos a fase
da estruturacdo da agdo pretendida, definindo cada um dos elementos do
processo de ensino a saber: os objetivos que almejamos alcangar com o
trabalho empreendido; os conteddos ou temadticas a serem exploradas; os
procedimentos diddticos a serem vivenciados; os recursos didaticos
necessdrios as acgOes pretendidas; e a sistemdtica de avaliacdo da
aprendizagem. (FARIAS et. al., 2014, p.115).

Assim, ap6s o diagndstico da realidade e de todas as caréncias encontradas temos que
definir quais objetivos a serem alcangados. Libaneo (1994, p.119) afirma com propriedade
que “[...] os objetivos antecipam resultados e processos esperados do trabalho conjunto do
professor e dos alunos, expressando conhecimentos, habilidades e hdbitos (contetddos) a serem
assimilados de acordo com as exigéncias metodoldgicas [...]” desse modo, os objetivos
proporcionam ao professor, antecipar quais avangos pretende-se alcancar a partir da
explanacdo dos contetidos, facilitando o desenvolvimento das metodologias.

Ainda assim, Farias et. al. complementam afirmando em seus estudos com maestria
que “[...] os objetivos sdo horizonte e alicerce, fundamento e guia da nossa pratica. Sao
expressos nos planos por meio de verbos no infinitivo que traduzem comportamentos,

habilidades, atitudes e competéncias esperadas do aluno.” (FARIAS et. al., 2014, p. 120). Isto
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€, os objetivos sdo de considerdvel importancia no plano, pois baseia a pritica docente e os
passos a serem desenvolvidos. Os objetivos sdo divididos em duas finalidades: geral e

especificos. Portanto, objetivo geral segundo Libaneo:

[...] Os objetivos gerais sdo explicitados em trés niveis de abrangéncia, do

mais amplo ao mais especifico:
a) pelo sistema escolar, que expressa as finalidades educativas de acordo
com ideais e valores dominantes na sociedade;

b) pela escola, que estabelece principios e diretrizes de orientacdo do
trabalho escolar com base num plano pedagdgico-didatico que represente o
consenso do corpo docente em relacdo a filosofia da educacdo e a prética
escolar; (Projeto Politico Pedagdgico)
c) pelo professor, que concretiza no ensino da matéria a sua propria visdo de
educacgdo e de sociedade sdo explicitados em trés niveis de abrangéncia, do
mais amplo ao mais especifico (LIBANEO, 1994, p. 135).

Entdo, o objetivo geral € estabelecido levando em consideracdo o sistema, a escola e
por fim, o/a professor/a. E uma jungio de ideologias e principios voltados para a sociedade,
fundamentos e orientagdes anteriormente estabelecidas pela escola em seu plano pedagdgico-
didético em relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico - PPP e concretizado pelo/a professor/a a
partir de sua concepcdo de educagdo, sociedade e do resultado do diagnodstico da turma.

Por conseguinte, os objetivos especificos segundo preceitua Libaneo (1994, p. 134)
“[...] determinam exigéncias e resultados esperados da atividade dos alunos, referentes a
conhecimentos, habilidades, atitudes e conviccdes cuja aquisi¢do e desenvolvimento ocorrem
no processo de transmissdo / assimilacdo ativa das matérias de estudo. [...]”, ou seja, o que
docente pretende que até final da aula os educandos tenham apreendido envolvendo aspectos
relacionados também a conhecimentos, habilidades, atitudes e convic¢des desenvolvidas a
partir da compreensdo do que foi exposto em sala.

Isto posto, outro elemento do planejamento € o conteudo. Vasconcellos, (1956, p. 140)
“[...] conjunto de conhecimentos, habitos e atitudes organizados pedagdgica e didaticamente;
[...]”. Desse modo, a escolha dos conteudos ¢ complexa, no sentido de que estes sdo uma
juncdo de conhecimentos, que por sua vez, serdo determinantes do processo de
desenvolvimento das criancas, pois englobam aspectos relacionados a hébitos e atitudes dos

mesmos. O RCNEI (1998) define que:

[...] os conteidos abrangem, para além de fatos, conceitos e principios,
também os conhecimentos relacionados a procedimentos, atitudes, valores e
normas como objetos de aprendizagem. A explicitacdo de contetddos de
naturezas diversas aponta para a necessidade de se trabalhar de forma
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intencional e integrada com contetidos que, na maioria das vezes, ndo sio
tratados de forma explicita e consciente. (BRASIL, 1998, p.49).

Assim, € notdria a relevancia dos conteddos, pois, engloba diversos aspectos que vao
além de conceitos e contribui significativamente na efetivacdo de uma educacio intencional e
eficiente. E através dos contetdidos que o conhecimento é conquistado.

A metodologia segundo Farias et. al. (2014, p.124) ¢ “[...] praticas orientadas para a
atividade intelectual dos alunos por meio da problematizacdo, andlise e confronto da
experiéncia social desses sujeitos com os contetidos escolares [...]”. Assim sendo, é o
momento em que o/a professor/a define o modo de desenvolver sua aula, adequando essa
decisdo as necessidades dos alunos.

Avaliagdo é, portanto, de acordo com Luckesi (2003, p.33) “[...] julgamento de valor
sobre manifestacdes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisdao.”. Isto €, a
avaliacdo é desenvolvida a partir de determinada atividade em que o/a professor/a vai detectar
os avancos e atribuir um valor ao que for produzido. Assim, Ramos (2016, p.39) afirma que
“[...] avaliar ¢ acompanhar todo o processo educativo, destacando os processos reais de vida
da crianca compreendidos como os processos de atividades”. Ou seja, a avaliacdo na educagao
infantil é estabelecida a partir da observacdo do/da professor/a em relacdo aos avangos
conquistados pelas criangas, levando em consideracido todo o processo de desenvolvimento
das atividades propostas.

Logo, a LDB (1996) estabelece em seu artigo 31 que na Educagdo Infantil, “[...] a
avaliacdo far-se-4 mediante o acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o
objetivo de promoc¢do, mesmo para o acesso ao Ensino Fundamental.” Por conseguinte, a
avaliacdo nas creches deve ser desenvolvida a partir da observagdo atenta do/da professor/a,
de forma continua em relag@o ao desenvolvimento e avancos das criangas mesmo sem haver o
objetivo de promocado dos mesmos.

Dessa maneira, o intuito nesse momento € a concretizacdo dos avancos no
desenvolvimento das criancas. As DCNEI (2010) determinam que os estabelecimentos do
ensino infantil necessitam criar métodos para supervisionar o trabalho pedagégico e de modo
consequente acompanhar os avancos das criangas através de constante avaliacdo, sem a

finalidade de selec@o, promocgao ou classificacdo, assegurando:

A observacao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interagdes
das criangas no cotidiano; Utilizacdo de mudltiplos registros realizados por
adultos e criangas (relatérios, fotografias, desenhos, albuns etc.); A
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continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transi¢do vividos pela
crianga (transicdo casa/instituicdo de Educacdo Infantil, transi¢des no
interior da institui¢do, transicdo creche/pré-escola e transi¢do pré-
escola/Ensino Fundamental); Documentacdo especifica que permita as
familias conhecer o trabalho da instituicao junto as criangas € 0s processos
de desenvolvimento e aprendizagem da crianga na Educacio Infantil; A nio
retencao das criangas na Educacio Infantil. (BRASIL, 2010, p. 29)

Logo, esses aspectos devem ser levados em consideragdo no momento da avaliacio,
pois contribuem para a obtencdo de uma avaliagdo de qualidade, com a finalidade de oferecer
um ensino eficaz e um processo de desenvolvimento agradavel para as criangas. Sem que haja
qualquer pressao e como resultados possiveis impedimentos da sua evolucao cognitiva.

No proximo capitulo serd conceituada a rotina e aspectos da organizacdo do espaco e

tempo. A fim de compreender suas implicagdes em instituicdes de Educacdo Infantil.
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4 ROTINA E ORGANIZACAO DO ESPACO NA EDUCACAO INFANTIL

Assim como vimos no item decorrido, o planejamento age significativamente no
processo de desenvolvimento integral da crianga. Por conseguinte, iremos explanar sobre a
rotina, que por sua vez o Referencial Curricular Nacional Para a Educa¢ao Infantil (RCNEI)
(1998 p. 54) traz em suas orientacdes a definicdo de rotina e quais elementos devem compor.
“A rotina representa, também, a estrutura sobre a qual serd organizado o tempo didatico, ou
seja, o tempo de trabalho educativo realizado com as criancas. A rotina deve envolver os
cuidados, as brincadeiras e as situagdes de aprendizagens orientadas.” Nessa perspectiva, ¢
notdrio que a rotina é manifestada a partir da organizacdo do tempo. Em vista disso, pode-se
concluir que ao organizar e estruturar o tempo, estamos estabelecendo, de modo consequente,
a rotina.

Portanto, a rotina proporciona um alicerce a Educacdo Infantil a partir do momento em
que organiza as acdes do/da professor/a envolvendo desde os cuidados até os momentos de
desenvolvimento das atividades de aprendizagem. Rodrigues (2009, p.33) reafirma definindo
como: “[...] estrutura em que se desenvolve o trabalho cotidiano nas institui¢des de ensino
voltadas ao atendimento a criangas pequenas [...]”. Dessa forma, ao tratar planejamento, logo
surge a necessidade de tratar sobre essa organizac¢ao do cotidiano de institui¢des voltadas ao
atendimento de criancas.

Para tanto, Barbosa (2006, p. 201) complementa definindo que: “[...] uma categoria
pedagoégica da Educacdo Infantil que opera como uma estrutura basica organizadora da vida
cotidiana didria em certo tipo de espacgo social, creches ou pré-escola”. Por sua vez, a rotina
vem auxiliar no processo de ensino, uma vez que, auxilia nessa estruturacio e organizaciao do

ambiente, pois, Brum e Paschoali afirmam que:

[...] a rotina se faz necessaria para proporcionar melhor organizacdo das
atividades pedagégicas no ambiente da creche, facilitando o preparo de cada
momento, para que o educar e o cuidar ndo se dissociem, pois a acdo do
cuidar ¢ um momento de troca entre a criancga e o educador, um momento de
carinho (BRUM; PASCHOALL 2016, p. 5).

Dessa forma, envolve a preparacdo de um ambiente aconchegante para as criancas,
proporcionando um desenvolvimento eficiente com a consciéncia da necessidade de alternar
acoes entre cuidar e educar. Possibilitando momentos de carinho com as criangas. Nessa

estrutura, Rodrigues ainda afirma que:


https://docs.google.com/document/d/1L6ygu8eB0WQwAzVv9GbsjJeQCfOoXvFl5bCUR9bZgp0/edit#heading=h.3dy6vkm
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Na educacdo infantil, a rotina deve considerar as especificidades das criancas

pequenas. Em sua estruturagdo e organizacdo ¢ importante buscar
compreender os seus objetivos, bem como observar e refletir sobre o seu
funcionamento. Igualmente, é relevante avaliar se ela favorece ou ndo o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianga, respeitando-a segundo o seu
contexto de vida (RODRIGUES, 2009, p. 34).

Logo, essa rotina vem auxiliar no processo de desenvolvimento das criancgas. Para
tanto, € necessario que o/a professor/a esteja atento as necessidades e peculiaridades de cada
uma, para que consiga a estruturacdo e organizacdo de forma a atender esses aspectos. Para
Crady (2004, p.19), rotina ¢é: “[...] estabelecimento de uma seqiiéncia basica de atividades
didrias, onde podemos prever os hordrios de funcionamento da institui¢do e que propostas
serdo interessantes fazer as criancas [...]”. Tendo em vista o exposto, € evidente a necessidade
do uso da rotina, pois funciona como uma ferramenta bdsica na organizagdo da vida cotidiana
em sala como atividades educativas, facilitando a compreensdo das criancas em relacdo as
acoOes desenvolvidas.

Assim, Oliveira (1992, p.176) complementa que: “[...] O estabelecimento de uma
seqliéncia de atividades didrias, ‘a rotina’, € util para orientar a crianga a perceber a relagao
espaco-tempo, podendo aos poucos prever o funcionamento dos horéarios da creche.” Dessa
forma, proporciona uma maior confianga das criangcas em relacdo ao que é proposto no
decorrer do dia, pois, ela vai estar devidamente orientada sobre todos os momentos

pertencente a rotina da creche.

O estabelecimento de uma sequéncia basica de atividades didrias € vantajoso
para planejar atividades, organizar apropriadamente o ambiente, enfim, para
tornar possivel realizar uma boa organiza¢do do trabalho pedagdgico; além
disso, tal dindmica proporciona seguranga também as criangas, uma vez que
lhes possibilita entender a maneira como as situagdes sociais que vivenciam
sio em geral estruturadas (RODRIGUES; GARMS 2007 apud
RODRIGUES 2012, p. 91).

Para isso, a rotina contribui também para o planejamento de atividades, pois, ao
manter uma sequéncia de atividades o/a professor/a terd uma experiéncia relacionada aos
momentos e poderd desenvolver um plano adequado aos horérios estabelecidos. Quanto as
criangas, as contribuicdes sdo em relacdo a seguranca que terdo no dia a dia ao conhecer todos
0s momentos que irdo ocorrer.

Destarte, Cavasin (2008, p.61) complementa que: “[...] Organizar as rotinas ¢ fazer

uma leitura das necessidades que as criangas possuem e que vocé pode proporcionar nesse
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periodo que ela permanece na institui¢ao aos seus cuidados”. Diante disso, devemos adequar a
rotina as necessidades existentes, partindo sempre da observaciao do/da professor/a em relagdao
as criangas, desconstruindo a visdo de rotina como algo rigido e fixo em razdo de que ela
deve, quando necessario, modificar-se em prol do bem-estar das criangas. O RCNEI (1998)

determina que:

A rotina na educagdo infantil pode ser facilitadora ou cerceadora dos
processos de desenvolvimento e aprendizagem. Rotinas rigidas e inflexiveis
desconsideram a crianga, que precisa adaptar-se a ela e ndo o contrario,
como deveria ser; desconsideram também o adulto, tornando seu trabalho
mondtono, repetitivo e pouco participativo (BRASIL, 1998 p.73).

Entdo, ao estabelecer uma rotina rigida, existe uma grande possibilidade de dificultar o
processo de adaptacdo e desenvolvimento das criancas pois este desconsidera as necessidades
e especificidades de cada um e, por conseguinte, torna o trabalho do/da professor/a algo
entediante.

Por conseguinte, Barbosa (2006, p. 39) afirma que “[...] as rotinas podem tornar-se
uma tecnologia de aliena¢do quando ndo consideram o ritmo, a participacdo, a relacdo com o
mundo, a realizacdo, a fruicdo, a liberdade, a consciéncia, a imaginacao e as diversas formas
de sociabilidade dos sujeitos nela envolvidos.” Isto posto, podemos perceber que essa
estruturacdo do cotidiano nio € tdo simples, deve ser estabelecida a partir de todo um estudo
acerca da diversidade de criancas encontradas em sala de aula, a fim de adequar as atividades
ndo sé ao seu desenvolvimento e aprendizagem, como também ao ambiente em que ele esta
familiarizado.

Assim, outro aspecto a ser pensado no planejamento da rotina € a organizacdo do
espaco, pois este influencia diretamente e significativamente nas atividades desenvolvidas em
sala de aula e fora dela.

Nessa perspectiva, a organizacdo do espaco € um ponto que faz parte das institui¢des
escolares e que seu planejamento também requer um cuidado. Define Bondioli e Gariboldi
(2012, p.19) “O espago representa o lugar da organizacdo educativa do adulto: nos momentos
de planejamento e articulacdo do ambiente, definem-se as possibilidades de mudangas, os
critérios de uso dos materiais e a organizagdo de atividades do interesse infantil.” Portanto,
este espaco € outro fator significativo, pois é a partir das condi¢cdes oferecidas neste espaco

que as atividades sdo planejadas e desenvolvidas.
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Para tanto, as DCNEI (2010) trazem algumas contribuicdes que deverdo estar nas

propostas pedagdgicas relacionadas a organizagdo e planejamento do espaco, tais como:

[...] O reconhecimento das especificidades etdrias, das singularidades
individuais e coletivas das criancas, promovendo interacdes entre criangas de
mesma idade e criancas de diferentes idades; Os deslocamentos e os
movimentos amplos das criangas nos espacos internos e externos as salas de
referéncia das turmas e a instituicao (BRASIL, 2010, p.20).

Como podemos identificar, existe a orientacdo que se deve empreender um cuidado
relacionado as especificidades de cada crianca em aspectos individuais e coletivos, a fim de
proporcionar a integracao das criancas de diferentes faixas etdrias. Como também, espacos
amplos para proporcionar maior locomog¢do das criangas fora e dentro do ambiente. Estes
fatores sdao pensados para proporcionar melhores condi¢cdes para estabelecer o

desenvolvimento integral das criangas. O RCNEI (1998) dispde que:

A organizacdo dos espacos e dos materiais se constitui em um instrumento
fundamental para a pratica educativa com criangas pequenas. Isso implica
que, para cada trabalho realizado com as criangas, deve-se planejar a forma
mais adequada de organizar o mobilidrio dentro da sala, assim como
introduzir materiais especificos para a montagem de ambientes novos,
ligados aos projetos em curso. Além disso, a aprendizagem transcende o
espaco da sala, toma conta da drea externa e de outros espagos da institui¢ao
e fora dela (BRASIL, 1998, p.58).

Dessa forma, a organizacdo do espaco é de fundamental importincia, pois esta
influéncia significativamente no processo de desenvolvimento das criangas. Para tanto, este
deve ser planejado a fim de adequar-se as atividades propostas montando e remontados
ambientes novos, proporcionando novas experiéncias. O ambiente externo também € outro

ponto a ser pensado.

E importante que o educador observe o que as criancas brincam, como estas
brincadeiras se desenvolvem, o que mais gostam de fazer, em que espacos
preferem ficar, o que lhes chama mais aten¢do, em que momentos do dia
estdo mais tranquilos ou mais agitados. Este conhecimento é fundamental
para que a estruturacdo espago-temporal tenha significado. Ao lado disto,
também € importante considerar o contexto sociocultural no qual se insere e
a proposta pedagbdgica da instituicdo, que deverdo lhe dar suporte.
(BARBOSA; HORN, 2001, p. 67).
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Assim sendo, a observagdo do/da professor/a referente as criangas possui um papel
significativo nesse processo. Pois, € a partir desse diagndstico que a estruturacdo do espago e

tempo deverao ser estabelecidas.

[...] a creche é um lugar para viver além de trabalhar e brincar. O ambiente
fisico deve levar em consideracdo essa funcdo dupla, e combinar conforto e
uma atmosfera caseira com a praticidade de uma sala de aula de uma escola
maternal bem-administrada. Sua aparéncia como um todo deve ser
interessante e prazerosa tanto para as criangas quanto para os adultos
(GOLDSCHMIED; JACKSON 2006, p. 34).

Logo, a preocupacdo com a aparéncia da instituicdo deve ser estabelecida para
proporcionar o conforto e bem-estar das criancas, combinando o conforto remetendo o
ambiente caseiro e a praticidade para serem desenvolvidas as atividades pertinentes ao ambito
escolar.

Por conseguinte, Goldschmied e Jackson (2006) ainda afirmam que nas creches, as/ os
professores/as devem assumir os papéis de organizadora, facilitadora e iniciadora.
Organizadora no sentido de que sdo responsdveis pela utilizacdo do espaco, dos moveis, por
manter o local aconchegante, limpo e os materiais bem conservados. Ou seja, organizar e
planejar o tempo, espaco e as formas de uso dos materiais; O papel de facilitadora por
proporcionar todo um conjunto de fatores com o intuito de auxiliar no desenvolvimento e
bem-estar das criancas. E iniciadora, pois em diversos momentos ird oportunizar novas

experiéncias para os pequenos.

A qualidade da estruturacdo espacial estd relacionada a uma anélise das
exigéncias infantis fundamentada nas categorias de intimidade/seguranca e
exploracdo/descoberta. Essas categorias devem ser favorecidas pela
organizacao dos espacos, a fim de que a crianca seja imersa em um ambiente
harmonioso que lhe permita uma compreensdo das oportunidades de
experiéncia, que lhe ofereca pontos estdveis de referéncia e que nao tenha
efeitos dispersivos, desorganizados sobre suas iniciativas (BONDIOLI;
GARIBOLDI, 2012, p. 30).

A organizacdo do espago deve atender a critérios de seguranga € a0 mesmo tempo
aspectos relacionados a necessidades de cada crianca e possibilitar meios para instigar a
exploracdo e descoberta do ambiente pelas criangcas com o intuito de oferecer meios para o
convivio harmonioso e interessante. Portanto, materiais que tornem o ambiente disperso e

desorganizado devem ser evitados. Logo,
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[...] é importante a presenga de materiais preferidos, trazidos de casa (o
objeto transicional), a personalizacido de alguns mdveis para os cuidados da
rotina (a cama e o armarinho onde coloca os pertences da crianga) e a
configuracdo estdvel de uma ou mais dreas utilizaveis do espago (o cantinho
macio, a sala para o repouso) (BONDIOLI; GARIBOLDI, 2012, p.32).

Logo, as criancas devem atuar como protagonistas na organizacdo do espago.
Incluindo nesse ambiente, objetos de sua preferéncia, auxiliando na personalizagao dos
moveis, materiais e do préprio ambiente, modificando para tornd-lo o mais préximo do
ambiente familiar e como resultado, sentir-se acolhidos e seguros para mediante a isso, se
permitirem explorar e descobrir esse espago.

O préximo capitulo consistird no percurso metodologico da pesquisa. Por conseguinte,
serd apresentando a abordagem desta pesquisa, natureza, dos instrumentos utilizados, os
sujeitos, locus, o processo de coleta, andlise dos dados e os resultados alcangados no decorrer

da pesquisa realizada.
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5 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA E ANALISE DE DADOS

Este trabalho de pesquisa tem a intencionalidade de analisar a(s) concepg¢do (des) de
planejamento e rotina de docentes que trabalham com criangas da Educacdo Infantil -
Maternal II e III — de uma creche municipal, em Cajazeiras-PB. Portanto, este capitulo tem
como propdsito, expor os procedimentos metodoldgicos utilizados para viabilizar a pesquisa,
e através da andlise de dados, identificar as possiveis implicagdes e/ou diferencas e/ou
aproximacdes do planejamento e da rotina na Educacdo Infantil e como sdo oferecidos para
criancas do Maternal I e II de uma creche municipal da referida cidade. De inicio, €
necessdrio apresentar uma breve definicdo de pesquisa:

7z

[...] A pesquisa € a atividade nuclear da Ciéncia. Ela possibilita uma
aproximacgdo e um entendimento da realidade a investigar. A pesquisa € um
processo permanentemente inacabado. Processa-se por meio de
aproximagdes sucessivas da realidade, fornecendo-nos subsidios para uma
interven¢do no real (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p.31).

Desta maneira, compreende-se a significancia deste procedimento, logo que,
proporciona um aprofundamento do conhecimento a respeito da realidade investigada,
tornando-se um processo de constante aperfeicoamento, sendo assim, inacabado. Nessa
perspectiva, realizou-se o método de pesquisa bibliografica que consiste em uma anélise

baseada em material decorrente de pesquisas anteriores.

[...] qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliogréfica,
que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto.
Existem, porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa
bibliogréfica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito
do qual se procura a resposta. (FONSECA, 2002 p.32).

Diante disso, a pesquisa fundamentou-se de fontes bibliograficas impressas e online,
como também documentos como: o Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil

(RCNEI) de 1998; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) de 1996.

[...] A pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas,
sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas,
relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
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tapecarias, relatdrios de empresas, videos de programas de televisdo, etc.
(FONSECA, 2002 p. 32).

Por fim, foi desenvolvida a pesquisa de campo onde proporcionou um contato direto
com o objeto de estudo através da coleta de dados permitindo conhecer a realidade estudada

de forma mais aprofundada.

[...] O trabalho de campo €, portanto, uma porta de entrada para o novo, sem,
contudo, apresentar-nos essa novidade claramente. Sdo as perguntas que
fazemos para a realidade, a partir da teoria que apresentamos e dos conceitos
transformados em tépicos de pesquisa que nos fornecerdo a grade ou a
perspectiva de observagdo e de compreensdo. (MINAYO, 2007, p.64).

Portanto, para a andlise dos dados coletados com a pesquisa se utilizou da Andlise de
Contetddos (AC), com a finalidade de compreender ponderadamente os objetivos propostos e
por ela permitir o uso de diferentes recursos para a categorizacao e estruturacao dos resultados

obtidos.

[...] do ponto de vista operacional, a anédlise de conteddo inicia pela leitura
das falas, realizada por meio das transcri¢des de entrevistas, depoimentos e
documentos. Geralmente, todos os procedimentos levam a relacionar
estruturas  semanticas  (significantes) com estruturas socioldgicas
(significados) dos enunciados e articular a superficie dos enunciados dos
textos com os fatores que determinam suas caracteristicas: varidveis
psicossociais, contexto cultural e processos de producdo de mensagem. Esse
conjunto analitico visa a dar consisténcia interna as operacdes (MINAYO,
2007, p.84).

Sendo assim, neste momento, foi comparada a realidade encontrada durante a pesquisa
ao que os tedricos defendem em relacdo ao objeto de estudo. Ou seja, foi analisado todo o
material obtido através dos sujeitos e o locus, confrontando com os autores que foram
escolhidos para dar o embasamento tedrico a pesquisa, a fim de alcancar os objetivos
preestabelecidos. A abordagem desta pesquisa € a qualitativa, na qual possibilitou a coleta de

informacdes através de observacgdo e entrevista para posteriormente, ser descritas e analisadas.

[...] Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar
o porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas nao
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quantificam os valores e as trocas simbdlicas nem se submetem a prova de
fatos, pois os dados analisados sdo ndao-métricos (suscitados e de interacdo) e
se valem de diferentes abordagens (GERHARDT; SILVEIRA 2009, p.32).

A natureza desta pesquisa € basica. GERHARDT; SILVEIRA (2009, p.34) declara que
esta: “[...] objetiva gerar conhecimentos novos, Uteis para o avanco da Ciéncia, sem aplica¢do
pratica prevista. Envolve verdades e interesses universais”. Foi desenvolvida uma pesquisa

exploratoria.

[...] este tipo de pesquisa tem como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a tornd-lo mais explicito ou a
construir hipéteses. A grande maioria dessas pesquisas envolve: (a)
levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram
experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c) andlise de exemplos
que estimulem a compreensio (GIL, 2007 apud GERHARDT;
SILVEIRA, 2009, p.35).

A pesquisa desenvolveu-se em uma Creche Municipal localizada na cidade de
Cajazeiras, no estado da Paraiba e os sujeitos foram professoras do Maternal II e III da

referida creche. A técnica de pesquisa adotada inicialmente foi a observacao. Que por sua vez,

[...] € uma técnica que faz uso dos sentidos para a apreensdo de determinados
aspectos da realidade. Ela consiste em ver, ouvir e examinar os fatos, os
fendmenos que se pretende investigar. A técnica da observacdo desempenha
importante papel no contexto da descoberta e obriga o investigador a ter um
contato mais préximo com o objeto de estudo (GERHARDT; SILVEIRA
2009, p.74).

Portanto, esta técnica se faz importante para facilitar a compreensdo do contexto a ser
pesquisado. Possibilitando uma aproximacdo com os sujeitos e o local da coleta. Nessa
perspectiva, no final do més de abril de 2018, deu inicio as observagdes na creche municipal
localizada na cidade de Cajazeiras- PB.

Na ocasido, foi solicitada a autorizacdo para posteriormente iniciar a pesquisa na
instituicdo. Dessa forma, parte do roteiro anteriormente elaborado, foi iniciado as observacgdes
a fim de identificar os seguintes pontos: infraestrutura (LEMBRAR DE OBSERVAR SE HA
ESPACO LIVRE, BRINQUEDOS, ARBORIZACAO, PIAS E BANHEIROS PARA O
TAMANHOS DAS CRIANCAS); Existe uma rotina na institui¢do? Existe planejamento? No
planejamento e rotina, sdo levadas em consideragdes as necessidades das criangas? Existe

preocupacio com a aprendizagem e desenvolvimento?
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Sendo assim, um aspecto observado inicialmente foi a estrutura fisica da creche, que
possui um espaco amplo reservado para momentos didrios de recreacdo com as criangas,
contendo brinquedos, tais como: escorregador, balanco, casinha, gangorra e gira-gira infantil.
Os banheiros sdo proporcionais a faixa etdria das criangas, refeitério e salas climatizadas
contendo carteiras que sdo organizadas formando um semicirculo, todas contendo nome dos
alunos.

Foi possivel observar ainda, que a instituicdo tem um cronograma da rotina com
horéarios preestabelecidos a ser seguida por cada sala de forma separada como: acolhida, café
da manha, parque, atividades pedagdgicas, banho, almogo e descanso. A partir dessa rotina,
cada professora planeja suas atividades.

Dando continuidade a coleta de dados, deu-se inicio as observacdes no Maternal II,
onde foi permitido vivenciar diversos momentos que contribuiram significativamente na
pesquisa, pois, proporcionou um contato direto com o objeto a ser pesquisado e assim,
facilitou a compreensdo da realidade vivenciada naquele ambiente. Portanto, a principio, um
ponto observado foi a quantidade de alunos por sala de aula, que por sua vez, sdo um total de
15 criangas para um professor € um monitor. Assim, de acordo com os Pardmetros Nacionais
de Qualidade para a Educagdo Infantil (PNQEI) (2006) o nimero adequado de criangas para
uma professora ou um professor, é de 06 a 08 criancas de 0 a 02 anos. Nesse caso, como as
criangas sao de 02 a 03 anos e existe o suporte do monitor pode-se considerar adequado.

Assim, a professora em conjunto com a monitora as 07h:20m iniciaram a retirada das
roupas das criancas e em seguida vestiram o fardamento da instituicdo. Em seguida, a
professora trabalhou uma musica sobre a letra inicial do nome (ex: O “M” € uma letra que faz
parte do ABC, Maria vocé ndo sabe o quanto eu gosto de vocé), onde cada crianca que era
mencionado o nome levantava-se e procurava seu nome entre os demais que estavam
espalhados no chao.

Posteriormente, fizeram uma fila para ir ao refeitdrio lanchar, e ao término do lanche,
formaram uma fila para o retorno a sala de aula onde iniciou o momento de acolhida com
oracdo do anjo da guarda, musica de bom dia, chamada através de crachds. Ao final desta
atividade, se dirigiram ao parque da escola onde as criancas ficaram livres para brincar. Vale
salientar que ndo tiveram nenhum direcionamento da professora.

Ao retornar a sala de aula, a professora cantou a musica “som do mosquitinho” para as
criancgas fazerem siléncio. Comecou entdo a historia classica dos trés porquinhos contando e
demonstrando as trés casas confeccionadas para melhor ilustrar as criancas. Em seguida,

perguntou sobre qual das trés casas eram mais parecidas com as delas, encerrando esse
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momento e seguindo para as criangas tomarem 4gua. Logo apds a professora entregou uma
atividade impressa e solicitou que as criancgas colorissem, ausentando-se nesse, deixando a
monitora apenas para recolher e organizar as atividades em um varal.

Diante da descri¢ao destas atividades, compreende-se que torna dificil identificar quais
objetivos pretendia alcancar a partir dessas acdes, se era para as criangas distinguir as cores,
ou trabalhar a coordenagdo, dominar a técnica da pintura, desenvolver a criatividade ou até
mesmo como passa tempo, fazendo perceber, na verdade, uma falta de intencionalidade nessa

pratica. Assim é importante salientar que:

Tanto creches quanto pré-escolas, como institui¢des educativas, t€m uma
responsabilidade para com as criancas pequenas, seu desenvolvimento e sua
aprendizagem, o que reclama um trabalho intencional e de qualidade. Na
intencionalidade do trabalho reside a preocupacdo com o planejamento.
(OSTETTO, 2000, p. 175).

Logo, é necessdrio que as acdes desenvolvidas em sala de aula sejam claras para que
as proprias criancas possam assimilar sobre qual o propésito de tais praticas. Como também, o
professor deve estar constantemente observando e mediando esse processo para ter subsidios

tanto para a avaliacdo quanto para os proximos planejamentos. Entao,

Cabe ao professor a tarefa de individualizar as situacdes de aprendizagens
oferecidas as criangas, considerando suas capacidades afetivas, emocionais,
sociais e cognitivas assim como os conhecimentos que possuem dos mais
diferentes assuntos e suas origens socioculturais diversas. Isso significa que
o professor deve planejar e oferecer uma gama variada de experiéncias que
responda, simultaneamente, as demandas do grupo e as individualidades de
cada crianca. (BRASIL, 1998, p. 32).

Assim, ao reconhecer as capacidades das criancas o professor (a) deve suprir tais
demandas de forma individualizada. Para isso, € necessario estar atento no momento das
atividades propostas em sala de aula e posteriormente no préprio planejamento.

Dando sequéncia as observagdes, ao término das atividades foi entregue brinquedos de
encaixe para as criancas ainda sentadas nas cadeiras para brincarem, enquanto chegava o
horério do banho. Assim, para o banho, s@o divididos os grupos de meninas e em seguidas os
de meninos. Enquanto isso, as criancas continuam brincando com o encaixe.

Analisando este momento do brincar, observa-se que as criancas ficam na maioria do

tempo restritas nas carteiras, dificultando assim, a socializacdo e seu préprio desenvolvimento

pois o ambiente ndo oferece estimulos suficientes para tal resultado. Dessa forma o professor
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(a) ao proporcionar momentos reservados para o brincar, deve pensar nesses aspectos Vvisto

que:

Ao exercitar a criatividade, a imaginacdo e promover a socializacdo, as
brincadeiras sdo um excelente recurso de aprendizagem e desenvolvimento e
devem fazer parte da rotina nas atividades da educacdo infantil. Para tanto é
importante que os profissionais que trabalham com as criangas oferecam um
ambiente rico em estimulos e também desafiem as criangas com atividades
que envolvam o brincar. (LIRA; SAITO, 2011 p. 4766).

Ao final do banho as criancas se organizam em fila para o almog¢o. Seguido do
momento de descanso, onde na propria sala de aula sdo organizados colchonetes no chao,
cobertos por lencois.

No segundo dia, ao chegar a sala de aula, fomos logo comunicados pela professora que
ndo teria muito o que presenciar naquele dia pois, a terca-feira € reservado para as criangas
assistirem video. Entdo, considerei pertinente continuar a observacdo. Para tanto, a professora
iniciou a rotina com a pratica da escrita do nome proprio. No entanto, essa atividade sé foi
feita com apenas trés criancas.

A posteriori, comecou a troca das roupas pelo fardamento da institui¢do, seguido pela
fila para o lanche. Ao retornar a sala, foi formado um circulo de maos dadas para iniciar o
momento de acolhida, seguido pela chamada através dos crachds. Ao término, foram para o
parque e meia hora depois, retornaram a sala de aula para iniciar o momento do video.
Portanto, todas as criancas sentam-se em seus devidos lugares e a professora com o auxilio do
monitor, organizaram o material para iniciar tal acdo. Durante uma hora e vinte minutos faram
apresentados desenhos aleatérios como “Patati Patatd”, “Mundo Bita”, “Galinha Pintadinha”
que por sua vez, eram trocados de acordo com o comportamento das criancas. Que, por sinal,
ficaram inquietos durante todo esse tempo. Nesse intervalo de tempo ndo houve nenhuma
intervencdo nem direcionamento da professora e as criangas foram interrompidas apenas para
o banho. Em seguida, houve o almog¢o e o momento de descanso.

Por conseguinte, em relacio ao momento do video, mais uma vez nota-se que oS
objetivos acerca de tais atividades ndo ficam claros, levando a entender que provavelmente

nao houve um planejamento acerca do que foi exposto. Dessa forma,

Planejar nas instituigdes de Educacdo Infantil consiste realizar um
procedimento relevante ao desenvolver uma determinada atividade com as
criancas, considerando exatamente os objetivos pelos quais se realiza a
pratica, a base tedrica que respalda e justifica o trabalho pedagdgico e as
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singularidades das criancas envolvidas no processo de aprendizagem.
(RAMOS, 2016 p.25).

O momento do video também deve ser planejado, visto que, todas as acgdes
desenvolvidas na creche devem ser baseadas em uma intencionalidade, a fim de proporcionar

avangos em relacdo as criangas. Diante disso,

Ao utilizarmos o video devemos considerar os aspectos técnicos quanto a
qualidade do DVD, independente do tempo do video, do som, da imagem e
das cores, além dos aspectos pedagégicos que sdo as cenas, a faixa etdria
adequada, a linguagem, o assunto e o objetivo daquele material, pois o uso
indevido pode causar transtornos e caracterizar o uso descompromissado
descaracterizando seu uso, comprometendo o trabalho do professor
(VIEIRA, 2013, p.18).

Encerrou-se assim, a observagdo nessa sala de aula, e na semana seguinte demos inicio
no Maternal III, onde no primeiro dia fomos recebidas pela professora e monitora onde, na
ocasido apresentaram-nos as criancas. Em um primeiro momento as criancgas fazem a troca de
roupas pelo fardamento com o auxilio da monitora; entdo, nos informaram de que as
atividades pedagogicas foram designadas ao periodo da tarde, tendo em vista, o periodo de
ensaio para a comemoragao das festas juninas.

Percebe-se entdo que essa op¢do de ndo ter uma intencionalidade pedagdgica nas
atividades propostas durante o periodo da manha, pode influenciar negativamente na
aprendizagem das criangas pois, estd deixando de contemplar questdes relacionadas a rotina,
como também, os momentos reservados a aprendizagem. Portanto, € importante estabelecer

objetivos. Assim,

[...] os objetivos antecipam resultados e processos esperados do trabalho
conjunto do professor e dos alunos, expressando conhecimentos, habilidades
e habitos (contetidos) a serem assimilados de acordo com as exigéncias
metodolégicas|...] (LIBANEO, p.119,1994)

Dessa forma, os objetivos contribuem com compreensdo dos resultados que desejamos
alcancar diante das acdes estabelecidas no ambiente de educagéo infantil para a partir disso, poder
pensar quais meios devem ser seguidos para efetivar tais objetivos. Assim, a professora deveria pensar
quais os objetivos e consequentemente intencionalidades seriam desenvolvidas a partir da escolha de

trabalhar com datas comemorativas assim,
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[...] o planejamento da prética cotidiana é direcionado pelo calendério. A

programacdo € organizada considerando algumas datas, tidas como
importantes do ponto de vista do adulto. Também aqui sdo listadas vérias
atividades, s6 que as mesmas se referem a uma data especifica, a uma
comemoracdo escolhida pelo calendario. Assim, ao longo do ano seriam
realizadas atividades referentes ao Carnaval, ao Dia de Tiradentes, ao
Descobrimento do Brasil, ao Dia do Indio, a Pdscoa, ao Dia do Trabalho, ao
Dia das Maes, e assim por diante, conforme as escolhas da institui¢cdo ou do
educador, segundo o que ele julgue relevante para as criancas, ou conforme
seja possivel desdobrar em atividades para realizar com as criangas
(OSTETTO, p.181, 2000).

Portanto, ao optar por trabalhar a partir de datas comemorativas € necessdrio reservar
atividades voltadas a essa comemoragao, dessa forma, ndo deve deixar de trabalhar com as
criancas em funcao de tal evento.

ApOs a troca de roupas, a professora solicitou que as criangas ficassem sentadas em
circulo no chdo da sala, para iniciar a acolhida com musicas de “Bom dia!”, Pintinho
amarelinho, sapo, e por fim, a oragdo do santo anjo.

Ainda em circulo a professora iniciou o trabalho com nome préprio através de crachés,
onde cada crianga puxa um crachd e deve identificar de qual colega pertence o cracha,
separando os presentes dos faltosos. Ao final, a professora faz a chamada explorando as
diferentes cores dos crachds (verde, amarelo, laranja), depois, contaram quantos crachds tém
em cada cor. Ao término, fizeram fila para o lanche;

Assim, mesmo havendo lavatérios proporcionais ao tamanho das criangas, ndo foi
observado o momento de higieniza¢do das maos nem escovacio dos dentes das criancas antes

das refei¢des ou depois das refei¢des.

O momento da higiene € a hora utilizada pelos educadores para ensinar os
habitos de higiene e a preservacdo da saude. Este processo deve ser realizado
diariamente, ressaltando a necessidade da escovacdo dos dentes apds as
refeicoes, lavar as maos sempre que necessdrio e o cuidado com a saude.
(PIRES; MORENO, 2015, p.41659)

Em relagdo as atividades em circulo observadas no maternal II e III, foi um momento
que proporcionou uma interacdo e socializacdo das criancas, tirando-as das cadeiras e
possibilitando um contato maior entre elas. Sendo assim, a “Interag@o social € instrumento chave
para o convivio numa institui¢cio de ensino. Para tal interacdo, momentos como a roda de conversa sao

essenciais para a expressao dos sentimentos, dividas, conhecimentos e hipéteses” (PIRES; MORENO,

2015, p.41657).
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Ao retornar a sala de aula, a professora contou uma histéria através de cartaz contendo
gravuras relacionadas ao periodo das festas juninas, tratando-se sobre o “Xote ecologico”
musica de Luiz Gonzaga. Nesse momento, iniciou contando a histéria do autor da mdusica
como suas composicdes e contribui¢des para o Sdo Joao remetendo entdo a musica escolhida
e a necessidade de conservar o meio ambiente. Apds o término da histéria, entregou massa de
modelar paras as criancas montarem o que mais gostaram da histéria. Enquanto as criancas
modelavam a professora passou de cadeira em cadeira fazendo o treino da escrita do nome
proprio.

Observa-se entdo que a professora usou da massa de modelar para atrair a atencdo das
criancas enquanto fazia a atividade sobre escrita do nome préprio com as demais. Como
também, ndo deu sequéncia a historia contada anteriormente a atividade proposta logo a

seguir. Dessa forma,

Todas as atividades, pedagdgicas e lddicas, contribuem de forma direta ou
indireta para a constru¢do da autonomia, da identidade e da socializagdo.
Planejar todos os dias tipos diversificados de atividades, como pintar,
desenhar, construir, ouvir musicas, dangar, modelar, folhear livros, é um
excelente instrumento para o desenvolvimento integral da crianca (PIRES;
MORENO, 2015, p. 41657).

Ao término a professora levou as criancas em fila para o momento do parque onde as
criangas brincam sem nenhum direcionamento. Ao retornar a sala de aula, iniciou os ensaios
para a apresentacdo das festas juninas, seguindo do banho, almog¢o e 0 momento de descanso.

No segundo dia de observagdo, a professora seguiu a mesma rotina do dia anterior,
troca de roupa, circulo no chdo para acolhida com musicas de Bom dia, Pintinho amarelinho e
oracdao do Santo anjo, seguido da atividade sobre o nome préprio com crachds trabalhando a
cor, alfabeto através da letra inicial de cada nome.

Na sequéncia a professora solicitou que as criangas, em circulo e de maos dadas para
treinar um passo da danca do Sdo Jodo. Na ocasido, iniciou uma histéria através da musica
“asa branca” de Luiz Gonzaga. Ao término, as criancas fizeram fila para o lanche e ao
retornar, a docente trabalhou sobre o milho, desenhando na lousa e contando uma histoéria
envolvendo um dos alunos. Em seguida, trabalhou a palavra “MILHO” e “PIPOCA”
solicitando que as criancas identificassem as letras que os compde. Ao término, foi entregue
massa de modelar enquanto a professora fazia atividade com treinamento da escrita do nome

proprio.
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Ao término da atividade citada, a professora levou as criancas em fila para 0 momento
do parque. Ao retornar a sala de aula, iniciou os ensaios para a apresentacdo das festas
juninas, seguindo-se o banho, almoco e o momento de descanso.

Nos momentos do parque foram observados no maternal II e III que ndo houveram
direcionamentos das atividades especificas, € um tempo em que as crian¢as brincam de forma
livre enquanto a professora em conjunto com a monitora observa. Porém, quando necessario,

sao trabalhadas, de acordo com o comportamento das criancas, questdes relacionadas ao

respeito, cuidado com préximo, generosidade e entre outros. Entdo,

A brincadeira € para a crianca a mais valiosa forma de aprender e a conviver
com pessoas, de compartilhar ideias, objetos e brinquedos. Na educacdo
infantil, porém, entende-se que é preciso trabalhar numa perspectiva de
humanizacdo, valorizando a experi€ncia, 0os sentimentos e emocdes € a
propria espontaneidade infantil (PIRES; MORENO, 2015, p. 41658).

Portanto, o segundo momento da pesquisa qualitativa foi a entrevista que se objetivou
em identificar como sdo oferecidos o planejamento e rotina para criangas do Maternal II e III
de uma creche municipal, em Cajazeiras-PB. Assim, foi utilizada a entrevista semiestruturada
para posteriormente ser analisada juntamente com outros resultados obtidos a partir da

pesquisa. Dessa forma, ao optar pela entrevista semiestruturada o pesquisador,

[...] organiza um conjunto de questdes (roteiro) sobre o tema que estd sendo
estudado, mas permite, e as vezes até incentiva, que o entrevistado fale

livremente sobre assuntos que vao surgindo como desdobramentos do tema
principal (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p.74).

Assim, a entrevista foi realizada com duas professoras, uma do maternal II, onde a
mesma fol nomeada como Vitdria, conta com a idade de 42 anos, casada, formada em
geografia pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) h4 treze anos; possui pds-
graduacdo em Psicopedagogia; Efetiva do municipio de Cajazeiras hd 20 anos no cargo de
Professora Bésica 1.

A segunda entrevistada é professora do maternal III, que foi nomeada como Ana,
conta com a idade de 54 anos, casada, formada em Filosofia pela Faculdade de Filosofia,

Ciéncias e Letras de Cajazeiras (FAFIC) e pedagdgico pelo Colégio Nossa Senhora de
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Lourdes, hd trinta anos. E efetiva do municipio de Cajazeiras ha 13 anos no cargo de
Professora Basica II.

Ao serem informadas a respeito da entrevista, e que a mesma deveria ser gravada
percebi que as duas professoras ficaram bastante apreensivas e inseguras. Onde foi solicitado
por uma das entrevistadas que enviasse com antecedéncia as perguntas. Porém, a mesma foi
informada de que isso ndo poderia acontecer, pois, comprometeria a veracidade da pesquisa.

Solicitamos as participantes que respondessem como ocorre a organiza¢do do espaco e

tempo na creche e na sala de aula

O espaco eu organizo assim, de forma (pausa) de forma assim que fique
mais aconchegante para eles e o tempo eu me organizo de acordo com a
rotina que eu recebo ¢é, da coordenadora no dia do planejamento inicial do
ano (Vitoria).

A organizacdo comeca desde o inicio do ano, desde a entrevista com os pais
né...a gente recebe as familias antes de iniciarem as aulas, faz uma
entrevista para conhecer as criangas e dai a gente comeca a organizar as
salas de aula por quantidade né...pela lei tem a quantidade de crianca por
cada turma pela idade e a organizagdo da sala se dd diante da necessidade
de cada turma, Entdo, se eu estou no pré I, eu vou organizar minha sala de
acordo com o nivel. Entdo, eu vou colocar calenddrios, vou colocar fichas
com niimeros, eu organizo um ambiente interativo para que eles possam
interagir adquirindo conhecimento no liidico, porque ndo adianta fazer uma
aula se ndo tem material concreto. O tempo é organizado mediante a rotina.
NEé, a gente recebe as criangas, troca as roupas né, veste a fardinha, jd que
eles passam o dia todo e diante disso ai a gente organiza o tempo.
Atividades pedagogicas a gente determina de acordo com a idade. Entdo, a
minha turma eu dou... eu determino quarenta minutos para uma atividade
escrita, para uma atividade de concentragdo, com jogos, entdo eu organizo
meu tempo mediante a idade de cada crianga. Fago a rotina desde o crachd
que comega com o nome, pra socializar o nome, reconhecer letras né...entdo
esse tempo tem que ser determinado porque tem o lanche, o almoco, o
descaso e o parque o momento livre (Ana).

Frente a essa pergunta e diante das respostas adquiridas, percebe-se que Vitdria foi
bem sucinta em sua resposta, porém, compreende a importancia de proporcionar as criangas
um ambiente aconchegante. J4 em relacdo ao tempo, explicou que este € organizado de acordo
com a rotina da institui¢do que por sua vez, € estabelecida pela coordenacao.

Entdo, Ana organiza o ambiente a partir de uma entrevista com os pais ainda no
comeco do ano e, levando em consideragdo as caracteristicas das criangas pretende
proporcionar um ambiente estimulante para estabelecer uma aprendizagem através do lidico.

Portanto,
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A organizacdo dos espacos e dos materiais se constitui em um instrumento
fundamental para a prética educativa com criangas pequenas. Isso implica
que, para cada trabalho realizado com as criancas, deve-se planejar a forma
mais adequada de organizar o mobilidrio dentro da sala, assim como
introduzir materiais especificos para a montagem de ambientes novos,
ligados aos projetos em curso. Além disso, a aprendizagem transcende o
espacgo da sala, toma conta da drea externa e de outros espacos da institui¢ao
e fora dela (BRASIL, 1998 p.58).

Diante disso, pensar o ambiente da educacdo infantil ¢ algo fundamental no processo de
planejamento, devendo ser constantemente adequado as necessidades das atividades propostas a fim
de tornar cada momento Unico e encantador para as criangas, contribuindo de forma significativa em
seus avancgos.

O tempo € organizado, assim como Vitdria, de acordo com a rotina estabelecida pela
coordenagdo. Porém, o momento reservado para as atividades pedagdgicas € determinado pela
propria professora de acordo com a idade das criangas. Dessa forma, reserva cerca de
quarenta minutos para atividades escritas e de concentragdo. Portanto, Ana segue o que
Ramos (2016, p.05) compreende ser necessario “A organizagdo do tempo pedagodgico
apresenta uma dindmica multifacetada, por isso o professor deve perceber as diversas relacdes
sociais entre as criancas e os gostos e necessidades individuais e coletivas.”

De modo geral, verifica-se que todo o funcionamento da instituicdo e as proprias acoes
das professoras sdo desenvolvidas a partir da rotina estabelecida pela coordenagdo. Portanto,
percebemos sua relevancia, sendo assim, a rotina atua como “[...] uma categoria pedagdgica
da Educacdo Infantil que opera como uma estrutura bdsica organizadora da vida cotidiana
didria em certo tipo de espaco social, creches ou pré-escola.” Barbosa (2006, p. 201).

Depois, questionamos as professoras se o cuidar e o educar estdo presentes no dia a dia

da creche e de que forma se desenvolve

0Sim, estdo. E, estdo sempre juntos os dois porqué é. na creche ndo existe o
cuidar sem o educar. Quando a criangca necessita de ir ao banheiro, o
professor acompanha (pausa), no momento do banho, no momento do banho
também é o auxilio do professor com o monitor ( Vitoria).

Com certeza, tai duas coisas que ndo pode se desassociar, elas tem que Vvir
juntas porque eles dependem do nosso cuidado, sdo criancas de faixa
etdrias que precisam de cuidados, de acompanhamento pra higiene pessoal,
pra se alimentar, muitos chegam ainda nem falando...entdo eles precisam
muito dessa parte do cuidar que é o banho né...no todo, na questdo da
seguranca, no uso dos brinquedos, no uso do material pedagogico e isso ndo
pode se desassociar, tem que td junto ( Ana.)



48

Observa-se entdo, que na fala das professoras elas reconhecem que o cuidar e educar
devem agir juntos. Porém, ao citar exemplos nos faz compreender que realmente o cuidar e
educar estdo presentes, mas ndo sao desenvolvidos de forma indissocidvel, ou seja, momentos
como o banho, almogo, e hordrio de sono ndo sdo associados a educagdo. Sao desenvolvidos
levando em consideracdo apenas o cuidado. Ainda, durante as observacdes foi percebido e na

entrevista confirmado. Dessa forma,

Se torna muito importante reconhecer quais sdo os objetivos que se deseja
alcangar com a crianga, pois eles orientardo as agdes: se sdo os objetivos de
cuidar e educar, a formacdo de seus profissionais deve também assegurar
essas facetas, aliando as questdes pedagdgicas com as questdes ligadas a
higiene, alimentacdo e cuidados em geral (...) e ambas se relacionam as
dimensdes afetivas, ética e estética da pritica educativa. (CAMPUS 1994
apud VIEIRA, p.36 apud RUIZ, 2006, p.1).

Portanto, é necessario oferecer as criangas muito além do que os aspectos relacionados
a cuidados fisicos, € importante trabalhar de forma conjunta aspectos cognitivos, fisico e
psicossocial. Através de uma educagdo intencional contribuir no avanco das suas

especificidades. Ainda, segundo as DCNEI (1998):

As instituicdes de Educacdo Infantil devem definir em suas propostas
pedagégicas, préticas de educacdo e cuidados, que possibilitem a integracao
entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos/lingiiisticos e
sociais da crianca, entendendo que ela é um ser completo, total e indivisivel”
(BRASIL, 1998).

Assim, é de fundamental importincia que as instituicdes de Educac@o Infantil estejam
conscientes das singularidades das criangas que frequentam este ambiente e em integrar
constantemente o cuidar e educar com o intuito proporcionar o desenvolvimento de forma integral.

Em seguida, foram solicitadas as entrevistadas que comentassem sobre o que

compreende por planejamento escolar.

Planejamento escolar é uma forma de organizar o seu trabalho no dia a dia
na sala de aula. (Vitéria)

Planejamento escolar é um trabalho que a gente ndo pode deixar de fazer,
porque sem o planejamento, a gente ndo consegue fazer o uso do tempo, o
uso dos materiais né, adequado para cada momento daquilo ali. Entdo, o
planejar vem desde o inicio do ano, quando vocé separa todos os contetidos
pra cada més né e entdo a gente faz esse planejamento necessdrio pra que
tenha éxito na sala de aula (Ana).
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Nessa perspectiva, observa-se que as professoras reconhecem o planejamento como
uma ferramenta organizadora do cotidiano em sala de aula. Porém, o planejamento vai além,
existem outros aspectos mais importantes do que o simples fato de organizar o trabalho do
professor ou os materiais. O objetivo da prética a ser exercida é algo essencial e de grande
relevancia no planejamento, pois € a partir dele que o professor compreende onde quer chegar

ao desenvolver determinadas atividades, pensando principalmente na crianga, logo,

[...] o planejamento se inicia com o diagndstico da realidade sobre o qual
iremos agir intervir, alterar. De posse destes dados iniciais, passamos a fase
da estruturacdo da agdo pretendida, definindo cada um dos elementos do
processo de ensino a saber: os objetivos que almejamos alcangar com o
trabalho empreendido; os conteddos ou tematicas a serem exploradas; os
procedimentos diddticos a serem vivenciados; os recursos didéticos
necessdrios as acgles pretendidas; e a sistemdtica de avaliacio da
aprendizagem. (FARIAS et. al., 2014, p.115).

Assim, inicialmente é fundamental que o professor conheca as criangas em que irdo participar
das atividades pois, € a partir delas que serdo pensadas as priticas a serem desenvolvidas
posteriormente. Além dos objetivos, existem outros aspectos como os conteidos ou teméticas, que por
sua vez, sdo pensados a metodologia, ou seja, as forma em que vou desenvolver as atividades
adequando de forma que atenda as singularidades existentes na sala e baseando-se nisso surge a
necessidade de organizar os materiais € 0 modo em que serd avaliado tal atividade a fim de identificar

os avangos e as necessidades de melhorias para planejamentos futuros. E importante compreender

ainda que

Na educacdo infantil devem-se oferecer as criangas situagdes intencionais e
direcionadas, para que tais integrem no processo de desenvolvimento
infantil. Cuidado e educacio sdo dois elementos complementares e nunca um
sobreposto ao outro. E dificultoso definir cada uma destas palavras
isoladamente, pois, ambas se complementam e se fundem no propdsito da
educacdo infantil (PIRES; MORENO, 2015, p. 41656).

Logo, as intervencdes desenvolvidas com as criangas devem ser de forma intencional e
o professor deve agir como mediador dessas acdes, lembrando de integrar o cuidar e educar
em todos os momentos propostos. Posteriormente, foi questionado ainda se existe

planejamento na instituicao, se este se d4 de maneira coletiva e/ou individual e como ocorre
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Sim, existe. O planejamento daqui é...ocorre quinzenalmente. Ele é feito de
forma coletiva, n todos os professores. Os professores é...vem para aqui
para a creche é... no contraturno e se reiine e planejam. Por tuno, professor
manhd junta com o professor da tarde e faz o seu plano quinzenal.( Vitoria)

Sim, ele se dd...é, o planejamento acontece na instituicdo quinzenalmente.
Nos temos um planejamento semanal. De que forma?... de quinze em quinze
dias na instituicdo e de quinze em quinze dias na secretaria de educagdo.
Que é feito coletivamente. Entdo a gente senta, todas as instituicdo (SIC) ld
na secretaria de educagdo, tem as formadoras entdo a gente participa e
cada um faz o seu planejamento ld no momento coletivo. Quando vem pra
instituicdo, também nos nos reunimos quinzenalmente coletivamente mas,
cada um faz o seu de acordo com o nivel de sala de aula. E determinado
historinhas é...0 que vai trabalhar dentro de um evento mas, depois cada
professora faz o seu planejamento de acordo com a sua turma. (Ana)

Nota-se entdo, que a instituicdo adota um método de planejamento quinzenalmente,

onde de forma coletiva € definido quais atividades ou temas e eventos vao ser trabalhados

durante esse periodo e, a partir dai as professoras planejam as aulas de acordo com o nivel de

sua sala.

O planejamento na Educacdo Infantil € um momento que possibilita o
professor encontrar solugdes para obter avangos no desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social da crianga, por isso deve ser uma atividade
continua, onde o professor ndao somente escolhe os contetidos a serem
passados, mas faz todo um processo de acompanhamento onde diagnostica
os avancos e dificuldades de toda a turma e também de forma individual, ja
que ¢ fundamental o professore levar em consideracao as peculiaridades e as
especificidades de cada crianga, j4 que cada uma tem seu modo de agir,
pensar e sentir. (JESUS; GERMANO, 2013, p.31).

Dessa forma, é importante ainda que o professor além de reservar esse tempo coletivo

para o planejamento esteja diariamente adequando e modificando o que foi anteriormente

pensado, a fim de adequar suas acdes as necessidades das criancas. Em seguida, indagamos

ainda como elas concebem a rotina na Educagdo Infantil

é...(pausa) assim, é como jd falei. No inicio do ano a gente recebe essa
rotina que é entregue pela diregcdo e a coordenadora da creche. Ai, no dia a
dia nos vamos tentando é...adaptar essa rotina na sala com o hordrio da
chegada, a hora do lanche, das atividades pedagdgicas, o banho, o almoco e
o dormir. E, assim, no dia a dia no meu planejamento estou sempre
colocando essa rotina e a minha participagdo em todas elas (Vitoria).

Muito necessdrio, sem a rotina ndo existe organizagdo. Entdo, vocé tem que
ter uma rotina pra que vocé consiga trabalhar adequadamente seguir... é
claro que tem dias que acontece de a rotina ser rompida mas, nada que ndo
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seja contornado. Entdo, vai ter um evento, vocé jd tinha se programado
aquela rotina saiu do hordrio mas ndo tem problema que desde que ndo seja
uma coisa rotineira ( Ana).

Portanto, as professoras quando falam em rotina remetem ao cronograma que &
entregue no comeco do ano expondo os hordrios para a acolhida, café da manhd, parque,
atividades pedagdgicas, banho, almoco e descanso. Como percebemos e foi citado
anteriormente, a maioria do tempo € reservado para atividades assistencialistas, voltadas para
o cuidado das criancas. Nesse caso, esses momentos deveriam ser integrados ao educar. Dessa
forma, € necessdrio que o préoprio professor (a) esteja a frente do planejamento da rotina
estabelecida, pois ele deve adequar suas acdes a realidade encontrada em sala de aula.
Cavasin (2008,) ao organizar as rotinas o/a professor (a) necessariamente empreende uma
andlise das necessidades que as criancas possuem e que podem ser modificadas nesse periodo

que ela permanece na instituicdo. Ainda,

[...] a rotina se faz necessdria para proporcionar melhor organizacdo das
atividades pedagégicas no ambiente da creche, facilitando o preparo de cada
momento, para que o educar e o cuidar ndo se dissociem, pois a a¢do do
cuidar ¢ um momento de troca entre a criancga e o educador, um momento de
carinho. (BRUM E PASCHOALI 2016, p. 05).

Ao recorrermos a (DUTOIT 1995, apud CAVASIN 2008, p.50) compreendem que [...]
“A rotina € considerada como algo estanque, inflexivel, até pela definicao da prépria palavra,
porém ela € a espinha dorsal de uma creche e através dela s@o organizados o tempo, o espaco
e o conjunto de atividades destinadas as criancas e aos educadores”.

2

Sendo assim, para tornar a rotina algo agraddavel, € necessario conhecer as
singularidades e potencialidades das criangas e a partir disso, planejar e adequar
constantemente a fim de atender a todas elas. Para finalizar, questionamos sobre como ¢é

organizado o dia a dia na creche (instituicao e sala de aula).

(pausa) E organizado através do planejamento que nds professores nos
reunimos quinzenalmente é... pra planejar as atividades didrias. (Vitoria)

E organizado diariamente né...vocé segue a rotina. Nos temos aqui um
cronograma de uso da brinquedoteca, de uso da videoteca, de uso né...de
cada momento ¢é feito no seu tempo. Entdo, a gente se organiza para que
todos possam participar. No meu dia de video eu determino o que é que eu
vou assistir mediante o que eu estou trabalhando. Pronto, concluindo, essa
organizagdo ¢é feita de forma coletiva desde que eu tenha é... necessidade de
uso das salas coletivas como brinquedoteca, videoteca.(Ana.)
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Compreende-se entdo, que Vitéria novamente foi sucinta em sua resposta, resumindo a
organiza¢do do dia a dia na creche em atividades didrias. J4 Ana afirmou que o cotidiano da
creche é organizado diariamente através da rotina onde é estabelecido todo o funcionamento
da institui¢ao, dividindo o uso dos ambientes da institui¢do durante a semana para que todos

possam ter acesso. Assim,

O estabelecimento de uma sequencia bdsica de atividades didrias é vantajoso
para planejar atividades, organizar apropriadamente o ambiente, enfim, para
tornar possivel realizar uma boa organizag¢do do trabalho pedagdgico; além
disso, tal dindmica proporciona seguranca também as criangas, uma vez que
lhes possibilita entender a maneira como as situagdes sociais que vivenciam
sdo em geral estruturadas. (RODRIGUES; GARMS 2007 apud
RODRIGUES 2012, p. 91).

Observa-se entdo, que tanto a coordenacdo quanto as professoras devem pensar e
planejar o dia a dia de modo que considere a relevancia de tal acdo para sua prética e de modo
consequente ao desenvolvimento das criangas devendo também inserir as criancas no
planejamento dessa rotina. A organizacdo do cotidiano da creche deve ser estabelecida

pensando:

o nimero de horas que a crianga permanece na instituicdo, a amplitude dos
cuidados fisicos necessdrios ao atendimento, os ritmos e diferencas
individuais e a especificidade do trabalho pedagdégico demandam um
planejamento constante da rotina. A organizacdo do tempo deve prever
possibilidades diversas e muitas vezes simultineas de atividades, como
atividades mais ou menos movimentadas, individuais ou em grupos, com
maior ou menor grau de concentracdo, de repouso, alimentacdo e higiene,
atividades referentes aos diferentes eixos de trabalho. (RCNEI 1998, p.73).

Para tanto, dificulta perceber se existe a preocupacdo em atender a maioria desses
aspectos nas observacgdes, nem tao pouco na fala das professoras. Porém, € importante pensar

esses aspectos, pois ao contrario podem:

[...] tornar-se uma tecnologia de alienacdo quando ndo consideram o ritmo, a
participacdo, a relacdo com o mundo, a realizagfo, a frui¢do, a liberdade, a
consciéncia, a imaginacdo e as diversas formas de sociabilidade dos sujeitos
nela envolvidos; quando se tornam apenas uma sucessdo de eventos, de
pesquisas acdes, prescritas de maneira precisa, levando as pessoas a agir e a
repetir gestos e atos em uma sequéncia de procedimentos que nao lhes
pertence nem estd sob seu dominio. E o vivido sem sentido, alienado, pois
estd cristalizado em absolutos. (BARBOSA, 2009, p.39).
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Dessa forma, € considerdvel que as criancas sejam pensadas e inseridas nesse processo
para tornar os momentos vividos na creche prazerosos e eficazes, considerando suas
potencialidades e trabalhando de forma intencional para suprir suas necessidades. Em seguida,
constituird as consideracdes finais, trazendo os resultados e contribui¢des para a pratica
docente, como também, servir de subsidio para pesquisas posteriores e inquieta¢des surgidas a

partir da pesquisa.
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6 CONSIDERA COES FINAIS

Esta pesquisa foi norteada pelo seguinte questionamento: Qual/is a (s) concep¢do (s)
de planejamento e rotina dos docentes que trabalham com criancas do Maternal II e IIl de
uma Creche municipal de Cajazeiras/PB? Com isso, teve como objetivo geral analisar a(s)
concepcdo (Oes) de planejamento e rotina de docentes que trabalham com criangas da
Educacao Infantil - Maternal II e IIT — da referida instituicao.

Em vista disso, conclui-se entdo, que as professoras compreendem a importancia do
planejamento e rotina, porém, foi constatado que reproduzem praticas opostas a esse
conhecimento. Assim, os objetivos previamente elaborados foram alcancados e a questdo
problematizadora respondida. Surgindo assim, inquietagdes para pesquisas posteriores: Serd
que a formacdo inicial d4 suporte necessdrio para a pratica da Educacdo Infantil? Outra
inquietacdo € em relagdo a formacdo continuada: Se houvesse uma constante avaliacdao dos
professores a partir das formacgdes continuadas haveria melhorias em relacdo a compreensao e
desempenho dos professores diante do planejamento e rotina?

O levantamento bibliografico estabelecido esclareceu pontos acerca do contexto
historico, do planejamento e rotina para posteriormente dar inicio a pesquisa de campo e
coleta de dados onde pudemos observar o [ocus e entrevistar os sujeitos. Portanto os métodos
escolhidos foram relevantes para a pesquisa dando todo um suporte para efetivacdo desse
trabalho.

Dentre os objetivos essa pesquisa buscou historicizar a Educacdo Infantil no Brasil a
partir da literatura disponivel, a fim de compreender o contexto em que foi estabelecida e os
motivos aos quais fizeram chegar aos principios e servigos oferecidos atualmente as criangas.
Dessa forma, foi apresentado desde a chegada dos portugueses e a educacdo dada pelos
jesuitas até os dias atuais, com leis que asseguram uma educac¢do adequada.

Assim, foi possivel conceber que as circunstincias onde se estabeleceram a Educacao
Infantil foram marcadas inicialmente por uma auséncia de cuidados, e total desvalorizacdo da
figura infantil, chegando ao ponto das criangas sofrerem com assédio sexual, abusos, fome,
exploracdo do trabalho infantil, humilhacdes e agressdes fisicas. Foram ainda em outra época,
abandonadas. Porém, mesmo diante dessas situacdes, com o passar do tempo foram sendo
modificada a visdo acerca das criangas e gradativamente suas singularidades e direitos foram
sendo reconhecidos. Em relacdo aos servicos oferecidos, em decorréncia de todo esse

processo de reconhecimento, inicialmente foi oferecido um atendimento assistencialista e s
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depois de estudos acerca das criancas foram desenvolvendo a concep¢ao de um ser possuidor
de saber e capaz de avancar cognitivamente. Entdo foi aprimorando os servigos oferecidos a
elas.

Outro objetivo desse estudo foi averiguar os conceitos de planejamento e de rotina, na
Educacdo Infantil a partir da literatura disponivel sobre a temadtica. Dessa maneira,
possibilitou compreender que tanto o planejamento quanto a rotina sdao dois pontos de
considerdvel importancia na Educacdo Infantil. Pois, é a partir deles que todo o
funcionamento da instituicao € estabelecido e, de modo consequente, a educagdo intencional e
de qualidade é concebida. Como também a crianca deve ser pensada e inserida no processo de
organizac¢do do ensino a fim de tornar esse momento prazeroso e eficiente.

Também foi objetivo desse estudo, identificar como sio oferecidos o planejamento e
rotina para criangcas do Maternal II e III de uma creche municipal, em Cajazeiras-PB. Dessa
forma, através da pesquisa de campo foi possivel perceber que mesmo diante dos diversos
recursos entre eles: leis, diretrizes, referenciais, parametro, formacdo continuada, oferecidos
para dar suporte a Educagdo Infantil, ainda existe certa dificuldade em compreender e
executar tal funcao.

Por fim, apesar de ter sido um trabalho desafiador, desenvolvendo sentimentos de
angustia, inseguranca e ansiedade, proporcionou a oportunidade de crescer enquanto pessoa e
profissional. Este estudo faz compreender o quao complexo € a profissdo que escolhemos,
como também, o qudo gratificante € trabalhar com criangas. Dessa forma, pudemos reafirmar
a vontade de sermos educadores e nos comprometer em oferecer o melhor para contribuir
significativamente na formacao de seres conscientes da importancia de estudar e lutar por um

mundo melhor.
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Apéndice A — Carta de Apresentacio

Universidade Federal Centro de Formacao de Prolessores

de Campina Grande Unidade Académica de Educacao
Campus de Cajazeiras - PB

CARTA DE APRESENTACAO

Eu, Aparecida Carneiro Pires, SIAPE 1319108, professora do curso de Pedagogia do
Centro de Formacdo de Professores (CFP) da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG), no Campus de Cajazeiras/PB, apresento a aluna Byanca Emanuelly Rocha de Sousa,
estudante do referido curso. Declaro ainda que, a mesma estd cursando a disciplina de TCC —
Monografia e tem como uma das atribuicdes a pesquisa de campo que corresponde a
observacdo e entrevista a ser realizada no ambito da Creche Santa Terezinha do Menino Jesus,

no endereco Rua José Alberto Lopes Rodrigues, Bairro: Vila Nova 2 - cidade de Cajazeiras-

PB.

Atenciosamente,

Profa. Dra. Aparecida Carneiro Pires
Orientadora da Pesquisa

Cajazeiras, de de
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Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade Federal Centro de Formacao de Prolessores

de Campina Grande Unidade Académica de Educacao
Campus de Cajazeiras - PB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezados (as), meu nome ¢ Byanca Emanuelly Rocha de Sousa, sou graduanda do curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Campina Grande e o Sr. (a) estd
sendo convidado (a), como voluntidrio (a), a participar da pesquisa intitulada
“PLANEJAMENTO E ROTINA NO MATERNAL II E IIl DE UMA CRECHE
MUNICIPAL”.

JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS: As intencdes e motivacdes desse
estudo ressaltam a necessdria e devida contribuicdo da Universidade Publica na continua
referencializacdo do ensino superior por intermédio da indissociabilidade entre ensino e
pesquisa, nesse caso, desdobradas nas frentes de trabalho da iniciacdo cientifica. O objetivo

dessa pesquisa é

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS: Nio haverd desconforto ou risco minimo
previsivel para O Sr (a) - O (A) sr (a) que se submeter a coleta dos dados, tendo em vista
tratar-se apenas de respostas a entrevista com questdes semiestruturadas, onde haverd
identificacdo individualizada na utilizacdo de pseuddnimos e os dados da coletividade serdo
tratados com padroes éticos (conforme Resolucdo CNS 466/12) e cientificos, sendo
justificdvel a realizacdo do estudo porque através da andlise dos resultados obtidos sera
possivel a compreensdo do planejamento e rotina a partir das praticas desenvolvidas na

escola publica no municipio de Cajazeiras— PB.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSINTENCIA: A participacio do Sr. (a) nessa
pesquisa nao implica necessidade de acompanhamento e/ou assisténcia posterior, tendo em
vista que a presente pesquisa ndo tem a finalidade de realizar diagndstico especifico para o

senhor, e sim identificar fatores gerais do objeto estudado. Além disso, como no formulario
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nao h4d dados especificos de identificagdo do Sr. (a), a exemplo de nome, CPF, RG, etc., ndo

serd possivel identificd-lo posteriormente de forma individualizada.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE
SIGILO: O Sr. (a) sera esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. O
Sr. (a) é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a
participacao a qualquer momento. A sua participacao € voluntdria e a recusa em participar nao
ird acarretar qualquer penalidade ou perda de prestacao de servicos. O (s) pesquisador (es) ird
(30) tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa
permanecerdo confidenciais podendo ser utilizados apenas para a execucdo dessa pesquisa. O
Sr (a) ndo serd citado (a) nominalmente ou por qualquer outro meio, que o identifique
individualmente, em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo. Uma cépia deste
consentimento informado, assinada pelo Sr. (a) na dltima folha e rubricado nas demais, ficard

sob a responsabilidade do pesquisador responsavel e outra serd fornecida ao (a) Sr. (a).

CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E INDENIZACAO POR
EVENTUAIS DANOS: A participacdo no estudo nfo acarretard custos para Sr. (a) e ndo serd
disponivel nenhuma compensagdo financeira adicional. Ndo é previsivel dano decorrente

dessa pesquisa ao (a) Sr. (a), e caso haja algum, nao hd nenhum tipo de indenizacdo prevista.

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador responsavel

DECLARACAO DO PARTICIPANTE OU DO RESPONSAVEL PELO
PARTICIPANTE:

Eu, , ful informado

(a) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclareci
todas minhas duvidas. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas
informacgdes e desistir de participar da pesquisa se assim o desejar. O (a)

pesquisador (a) certificou-

me de que todos os dados desta pesquisa serdo confidenciais, no que se refere a

minha identificacdo individualizada, e deverdo ser tornados publicos através de
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algum meio. Ela compromete-se, também, seguir os padrdes éticos definidos na
Resolugdo CNS 466/12. Também sei que em caso de duvidas poderei contatar a

professora orientadora Dra. Aparecida Pires Carneiro, através do telefone:

() / . Além disso, fui informada que em caso de dividas com
respeito aos aspectos éticos deste estudo poderei consultar o Comité de Etica em
Pesquisa do Centro de Formagao de Professores da Universidade Federal de
Campina Grande, sito a Rua Sérgio Moreira de Figueiredo s/n - Casas Populares
- CEP 58900-000 — Cajazeiras — PB, Tel.: (83) 3532-2000. Declaro que
concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e

esclarecer todas as minhas duvidas.

Nome Assinatura do Participante da Pesquisa Data
S
Nome Assinatura do Pesquisado Data
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Apéndice C — Roteiro de observagao

ROTEIRO DE OBSERVACAO

A infraestrutura (LEMBRAR DE OBSERVAR SE HA ESPACO LIVRE, BRINQUEDOS,
ARBORIZACAO, PIAS E BANHEIROS PARA O TAMANHOS DAS CRIANCAS)

Existe uma rotina na instituicao?

Existe planejamento?

No planejamento e rotina, sdo levadas em consideragdo as necessidades das criancas?

Existe preocupacdo com a aprendizagem e desenvolvimento?
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Apéndice D — Dados de identifica¢ao

DADOS DE IDENTIFICACAQO
Nome:
Sexo: Idade: Estado Civil:
Formacao académica: Tempo de formagao:
Instituicdo de formacao: P6s-graduacio:
Cargo: Efetiva () Contratada ()

Tempo de atuagdo no municipio: Tempo de atuagdo na institui¢ao:



Apéndice E — Roteiro de entrevista

B owon

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Como ocorre a organizagdo do espaco e tempo na creche e na sala de aula?

O cuidar e o educar estdo presentes no dia a dia da creche? De que forma?
Comente sobre o que vocé entende por planejamento escolar

Existe planejamento na institui¢do x? Se d4 de maneira coletiva e/ou individual? Se

sim, como ocorre?

Como vocé concebe a rotina na Educac¢do Infantil?

Como € organizado o dia a dia na creche (instituic@o e sala de aula)?
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