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RESUMO

Em virtude da relevancia que o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), vem adquirindo desde a sua implantacdo através da CAPES em 2007, nas
institui¢cdes de Ensino Superior, com o propdsito de estimular e valorizar a formacao inicial
docente, bem como possibilitar melhorias no processo de ensino-aprendizagem das escolas
publicas da rede basica de ensino, buscamos nesta pesquisa compreender a importancia do
Programa e suas implicacdes para a formacdo inicial do docente em Geografia. Para tanto, a
andlise aqui empreendida se deu através da aplicacdo de questiondrios aos bolsistas de
iniciacdo a docéncia do subprojeto PIBID de Geografia no ambito do CFP, bem como de
entrevistas realizadas com a supervisora e a coordenadora de drea do referido subprojeto.
Além desses procedimentos obtivemos informacdes através de documentos publicos sobre o
PIBID, tais como: a portaria de n® 096, de 18 de julho de 2013, que dispde sobre o
regulamento do programa, o projeto institucional do PIBID da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG) e o subprojeto PIBID de Geografia do Centro de Formacdo de
Professores da UFCG. Somando a esses documentos realizamos também pesquisas
bibliograficas relacionadas as politicas publicas de formacdo de professores no Brasil, bem
como as contribuicdes do PIBID para a formacdo inicial docente. Dialogando com os
resultados pudemos perceber que o programa contribui de forma significativa para a formacao
dos bolsistas de iniciacdo a docéncia em Geografia, jA que permite a parceria entre a
universidade e a escola basica, favorecendo o contato dos licenciandos com o futuro ambiente
de trabalho dos mesmos. Assim, por meio dessa integracdo os bolsistas ID tem a oportunidade
de colocar em pratica grande parte dos conhecimentos tedricos adquiridos na graduacao.

Palavras-chaves: Formacdo Inicial Docente. PIBID. Ensino de Geografia.



ABSTRACT

Because of the importance that the Institutional Program of Initiation to Teaching (PIBID) has
acquired since its implementation by CAPES in 2007, in higher education institutions, with
the purpose to stimulate and valorize the initial teacher training, and to enable improvements
in the teaching and learning process of the basic education public schools, this study sought to
understand the importance of the program and its implications for the initial academic
qualification of the Geography teachers. Therefore, the analysis undertaken here was through
the use of questionnaires to the scholarship holders of the Geography PIBID subproject at the
CFP surroundings, as well as interviews with the supervisor and the coordinator this
subproject. In addition to these procedures, we obtained reports from public documents about
the PIBID, such as the ordinance number 096 of July 18, 2013, which comments about the
program's regulations, the institutional project PIBID of the Federal University of Campina
Grande (UFCG) and the Geography PIBID subproject of the Teachers Training Centre of the
UFCG. Adding to these documents, we also conduct literature searches related to public
policies for teacher training in Brazil, as well as PIBID contributions for initial academic
qualification of the teachers. In dialoguing with the results, we understood that the program
contributes significantly to the formation of scholarship holders of the initiation to teaching in
Geography, as it allows the partnership between the university and elementary school,
favoring the contact of undergraduates with the their future working environments. Thus,
through this integration, the ID fellowship holders have the opportunity to practice many
theoretical knowledges acquired during their studies.

Keywords: Initial Teaching Academic Formation. PIBID. Geography Teaching.
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INTRODUCAO

A educacdo brasileira vem vivenciando profundas transformagdes no que diz respeito
as politicas publicas voltadas para a formacao de professores, bem como as novas atribui¢des
e desafios dos cursos de formagdo para o exercicio docente nas escolas de Educacdo Bésica.
Essas transformacdes relacionam-se as modificagdes na conjuntura social, econdmica e no
mundo do trabalho, repercutindo de forma direta e indireta nas estruturas educacionais como
um todo.

Mediante essas modificacdes, novos programas vém sendo criados pelo Governo
Federal, a fim de desenvolver um processo de ensino-aprendizagem com maior qualidade,
tanto nos cursos superiores de formacao de professores, como nas escolas da Rede Bésica de
Ensino. Dentre esses programas podemos citar o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo
a Docéncia (PIBID), que, sendo executado no ambito da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), nas Institui¢cdes de Educacdo Superior (IES), tem como
finalidade fomentar a iniciacdo a docéncia, promovendo o aperfeicoamento da formacgao de
professores em Nivel Superior, bem como contribuir para o melhoramento da qualidade da
educacgdo publica de Nivel Basico no Brasil.

Neste sentido, esse leque de mudangas nos possibilitou desenvolver este trabalho com
o objetivo de investigar no curso de Licenciatura em Geografia do Centro de Formacao de
Professores (CFP), da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), situada no
municipio de Cajazeiras, mesorregido do Sertdo Paraibano, a importancia do PIBID e suas
implicacdes para a formacdo docente em Geografia. Para contemplar o objetivo maior,
designamos como objetivos especificos:

> Refletir sobre as politicas publicas de formacdo de professores no Brasil ao
longo do decorrer do tempo histdrico;

> Discutir sobre a formacdo docente em Geografia, destacando os principais
saberes necessarios ao ensino desta disciplina na contemporaneidade e no CFP/UFCG;

> Analisar as implicacOes e expectativas do subprojeto PIBID de Geografia na
formacdo docente do curso de licenciatura em Geografia do CFP/UFCG.

Elegemos como sujeitos participes da pesquisa: sete Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia
(ID), que fazem parte do PIBID, Subprojeto de Geografia, do CFP/UFCG; a Coordenadora de
Area do Subprojeto, a Profa. Dra. Cicera Cecilia Esmeraldo Alves e uma Professora da
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Crispim Coelho, localizada no

municipio de Cajazeiras — PB, Maria Alves Bezerra, que atualmente leciona Geografia e atua
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no PIBID como Supervisora.

Utilizamos a pesquisa participativa por estarmos inseridas como parte constituinte dos
Bolsistas ID, desenvolvendo atividades de intervencdes na referida Escola, por conseguinte no
Subprojeto PIBID de Geografia. Assim, nosso interesse na investigacdo que resultou neste
TCC nos instigou a repensar a nossa participacdo no Programa, as experiéncias vivenciadas as
quais provocaram uma série de questionamentos relacionada a importancia do PIBID para a
formacgdo de professores em Geografia no CFP e para averiguarmos até que ponto o PIBID
pode estar interferindo na qualidade da formacgdo para os graduandos de licenciatura em
Geografia; quais as implicacdes do Programa no que se refere a melhoria do processo de
ensino-aprendizagem deste Curso e quais os reflexos das acdes do PIBID na consolidacio da
praxis docente.

A pesquisa foi desenvolvida no periodo de fevereiro a outubro de 2015, mediante a
pesquisa bibliogréfica, documental e de campo. A pesquisa bibliogrifica se deu a partir do
levantamento de pesquisas em periddicos académicos, livros, artigos, textos e sites eletronicos
credenciados como o Portal Scielo, Portal Capes, Portal Dominio Publico, os quais dentre
outros assuntos, dispdem de tematicas voltadas a formacdo de professores e também refletem
sobre a importancia do PIBID para a formagao docente em Geografia.

Para tanto, dentre alguns autores que utilizamos para a fundamentacdo bibliografica
podemos citar: Pessoa (2007), Vesentini (2004), Cavalcanti (2012), Melo (2007), Tardif
(2002) e Callai (2006), ambos retratam temdticas relacionadas ao ensino de Geografia;
Charlot e Silva (2010), Cacete (2011), Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), que discutem
sobre a formacdo docente no Brasil; Freire (1996), N6ovoa (1995) e Silveira (2010), que
apresentam questionamentos acerca dos saberes necessdrios a prdtica docente, bem como
discorrem sobre identidade profissional e competéncia cidadd; Brasil (2010), Carvalho e
Rufino (2014) e Mateus (2014), trazendo aspectos referentes a Capes e o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, assim como sobre a importancia do PIBID
para formacao docente; Marconi e Lakatos (1996), Gil (2006) e Assis (2007), que apresentam
em seus estudos discussdes sobre metodologias do trabalho cientifico, entre outros autores.

Estes autores trouxeram contribuicdes para esta discussdo, pois retratam a formacgado de
educadores no Brasil, a relevancia do PIBID para essa formacao, em especial no contexto da
Geografia e das metodologias do trabalho cientifico, destacando os principais métodos e
técnicas utilizadas para o desenvolvimento de uma pesquisa cientifica.

Desenvolvemos questionarios abertos € semi-abertos junto aos sujeitos da pesquisa. O

questiondrio aplicado aos Bolsistas ID continha vinte e sete questdes, as quais contemplavam
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quesitos subjetivos, ja que estes nos permitem analisar criticamente 0s argumentos eXpostos
pelos mesmos, permitindo-os exporem de forma mais clara os seus pontos de vista com
relacdo a cada uma das indagacdes presentes. De forma geral, as perguntas contidas no
mesmo nos ajudaram a obter informacdes relacionadas a importancia do PIBID e suas
implicagdes para a formacao docente em Geografia.

Com relagdo aos procedimentos técnicos utilizados na pesquisa de campo, podemos
destacar além da utilizacdo de questiondrio diagndstico, as entrevistas efetuadas com a
Coordenadora de Area do Subprojeto, a Profa. Dra. Cicera Cecilia Esmeraldo Alves e com a
Supervisora, a docente Maria Alves Bezerra.

No que se refere as entrevistas, como nos diz Assis (2007), estas nos possibilitam obter
informacdes de cardter subjetivo, permitindo-nos expandir o entendimento da realidade a qual
procuramos investigar. Assim, a entrevista realizada com a Coordenadora de Area, a Profa.
Dra. Cicera Cecilia Esmeraldo Alves, continha 19 questdes subjetivas, sendo subdividas em
trés eixos, a saber: Eixo 1: Formacao e trabalho docente, eixo 2: Contribui¢cdes do PIBID para
os professores em formacao e eixo 3: Experiéncias e funcdes da Coordenacgdo de Area.

A entrevista efetivada com a Supervisora Maria Alves Bezerra era composta por
quinze quesitos, subdivididos de acordo com os seguintes eixos: Eixo 1: Formacao e trabalho
docente, eixo 2: Contribui¢cdes do PIBID para os saberes e préticas docentes dos professores
em formacdo, eixo 3: Dificuldades e expectativas do programa para a formagdao docente em
Geografia e para a Escola Professor Crispim Coelho e, eixo 4: Implicacdes do Programa na
pratica docente.

Logo apds a aplicacdo do questiondrio aos Bolsistas ID, bem como o desenvolvimento
das entrevistas com a Coordenadora de Area e com a Supervisora, partimos para a andlise das
informacdes da pesquisa, cujas interpretacoes nos permitiram identificar aspectos comuns
dentre os varios discursos analisados. As informagdes obtidas foram tratadas e dispostas em
gréaficos com o propdsito de facilitar a compreensao dos leitores.

Além da pesquisa de campo e bibliografica, também fizemos uso da pesquisa
documental, com acesso aos seguintes documentos: Projeto Politico do Curso (PPC) de
Licenciatura em Geografia do CFP (UFCG, 2008), elaborado em marco de 2008 pelos
professores: Dra. Jacqueline Pires Gongalves Lustosa e Dr. Josenilton Patricio Rocha, ambos
professores do CFP/UFCG; os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (BRASIL,
2001); a Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdao (BRASIL, 1996); as Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2002); o Decreto de n° 7.692, de 02 de mar¢o de 2012, disposto no
portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); o Projeto



19

Institucional do PIBID (UFCG, 2013) e o Subprojeto de Geografia do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdao a Docéncia (UFCG, PIBID).
Para fins de compreensdo do objeto de pesquisa, nos utilizamos do método interpretativo

da realidade, o dialético, o qual, segundo Oliveira (2007, p. 53):

Requer o estudo da realidade em seu movimento, analisando as partes em
constante relacdo com a totalidade. Nessa perspectiva, queremos dizer que,
em pesquisa, além de ser recomenddvel a utilizacdo dos fundamentos da
dialética, € preciso ter uma visao holistica e sistémica da realidade de estudo.

Vislumbramos, portanto, as interpretacdes da totalidade da realidade, nos
possibilitando, como afirma Lefebvre (1983), ir além das aparéncias e assim refletir sobre a
realidade, considerando a sua esséncia. De acordo com Diniz e Silva (2008), o método
dialético nos permite ter uma visdo mais critica dos fendmenos que ocorrem no Planeta,
cabendo aos investigadores o papel de irem além das aparéncias que muitas das vezes camufla

informacdes importantes para a pesquisa. Para os autores supracitados (2008, p. 11):

A dialética pode orientar a reflexdo critica do mundo quando o pesquisador
comeca a interrogar-se sobre o que estd por trds da aparéncia dos fendmenos.
A verdade nao aparece, ela estd escondida nos ndo ditos nos interditos das
relacdes sociais. Desenvolver ciéncia usando o método dialético é assumir
que o saber estd contaminado por ideologias e que cabe ao cientista social
desvendar o que esta escondido na aparéncia dos fendmenos sociais,
particularmente na experiéncia cotidiana da vida em sociedade.

O presente trabalho possui trés capitulos, além da introducdo e consideragdes. No
primeiro capitulo discutimos sobre as politicas publicas de formacao de professores no Brasil,
destacando as principais reformas na educacdo durante o decorrer do tempo e a funcio dada a
Geografia em cada Reforma, especialmente refletindo sobre o papel da CAPES e do PIBID e
0s seus objetivos.

No segundo capitulo apresentamos questionamentos relacionados a formagdo docente
em Geografia, elencando os principais saberes necessarios ao exercicio do magistério, bem
como ressaltamos a influéncia da corrente Tradicional no Ensino de Geografia nos dias atuais.
Discutimos sobre a identidade profissional docente e a importancia do ensino de Geografia
voltado ao desenvolvimento da competéncia cidadad. Finalizamos o capitulo trazendo
informacdes acerca da formagdo docente em Geografia no Centro de Formacgdo de
Professores, em Cajazeiras-PB.

No terceiro e ultimo capitulo apresentamos o Subprojeto de Geografia do CFP/UFCG,
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dialogando com os sujeitos da pesquisa acerca das implicacdes e os reflexos do PIBID na

formacdo docente do Curso de Licenciatura em Geografia do CFP/UFCG.



1 - POLITICAS PUBLICAS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

No capitulo em questao apresentamos discussodes relacionadas as politicas publicas de
formacdo de professores no Brasil, refletindo sobre a origem do ensino superior no pais, as
principais reformas educacionais ao longo do decorrer do tempo histérico e o papel dado a
Geografia em cada uma dessas reformas.

Nas discussdes seguintes buscamos entender sobre a Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sua criacdo e seu papel no ambito
do assessoramento de programas de pds-graduacdo no Brasil, bem como apresentamos
reflexdes sobre o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia (PIBID),
destacando aspectos referentes ao seu surgimento e aos principais objetivos do Programa.

Ao finalizarmos o capitulo procuramos discorrer sobre o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, no ambito do Centro de Formacao de Professores da UFCG,
Campus de Cajazeiras-PB, onde especificamos com maior €nfase sobre o subprojeto de

Geografia do CFP.
1.1 - Reflexoes sobre a Formacao Docente no Brasil

A formacao de professores no Brasil remonta a década de 1930, periodo em que foram
criadas as primeiras Universidades no pais. Desde essa época até os dias atuais vdrias
reformas educacionais se efetivaram em prol da melhoria da educagdo, tanto em nivel
superior, quanto na escola bdsica. Vale salientar que, em cada uma dessas reformas a
Geografia detém papéis de cardter diferenciados, uma vez que, a forma como essa ciéncia era
trabalhada desde 1930 até os dias atuais vem sofrendo modificagdes no decorrer do tempo.
Assim, para entendermos essas transformacdes convém destacarmos as principais reformas
educacionais que ocorreram ao longo do tempo, bem como a situacdo da Geografia em cada
uma dessas reformas.

Segundo Cacete (2011), a origem do ensino superior no Brasil se deu através da
criacdo de algumas cadeiras que foram oferecidas primeiramente por cursos e em seguida por
escolas e faculdades das dreas de Engenharia, Direito, Medicina, Agronomia, etc. Cabe
destacarmos que, ndo haviam cursos superiores especificos para a formacdo docente em
diferentes dreas.

Essa situacdo comeca a sofrer alteragdes a partir da década de 1930, especificamente
no governo de Getilio Vargas, quando se criou o Ministério da Educacao e da Satide Publica.

Foi nesta época que Francisco campos, primeiro ministro da educacdo e saide Publica,
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estabeleceu através de vérios decretos a Reforma Francisco Campus. Dentre esses decretos
podemos destacar o de nimero 19.851- Estatuto das Universidades Brasileiras, criado de
acordo com Cacete (2011), em 11 de abril de 1931. A partir do surgimento do mesmo
comegou-se a desenvolver no Brasil um ensino superior de cunho universitario, permitindo a
formacdo de professores para atuarem no ensino secunddrio.

Assim, através desse decreto o ensino superior brasileiro passou a ser desenvolvido na
Universidade. Pessoa (2007) afirma que o referido decreto permitiu o surgimento das
Faculdades de Filosofias, Ciéncias e Letras, sendo que nesta época o curso de Geografia
comeca a fazer parte da academia sendo integrado a outros.

Contudo, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) esclarecem que o modelo classico de
formacao de professores, desde essa época até os dias atuais, pode ser caracterizado através de
uma organizagdo curricular que propde, de um lado oferecer disciplinas técnico-cientificas e
de outro disciplinas didatico-pedagdgicas, fortalecendo o que hoje conhecemos como
“modelo 3+1” (ibidem, p. 90). Sobre este modelo os referidos autores (ibidem) afirmam:
“Esse formato tradicional ficou conhecido como “modelo 3+1”, ou seja, trés anos de
bacharelado mais um ano de formacao pedagdgica- que muitos consideram como licenciatura-
, acrescida de estdgio supervisionado”.

Mesquita e Soares (2011) assinalam que a faculdade de Filosofia logo quando foi
originada era formada pelos seguintes cursos: Filosofia, Ciéncias (e suas subdivisoes:
Ciéncias Fisicas, Ciéncias Matematicas, Ciéncias Naturais, Ciéncias Quimicas, Ciéncias
Sociais, Ciéncias Politicas, Geografia, Historia) e Letras.

Vale salientarmos que o primeiro estabelecimento universitario no Brasil se originou
no Estado de Sao Paulo, através da criacdo da Universidade de Sao Paulo (USP) no ano de
1934, sendo que posteriormente, em 1935 criou-se no Estado do Rio de Janeiro a
Universidade do Distrito Federal, esta passou a ser chamada em 1938 de Universidade do
Brasil. Atualmente a mesma € conhecida como Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ). Assim, a origem desses importantes centros educativos permitiu que adentrassem no
Brasil cursos superiores integralmente voltados para a preparacdo de profissionais aptos a
atuarem na préatica da docéncia, em suas relativas dreas de formacao.

E importante destacarmos que antes do surgimento dessas academias ndo haviam
professores licenciados em Geografia no pais para atuarem no ensino secundario. Sobre este

aspecto, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 45-46) esclarecem que:

Antes da FFCL/USP, ndo existia no Brasil o bacharel e o professor
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licenciado em Geografia. Existiam pessoas que, egressas de diferentes
faculdades ou até mesmo das escolas normais, lecionavam essa disciplina,
assim como outras. Eram professores de Geografia, principalmente,
advogados, engenheiros, médicos e seminaristas. A Geografia, no antigo
gindsio, até a época da fundagdo da FFCL/USP, em 1934, nada mais era do
que a dos livros didaticos escritos por ndo gedgrafos. Esses expressam
geralmente o que foi a ciéncia até meados do século XIX, na Europa:
enumeracdo de nomes de rios, serras, montanhas, ilhas, cabos, capitais,
cidades principais, totais demogréficos de paises, de cidades etc. A memoria
era a capacidade principal para o estudante sair-se bem nas provas.

A partir do exposto acima podemos perceber que antes a Geografia possuia um carater
enciclopédico e mnemonico, podendo ser explicado pelo fato de que os livros geograficos
eram produzidos por profissionais de outras dreas, principalmente médicos, advogados e
seminaristas, que por ndo terem obtido éxito em suas profissdes, passavam o tempo
lecionando aulas de Geografia em escolas secunddrias. Ainda segundo Pontuschka, Paganelli
e Cacete (2009) € importante ressaltarmos nessa conjuntura, a influéncia europeia a partir da
vinda de gedgrafos franceses para o Brasil, dentre os quais podemos citar: Pierre Monbeig e
Pierre Deffontaines, sendo ambos integrantes do quadro de professores da FFCL-USP, e
Francois Ruellan, antigo professor da Faculdade Nacional do Rio de Janeiro.

No entanto, convém salientarmos que o curso de Geografia lecionado nessas
faculdades de inicio surgiu integrado ao curso de Histéria, formando, portanto, uma unica
graduacdo, sendo que grande parte do corpo docente que ensinava nesses cursos era
proveniente do continente europeu. Assim, os primeiros licenciados brasileiros saiam da
graduacdo aptos a ensinarem Geografia e Historia. Guiraldelli (1990) destaca que esses novos
cursos subsidiaram o desenvolvimento de uma ciéncia geografica moderna, tanto em termos
de pesquisa aplicada, quanto para o ensino secundario.

Segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) apenas no ano de 1957, apds ter
aumentado o nimero de trabalhos de cunho geografico, o curso de Historia e de Geografia da
FFCL/USP foi desmembrado, fazendo com o que surgissem vestibulares exclusivos para os
integrantes de cada um desses cursos.

Guiraldelli (1990) sintetiza que através da Lei de ndmero 4024/61, que instituia as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, os cursos de formacdo de professores de Geografia
sofrem uma nova regulamentacdo, ja que essa lei decretava um curriculo minimo nacional que
contemplassem todos os cursos de graduacdo. O referido autor ainda destaca que o primeiro
curriculo minimo para o curso de Licenciatura em Geografia foi apresentado pelo conselheiro
Professor Newton Sucupira, membro do Conselho Federal de Educacao, através do parecer N°

41/62, que foi aprovado no dia 19 de dezembro de 1962.
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Ainda segundo Guiraldelli (1990) esse curriculo possuia quatro anos de duracdo e
apresentava as seguintes cadeiras: Geografia Fisica, Geografia Bioldgica ou Biogeografia,
Geografia Humana, Geografia Regional, Geografia do Brasil, Cartografia, Antropologia
Cultural, Sociologia, Histéria Econdmica Geral e do Brasil, Etnologia e Etnografia do Brasil,
Pedologia, Geologia, Fundamentos de Petrografia, Mineralogia e Botanica. O mencionado
parecer transformou-se em resolu¢do no dia 19 de dezembro de 1962, onde foi possivel
adicionar algumas disciplinas pedagdgicas, assim como também o estudo de problemas
Brasileiros e de Educagao Fisica.

Posteriormente, os cursos de licenciaturas em Geografia passam por outra
transformacdo, através da criacdo da Lei 5692/71, em 1971, que procurou introduzir nos
curriculos das escolas de primeiro e segundo graus a disciplina de Estudos Sociais. Sobre essa

disciplina, Penteado (1991, p. 20), argumenta que:

E uma 4rea de estudos que tem por objetivo a integracio espaco-temporal do
educando, servindo-se para tanto dos conhecimentos e conceitos da Histdria
e Geografia como base e das outras ciéncias humanas — Antropologia,
Sociologia, Politica, Economia — como instrumentos necessirios para a
compreensao da Histéria e para o ajustamento ao meio social a que pertence
o educando.

Assim, na disciplina de Estudos Sociais deveriam ser trabalhados conteudos
relacionados a Historia, Geografia e Organizagdo Social e Politica do Brasil. Contudo, a
introducdo de Estudos Sociais nas escolas gerou insatisfacdo por parte de alguns professores
que lecionavam Histéria e Geografia, ja que essas disciplinas seriam eliminadas do curriculo
escolar, provocando segundo Conti (1976), o empobrecimento da formacdo humanistica da
juventude.

A Lei 5692/71 trouxe algumas repercussdes para os cursos de formacdo de

professores, como nos afirma Conti (1976, p. 61):

Em outubro de 1964, o Conselho Federal de Educacdo havia aprovado a
criacdo de trés tipos de licenciaturas, que visavam formar professores
polivalentes para o antigo ensino ginasial. Com duracdo de trés anos, foram
criadas as licenciaturas em Letras, Ciéncias e Estudos Sociais. Através da
Portaria no 117 do MEC de 24 de abril 1966, foi estabelecido o curriculo
minimo da Licenciatura Curta em Estudos Sociais, que, segundo aquela
regulamentacdo, teria a duracdo de 2.025 horas. Numa nitida politica de
tornar mais precaria ainda a formacdo dos (as) professores (as) brasileiros,
em 17 de janeiro de 1972, o Conselho Federal de Educacdo reduziu, por
forca da Resolucdo No 01, a duracdo das licenciaturas curtas para 1200
horas, sem alterar, entretanto, o curriculo anterior. A “toque de caixa”, os (as)
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professores obtinham sua “qualificagdo para o exercicio da docéncia” no
tempo recorde de trés meses. Se de um lado, legides de futuros (as)
“professores (as)” e principalmente “empresarios (as) da educacdo”
aprovaram o aligeiramento da formacdo, muitos outros (as) atores/atrizes
sociais levantaram suas vozes contra mais este golpe que era dado contra a
educacido brasileira. Alunos (as), professores (as), entidades de classe, etc.,
se manifestaram contrdrios (as) ao processo e iniciaram forte movimento de
resisténcia.

O resultado se materializou através do fechamento de cursos de licenciaturas plenas
em Geografia em vdrias universidades, que optaram pelos cursos de Estudos Sociais. Essa
realidade se efetivou ainda mais nas institui¢Oes particulares de ensino, ja que fizeram
proveito da situagdo e viram nos cursos de licenciaturas curtos uma forma de enriquecimento
econdmico.

Cabe ressaltarmos que mesmo com essas transformagdes que foram de fato efetivadas
na década de 1980, o licenciando que estivesse cursando a licenciatura curta em Estudos
Sociais, poderia segundo Seabra (1981), receber o diploma de licenciatura plena em
Geografia e Histdria se tivessem mais dois anos de estudos nos assuntos especificos dessas
ciéncias.

Através de um artigo publicado no Boletim Paulista de Geografia em 1981, o referido
autor faz severas criticas sobre esse respeito, questionando o fato de que essa formacio
polivalente traz implicacdes maléficas para a formacdo docente, j4 que impede um estudo
mais aprofundado sobre a fundamentacao metodolégica e epistemoldgica de cada ciéncia.

Essa realidade logo comeca a se alterar devido a alguns questionamentos provocados
por professores, alunos e por institutos representativos dos grupos atingidos, tais como a
Associagao dos Geodgrafos Brasileiros (AGB) e a Associacdo Nacional de Professores
Universitarios de Histéria (ANPUH). Assim, através dessas criticas esses cursos foram aos
poucos extinguidos das Universidades. Como nos afirmam Pontuschka, Paganelli e Cacete

(2009, p. 66):

O debate acirrado levou o MEC, mediante a Secretaria de Educagdo Superior
(SESU), a constituir um grupo de trabalho com professores universitarios, o
qual sugeriu, entre outras medidas, substituir Estudos Sociais por Histdria e
Geografia nas diferentes séries finais do ensino de primeiro grau, com a
ampliacdo da carga Horaria e a extin¢do da licenciatura curta.

Contudo, apesar da exclusdo dos cursos de Estudos Sociais, seus efeitos ainda podem
ser notados em muitas escolas publicas do Brasil. Outro aspecto importante que destacamos é

que durante o decorrer do tempo a licenciatura e o Bacharelado nas Universidades publicas
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apresentam-se como cursos desintegrados, sendo que na maioria dos casos a licenciatura era
vista como sendo menos significante, ja o bacharelado, por sua vez, ganha uma posi¢dao de
destaque, sendo considerado na maioria das vezes mais importante do que a Licenciatura. A
partir dessa realidade, percebemos a dicotomia existente entre professor e pesquisador.

Ainda segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) a expansdo do ensino superior
no Brasil deu-se no final dos anos 1960 e inicio dos anos 1970, com predominio de
instituicdes privadas, sendo que essa ampliacdo se configurou seguindo o modelo das
licenciaturas curtas polivalentes, através da aprovagdo da Lei das Diretrizes e Bases 5.692/71.
Assim, os cursos oferecidos por essas Universidades particulares se caracterizavam sob a
forma de uma formacdo aligeirada e fragmentada, afetando negativamente a formacao
docente dos sujeitos, devido a pouca qualidade dos cursos ofertados.

Como vimos durante muito anos a formacao de professores no pais era tida como uma
preocupacio secunddria, trazendo implicacdes no que se refere a desvalorizagdo da profissao
docente, tanto por parte dos governos, como pela sociedade em geral. Essa situagdo comeca a
se modificar tanto no cendrio nacional como internacional, a parir do surgimento de um
movimento de renovagdo da formagdo para a profissdo docente. Esse movimento concebe
criticas ao antigo modelo de formacao de professores, que caracterizava esses sujeitos como
individuos transmissores de conhecimentos produzidos nas academias. Assim, 0S novos
paradigmas da educagdo reconhecem a necessidade da formacdo continuada dos sujeitos, bem
como do desenvolvimento critico e reflexivo dos mesmos.

Desse modo, as transformacdes na esfera educacional se efetivaram a partir da criacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de niimero 9.394/96. Sobre esse respeito

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, 92-93) afirmam que:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdio Nacional 9.394/96 apontou
inovacdes no ambito da formacdo do profissional docente, criando
novo ambiente institucional para esse fim, o instituto superior de
educacdo, além de prever que a formacao de professores para todas as
etapas da educacdo bdsica se realize, prioritariamente, em nivel
superior. Ao mesmo tempo, foram definidos novos Parametros
Curriculares Nacionais para o ensino basico e elaboradas as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para todos os cursos superiores de
graduacio.

Neste aspecto, podemos perceber que essa lei possibilitou a criacdo de Parametros
Curriculares Nacionais para o ensino bdasico e Diretrizes Curriculares Nacionais para a

formacdo de professores da Educacdao basica. Com relagdo aos parametros Curriculares
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Nacionais (PCN), estes foram criados segundo Cacete (2013) a partir de 1990, em meio a uma
série de reformas econdmicas, politicas, sociais e educacionais inseridas no Brasil. Essas
reformas podem ser compreendidas a partir do processo de globalizagdo econdmica que
introduz mudangas nao s6 na economia do pais, mas também na esfera social como um todo.

Assim, foram introduzidas algumas medidas neoliberais que colocam o Estado em
uma posicdo de minima participagdo na economia, ficando esta subordinada a légica do
mercado. Entretanto, enquanto no setor econdmico prevalece a ideia de um Estado minimo,
no campo social verificamos a presenca de um Estado centralizador e regulador.

Na esfera educacional essa situacdo nao se difere, j4 que o Estado vem intervindo nas
escolas, através das recomendacdes do Banco Mundial (BM), no sentido de elaborar o
curriculo dessas instituicoes. Tendo em vista essa situacdo, os estabelecimentos escolares
perdem a autonomia e o controle no que diz respeito a escolha e organizagdo dos conteudos a
serem trabalhados.

E nesta légica que surgem os PCN de Geografia, sob a Gtica de muitas criticas
advindas, principalmente, como nos afirma Cacete (2013) dos setores organizados da
sociedade civil, em especial da Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB). Essas criticas
estavam relacionadas ao fato de terem sido construidos sem o apoio de professores da escola
bdsica, sujeitos mais importantes do processo educativo. Outra critica é que apesar dos PCN
serem criados com a finalidade de desenvolver habilidades e competéncias nos sujeitos, assim
como também inserir a transversalidade e a interdisciplinaridade como linhas norteadoras do
curriculo, os mesmos firmaram-se a partir de uma ldégica conteudista, disciplinar e
pedagdgica. Em meio a tantas criticas com relacdo aos PCN, Cacete (2013, p. 49) ainda

ressalta que:

Apesar das criticas e da resisténcia de muitos professores o governo
federal por meio do Ministério da Educagdo e Cultura- MEC
desenvolveu o programa “PCN em Ag20” como forma de
operacionalizacdo dos pardmetros nacionais nas escolas. Entretanto,
arriscamos afirmar que grande parte dos professores passou ao largo
dessa discussdo, sendo que muitos sequer tiveram acesso ao
documento na integra. A forma de realizacdo dos PCN nas escolas se
deu por outra via: o livro didatico.

Assim, o livro didético foi considerado como um meio mais facil e barato para a
execug¢do do curriculo nas escolas, pois nele se encontram presentes os contetidos e atividades
que orientam alunos e professores em seus trabalhos. Outro aspecto importante é que a

aprovacao do mesmo para o uso em sala leva em considera¢@o a adaptacdo aos PCN.
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Ja com relacdo as DCN, estas foram criadas através da resolucdo 01 do CNE/CP
(Conselho Nacional de Educagao/ Conselho Pleno), em 18 de fevereiro de 2002, que introduz
diretrizes para a formacao docente da educagdo basica em nivel superior, através de cursos de
licenciaturas de graduacdes plenas; e também por meio da Resolucdo 02 do CNE/ CP, de 19
de fevereiro de 2002, que estabelece a duragdo e a carga hordria dos cursos de licenciaturas.

O objetivo principal dessas DCN ¢ assegurar para os cursos de licenciaturas uma lei
que lhes garanta “terminalidade e integralidade propria” em relagdo ao bacharelado, criando
assim um projeto de cunho especifico para cada curso de licenciatura. Sobre esse respeito

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 93) esclarecem que:

[...] O processo de elaboracdo das DCN para os cursos de graduacio
consolidou o direcionamento da formacdo para trés categorias de
carreiras: bacharelado académico, bacharelado profissional e
licenciatura. Nesse sentido, a licenciatura ganhou terminalidade e
integralidade prépria em relagdo ao bacharelado, constituindo,
portanto, um projeto especifico, com um curriculo préprio que nao se
deve confundir com o bacharelado ou com o modelo antigo que ficou
caracterizado como “modelo 3+1”.

As resolucdes 01/2002 e 02/2002 asseveram que cada instituicdo de formacdo de
professores crie seus proprios projetos, contemplando, nos mesmos, a ampliacio da carga
horéria das disciplinas de praticas de ensino e também dos Estagios Supervisionados. Assim,
cada instituicdo ficard responsavel por elaborar os seus proprios curriculos, de modo que estes
nio se confundam com o Bacharelado ou com o modelo 3+1 que caracterizou os antigos
cursos de formacgdo de professores.

Cabe aqui empreendermos uma breve discussdo acerca do curriculo, sendo este
entendido como um caminho a ser seguido para se atingir um determinado objetivo. No
entanto, como nos afirma Brasil (2001), a escolha e o ordenamento de cada contetido a ser
colocado no curriculo devem ser pensados levando em conta o conjunto de competéncias a ser
adquiridas pelos individuos. Outro aspecto importante a ser destacado € o fato de que os
curriculos criados nos cursos de professores precisam levar em consideragdo a realidade
encontrada nas escolas bésicas de ensino.

Assim, levando para o nosso caso especifico da Geografia, o curriculo deve ser
elaborado a partir da escolha de disciplinas e ementas que favorecam a construgcdo de
competéncias e habilidades nos sujeitos. Outro aspecto relevante como nos afirma Ledo
(2013), diz respeito ao fato de que os curriculos dos cursos de licenciaturas em Geografia

devem ser construidos pensando na superacdo da fragmentacdo existente entre a Geografia
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Fisica ¢ Humana e entre as disciplinas de teoria e préiticas de ensino, uma vez que, O
conhecimento ndo pode ser construido de forma fragmentada, deste modo o curriculo precisa
garantir a articulag@o entre a teoria e a pratica.

O parecer CNE/ES 492, de abril de 2001 apresenta o perfil e as competéncias que o
licenciando precisa adquirir para o ensino de Geografia. Assim, como destaca Brasil (2001, p.

8), 0 mesmo necessita:

Compreender os elementos e processos concernentes ao meio natural e ao
construido, com base nos fundamentos filoséficos, tedricos e metodoldgicos
da Geografia. Dominar e aprimorar as abordagens cientificas pertinentes ao
processo de producgdo e aplicagdo do conhecimento geogréfico.

Ainda de acordo com Brasil (2001), alguns problemas precisam ser resolvidos a fim de
melhorar a qualidade dos cursos de formagdo de professores. Dentre esses problemas
podemos citar: a dissociacdo que existe entre a teoria e a pratica, o distanciamento existente
entre as instituicoes de formacao docente e as escolas da rede bdsica de ensino e também a
dicotomia entre o bacharelado e a licenciatura. J4 no que se refere a carga horaria dos cursos
de formagdo de professores, a resolucdo 02/2002 destaca que esses cursos devem ter a

seguinte carga hordria (BRASIL, 2002, p. 06):

Art. 1° A carga horéaria dos cursos de formacdo de professores da
Educacido Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, serd efetivada mediante a integralizacdo de, no
minimo, 2.800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulacio
teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos, as
seguintes dimensdes dos componentes comuns: I- 400 (quatrocentas)
horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do
curso; II- 400 (quatrocentas) horas de estdgio curricular
supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso; III-
1.800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetidos curriculares
de natureza cientifico-cultural; IV- 200 (duzentas) horas para outras
formas de atividades acadé€mico-cientifico-culturais.

O parecer 28/2001 ainda assegura que esses cursos devem introduzir nos seus projetos
pedagégicos desde o inicio da formagdo do magistério, tempos e espagos para as atividades
praticas, sendo que estas ndo devem ser confundidas com as disciplinas de Estagios
Supervisionados.

Portanto, como podemos perceber, a educacdo superior no Brasil passou por vdrias
transformagoes desde a década de 1930, época em que foram criados os primeiros cursos de

formacdo de professores, at¢é o momento atual, marcado pela influéncia dos PCN na escola
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basica de ensino e das DCN nos institutos universitarios do pais. Essas mudancas na educagdo
estdo relacionadas a propria exigéncia da sociedade contemporanea, que vem enfrentando
diversas transformacdes politicas e econdmicas, cabendo destacar as implicacdes trazidas pelo
atual processo de globalizagdo. Vale ressaltarmos que a Geografia também sofreu
transformagdes e atualmente vem sendo influenciada por essas novas reformas, tanto na esfera

superior, como na bésica.

1.2 - A Capes e o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia

A Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) pode ser
entendida segundo Brasil (2010) como uma agéncia integrada ao Ministério da Educacao
(MEC), que tem o papel de assessorar o Sistema de Pos-graduacgdo, através da autorizacao de
mestrados e doutorados no ambito profissionalizante e académico, assim como analisar a
atuacdo e a qualidade dos programas de pds-graduacdes existentes no pais.

De acordo com Gouvéa e Mendonca (2006) essa agéncia foi criada em 11 de julho de
1951, através do Decreto de n° 29.741, tendo como finalidade garantir a existéncia de pessoas
especializadas tanto em aspecto quantitativo como em qualitativo, com o intuito de
corresponder as necessidades das iniciativas publicas e privadas, a fim de promover o
desenvolvimento econdmico e social do pais. Para atender a esse proposito Martins (2003, p.

05) esclarece:

[...] A Capes assumia as tarefas de promover o estudo das
necessidades do pais; mobilizar os recursos existentes para o
oferecimento de oportunidades de treinamento para suprir as
deficiéncias identificadas; promover o aproveitamento das
oportunidades de aperfeicoamento oferecidas por programas de
assisténcia técnica da ONU e por acordos bilaterais firmados pelo
governo brasileiro, e promover a instalagdo e expansao de centros de
aperfeicoamento e estudos pés-graduados.

Deste modo, a sua criagdo marca o inicio do segundo Governo de Getilio Vargas no
pais, época em que o processo de industrializacdo se apresentava de forma intensificada,
havendo assim a necessidade de formacdo de pesquisadores e especialistas para atuar em
diversos setores.

Em sua fase inicial, mesmo apresentando limita¢des quanto aos recursos disponiveis, a
CAPES assumiu um papel crucial no que diz respeito aos aspectos relacionados a melhoria do

ensino superior no Brasil, além de favorecer a introducdo da pods-graduagdo no ambito
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nacional. Além disso, assumiu destaque no quesito referente a concessdo de bolsas de
estudos, permitindo a participacdo de estudantes carentes, em cursos de especializacdo,
mestrado e doutorado. Vale ressaltarmos que essa agéncia facilitou o envio desses alunos
para realizarem pds-graduacdo no exterior.

Logo quando foi criada a CAPES preocupava-se apenas em promover € monitorar o
desenvolvimento de cursos de pds-graduacdes no pais, deixando de lado a educacdo bdsica,
no entanto, de acordo com a lei de n° 11. 502 de julho de 2007, nos dias atuais a referida
agéncia tem se preocupado com essa modalidade educacional, j4 que vem possibilitando a
formacdo inicial e continuada de professores para atuarem na rede bdsica de ensino. Essa
formacdo se d4 através da cooperagdo de Estados, Municipios e Distrito Federal, que atuam
conjuntamente com as institui¢cdes de ensino superiores publicas e privadas.

Essa agéncia de fomento ainda coloca a disposi¢do da comunidade académica um
instrumento que vem facilitando o acesso a informacgdes de cunho cientifico, o portal de

Periddicos. Sobre esse Portal, Brasil (2010, p. 04) destaca que:

O Portal de Periédicos da CAPES foi criado em 2000 para democratizar o
acesso ao conhecimento cientifico no pafs. E uma biblioteca virtual, que
redine conteido de alta qualidade, assinado com editores e associagdes
cientificas internacionais. A finalidade do Portal de Periddicos € reduzir as
desigualdades regionais no acesso a ciéncia. Disponibiliza periédicos
cientificos que publicam os avancos e discussdes realizadas no meio
académico nas diferentes dreas do conhecimento.

Assim, o referido Portal dispde de livros, teses, dissertagdes, monografias e resumos
cientificos de alta qualidade, facilitando ainda mais o acesso da comunidade académica as
informacdes, possibilitando com isso a aquisicdo e construcao de conhecimentos. Desde o ano
de 2008 a CAPES vem promovendo também a ampliagdo da educacdo a distancia, a fim de
alargar a oferta de cursos e programas de cunho superior no Brasil. Para atender a este
objetivo, a mesma € responsavel segundo Brasil (2010), pela coordenac¢do da Universidade
Aberta do Brasil (UAB), que atenta-se a este tipo de modalidade educativa.

Com relacdo aos atuais programas da CAPES que estdo sendo desenvolvidos na
educacdo basica, Climaco, Neves e Lima (2012) citam os seguintes: Sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB), Observatério da Educacdo, Programa de Consolidagdo das
Licenciaturas (Prodocéncia), Observatério da Educagdo Escolar Indigena, Plano Nacional de
Formacao dos Professores (Parfor), Programa Novos Talentos e Programa Institucional de

Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid).
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Entretanto, como a finalidade da pesquisa em questio é compreendermos a
importancia do PIBID e suas implicacdes para a formacdo inicial docente em Geografia,
buscamos discutir um pouco sobre o programa, destacando aspectos referentes as suas
origens, bem como os objetivos pretendidos com o0 mesmo.

O PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia), como o préprio
nome revela é um programa criado no ano de 2007 pelo Ministério da Educacio, através do
apoio da CAPES (Coordenagdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), tendo
como objetivo principal estimular a forma¢do docente para o ensino basico. Neste aspecto, o
programa consiste na insercao de alunos de licenciaturas nos espagos escolares, permitindo o
contato dos mesmos com as escolas publicas, mais especificamente com a educacio bdsica.

Segundo a CAPES (2014) ":

O Pibid € uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacido da formacao
de professores para a educacdo bdsica. O programa concede bolsas a alunos
de licenciatura participantes de projetos de iniciacdo a docéncia
desenvolvidos por Instituicdes de Educacdo Superior (IES) em parceria com
escolas de educacdo bdsica da rede publica de ensino. Os projetos devem
promover a inser¢ao dos estudantes no contexto das escolas publicas desde o
inicio da sua formagio académica para que desenvolvam atividades didético-
pedagdgicas sob orientacdo de um docente da licenciatura e de um professor
da escola.

Para melhorar a qualidade do ensino brasileiro nas escolas bdsicas e nos cursos
superiores € de suma importincia a inser¢do de programas que contribuam para esta
finalidade e o PIBID permite promover uma maior aproximagdo entre o ambiente escolar e a
Universidade, colaborando para a troca de experiéncias entre os professores que lecionam em
escolas da rede bésica de ensino e os futuros docentes que ainda estdo em fase de formagdo.
De acordo com Brasil (2003, p. 02-03), o decreto de n° 7.692, através da portaria de n° 096 de
18 de julho de 2013, dispde dos seguintes objetivos para o desenvolvimento do Programa, sdo

eles:

I — incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacgio
basica;

II — contribuir para a valorizacdo do magistério;

IIT — elevar a qualidade da formac#o inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integragdo entre educacdo superior e educacgio
basica;

IV — inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacio, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em

: Disponivel em: << http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid >>.
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experiéncias metodoldgicas, tecnolégicas e préiticas docentes de cardter
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino- aprendizagem:;

V — incentivar escolas publicas de educagdo bdsica, mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formagao inicial para o magistério;

VI — contribuir para a articulacdo entre teoria e pritica necessdrias a
formacdo dos docentes, elevando a qualidade das acdes académicas nos
cursos de licenciatura;

VII — contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura
escolar do magistério, por meio da apropriacdo e da reflexdo sobre
instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente.

Neste aspecto, como podemos observar nos objetivos acima destacados pela Capes, o
PIBID, além de propiciar o contato entre a Universidade e a escola da rede publica de ensino,
contribui para a construcdo e troca de conhecimentos entre os professores e alunos da rede
basica da educacdo e os licenciandos em formacdo, além de favorecer uma maior juncio entre
a teoria e a pratica, na medida em que os licenciandos ainda em formacdo terdo a
oportunidade de demonstrar o conhecimento adquirido nas academias, através do uso de
procedimentos metodoldgicos inovadores, que busquem fugir e quebrar um pouco do
tradicionalismo ainda presente na escola bésica.

Assim, a partir da realidade apresentada principalmente nas escolas publicas de
ensino, cabe destacarmos a relevincia do PIBID na busca pela superagdo desse
tradicionalismo. De acordo com Carvalho e Rufino (2014, p.36): “Através do PIBID ¢
possivel compreender a realidade e as dificuldades do ensino, com isso prevalecem as
intervengdes pedagdgico-metodoldgicas estabelecidas nessa transicdo Universidade e Ensino
Bésico”.

Essas intervengdes se materializam através de algumas acdes que sdo realizadas nas
escolas, pelos bolsistas do PIBID, diante das reais necessidades apresentadas pelos
professores e alunos integrados nesses espacos. As acdes se consolidam através da integracdo
entre os €ixos: ensino, pesquisa e extensao, como forma de contribuirem para a construcdo de
conhecimentos ligados ao exercicio da docéncia e sdo desenvolvidas por meio da construcao
de materiais didaticos-pedagdgicos, que possibilitam a implementacdo de oficinas, debates,
didlogos e discussdes acerca de temas que precisam ser trabalhados em sala, diante das reais
necessidades apresentadas pelos alunos.

Além de permitir a consolidacdo de ac¢des interventivas nas escolas, podemos também
considerar o PIBID como um marco decisivo para a construcdo da identidade docente, tendo

em vista o fato de que muitas pessoas possuem duvidas a respeito de qual profissdo realmente
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querem exercer na vida. Pensando nesta perspectiva, o PIBID possibilita aos licenciandos em
formagdo conhecer a realidade encontrada nas escolas das redes estaduais € municipais,
contribuindo para a escolha ou nao da profissdo docente. Sobre este aspecto Santos [et.al]

(2014, p. 182) esclarece:

O PIBID é um programa que permite o bolsista a vivenciar o ambiente
escolar antes mesmo de se tornar professor fazendo a conexao entre teoria e
prética, a encarar os desafios dos processos de ensino e aprendizagem e a
criar estratégias que visem a melhoria do ensino nas escolas publicas.
Também lhe ajuda a decidir se vocé se identifica com a drea docente.

O primeiro contato dos licenciandos nas escolas permite desvendar algo novo e
desconhecido, ou seja, conhecer espagos que possuem peculiaridades proprias, de modo que a
partir do momento que estes adentram no espaco escolar, buscam intervir diante das reais
necessidades apresentadas pelos gestores, coordenadores, professores e alunos que fazem
parte dessas instituicdes. Essas intervengdes buscam o incremento de estratégias capazes de
auxiliar o processo de ensino-aprendizagem, através do uso de novos recursos didaticos
inovadores, que despertem nos alunos da escola bdsica um maior interesse pelos estudos,
permitindo a construcao de uma aprendizagem mais significativa.

Assim, o PIBID promove o desenvolvimento de novas habilidades para os alunos de
licenciaturas, tais como: maior capacidade de observacdo; incremento de novas propostas
metodoldgicas para o ensino; aprimoramento das técnicas de leituras e discussdes de textos;
melhorias no que diz respeito ao processo comunicativo e desenvolvimento da capacidade
cognitiva dos alunos, permitindo a constru¢do do senso critico destes, através da producao de
conhecimentos tteis para 0s mesmos, assim como também para a sociedade de forma geral.

O programa possibilita também a ampliacio de eventos de cunho cientifico,
permitindo aos bolsistas de iniciagdo a docéncia a oportunidade de poderem participar dos
referidos eventos, seja como ouvintes, ou como sujeitos envolvidos de forma ativa, através da
constru¢cdo e desenvolvimento de trabalhos e pesquisas, mais especificamente voltados para
os relatos de experiéncias adquiridas com o programa, possibilitando a troca de experiéncias
entre os alunos do mesmo curso e de subprojetos diferenciados, ou até mesmo de outras
institui¢des que também possuem vinculos com o programa.

Como podemos perceber, as imagens seguintes mostram a participacdo dos bolsistas
do PIBID, no V Encontro de Iniciacdo a Docéncia da UFCG, que ocorreu entre os dias 18 a 20
de dezembro de 2014, na Universidade Federal de Campina Grande, campus de Campina

Grande-PB.
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Imagem: 01- V Encontro de Iniciacdo a Imagem: 02- Bolsista Maria Aparecida dos

Docéncia da UFCG em Dezembro de Santos Silva, do Subprojeto de Geografia,

2014. apresentando trabalho no V Encontro de
Iniciacdo a Docéncia da UFCG em
Dezembro de 2014.
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Fonte: Arquivos PIBID, 2014.

Deste modo, o PIBID vem propiciando uma formagdo académica mais significativa,
permitindo um maior incentivo aos alunos dos cursos de licenciaturas, no que se refere a um
melhor empenho académico, na busca por uma formacdo docente com maior qualidade, a fim
de proporcionar o desenvolvimento de uma educagdo mais compromissada com a vida dos
sujeitos.

Ainda com relacdo a parceria entre a escola e a Universidade, Carvalho (2011, p. 13)

esclarece que o PIBID:

Por um lado, promove nos sujeitos envolvidos o desenvolvimento da
consciéncia sobre a necessidade de vincular o contetido escolar a realidade
cotidiana dos alunos (as). E, por outro, desvela a necessidade de conectar o
conteido académico- cientifico e o contetido do curriculo escolar de modo
que o grande desafio do PIBID é consolidar uma nova cultura de formacao,
ou seja, a nova epistemologia da pratica docente, estabelecendo parcerias
e constituindo novos paradigmas de educacdo. Para as Universidades no
sentido de estas possam, de fato, promover a relacdo entre teoria e prética.
Para as escolas no sentido de que elas (re) signifiquem suas préticas
curriculares e reconhecam como laboratérios legitimos de formacdo de
professores.

Assim, considerando o papel da escola no que diz respeito ao desenvolvimento de uma

educacdo compromissada €, pois, necessdrio promover um ensino que busque a relagdo mutua
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entre os conteddos que compdem a grade curricular das instituicdes escolares e a realidade
vivenciada pelos alunos, buscando integrar esses conteidos ao contexto espacial em que os
mesmos estdo inseridos, enfatizando, portanto, a realidade do local de vivéncia desses
sujeitos.

Desta forma, torna-se importante que o professor, durante as suas aulas, trabalhe no
primeiro momento o local, para posteriormente relaciond-lo com o global e as atividades
propostas pelo PIBID vem contribuindo bastante para a concretizacdo desse objetivo, assim
como também para atrelar os contetdos cientificos produzidos nas academias e os presentes
nos curriculos escolares. Pensando nessa mesma perspectiva de integracio entre a educagdo
bdsica e superior e também na busca por um ensino que leve em consideracdo a realidade

sociocultural dos estudantes, Carvalho e Rufino (2014, p. 39) ainda esclarecem que:

[...] A integracdo da educacdo superior com a educacio bdsica deveria existir
desde os primérdios de ambas, pois € um ciclo, o aluno de educacio bésica
vai para a educagdo superior e este, ao se formar, pode torna-se um professor
dessa educacio bésica, ensinando novos alunos aquilo que aprendeu, porém,
de forma diferente, com novas metodologias e uma didatica diferenciada.
Essa pratica é fundamentada nas atividades tedrico-praticas que, além de
integradoras e interdisciplinares agregam a integracdo curricular permitindo
uma maior contextualizacdo considerando a realidade cultural e social dos
envolvidos.

Outro aspecto importante a destacarmos € o fato de que as escolas ndo devem apenas
reproduzir os conteudos produzidos nas Universidades, uma vez, que, o ambiente escolar
também se constitui como um lécus importante de constru¢do do conhecimento, a partir das
experiéncias profissionais dos professores e dos conhecimentos prévios que os alunos
possuem sobre determinados temas. Sobre este ponto Cavalcanti (2012) chama atencdo para
o fato de que a escola deve ser pensada sobre a logica de um espaco onde se desenvolve o
encontro das diferentes culturas e saberes, ou seja, nesse ambiente hd a integracdo entre os
conhecimentos cientificos e cotidianos, construidos no dia-a-dia dos individuos.

Diante do exposto, podemos destacar a importancia do PIBID para a formacao inicial
docente em Geografia, bem como para o desenvolvimento de uma educagdo publica com
maior qualidade e mais compromissada com a vida dos sujeitos. Assim, no préximo tépico
nos propomos a discutir sobre o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia no
ambito do Centro de Formacgdo de professores (CFP), da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG), campus de Cajazeiras-PB, dando maior €nfase ao Subprojeto de Geografia

do referido campus.
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1.3. O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia no Centro de Formacao

de Professores da UFCG e o Subprojeto de Geografia

O PIBD teve sua origem no Centro de Formacdo de Professores da UFCG no ano de
2008, integrando de inicio apenas os cursos de licenciaturas em Letras (Portugués), Ciéncias e
Pedagogia. Em apenas sete anos houve uma rapida expansao do programa no CFP, sendo que
atualmente o mesmo engloba vérios cursos, contemplando os seguintes subprojetos: Letras
(Portugués), Letras (Inglés), Pedagogia, Historia, Geografia, Biologia, Fisica, Matemdtica e
Quimica, apresentando, portanto, cerca de 154 bolsistas de iniciacdo a docéncia. No curso de
Geografia do CFP o programa teve seu inicio apenas no ano de 2014, a partir da elaboragdo
de um projeto pelo Prof. Ms. Aldo Gongalves de Oliveira, antigo coordenador de area do
subprojeto de Geografia.

O Subprojeto de Geografia do Centro de Formacdo de Professores conta com a
participacdo de 14 bolsistas do referido curso, ambos integrantes de periodos diferenciados.
Participam também do subprojeto duas professoras supervisoras que lecionam Geografia em
duas escolas publicas do municipio de cajazeiras-PB, sendo uma pertencente a rede municipal
de Ensino- a educadora Isabel Alice de Araujo, que trabalha na Escola Municipal de Ensino
Infantil e Fundamental Cecilia Estolano Meireles e a outra integrada a rede estadual, a
professora Maria Alves Bezerra, que leciona na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Meédio Professor Crispim Coelho.

Além dos Bolsistas ID e das duas supervisoras, o referido subprojeto ainda conta com
a participacdo de uma Coordenadora de Area, a Profa. Dra. Cicera Cecilia Esmeraldo Alves,
que passou a ocupar esse cargo devido ao afastamento do antigo Coordenador de Area, o Prof.
Ms. Aldo Gongalves de Oliveira, que se ausentou para realizar o seu doutorado; além da
Coordenadora de Gestdo, Orientadora neste TCC, a Profa. Dra. Ivanalda Dantas Nébrega Di
Lorenzo, todos integrantes do quadro de docentes do Centro de Formagao de Professores
(CFP), Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), Campus de Cajazeiras-PB.

Com relagdo ao critério utilizado para a escolha das Escolas Professor Crispim Coelho
e Cecilia Estolano Meireles, escolas selecionadas pelo antigo Coordenador de Area para o
desenvolvimento das acdes do Programa, podemos destacar o fato de ambas serem abertas aos
programas oferecidos pelo Governo Federal, contribuindo assim, para o fortalecimento da
parceria entre as referidas escolas, a UFCG e o Ministério da Educacdo, na busca por uma
educagdo com maior qualidade.

No que se refere aos objetivos do Subprojeto PIBID de Geografia do CFP/UFCQG, este
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nos propde a entender os diversos elementos que fazem parte do ambiente escolar, sendo este
compreendido como um espaco de futura atuac@o dos licenciandos, permitindo desenvolver
nos mesmos algumas capacidades cognitivas que possibilitam refletir sobre as diversas
situacOes e realidades relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem em Geografia. No
entanto, cabe ressaltarmos que o objetivo maior do mesmo € contribuir para uma formagao
docente em Geografia mais significativa.

Neste aspecto, de acordo com UFCG (2014), o Subprojeto d4d énfase a formacao
docente, considerando a légica de trés perspectivas: a Critica, a Reflexiva e a Politica. A
perspectiva critica possibilita compreender o ambiente escolar considerando os conflitos que
permeiam este espaco. A reflexiva permite a preparacdo de estratégias de ensino-
aprendizagens diferenciadas, ja que a realidade educacional muitas das vezes se apresenta de
forma distinta em vérios aspectos. J4 a politica, leva em conta o funcionamento da instituicao
escolar, considerando as relacdes de poder que se estabelecem na mesma, para com isso
promover transformacdes a fim de oferecer melhores condi¢des para o desenvolvimento de
um ensino de Geografia com mais qualidade nos ambientes escolares.

Assim, o subprojeto do PIBID de Geografia do CFP leva em conta o fato de que a
insercdo dos bolsistas ID nos espagos escolares permite o aprimoramento de uma formacado
docente mais qualificada, j4 que possibilita o entendimento da escola em seus diferentes
aspectos, além de promover alguns beneficios nessas institui¢des, a partir do surgimento de
reflexdes relacionadas ao papel da escola na formacdo de cidaddos criticos e atuantes em
sociedade.

Segundo UFCG (2014), o desenvolvimento do Subprojeto se dd através de algumas
atividades relacionadas a dois eixos, a saber: eixo 1, intitulado: “A Escola e seus diferentes
sujeitos: compreendendo o espago escolar” e eixo 2, tendo como titulo: “Ensinar e aprender
Geografia: Pensando os caminhos, refletindo sobre as praticas”. Neste sentido, as atividades
propostas para o eixo um possibilitam aos bolsistas ID compreenderem a escola enquanto
espaco de atuacdo e exercicio da profissdo, a partir das distintas relacdes politicas,
econOmicas, culturais, sociais e educacionais que estdo presentes no ambiente escolar.

J4 com relacdo as atividades indicadas para o eixo dois, estas permitem que o0S
bolsistas ID criem suas préprias praticas docentes, através da elaboracdo de alguns recursos
didaticos metodoldgicos, bem como a partir da escolha de metodologias e de procedimentos
de avaliacdes proprios, além de proporcionar aos mesmos uma maior reflexao com relagdo as
suas praticas de ensino.

Para atendermos aos objetivos propostos no subprojeto de Geografia foram pensadas
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sete acoes que favorecem o andamento das atividades. Assim, UFCG (2014) destaca as
seguintes agoes: acOes de planejamento, acdes de capacitacdo, acdes de diagndstico, acdes de
docéncia compartilhada, a¢des de producao de recursos didaticos, agdes de extensdo e agdes
de controle.

No que se refere as a¢des de planejamento, estas envolvem as técnicas de organizacao
da equipe, a fim de atendermos os objetivos propostos pelo Programa. Neste sentido, essas
acOes permitem o entendimento dos bolsistas de iniciacdo a docéncia e supervisores, a
respeito da proposta do programa, bem como das agdes a serem desenvolvidas no espaco
escolar.

Com relacdo as acdes de capacitacdo, estas possibilitam capacitar os sujeitos
envolvidos (Bolsistas e supervisores), com o propoésito de discutir as estratégias didaticas e
metodoldgicas que serdo utilizadas durante o desenvolvimento das atividades do programa.
Deste modo, estas a¢des se concretizam através da realizacdo de leituras e discussdes sobre
textos relacionados ao ensino de Geografia e ao contexto espaco-temporal e epistemoldgico
da educacgdo, com o intuito de promover a constru¢do de competéncias que possibilitam o
entendimento real da escola e como a educacao se configura nos dias atuais.

Outro aspecto a destacarmos para a concretizacdo dessa acdo foi o debate sobre o
(PPC) Projeto Pedagé6gico do Curso de Geografia, ja que a proposta do PIBID se norteia pela
busca de uma formacao docente mais qualificada. Assim, para atender a esse objetivo tornou-
se fundamental a compreensao dos bolsistas sobre a proposta de formacao presente no PPC do
curso.

No que diz respeito as a¢des de diagndstico, UFCG (2014) destaca que estas permitem
sistematizar alguns dados relacionados as escolas contempladas com o programa, bem como
possibilitam entender aspectos referentes ano ensino de Geografia em ambas as escolas.
Através da execugdo dessas agdes os bolsistas de iniciacdo a docéncia em Geografia puderam
vivenciar o espaco das escolas, realizando algumas observacdes referentes ao funcionamento
das mesmas, partindo das relacdes que se estabelecem entre os diferentes sujeitos que delas
fazem parte, tais como: Professores, alunos, gestores, supervisores, técnicos, etc. a fim de
perceberem os principais conflitos existentes entre esses grupos de pessoas.

Neste aspecto, as acdes de diagnéstico foram organizadas através de observacdes
relacionadas a estrutura fisica das escolas, considerando a quantidade e a qualidade das salas
de aulas, dos banheiros, das cantinas, dos gindsios, dos patios, das salas dos professores, das
salas de videos, das salas da direcdo e dos laboratdrios de informadtica. Essa andlise nos

permite refletir sobre a qualidade das institui¢des escolares e a influéncia que a mesma podera
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exercer no processo de ensino-aprendizagem em Geografia.

Além das observagdes, também foram aplicados questiondrios aos alunos e
professores das escolas, bem como entrevistas as comunidades dos entornos escolares, a
esquipes pedagdgicas e aos gestores de ambas as escolas. Os questiondrios aplicados aos
alunos tinham como objetivo entender o perfil socioecondmico dos mesmos, considerando
aspectos relacionados ao género, moradia, renda familiar, lazer, expectativas de vida, papel da
escola, ensino de Geografia, participacdo em projetos sociais, tipos de drogas conhecidas,
racismo, etc.

Os questiondrios aplicados aos professores, por sua vez, tinham como finalidade
conhecer um pouco mais sobre o quadro desses profissionais das duas escolas, bem como
analisar a configuracdo do ensino de Geografia nas mesmas. Neste aspecto, os referidos
continham questdes relacionadas ao sexo, idade, naturalidade, formacao académica, tempo de
magistério, nimero de escolas que trabalham, carga hordria, motivo de escolha da profissao,
importancia da funcdo, principais dificuldades para o desenvolvimento da profissdo,
metodologias mais utilizadas em sala, importancia da participagdo dos pais no processo
educativo, relevancia do livro diddtico no processo de ensino-aprendizagem, formas de
planejamentos, etc.

Com relagdo as entrevistas realizadas com a comunidade do entorno escolar, a partir
delas pudemos analisar o contexto socio espacial em que ambas as escolas estdo inseridas,
bem como tracar um perfil socioecondmico das familias que residem no entorno das duas
institui¢des. Essa acdo pode ser considerada muito relevante, j4 que a comunidade escolar
pode influenciar de forma negativa ou positiva no funcionamento da escola.

No tocante as entrevistas feitas com a supervisdo de ambas as escolas, estas tinham
como objetivo entender como funciona a atuacdo da equipe pedagédgica, apontando as
principais formas de planejamentos e as dificuldades encontradas durante o trabalho
desenvolvido nessas institui¢cdes. J4 as entrevistas efetivadas com a gestdo das escolas
supracitadas, por sua vez, possibilitaram compreender como se dd a atuacdo dos gestores,
destacando os elementos positivos e negativos da direcdo, bem como entender a origem dos
recursos financeiros disponiveis nesses estabelecimentos de ensino, além de nos trazer
reflexdes relacionadas aos recursos humanos, considerando o relacionamento entre
professores, alunos, funciondrios e pais de alunos.

Logo apds a aplicacdo dos questiondrios aos alunos e professores, bem como o
desenvolvimento das entrevistas com a comunidade, com a coordena¢do pedagdgica e com a

gestdo de ambas as escolas, partimos para a andlise dos dados, de modo que a partir das
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interpretacdes obtidas procuramos identificar aspectos comuns dentre os varios discursos
analisados, com o propdsito de selecionarmos as informacdes mais significativas para a

pesquisa em questdo. Sobre a andlise de dados Gil (2006, p. 185), assinala que:

A andlise consiste na organizacdo e sumarizacdo dos dados obtidos na
pesquisa, que fornecem respostas ao problema investigado. A interpretacdo,
por sua vez, tem o propdsito de fazer a ligacdo das informagdes com outros
conhecimentos previamente obtidos, que devem ser separados em seus
aspectos bésicos e submetidos a uma reflexao.

Assim, através da andlise tivemos a oportunidade de averiguarmos os diferentes
pontos de vista, de modo a organizarmos as informagdes convergentes e divergentes, a fim de
selecionarmos os discursos que mais se aproximam aos objetos da pesquisa. Os dados
selecionados, por sua vez, foram dispostos em forma de graficos, com o propdsito de facilitar
a compreensdo dos leitores em relagdo as informagdes colhidas. Posteriormente, buscamos
refletir criticamente diante das informacgdes e conclusdes obtidas, a fim de buscarmos formas
de intervengdes sobre as realidades apresentadas em cada andlise.

Outra acdo de diagnostico realizada foi a catalogac@o dos livros referentes a Geografia.
Nesta ac¢do, os bolsistas de iniciagdo a docéncia em Geografia, juntamente com a supervisora,
catalogaram as obras que continham teméticas geogréficas relacionadas a aspectos didéticos,
paradidaticos e académicos, com o propdsito de organizar os acervos bibliotecarios das
referidas institui¢cOes escolares. Na imagem a seguir podemos observar os bolsistas do PIBID
de Geografia realizando a catalogacdo de livros na biblioteca da Escola Professor Crispim

Coelho.
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Imagem: 03- Acdo de catalogacdo de livros na biblioteca da Escola professor Crispim
Coelho, em Setembro de 2014.

Fonte: Arquivos PIBID, 2014.

Ja com relacdo as acdes de docéncia compartilhada, estas dizem respeito aos processos
de ensino-aprendizagem dos bolsistas ID em integracdo com os professores supervisores,
tendo como finalidade promover a troca de experiéncias entre ambos, na busca de aperfeicoar
as técnicas de planejamentos, a partir da elaboracdo de materiais didaticos-pedagdgicos e
métodos avaliativos.

Assim, para o desenvolvimento dessas acdes os bolsistas ID fizeram observacdes das
aulas dos supervisores, a fim de compreenderem como se estabelecem as relagdes entre os
alunos e professores das duas escolas, na busca de refletirem sobre as situacdes de conflitos
existentes, bem como observarem alguns aspectos referentes a indisciplina e dispersao dos
estudantes em sala de aula.

Segundo UFCG (2014), estas acdes também permitem aos bolsistas ID: participarem
da defini¢ao de temaéticas relacionadas ao ensino; selecionarem recursos diddticos para serem
usados durante o desenvolvimento das agdes; refletirem sobre os principais objetivos dos
procedimentos avaliativos; desenvolverem projetos teméticos de ensino; realizarem oficinas,
considerando o debate acerca dos temas transversais presentes nos parametros curriculares

Nacionais de Geografia (1998); efetivarem a constru¢do de um blog, tendo em vista divulgar
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as acoes que vem sendo realizadas pelos mesmos, em integracdo com as supervisoras em cada
uma das escolas; assim como promoverem o auxilio aos alunos das escolas, com relacdo a
discussdo de algumas temdticas geogréficas.

As acdes de produgdo de recursos didaticos, por sua vez, possibilitam aos bolsistas ID
produzirem diversos materiais a serem usados durante as aulas de Geografia, bem como
refletirem sobre as diferentes funcdes e caracteristicas apresentadas por cada um dos recursos.

No que se refere as acdes de extensdo, UFCG (2014) esclarece que as mesmas
possibilitam uma maior integracdo da universidade com as escolas selecionadas para o
programa, envolvendo alunos, professores € a comunidade que reside em torno das duas
escolas. Através dessas acdes, os bolsistas ID e supervisores podem também trabalhar com os
alunos temas que orientam uma formacgdo para a cidadania. Assim, por meio da organizagdo
de oficinas técnicas podem ser discutidas tematicas relacionadas ao meio ambiente, cidadania,
diversidade, etc., considerando para este fim a utilizacdo de vdrios recursos, tais como:
imagens, Jornais, tecnologias de informacao e da comunicagao, televisio, dentre outros.

As acgdes de extensdes ainda permitem que os bolsistas ID e supervisores realizem
feiras e mostras pedagogicas, com o objetivo de promoverem a socializacdo do conhecimento
produzido nas escolas, com as comunidades que estdo localizadas no entorno das duas
institui¢des de ensino, além de possibilitarem a realizacdo de atividades de cidadania junto as
comunidades escolares, considerando a importancia dos aspectos referentes ao meio
ambiente, direito, saude e educacdo.

J4 com relacdo as acdes de controle, UFCG (2014) destaca que as mesmas tem como
finalidade, promover o acompanhamento e o desenvolvimento das atividades do programa,
constituindo-se como espacos importantes de reflexdes acerca de todas as atividades
executadas. Neste contexto, estas acOes se materializam através de encontros realizados entre
bolsistas, supervisores e a coordenadora de area.

Vale destacar que as reunides em questdo ocorrem semanalmente nas escolas e
quinzenalmente na universidade, tendo como objetivo promover a socializacdo do
conhecimento produzido, bem como dos materiais elaborados e resultados alcangados a partir
das acOes realizadas por bolsistas e supervisores de ambas as escolas selecionadas para
participarem do programa. As reunides também possibilitam planejar as estratégias
metodoldgicas para o desenvolvimento das acdes em cada uma das escolas. As imagens a
seguir mostram o planejamento e discussOes das acdes tanto na escola Professor Crispim

Coelho, como na UFCG.
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Imagem: 04- Planejamento de agdes na Imagem: 05- Discussdes das agdes do
Escola Crispim Coelho, em Agosto de PIBID na UFCG, em Setembro de 2015.
2015.

Fonte: Arquivos PIBID, 2015.

Assim, os encontros possibilitam discutir os aspectos positivos e negativos de cada
uma das agdes executadas, além de permitirem a producdo de resumos, artigos, resenhas e
relatdrios que sdo publicados e apresentados em eventos cientificos, livros e revistas de cunho
geografico e educativo. Com relacdo aos relatdrios, estes sdo produzidos anualmente pelos
bolsistas ID e neles estdo contidas reflexdes tedricas sobre 0s pontos positivos e negativos de

todas as atividades desenvolvidas nas escolas participantes, bem como na universidade.



2 - A FORMACAO DOCENTE EM GEOGRAFIA

Neste capitulo discutimos os aspectos referentes a formacdo docente em Geografia,
destacando os principais saberes necessarios a praxis docente, bem como para o ensino desta
disciplina, na contemporaneidade. Empreendemos também discussdes relacionadas ao ensino
de Geografia, considerando as herancas da Corrente de Pensamento Tradicional da Geografia
e sua influéncia na forma como essa matéria € muitas vezes lecionada na atualidade.

Além desses pontos ressaltados, buscamos refletir sobre a formacdo docente sob a
Otica da identidade profissional, considerando a importancia da carreira docente e da
valorizagdo profissional. Discutimos também sobre a relevancia do conceito “competéncia
cidadd” para o ensino de uma Geografia mais critica e transformadora de sujeitos.

Por fim, apresentamos questionamentos acerca da formag¢ao docente em Geografia no
CFP/UFCG, destacando questdes referentes a origem do curso de Geografia no referido

Centro, bem como sua estrutura curricular.
2.1 - Saberes Necessarios a Praxis Docente

Desde a década de 1980 até os dias atuais, a fun¢do social que a escola desempenha ou
deveria desempenhar, bem como as préticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores
ganham destaque com relacdo as temdticas mais discutidas no ambito de pesquisas
relacionadas a formacao docente e, as praticas educacionais. Sabemos das dificuldades que os
profissionais da educacdo enfrentam durante a realizacao do trabalho docente, implicando na
existéncia de situacdes conflitantes, no que se refere a sua formacao profissional.

Diante de tal problematica, Freire (1996) traz discussdes pertinentes com relagdo a
alguns saberes, que segundo ele sdo necessdrios a pratica do professor. Um dos saberes mais
destacados pelo referido autor € a no¢do de que ensinar ndo pode ser sindonimo de
transferéncia de conhecimento, uma vez que, o docente deve criar possibilidades para a
constru¢do e producdo do saber, instigando a curiosidade do aluno na busca por novas
respostas. Assim, a pratica educativa deve ser pensada para além da educacdo bancdria
(ibidem).

Outro saber discutido pelo autor € a ideia de que ensinar requer a busca constante de
pesquisas, ja que o ato de pesquisar nos permite conhecer novos fatos, realidades e através

dela podemos divulgar também novos resultados. Nesta l6gica, Freire (1996, p. 14) destaca:

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
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encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade.

O autor também discorre sobre a necessidade de considerar os conhecimentos prévios
dos alunos, aprendidos durante a convivéncia social dos mesmos, a fim de relacionar os
contetidos curriculares escolares com as experiéncias de vida de cada um dos sujeitos. Em
seus estudos, Freire (1996), destaca também o fato de que o ato de ensinar exige certa
criticidade por parte do professor, criticidade esta que advém da curiosidade humana,
provocando o desvelamento e consequentemente a inquietacao e insatisfacdo diante de certas
verdades tidas como prontas e acabadas.

Assim, o autor também considera como saberes necessarios a pratica docente, a
aceitagdo do novo, j4 que o conhecimento se modifica durante o decorrer do tempo, bem
como a rejeicdo a todas as formas de discriminacdo, sejam elas de género, classe, raga,
religido, cultural, etc. Outro saber mencionado € o fato de que o professor deve refletir e
pensar criticamente sobre sua pratica, dinamizando e consequentemente, incorporando novos
métodos e técnicas ao ensino, a fim de pensar a pritica de ontem como uma forma de
melhoramento da de amanha.

Freire (1996) enfatiza no saber pedagdgico o respeito a autonomia e a identidade do
aluno, levando em consideracdo que cabe ao docente respeitar os gostos e estilos, sejam eles
musicais ou estéticos dos alunos, bem como a linguagem que os mesmos utilizam no dia-a-
dia. Deste modo, ao acatar esses principios o professor deixa de ser um sujeito autoritdrio,
respeitando assim, as liberdades individuais de cada ser.

Convém destacarmos que, essa discuss@do nos leva a pensar sobre outro saber
necessario a pratica educativa, sendo este relacionado ao uso do bom senso por parte do
professor, ao passo que o mesmo ndo confunda autoridade com autoritarismo, como nos

afirma Freire (1996, p. 25):

E 0 meu bom senso que me adverte de que exercer a minha autoridade de
professor na classe, tomando decisdes, orientando atividades, estabelecendo
tarefas, cobrando a producdo individual e coletiva do grupo ndo ¢ sinal de
autoritarismo de minha parte. E a minha autoridade cumprindo o seu dever.
Nao resolvemos bem, ainda entre nés, a tensdo que a contradi¢do autoridade-
liberdade nos coloca e confundimos quase sempre autoridade com
autoritarismo, licenca com liberdade.
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Neste aspecto, o professor desenvolve o bom senso ao analisar determinadas situagdes
que ocorrem em sala de aula, deixando de lado a forma irdnica e arrogante, a qual, por vezes
trata o aluno, assim como também exercendo o seu papel enquanto educador responsavel e
ético, que cumpre o seu dever com organizacdo e seriedade, restando-lhe a capacidade e a
prerrogativa de exigir do aluno as suas atribuigdes, os seus deveres.

Outro saber necessdrio a prética docente, apontado por Freire (1996, p. 15) € a ideia de
que os professores devem ter consciéncia do seu papel politico e critico frente ao descaso do
poder publico para com a educacdo, no entanto, é preciso que os mesmos tenham humildade
para enxergar que, os estudantes ndo sdo os culpados pela negligéncia politica, portanto, lutar
ndo significa se acomodar utilizando-se do discurso “ndo ha nada a fazer, a ndo ser esperar”
ou muito menos fazer um trabalho mal feito. Neste sentido, é preciso que os professores
tenham consciéncia dos seus direitos, assim como também dos seus deveres.

Além desses saberes mencionados, precisamos destacar também a importancia da
curiosidade do professor e do aluno, ja que esta possibilita a inquietacdo dos mesmos frente a
certos assuntos e problemas, contribuindo para a busca prazerosa da leitura, bem como para a
troca mutua dos conhecimentos adquiridos.

Freire (1996), também destaca outros saberes pedagdgicos essenciais para o exercicio
da profissdo docente: a seguranca, o comprometimento, a competéncia profissional e a
generosidade. Sabemos que o professor deve estar seguro diante das suas tomadas de atitudes,
pois a sua seguranga expressa a sua competéncia profissional para desenvolver o trabalho. No
entanto, para que de fato tornemo-nos profissionais competentes precisamos investir na nossa
formacdo, comprometendo-nos na busca por uma maior qualificacdo. No tocante a
generosidade, como ja discutimos anteriormente € de suma importancia que o professor
respeite a individualidade do aluno, deixando de lado a arrogincia e a prepoténcia, assim
como também saiba assumir quando ndo sabe determinado assunto.

E relevante mencionarmos o saber pedagégico em sua importincia ndo sé para alunos
e professores, mas também para a sociedade como um todo, j& que como afirma Freire
(ibidem) ensinar é uma forma de interven¢@o no mundo, a qual se relaciona as diversas formas
de desigualdades existentes, sejam elas de género, socioecondmicas, politicas, culturais,
dentre outras.

Além dos saberes docentes citados anteriormente, existe um que é fundamental na
pratica educativa: saber escutar o que os alunos tém a dizer. Desta forma, é preciso que o
professor tenha consciéncia do seu papel democratico, respeitando a leitura de mundo que os

alunos trazem na bagagem. Sobre esse respeito, Freire (1996, p. 46) salienta que “O
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desrespeito a leitura de mundo do educando revela o gosto etilista, portanto, antidemocratico,
do educador que, desta forma, ndo escutando o educando, com ele nao fala. Nele deposita
seus comunicados”.

Neste aspecto, o professor deve instigar a curiosidade do aluno, na medida em que
saiba escutar as suas duvidas e anseios, respeitando as diferentes opinides, bem como as
distintas formas do aluno ver o mundo, abrindo, pois, a disponibilidade para o didlogo, ja que
ele ndo € o dono da verdade absoluta.

Além de Freire (1996), outros autores também trazem discussdes relacionadas aos
saberes necessarios a docéncia, dentre eles podemos destacar Cavalcanti (2012) e Shulman
(2005). Em suas articulagdes, Cavalcanti (2012) considera como saberes docentes os
seguintes: os saberes disciplinares, os saberes pedagdgicos e os saberes de experiéncia.

Segundo a autora, os saberes disciplinares estdo ligados ao conhecimento e dominio
dos contetudos referentes a disciplina a ser lecionada, considerando o fato de que ninguém
consegue ter dominio pleno sobre todas as teorias e férmulas desenvolvidas por esta, no
entanto, trata-se de considerarmos os conhecimentos relacionados ao trajeto tedrico e
metodolégico do campo em questdo, bem como sabermos agir mediante 0s conceitos e
categorias desenvolvidas na &rea, além de estarmos cientes das reais contribui¢cdes dos
mesmos para o entendimento das questdes de ambitos locais e globais.

Os saberes pedagdgico-didaticos segundo Cavalcanti (2012), por sua vez, referem-se
ao conhecimento do setor de trabalho do professor, mediante o entendimento do
funcionamento da escola como um todo, considerando, pois, a compreensdo sobre as questoes
relacionadas ao trabalho da gestdo escolar, bem como a importincia da elaboracdo e
conhecimento do projeto politico pedagdgico da escola. Esses saberes também refletem os
dominios sobre préticas em sala de aula, sendo, pois, também relacionados aos métodos,
técnicas, estratégias, procedimentos e instrumentos utilizados no processo de ensino-
aprendizagem, bem como ao estabelecimento de caminhos e metas para a concretizagdo do
mesmo.

Shulman (2005, p. 21) traz reflexdes sobre os saberes docentes, na medida em que
lanca o conceito de “conhecimento didatico do conteudo”, que de acordo com ele reflete o
ajuste entre o saber da matéria a ser ensinada e o saber pedagégico e didético relacionado a

como ensinar esse conhecimento, neste aspecto, o referido autor (ibidem) ressalta que:

A chave para distinguir o conhecimento base para o ensino esta na intersecdo
da matéria e da didatica, na capacidade de um docente para transformar seu
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conhecimento da matéria em formas que sejam didaticamente impactantes e
ainda assim adaptdveis a variedade que apresentam seus alunos quanto as
habilidades e bagagens.

Cavalcanti (2012) também destaca como saberes necessarios a pratica docente aqueles
oriundos de experiéncias praticas e da histéria de vida de cada sujeito, incluindo ai as
experiéncias adquiridas por meio das influéncias familiares, sociais e de infancia, assim como
também os conhecimentos obtidos antes mesmo de se tornarem profissionais da d&rea,
remontando a época em que estes eram alunos.

Como vimos, muitos sdo os saberes indispensdveis para o exercicio do magistério, o
que implica afirmamos que ser professor nos dias atuais requer compromisso,
responsabilidade, qualificacdo, acimulo de experi€ncias préticas, competéncia, dominio do
conteddo especifico bem como das técnicas € métodos de ensino e o respeito as opinides e

gostos dos alunos.

2.2 - Saberes Especificos para o Ensino de Geografia

No decorrer da historia humana a dinamicidade caracteriza o cotidiano e a sociedade
vem enfrentando uma aceleracdo dos processos vitais e, por conseguinte, alteracdes intensas
no campo social, econdmico, politico e de trabalho, implicando transformagdes frente as
relagdes constituidas na escola e no mundo do trabalho, diante das novas exigéncias
profissionais contemporaneas, as quais podemos encontrar aportes tedricos capazes de dar
sustentacdo as interpretacdoes da realidade através da compreensdo e leitura do espaco
geografico. Desse modo, neste topico buscamos elencar os saberes especificos para o ensino
de Geografia, tendo como base os discursos proferidos pelos seguintes autores: Tardif (2002),
Gauthier (1998), Callai (2006), Cavalcanti (2002), Cavalcanti (2012).

Em suas pesquisas, Tardif (2002) destaca que ser professor requer ir muito além da
mera aplicacdo de teorias, pois a pratica profissional se apresenta como um espaco real de
producdo e reproducdo de saberes e conhecimentos. Neste aspecto, o referido autor considera
a existéncia de um saber plural que possui origens distintas, sendo delimitado por ele como:
saberes advindos da formacdo profissional, saberes disciplinares, e saberes curriculares e
experienciais.

Os saberes procedentes da formagdo profissional sdo aqueles absorvidos durante o
processo de formagdo inicial do docente. Os disciplinares dizem respeito ao conjunto de

conhecimentos adquiridos nas institui¢des universitarias, através de varios campos cientificos.
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Ja os saberes experienciais podem ser entendidos como frutos das experiéncias didrias durante
o desenvolvimento do trabalho docente.

Complementando os estudos de Tardif (2002), Gauthier (1998) acrescenta ainda que
além dos saberes mencionados existem também os saberes pedagdgicos, que podem ser
entendidos como aqueles que os professores utilizam durante a efetivacdo da prética
educativa. Esses saberes sdo denominados segundo o autor como: saberes disciplinares,
saberes curriculares, saberes das ciéncias da educagdo, saberes da tradi¢cdo pedagdgica,
saberes experienciais e saberes da acdo pedagdgica.

Gauthier (1998) assegura que os saberes disciplinares estdo ligados as pesquisas
referentes aos distintos campos de conhecimentos relativos as disciplinas, considerando seus
métodos e conceitos proprios. Os curriculares por sua vez, sdo os presentes nos curriculos e
programas organizados pelas instituicdes escolares. Os referentes as ci€ncias da educacio sao
os saberes educativos e de oficios obtidos durante o processo formativo do professor.

Os saberes da tradicao pedagdgica relacionam-se ao saber das aulas, atrelando-se com
o perfil de escola criado antecipadamente pelo professor. Os experienciais refletem as
experiéncias obtidas pelo professor, em sala de aula, sem que haja pressuposicoes cientificas.
Ja os saberes de acgdes pedagdgicas sdo também obtidos por meio das experiéncias dos
professores em sala, no entanto, sdo avaliados mediante pesquisas cientificas realizadas em
classe.

Com relacdo aos saberes especificos para o ensino de Geografia, Callai (2006)
considera que o professor de Geografia precisa ter o conhecimento pleno acerca das
categorias e conceitos geograficos, bem como das principais correntes que permitem o
entendimento da histdria evolutiva e dos principais desdobramentos epistemoldgicos dessa
ciéncia. Além disso, um bom professor nessa drea precisa deixar claro aos alunos o seu objeto
de estudo, o espaco geografico, sendo este entendido como produto das relagdes que se
estabelecem entre a sociedade e o meio. Sendo assim, um espago cheio de contradicdes,
mediante os diversos problemas sociais, econdmicos, politicos e ambientais existentes.

Neste sentido, cabe ao profissional em Geografia ter um olhar critico e reflexivo
acerca do espago em que vive, ja que o papel da Geografia escolar é formar cidaddos capazes
de analisar e interpretar a realidade socioespacial dos sujeitos. Para isso, convém destacarmos
a importancia da articulagdo entre a teoria e a pratica, assim como a relevancia da pesquisa
para a realizacdo de uma aula mais significativa. Cavalcanti (2002, p. 21) ao refletir sobre a

formacao de professores em Geografia assegura:
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A formacdo de professores de Geografia, na concepcdo de profissional
critico-reflexivo, deve ser uma formacgdo consistente, continua, que procure
desenvolver uma relagdo dialética ensino-pesquisa, teoria-pratica. Trata-se
de uma formacao critica e aberta a possibilidade da discussdo sobre o papel
da Geografia na formagdo geral dos cidaddos, sobre as diferentes concepcdes
da ciéncia geogréfica, sobre o papel pedagdgico da Geografia escolar.

Cabe discutirmos aqui outro aspecto fundamental para o ensino dessa disciplina: a
superacdo da dicotomia existente entre Geografia fisica e Geografia humana, haja vista o fato
de que um bom profissional nessa drea precisa ter o cuidado de ndo lecionar os saberes
geograficos de forma fragmentada, pois o mundo atual estd bastante complexo para ser
entendido apenas por meio da fragmentacdo dos conhecimentos. Essa andlise nos remete a
pensar na construcdo de um professor que desenvolva suas aulas considerando o estudo
interligado dos fatos e fendmenos que ocorrem no mundo, relacionando, pois, o local com o
global, a fim de considerar como fundamental em suas aulas, o lugar de vivéncia dos
individuos.

Além dos saberes antes relatados, Cavalcanti (2012, p. 111-112) também considera
como saberes especificos que precisam ser construidos pelos professores de Geografia ao
longo de suas formagdes, os seguintes: “saber Geografia, saber ensinar, saber para quem vai
ensinar, saber quem ensina Geografia, saber para que ensinar Geografia e saber como ensinar
Geografia para sujeitos e contextos determinados” (ibidem).

O primeiro saber (saber Geografia) segundo a autora (ibidem), nos remete a pensar no
pleno dominio do conhecimento geogréfico, no entanto, esse dominio deve perpassar a légica
de conteddos, estando relacionado também aos conhecimentos acerca dos métodos de
investigacdo da histéria da ciéncia geogrifica, bem como do seu objeto de estudo e suas
categorias. O segundo (saber ensinar) nos faz pensar o ensino a partir do entendimento do
mesmo como fendmeno social, considerando o seu atrelamento a projetos mundanos, sendo
que o professor € considerado como um mediador desse processo.

O terceiro saber apontado pela autora (saber para quem vai ensinar) reflete a
importancia de se conhecer o contexto social, econdmico e politico em que os alunos estao
inseridos, desvelando a identidade cultural e histérica de cada sujeito, para assim entender as
suas principais limitacdes e anseios. No tocante ao quarto saber evidenciado (saber quem
ensina Geografia), 0 mesmo traz como pauta conhecimentos referente ao proprio professor,
tais como: sua carreira profissional, seus projetos individuais, os reais motivos que os levou a

escolha da profissdo e sua percepg¢ao sobre a institui¢ao escolar.
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Com relagdo ao quinto saber mencionado (saber para que ensinar Geografia), a autora
supracitada destaca que o referido traz discussdes acerca da organizacdo dos conteidos
curriculares escolares, além de permitir o entendimento da contribui¢do da Geografia para a
sociedade. Ja o sexto saber apontado (saber como ensinar Geografia para sujeitos e contextos
determinados), nos permite segundo Cavalcanti (2012), entender a escola como uma
instituicdo eminentemente social que exerce um papel em sociedade, bem como desvendar os
reais problemas que assolam o espago escolar.

Assim, para mediar o processo de ensino-aprendizagem, o professor precisa articular
os saberes cotidianos e cientificos, sendo, entdo, de suma importancia conhecer os alunos a
fim de entender os seus anseios, angustias, motivagdes, sonhos e valores. Neste aspecto, um
bom professor de Geografia deve conter conhecimentos acerca de técnicas e métodos de
ensino que ultrapassem a mera transmissdo de informacgdes, a partir da busca frequente de
varidveis que possibilitem desenvolver no aluno a sua capacidade intelectual e critica.

Acreditamos, pois, que as reflexdes aqui empreendidas em torno dos principais
saberes docentes s3o fundamentais para entendermos a complexidade do mundo atual.
Portanto, os professores de Geografia devem incorporar esses saberes, a fim de desenvolver

no aluno o seu senso critico e reflexivo.

2.2.1 - O Ensino de Geografia a partir dos Discursos da Ciéncia Geografica: Herancas da

Corrente Tradicional e sua Influéncia no Ensino de Geografia na Atualidade

O tradicionalismo por vezes presente no ensino de Geografia tem suas origens desde o
surgimento da corrente clédssica, também conhecida como corrente tradicional. De acordo com
Moraes (2005), essa corrente originou-se no século XIX, primeiramente na Alemanha e na
Franca, posteriormente expandiu-se por outros paises, apresentando como precursores
Alexandre Von Humboldt e Carl Ritter. A Geografia tradicional apresentava indefini¢des
quanto ao seu objeto de estudo, limitando-se ao uso de conceitos naturais, relacionados a
descricdo de elementos e fendOmenos naturais.

Essa corrente cldssica ou tradicional tinha como método de interpretagdo o positivista,
sendo este entendido como um método que buscava utilizar os conhecimentos geograficos de
forma empirica e descritiva, como nos afirma Moraes (2005). Neste aspecto, a Geografia
tinha o papel de descrever lugares, a partir do acimulo de informagdes naturais e sociais,
considerando a l6gica individualista, em detrimento a totalidade dos espagos.

Neste aspecto, o tradicionalismo por vezes presente no ensino de Geografia tem suas
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origens desde o periodo em que foi introduzida a educacdo em terras brasileiras e com o
advento da Geografia, esta era ensinada pelo método tradicional, caracterizado pela
transmissdo dos conhecimentos por parte do professor aos alunos sendo estes, obrigados a
decorar os conteddos geogrificos, limitando assim a capacidade intelectual e cognitiva dos
alunos.

De acordo com Pessoa (2007), por volta da primeira metade do século XVI o ensino
brasileiro era de total responsabilidade dos Jesuitas, assim, eles foram os primeiros a
introduzir a educacdo em terras brasileiras. Entretanto, ndo existiam disciplinas especificas e o
ensino estava relacionado a aprendizagem do latim e do grego e a leitura de obras cléssicas.
Nesta época, o ensino de Geografia tinha como objetivo a busca pela aprendizagem da leitura,
sendo totalmente voltado a enumeracao, descricdo e memorizagdo de fatos ou fendmenos,
tendo assim um carater enciclopédico.

Assim, os conhecimentos geograficos eram trabalhados em alguns trechos de livros,
buscando descrever os lugares quanto aos seus aspectos naturais e sociais, tendo destaque ai a
influéncia da Geografia Cldssica, como mencionamos anteriormente. Neste periodo, portanto,
nao haviam cursos de formacdo de professores j4 que o conhecimento geogréfico era de
grande interesse por parte dos dirigentes do Estado.

No século XIX, porém, a Geografia obtém maior relevancia, através da criacdo do

Imperial Colégio Pedro II. Com relacdo a esta escola Pessoa (2007, p. 33-34) ressalta:

A partir da criacdo do Colégio Pedro II a disciplina Geografia passa a ser
detentora de um novo status no curriculo escolar brasileiro, é nesse periodo
que ela finalmente adquire o estatuto de disciplina autdonoma. Influenciado
pelo modelo curricular proveniente da Franga, no novo estabelecimento de
ensino prevaleciam os estudos literdrios, porém, apesar de ndo ser a parte
mais significativa daquele curriculo, nele também se faziam presentes
disciplinas como Histéria e Geografia, dentre outras.

No entanto, Santos e Junior (2014) destacam que mesmo com a criacdo desse colégio
o ensino de Geografia ainda permanecia com as mesmas caracteristicas de antes, ja que era
praticado de forma indissociada da realidade dos alunos, haja vista o fato de que os
professores que lecionavam nessa escola eram provenientes de outros cursos, principalmente
das dareas da Advocacia, Engenharia e Medicina, sendo que a maioria desses profissionais
estava l4 apenas por ndo terem obtido sucesso nas suas referidas carreiras. Ainda sobre este

aspecto, Rocha (2000, p. 123) argumenta:
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E professor no Brasil o médico sem clinica, o bacharel sem causas, o
engenheiro que falhou, o farmacéutico que néo logrou éxito na profissdo, o
professor primdrio, com poucas letras e muita audécia [...] Recrutamento,
quase sempre, por selecdo negativa, como se depreende. [...] Qualquer dos
nossos ginasios ou liceus, dos oficiais aos privados abriga tipos da mais
disparada formacgdo. Carecendo de preparagdo profissional todas as
disciplinas se ensinam de um sé modo: a exposicdo que os alunos anotam e
decoram.

A partir da década de 1920 a Geografia passa por transformacdes no que se refere a
algumas inovagdes metodoldgicas, introduzidas por uma pequena parcela de professores que
lecionavam essa disciplina na época. Pessoa (2007) assegura que na segunda metade do
século XX, momento em que foi introduzida a Reforma de Luiz Alves Rocha Vaz, mais
precisamente em 1925, a Geografia adquire o status de ci€ncia moderna. Entretanto, nessa
época os contetdos geogréficos deveriam ser escolhidos levando em consideracdo a ideologia
do nacionalismo patriético.

Assim, a Geografia ensinada nesse periodo tinha como objetivo desenvolver o espirito
nacionalista dos alunos a favor do Estado, evidenciando apenas os aspectos positivos da
patria, desconsiderando temas que mostrassem os pontos negativos do pais como:
subdesenvolvimento, corrup¢do, analfabetismo, desemprego, dentre outros, os quais poderiam
provocar o desenvolvimento do senso critico dos alunos.

De acordo com Pessoa (2007) na década de 1970 esta ciéncia adquiriu uma nova
configuragdo, pois a partir desse periodo ocorreu o surgimento da(s) chamada(s) Geografia(s)
Critica(s), tendo sido originada(s) primeiramente nos Estados Unidos, na Franga, na Espanha,
na Itdlia, na Alemanha, no México, na Suica, dentre outros paises. Contudo, no Brasil o
aparecimento da(s) Geografia(s) Critica(s) se deu na década de 1980, em decorréncia de

vérios fatores, como nos afirma Pessoa (2007, p. 69):

A ascendéncia da(s) Geografia(s) Critica(s) no Brasil dar-se principalmente
com a influéncia e a contribuicdo francesa, que permanece como norte
condutor até o encetar da década de 1980, outros fatores também
contribuiram para a fixagdo da(s) Geografia(s) Critica(s) em terras
brasileiras, entre eles podemos citar: o combate contra a ditadura militar e
suas penosas consequéncias de violéncia e cerceamento de valores, ideias, e
reflexdes, as contestagdes contra o designio capitalista subordinado e
coligado aos Estados Unidos e a luta contra a Guerra Fria.

Entretanto, Vesentini (2004) assegura que essa origem deu-se primeiramente em
determinadas instituicdes escolares de nivel fundamental e médio, assim como também em

alguns poucos cursinhos preparatdrios para vestibulares. Essa génese parte das manifestagoes
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de alguns professores de escolas bdsicas, os quais criticavam a maneira como a Geografia era
ensinada na academia.

A partir daf a Geografia ganha um novo papel na sociedade e o ensino praticado nas
escolas de nivel fundamental e médio passou a ter um novo aspecto, dando destaque a
discussdo de temas polémicos jamais trabalhados anteriormente, como: subdesenvolvimento,
reforma agraria, pobreza, desigualdades sociais, dentre outros. Assim, o ensino desta
disciplina passa a ter como preocupagao central desmascarar as realidades e os problemas
encontrados no pais, deixando, pois, de servir apenas para os interesses governamentais.

Essa situacdo ganha mais importancia segundo Pessoa (2007), por volta do final da
década de 1960 e inicio dos anos 1980, quando muitos docentes adeptos a um ensino da
Geografia Critica comecaram a lecionar em algumas universidades, desenvolvendo os
primeiros trabalhos académicos de cunho critico, permitindo assim, uma maior propagacao
da(s) Geografia(s) Critica(s) no Brasil.

Diante do exposto, podemos perceber que durante muito tempo a Geografia se
configurava nas escolas de nivel bdsico como sendo uma disciplina de carédter decorativo.
Contudo, convém ressaltarmos que mesmo com o advento da(s) Geografia(s) Critica(s) no
Brasil, essa disciplina ainda € lecionada por uma parte de alguns professores de forma acritica
e tradicional, conforme constamos na investigacao realizada pelos Bolsistas ID do Subprojeto
de Geografia CFP/UFCG, ao investigarem os aspectos socioecondmicos referentes a 112
alunos da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Crispim Coelho,
assistidos pelo referido subprojeto e a estes alunos foram perguntados se gostam da disciplina

de Geografia. O resultado obtido se expressa no grafico a seguir:

Grafico: 01- Preferéncia pela disciplina de Geografia.

Preferéncia pela Disciplina de
Geografia

mSim
m Nio

Ndo Responderam

Fonte: Silva, 2014.
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Como podemos observar no grifico acima, 61% dos alunos afirmou gostar da
Geografia, no entanto, através das respostas observadas nos questiondrios, quando indagados
com relacdo ao que a Geografia estuda percebemos que estes ndo t€ém clareza quanto ao
objeto de estudo desta ciéncia, j4 que em seus argumentos citaram alguns contetddos
geograficos desconsiderando a relacdo do ser humano com o espaco em que vive. Com
relacdo aos alunos que afirmaram ndo gostar, os mesmos estabeleceram justificativas
relacionadas ao fato de que a Geografia é uma disciplina decorativa.

O Griéfico a seguir apresenta a realidade vivenciada durante a pesquisa, com a
presenca de aulas tradicionais no ensino de Geografia. O mesmo destaca os principais
recursos didéticos utilizados pelos professores da Escola Professor Crispim Coelho em suas

aulas.

Grifico: 02 — Recursos diddticos mais usados pelos professores da Escola Professor Crispim
Coelho.

Utilizac3ao dos Recusos Didaticos
Segundo os Alunos

M Livros

M Textos

W Documentos
M Filmes

m Musicas

Fonte: Silva, 2014.

No que diz respeito aos principais recursos didaticos utilizados em sala de aula foram
citados os seguintes: em primeiro lugar o livro didético, se apresentando como o recurso mais
usado pelos professores, posteriormente, vieram os textos, documentarios, filmes e musicas,
elementos que, segundo Cavalcanti (2012), também sdo de extrema importancia para auxiliar
o professor em suas praticas pedagdgicas e metodoldgicas. Contudo, essas informacdes nos
permitem concluir que, apesar de existir uma variedade de recursos que podem ser utilizados
pelos professores em sala, muitos deles preferem optar pelo livro didatico como instrumento
mais utilizado no processo de ensino-aprendizagem.

Vale ressaltarmos que a critica aqui empreendida ndo diz respeito a uma reprovagao do
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livro didético enquanto recurso de ensino, j4 que o mesmo € um recurso muito importante
para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem em Geografia. Assim, nosso
questionamento estd relacionado ao uso tradicional deste, a partir do enfoque metodolégico
trabalhado pelo professor, o qual muitas das vezes nao faz relacdo das informagdes presentes
no livro com a realidade do aluno.

Assim cabe esclarecermos que, para que a aprendizagem seja de fato concretizada,
bem como possua carater qualitativo, torna-se indispensavel que os professores repensem suas
priticas pedagdgicas, introduzindo nas suas aulas outros recursos que contribuam para a
construcdo de uma aprendizagem significativa. Entretanto, apenas a utilizagdo destes recursos
ndo significa a efetivagdo de um ensino inovador. Deste modo, assim como o livro os demais
recursos didaticos também sdo importantes, quando usados de forma correta pelos
professores.

A autora (ibidem) destaca a ideia de que para que se efetive um processo de ensino-
aprendizagem em Geografia com qualidade, torna-se necessario considerar os conhecimentos
prévios dos alunos adquiridos durante a sua vivéncia cotidiana, levando em consideracido a
l6gica de que o ensino deve ser visto sobe a perspectiva da busca da construgdo de
conhecimentos, de modo que os alunos sejam considerados como individuos ativos nesse
processo.

Portanto, a mesma (ibidem) enfatiza que o ensino de Geografia deve ser pensado como
um instrumento capaz de desenvolver nos sujeitos o aumento da capacidade reflexiva e
cognitiva dos mesmos, contribuindo para a constru¢do da competéncia cidada dos individuos,
bem como os tornando seres atuantes e participativos no que se refere ao papel exercido por

estes em sociedade.

2.3 - Formacao Profissional Docente: Da Identidade a Etica da Competéncia por uma

Formacao Cidada

O século XXI impOe novas modificagdes no tocante ao papel exercido pelo professor
em sala de aula e a cultura de ensinar e aprender vem sofrendo alteracdes ao longo do
decorrer do tempo histérico. Durante muito tempo o professor era considerado como a
principal fonte de informacgdo, detendo, portanto, grande parte dos conhecimentos que eram
repassados aos alunos. Na atualidade esta realidade tende a se modificar, como nos afirmam

Charlot e Silva (2010, p. 54):
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O docente que focaliza o seu ensino sobre dados e palavras a serem
memorizados e decorados na prova ndo tem mais espago na sociedade
contempordnea: ji perdeu o combate contra a Internet e o Google, que
providenciam informagdes, esquemas, fotografias, links, melhores do que o
professor mais bem-formado pode oferecer.

A presenga das novas tecnologias de informacdo e da comunicacdo em praticamente
todas as esferas da sociedade torna visivel a proliferacdo de alguns dispositivos digitais, como
o computador, a internet, o DVD, a televisdo, o retroprojetor, dentre outros, os quais estao
presentes em distintos setores sociais. A presenca dessas novas tecnologias tem acarretado
uma crescente velocidade das informagdes e comunicagdes, como afirmam Sampaio e Leite

(2011, p. 14):

Hoje a informagdo e o conhecimento possuem diversas formas de
transmissdo e quase todas elas utilizam tecnologia: computadores, satélite,
terminal de banco, fax, midia etc. E mesmo as populacdes mais
desfavorecidas entram em contato com a maioria destas formas de
transmissdo de conhecimentos e informacao.

No campo educacional esta realidade nao é diferente, j4 que esses recursos se
encontram cada vez mais presentes no ambiente escolar impondo transformagdes no que se
refere ao processo de ensino e aprendizagem. Em meio a estas transformacdes surgem
discussdes relacionadas a légica da identidade e da competéncia. Charlot e Silva (2010)
esclarecem sobre a necessidade da existéncia de novos professores que busquem relacionar os
conhecimentos adquiridos no espago escolar com a vida dos alunos, a fim de que estes
compreendam o mundo em que vivem, bem como as relagdes sociais que se estabelecem no
mesmo.

Assim, diante das novas exigéncias educacionais impostas na atualidade, a formacao
docente precisa estar voltada segundo Novoa (1995, p.25), para uma perspectiva critico-
reflexiva, possibilitando aos professores o desenvolvimento de pensamentos auténomos.
Ainda sobre a formacdo de professores, o referido autor também destaca que a mesma deve
ser encarada como uma decisdo pessoal e criativa, a fim de construir o que podemos chamar
de identidade profissional docente. Deste modo, o autor supracitado afirma que: “No processo
de formacdo, diferentes aspectos merecem destaque, tais como: motivagdo, condicdes fisicas e
econdmicas e a satisfacio em estar enveredando por este caminho do magistério [...]”
(ibidem).

Sabemos que adentrar na realidade escolar nos dias atuais ndo é uma tarefa facil, pois

nos deparamos com intimeros problemas, tais como: condi¢des de trabalhos dificeis, turmas
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numerosas, carga hordria elevada, baixos saldrios, descaso politico com a educagdo,

desinteresse por parte dos alunos, dentre outros, segundo assegura Tardif (2002, p. 82):

O inicio na carreira docente “representa uma fase critica em relagdo as
experiéncias anteriores e o confronto inicial com a dura e complexa
realidade do exercicio da profissdo, a desilusdo e o desencanto dos
primeiros tempos de profissdo” denominado de “choque de realidade”,
pode levar ao abandono da profissdo nos trés a cinco primeiros anos
de carreira.

Assim podemos perceber que o professor, ao entrar na instituicdo escolar acaba se
sentindo sozinho no processo educativo, podendo ser explicado devido a inseguranca com
relacdo as suas habilidades e competéncias. Diante de tais dificuldades mencionadas
anteriormente, percebemos a importancia da constru¢io da identidade profissional docente, ja
que esta permite enxergar a profissao para além dos problemas existentes.

Para o autor (ibidem) a construcdo da identidade do professor pode ser influenciada
pelas diferentes reformas na educacdo, pelas crengas e valores docentes, dedicagdo para
ensinar e aprender, experiéncias vivenciadas, conhecimento acerca da matéria lecionada,
inseguranca profissional, dentre outros. Além da identidade do professor, outro termo bastante
discutido na contemporaneidade estd ligado a nocdo de competéncia, que, de acordo com

Silva e Ferreira (2000, p. 98) pode ser entendido como:

O termo competéncia € referido a um saber em a¢do ou em uso que mobiliza
recursos da mais variada ordem para equacionar e resolver diversos tipos de
situacdes. A abordagem do processo de ensino — aprendizagem por
competéncias pde assim em evidéncia a mobilizacdo de recursos que vao
desde o saber fazer, os conhecimentos, as capacidades e as atitudes
encarados sempre numa légica de permanente atualizacdo dos diferentes
saberes.

Assim, podemos compreender a competéncia como um processo de mobilizacdo dos
saberes aprendidos na escola, em situagdes praticas do cotidiano. Neste sentido, um professor
competente ndo possui apenas a fung¢do de transmitir o conhecimento aos alunos, tendo
também o objetivo de fazer com que os mesmos ponham em exercicio o conhecimento
adquirido. O processo de desenvolvimento de competéncias nos alunos requer, pois, do
professor o desenvolvimento de novas habilidades ligadas a constru¢@o e contextualizacao do
conhecimento ensinado e aprendido em sala de aula.

Convém destacarmos que a ideia de competéncia ficou inicialmente atrelada ao mundo

do trabalho, ji que antigamente o principal objetivo da educagdo era formar sujeitos para
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atuarem como profissionais em suas respectivas dreas de influéncia. No entanto, essa
concepcdo comega a sofrer modificacdes como nos afirma Silveira (2010), a partir da
influéncia do contexto geo-histérico ou espacgo temporal e do contexto epistemoldgico.

O contexto geo-histérico ou espaco temporal, segundo a autora (ibidem) remonta a
década de 1970, a partir da influéncia da globalizacio em praticamente todos os setores,
provocando implicagdes na esfera econdmica, social, politica e cultural. J4 o contexto
epistemoldgico, de acordo com a autora (ibidem), diz respeito as novas formas de construcdo
de conhecimentos, a partir da orientacdo de novos principios, tais como: indeterminacao,
alteridade, dialogicidade, subjetividade, multidimensionalidade e interdisciplinaridade.

Todas essas mudangas geo-histéricas e epistemoldgicas provocaram impactos na
educagdo, ja que a escola € fortemente influenciada pela sociedade e o modelo tecnicista de
educagdo conteudista e autoritdrio ndo consegue explicar em profundidade a complexidade
que envolve o mundo atual, necessitando, portanto, de uma educagdo preocupada em formar
cidaddos criticos e atuantes frente aos problemas sociais, politicos, culturais e ambientais
existentes.

E nesta 16gica que surge a expressido “educagio por competéneia cidadd”, a qual

segundo Silveira (2010, p. 28) implica na:

Formacdo educativa bdsica necessdria a socializacio do individuo,
promovida mediante a apropriacdo do patrimonio cultural, a aprendizagem
de processos de construcdo e mobilizacdo de saberes, imprescindiveis ao
conhecimento do mundo (natureza, sociedade, ser humano) e a insercdo,
interacao e atuacio em sociedade.

No entanto, para entendermos com mais clareza o termo ‘“‘competéncia cidada”
(ibidem) cabe aqui também ressaltarmos a orienta¢do dos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2001, p. 08) no que se refere a no¢do de cidadania: “compreender a cidadania
como participacao social e politica, assim como exercicio de direitos e deveres politicos, civis
e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injustigas,
respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito”.

Neste sentido, seguindo légica dos parametros curriculares, a cidadania deve ser
entendida sobe a Gtica dos direitos e deveres de cada um dos sujeitos e a escola tem esse papel
de formar individuos criticos, conscientes dos seus direitos e deveres e capazes de atuar
politicamente em sociedade. Assim, a mesma tem a funcdo de preparar os sujeitos para o
exercicio da cidadania, na busca por um mundo mais justo e igualitario para todos os que dele

fazem parte.
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Deste modo, como ja discutimos anteriormente, a competéncia pode ser entendida
como um processo de mobilizacdo de saberes e conhecimentos em situagdes praticas do dia-a-
dia, envolvendo a utilizagdo de novos objetivos, conceitos, novas metodologias e novos
processos avaliativos. Portanto, a partir do conceito exposto podemos entender que ser
professor nos dias atuais requer assumir um compromisso social, politico, profissional e ético,

que demanda do sujeito uma constante atualizac@o de suas praticas, valores e crencas.
2.3.1 - A Formacao Docente em Geografia no Centro de Formacdo de Professores da UFCG

De acordo com UFCG (2008), o curso de Geografia do Centro de Formagdo de
Professores - CFP da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), campus de
Cajazeiras- PB surgiu no ano de 1979, sendo criado pelo Conselho Universitario
(CONSUNI), da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), antiga institui¢do a qual o Centro
de Formacdo de Professores (CFP), fazia parte, tendo sido inaugurado no dia 03 de fevereiro

de 1980. A respeito deste Curso, UFCG (2008, p. 07) ressalta que:

A homologacdo ocorreu em 06 de fevereiro de 1980, pelo Parecer n0O
146/80 e pelo processo n° 98/80 do Conselho Federal de Educacio.
Sua criagdo se deu a partir da federalizacdo da antiga Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Cajazeiras (FAFIC). Nesta ocasido, o
curso ja funcionava com o reconhecimento do Ministério da Educacio
e Cultura — MEC, através da Portaria n® 17 de 08 de janeiro de 1982.

O Centro de Formacdo de Professores (Campus V) fez parte da Universidade Federal
da Paraiba (UFPB) até o ano de 2002. Neste mesmo ano foi criada a Universidade Federal de
Campina Grande, incorporando o Campus V da UFPB, originando o Centro de Formacgao de
Professores (CFP) com o objetivo de formar professores para atuarem na Educacdo Bésica em
varios municipios que fazem parte da circunvizinhanga.

No que se refere ao curso de Licenciatura Plena em Geografia do CFP/UFCG, este
atende alunos de cerca de 60 municipios, localizados na Regido Semidrida, mais
especificamente nos estados da Paraiba, Ceard e Rio Grande do Norte. Levando em
consideracdo a prética de ensino o curso dispde de 80 vagas anuais, sendo quarenta
distribuidas para o turno da manha e quarenta para o turno noturno.

Com relacdo aos objetivos do curso, UFCG (2008, p. 10-11) destaca os seguintes:

Formar profissionais capacitados para exercer a docéncia no Ensino Bésico;
* Preparar o aluno (a) para elaborar e executar projetos voltados para o
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ensino, pesquisa e extensdo que visem a producdo e aplicacio do
conhecimento geografico;

* Promover o desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional a
partir da producdo coletiva e de préticas investigativas;

* Integrar os conhecimentos geograficos e os contextos socio-econdmico-
politico e cultural através da disciplinaridade e interdisciplinaridade;

* Capacitar o aluno para a compreensdo dos elementos e processos do meio
natural e social com base na relacdo sociedade natureza, que se materializa
na producdo ou organizagdo do espago geografico;

* Desenvolver no aluno (a) a capacidade de planejar, criar, executar, gerir ¢
avaliar situacdes didéticas eficazes para a aprendizagem e desenvolvimento
dos alunos;

* Fazer com que o aluno (a) compreenda a dimensdo ética, social, politica,
cultural, econdOmica, profissional, assim como seus fundamentos
psicolégicos, pedagdgicos, histéricos e filoséficos;

* conhecer e assumir um posicionamento critico em relacdo a legislacdo que
orienta e organiza os sistemas de ensino, bem como em relac@o as politicas
destinadas a educacio e no que se refere a organizacdo da sociedade.

Como vimos vdrios sdo os objetivos que constam no Projeto Pedagégico do Curso,
elaborado em marco de 2008, pelos professores Dra. Jacqueline Pires Gongalves Lustosa e Dr.
Josenilton Patricio Rocha, tendo como colaboradores os docentes Ms. Marcos Assis Pereira
de Souza e Dr. Sérgio Murilo Aradjo. Convém destacarmos que esse projeto pedagdgico foi
elaborado a partir das novas exigéncias impostas pelas Diretrizes Nacionais dos Cursos de
Licenciaturas, que reconhecem a necessidade de uma formagdo mais compromissada dos
sujeitos, considerando a ldégica do desenvolvimento de habilidades e competéncias,
necessarias ao exercicio da docéncia. Assim, a formacdo docente em Geografia passa a ter um
carater menos conteudista, favorecendo o desenvolvimento do senso critico e reflexivo dos
licenciandos.

Essa realidade pode ser comprovada a partir da leitura dos objetivos citados
anteriormente, onde podemos constatar que o curso vem se comprometendo com uma
formacdo mais sdlida, garantindo uma melhor preparagdo e qualificagdo dos individuos para o
exercicio da docéncia, a partir da introducdo de atividades inovadoras que possibilitam aos
licenciandos utilizar os conhecimentos geograficos adquiridos, para a resolu¢io de problemas
praticos do dia a dia.

Outro aspecto relevante a ser destacado € que o curso vem propiciando um maior
contato dos licenciandos com o espaco escolar, através do desenvolvimento das atividades de
Estagios Supervisionados nas escolas, que possibilitam aos mesmos a elaboracio e execucao
de projetos tematicos de ensino nessas instituigdes.

Com relagdo as atividades de Estdgios Supervisionados, UFCG (2008) afirma que as

mesmas totalizam 405 horas, distribuidas em quatro disciplinas, a saber: Estdgio Curricular
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Supervisionado em Geografia I, Estdgio Curricular Supervisionado em Geografia II, Estagio
Curricular Supervisionado em Geografia III e Estdgio Curricular Supervisionado em
Geografia IV. Convém destacarmos que dessas disciplinas citadas uma se apresenta com
setenta e cinco horas, outra com noventa horas e as outras duas com cento e vinte horas. No

tocante a essas disciplinas de estagios, UFCG (2008, p.19-20) destaca:

No Estdgio Curricular Supervisionado em Geografia I, o aluno devera
conhecer a Escola, o perfil dos alunos, a estrutura e funcionamento da
escola, os contetidos desenvolvidos, as estratégias e metodologias utilizadas
pelos professores, etc; o Estagio Curricular Supervisionado em Geografia 11
se refere a regéncia no 6° e 7° anos do Ensino Fundamental;, o Estagio
Curricular Supervisionado em Geografia III se refere a regéncia no 8° e 9°
anos do Ensino Fundamental II; o Estidgio Curricular Supervisionado em

Geografia IV sera reservado a regéncia no Ensino Médio (1°, 2° e 3° anos).

Assim, de acordo com UFCG (2008) o curso oferece uma carga hordria bastante
proveitosa para as praticas de estdgios, o que contribui para uma formacido docente mais
eficaz, haja vista o fato de que por meio do estagio os licenciandos vao poder ter contato com
o seu futuro ambiente de trabalho, além do mais o estdgio ainda pode propiciar aos mesmos a
constru¢do da identidade docente.

Ja no que se refere as competéncias e habilidades necessarias a formagdo docente em

Geografia, UFCG (2008. p. 14) assevera que:

Compete ao licenciado em Geografia atuar com profissionalismo nao
somente no que se refere ao dominio dos conhecimentos especificos em
torno dos quais deverd agir, mas também compreender as questdes
envolvidas em seu trabalho, sua identificacdo e resolugcdo, autonomia para
tomar decisdes, responsabilidades pelas opg¢des feitas. Requer ainda que o
professor saiba avaliar criticamente a propria atuacio e o conteido em que
atua e que saiba, também, interagir cooperativamente com a comunidade
profissional a que pertence e com a sociedade. A aquisicdo de competéncias
requeridas do professor deverd ocorrer mediante uma acio tedrico-prética,
ou seja, toda sistematizagdo tedrica articulada com o fazer e todo fazer
articulado com a reflexao.

Diante do exposto, podemos perceber que o profissional em Geografia ndo pode
apenas se deter aos conhecimentos especificos da drea, devendo também entender os aspectos
relacionados a pratica da docéncia, tendo em vista intervir de forma coerente e responsavel no
que se refere a busca da resolu¢do ou minimizac¢do dos problemas relativos ao seu ambiente
de trabalho.

Com relagdo a matriz curricular do curso de Geografia do CFP, UFCG (2008)
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esclarece que esta se organiza através da existéncia de trés nucleos, sdo eles: Nucleo
Especifico, Nicleo Complementar e Nucleo de Opcodes Livres. O Nucleo Especifico esta
relacionado aos saberes referentes a Geografia Fisica, Geografia Humana, Geografia Regional
e do Brasil e Histéria do Pensamento Geogréifico. O Niicleo Complementar, por sua vez,
inclui conhecimentos advindos de outas dreas, tais como as disciplinas de cunho pedagdgico e
instrumental. J4 o Nucleo de Op¢des Livres diz respeito as disciplinas consideradas optativas
e os tépicos especiais em Geografia.

Assim, o Nicleo Especifico apresenta as seguintes disciplinas: Evolugdo do
pensamento Geogréfico, Climatologia, Geografia Econdmica, Geografia da Populagdo,
Geologia Geral, Geomorfologia, Geografia Urbana, Geografia Agriria, Biogeografia,
pedologia, Geografia Fisica do Brasil, Geografia Regional do Brasil, Geohidrologia,
Geografia do Espaco Mundial, Geografia da Paraiba e Geografia do Turismo.

O Niucleo Complementar, por sua vez, dispde as disciplinas de: Introduc¢ao a Filosofia,
Psicologia da Educacdo, Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem na Adolescéncia,
Lingua Estrangeira, Lingua Portuguesa, Introducdo a Sociologia, Cartografia Geral,
Introdugdo ao Geoprocessamento, Diddtica, Estrutura e Funcionamento do Ensino Basico,
Educacdo Ambiental, Lingua Brasileira de Sinais I- Libras, Lingua Brasileira de Sinais II-
Libras, Metodologia Cientifica, Pritica de Ensino em Cartografia, priatica de Ensino em
Geografia Fisica, Pratica de Ensino em Geografia Humana, Teoria e Método da Geografia,
Pratica de Ensino em Geografia Regional e do Brasil, Estdgio Curricular Supervisionado em
Geografia I, Estdgio Curricular Supervisionado em Geografia II, Estagio Curricular
Supervisionado em Geografia III, Estdgio Curricular Supervisionado em Geografia IV,
Projeto de pesquisa e Trabalho de Conclusio de Curso (TCC).

J& o Nucleo de OpcOes Livres oferece as seguintes disciplinas: Aspectos
Geoambientais do Semidrido Nordestino, Educag¢do de Jovens e Adultos, Geoecologia,
Geografia Politica, Avaliacdo da Aprendizagem e Topicos Especiais em Geografia. Assim, o
curso apresenta quarenta e quatro disciplinas, difundidas entre obrigatdérias e optativas. No
que diz respeito aos conteudos que constam nas ementas de cada disciplina, estes assumem
um papel de destaque, j4 que possibilitam a construcdo de habilidades e competéncias
necessdrias a atuagao profissional dos futuros docentes.

Com relagdo as atividades praticas como componentes curriculares, UFCG (2008)
assegura que sdo disponibilizadas quatrocentas e cinco horas para as mesmas, estando
presentes nas seguintes disciplinas: Pratica de Ensino em Geografia Fisica, Pratica de Ensino

em Geografia Humana, pratica de Ensino em Geografia Regional e do Brasil e Pratica de
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Ensino em Cartografia. Estas disciplinas estdo dispostas na grade curricular do curso, sendo
oferecidas a partir do terceiro periodo.

Os conteddos trabalhados nas disciplinas de praticas de Ensino permitem a integragdo
entre a teoria e a prética, contemplando temdticas que integram os saberes geograficos com o
cotidiano de vida dos licenciandos, possibilitando aos mesmos a aprendizagem de vérias
préticas pedagdgicas para o ensino de Geografia na educacio basica, bem como a constru¢do
de materiais e recursos didaticos para a atuacao no ambito da docéncia.

O curso também dispde de atividades complementares, necessarias para uma maior
articulacdo entre a teoria e a pratica e entre a pesquisa de cunho bésico e a aplicada, sendo que
estas totalizam duzentas e dez horas, tendo como finalidade promover uma educacgdo voltada
para o desenvolvimento e aprimoramento das atividades de ensino, pesquisa e extensao.

UFCG (2008) esclarece que as atividades complementares se efetivam através da
participacdo dos licenciandos em congressos, eventos cientificos, minicursos, oficinas, etc.,
bem como por meio da publicagdo de trabalhos completos e resumos em alguns anais de
eventos cientificos ou revistas de cunho académico, assim como também através do
envolvimento dos mesmos em atividades de ensino, pesquisa e extensao.

No que diz respeito a carga hordria estabelecida para o curso no PPC, UFCG (2008, p.

29), apresenta:

[...] A Estrutura Curricular do Curso de Licenciatura Plena em Geografia do
CFP/UFCG, Campus de Cajazeiras, totaliza uma carga hordria de 3.060
horas, que correspondem a 204 créditos. Para o curso matutino esta devera
ser integralizada num tempo minimo de oito periodos e no maximo em doze
(12). Neste caso, o nimero de créditos madximo por periodo serd de vinte e
cinco (25) e o minimo de dezesseis (16). No caso do noturno, devido a carga
de crédito semanal ser inferior, o prazo minimo sera de dez (10) periodos e
maximo de quatorze (14). O nimero de créditos maximo por periodo serd de
vinte (20) e o minimo de quatorze (14).

Vale salientarmos que dessas 3.060 horas 2.040 sdo destinadas aos conteidos
curriculares de natureza cientifico cultural, 210 as atividades complementares de natureza
académica Cientifica Culturais - flexiveis, 405 as atividades préticas como componentes
Curriculares e 405 aos Estdgios Supervisionados (UFCG, 2008).

Portanto, podemos perceber que o Curso de Licenciatura Plena em Geografia do
Centro de Formacdo de Professores-CFP da Universidade Federal de Campina Grande-
UFCG, Campus de Cajazeiras- PB vem desenvolvendo atividades de ensino, pesquisa €

extensdo, com qualidade e compromisso desde 1979, formando assim professores para
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3 - O SUBPROJETO DE GEOGRAFIA DO PIBID CFP/UFCG

Neste capitulo apresentamos algumas reflexdes em torno da importancia da parceria
universidade-escola na execucdo do PIBID. Em seguida, a partir de dados coletados por meio
da aplicacdo de questiondrios aos bolsistas de Iniciacdo a Docéncia (ID) em Geografia e de
entrevistas efetuadas com a supervisora e a coordenadora de drea do subprojeto em questdo,
ressaltamos as principais implicacdes e expectativas do subprojeto PIBID de Geografia, no
curso de licenciatura em Geografia e na formacao dos licenciandos.

Por fim, discutimos também sobre o subprojeto PIBID de Geografia e seus reflexos na
consolidagdo da praxis docente, demonstrando as contribui¢des do programa no que se refere
a uma maior articulacdo entre a teoria aprendida na graduacdo e a pratica vivenciada no
cotidiano escolar, através do desenvolvimento de a¢cdes interventistas efetuadas pelos bolsistas

ID em Geografia, na Escola professor Crispim Coelho.
3.1 - A parceria Universidade-Escola na execuc¢ao do PIBID

Os tltimos anos vém sendo marcados por profundas transformagdes no que se refere
as politicas publicas voltadas para a formacdo de professores no Brasil. Essas mudangas se
atrelam as modificagdes sociais, relacionadas ao mundo do trabalho, bem como as inovagdes
tecnoldgicas que permitem promover a cooperacdo entre as redes local e global,
estabelecendo um 16cus indissocidvel de parcerias. E nesta légica, que o entendimento de ser
professor nos dias atuais ganha um novo olhar/destaque no cendrio educacional, a partir da
criacdo de novos programas pelo Governo Federal, que possibilitam a reestruturacio social,
cultural e politica das diversas institui¢des educativas.

Dentre esses novos programas de apoio a formagdo de professores no Brasil podemos
destacar o PIBID, que mediante os seus vdrios objetivos ja discutidos em tOpicos anteriores
deste trabalho, vem promovendo uma maior articulacdo entre a Universidade e a escola
basica, contribuindo para a troca de conhecimentos entre professores das InstituicOes de
Ensino Superior (IES) e da Educacao Béasica (EB).

Neste contexto de integracdo entre Universidade e escola surge um novo conceito,
uma nova conjuntura, a qual podemos denominar de parceria. Esse conceito segundo
Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 22) pode ser entendido como: “Um conjunto relativamente
durdvel de pessoas, materiais, tecnologias e, assim sendo, praticas [...] ao redor de projetos
sociais especificos” (ibidem).

Neste sentindo, ao analisarmos a opinido dos autores sobre essa nova conjuntura,
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consideramos que essa parceria entre estas institui¢cdes educativas tem como proposito elevar
a qualidade dos cursos de formagdes de professores, bem como promover um ensino-
aprendizagem mais significativo nas escolas das redes Estaduais e Municipais de ensino.

Mateus (2014) nos chama a atengdo para o fato de nao consideramos essa parceria
apenas como um simples conceito de cunho organizacional, uma vez que a mesma congrega
aspectos epistemoldgicos e pedagdgicos. No que se refere a esses aspectos, podemos
considerar o fato de que essas parcerias promovem a troca de diferentes saberes e praticas
educativas, necessdrias a uma formacdo docente com maior qualidade, uma vez que
possibilitam a integracdo entre a teoria, aprendida nas instituicdes superiores e a pratica,
desenvolvida nas escolas da rede bésica de ensino.

Neste aspecto, as atividades propostas pelo programa permitem a superacdo do
distanciamento entre a educacdo bdsica e a educagdo superior, proporcionando um maior
contato dos bolsistas de iniciagdo a docéncia com o futuro ambiente de trabalho, dando-lhes a
oportunidade de conhecer o funcionamento das escolas, bem como os problemas e conflitos
que permeiam estes espagos.

Em meio a essas relacdes de parcerias tornam-se claros os novos papéis dados aos
professores da rede bésica de ensino, nomeados como supervisores, que passam a exercer a
funcdo de co-formadores dos bolsistas de iniciacdo a docéncia, supervisionando todas as
atividades executadas por estes nos ambientes escolares, bem como aos professores das
Instituicdes de ensino superiores, os chamados coordenadores de drea, que possuem o papel
de planejar juntamente com os futuros professores, as atividades a serem desenvolvidas, bem
como orientar, acompanhar e tracar métodos avaliativos que busquem medir o desempenho
dos discentes de licenciaturas.

Mateus (2014) ao discutir essa parceria entre universidade e escola bésica, destaca o
fato de que o Programa PIBID € de grande relevancia para a busca da integridade desses
espacos, uma vez que, os licenciandos em formacdo saem da universidade, local onde
prevalecem grande parte do tempo, a fim de cumprirem a carga hordria obrigatéria para a
formacdo inicial, passando a se inserirem de forma mais ativa na cultura escolar do
magistério.

Neste aspecto, as mudangas vivenciadas nesses ultimos anos asseguram uma nova
funcdo a escola, atribuindo & mesma um novo sentido, passando esta a exercer um papel
importante para a formacdo inicial de professores, em comunhdo com as IES. Assim, Mateus
(2014, p. 376) ao discorrer sobre a importancia do PIBID no tocante a integridade desses

espagos assevera que:
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O Pibid reformula um sistema posi¢do-prética com potencial transformador.
O reposicionamento de professores da educacdo bédsica como co-formadores
e a inser¢do de licenciandos‘na cultura escolar do magistério’ tém papel
importante na busca por espacos em que conhecimentos de natureza distintas
sejam organicamente articulados, de modo mais legitimo e menos
hierarquico, a servico da aprendizagem de todos os participantes, incluindo
os proprios formadores de professores. A possibilidade de integracdo dos
chamados conhecimento académico e conhecimento prético, historicamente
polarizados, pode reorganizar as dimensdes epistemoldgicas e pedagdgicas
envolvidas nas préticas de formagao de professores e expandir oportunidades
de aprendizagem e desenvolvimento profissional.

No nosso caso especifico, iniciamos essa parceria com as Escolas Cecilia Estolano
Meireles e Professor Crispim Coelho (ambas localizadas no municipio de Cajazeiras-PB) no
ano de 2014. Neste aspecto, de inicio realizamos observagdes nas referidas escolas, a fim de
conhecermos as estruturas fisicas de todos os espacos dessas duas instituicdes. Posteriormente
aplicamos questiondrios aos alunos e professores de ambas as escolas, bem como entrevistas
as comunidades que residem no entorno das mesmas, assim como aos gestores e
coordenadores pedagdgicos dos colégios supracitados.

A anélise dos dados obtidos por meio desses dois procedimentos metodolégicos nos
permitiu pensar em acdes que estdo sendo desenvolvidas atualmente nas duas escolas e que
foram pensadas pelos bolsistas de iniciacdo a docéncia e pelas supervisoras, diante do
diagndstico realizado em ambos os colégios. Assim, as acdes foram planejadas considerando a
realidade das escolas apresentada pelos alunos e professores das mesmas, nos questiondrios
aplicados. Optamos por apresentar as acdes que vem sendo realizadas na Escola Professor
Crispim Coelho, ja que nos incluimos na condi¢do de bolsistas de iniciagdo a docéncia que
vem atuando na referida escola.

Deste modo, dentre as acOes planejadas podemos destacar as seguintes: O uso de
drogas e bebidas alcodlicas no contexto social, o significado da Geografia na formacao
cidada, a seca no semidrido nordestino e por fim, produzindo novos materiais através da
reciclagem: Uma agdo para a preservacdo do meio ambiente escolar. No que se refere as agdes
que foram executadas até o momento podemos citar a que faz referéncia ao uso de drogas e de
bebidas alcodlicas e a que diz respeito a seca no semidrido nordestino.

A primeira agdo, intitulada o uso de drogas e bebidas alcodlicas no contexto social,
traz como objetivos os seguintes: Compreender a importancia de se trabalhar com as drogas
licitas e ilicitas na escola, refletir sobre a histéria de vida de ex-usudrios de drogas e alertar

sobre os problemas que as drogas causam aos usudrios e a sociedade em que estdo inseridos.
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A partir do desenvolvimento dessa agdo pudemos trabalhar os seguintes contetidos em sala:
alcoolismo e seus efeitos no organismo, problemas sociais oriundos do dlcool, tipos de
drogas, drogas licitas, drogas ilicitas e os fatores de risco para o uso de drogas licitas e ilicitas
nas familias.

Para a concretizacdo dos objetivos propostos com essa acdo fizemos uso de inicio de
uma aula expositiva dialogada, destacando o conceito de drogas, a diferenca entre drogas
licitas e ilicitas e as consequéncias provocadas pelo uso abusivo dessas substancias.
Posteriormente mostramos o video “Carta de um jovem drogado”, que destaca o depoimento
de um jovem arrependido que se envolveu com as drogas quando tinha apenas 13 anos de
idade, de modo que as conheceu por intermédio de um homem que aparentemente mostrava
ser uma pessoa boa, ji que andava bem vestido, quando na verdade era apenas um usudrio
dessas substancias. O jovem as usou tanto que como consequéncia foi parar no hospital e
sabendo que ndo haveria mais chances para sobreviver resolveu escrever ao pai uma carta,
revelando todo o seu arrependimento. As imagens a seguir mostram o desenvolvimento das

atividades sobre as drogas na Escola Professor Crispim Coelho.

Imagem: 06- Desenvolvimento da acdo Imagem: 07- Desenvolvimento da acdo
das drogas na Escola Crispim Coelho, em das drogas na Escola Crispim Coelho, em
Marco de 2015. Marco de 2015.

Fonte Arquivos PIBID, 2015.

Logo apos, expomos a musica “Drogas” da banda Catedral, que reflete a ideia que
muitos jovens t€ém na mente, ao pensarem que o simples uso de uma seringa pode fazer com

que os problemas desaparecam, quando na verdade, novos problemas poderdo surgir por meio
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do uso de drogas.

Em seguida exibimos o filme “Bicho de sete cabegas”, sendo este considerado um
drama brasileiro langado no ano 2000. O mesmo € baseado em fatos reais e retrata os conflitos
familiares de um jovem pertencente a classe média que se envolveu com a maconha, sendo
que o pai ao perceber alguns comportamentos que para ele eram anormais, resolveu ter uma
conversa com o filho, no entanto, no momento da conversa o jovem joga o casaco no chio
deixando cair um cigarro de maconha. O filme mostra que apds o acontecido o pai nem se
quer teve uma conversa com o jovem, levando-o a uma clinica psiquidtrica como forma de
escondé-lo em meio a uma sociedade preconceituosa. Nesta clinica 0 mesmo era dopado com
os remédios e taxado como louco, sem ter ao menos a chance de falar e explicar que ainda ndo
era um viciado. A imagem seguinte destaca o momento da exibicdo do filme na sala de

videos da escola Professor Crispim Coelho.

Imagem: 08- Exibi¢do do filme “Bicho de Sete Cabecgas™ na biblioteca da Escola Crispim
Coelho, em Maio de 2015.

Fonte: Arquivos PIBID, 2015.

Ap6s a exibigdo do mesmo abrimos em sala uma discussdo, destacando a relacdo do
filme com o cotidiano dos alunos. Posteriormente, solicitamos aos alunos do 8° B e 9° B
(turmas selecionadas para o desenvolvimento das acdes, ja que sdo as Unicas turmas do nivel
fundamental, com as quais a supervisora Maria Alves Bezerra leciona) que elaborassem
alguns cartazes sobre as drogas, bem como frases de conscientiza¢do para 0 ndo uso desses

tipos de substincias. As imagens seguintes mostram os momentos da confeccdo de cartazes
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pelos alunos.

Imagem: 09- Confeccdo de cartazes sobre Imagem: 10- Confeccao de cartazes sobre
drogas pelos alunos do 8° e 9° B da Escola drogas pelos alunos do 8° e 9° B da Escola
Crispim Coelho, em Julho de 2015. Crispim Coelho, em Julho de 2015.

.e" (’

Fonte: Arquivos PIBID, 2015.

Para concluirmos a a¢@o sobre as drogas promovemos a realizagdo de uma palestra na
escola, que contou com a participacdo da psicéloga Tamara Campos e de um ex usudrio de
drogas, ambos residentes no municipio de Cajazeiras- PB. Estava presente também a
professora supervisora (Maria Alves Bezerra), alguns professores da escola, bem como alguns
membros da supervisdo e da gestdo escolar e todos os alunos que estudam no turno da tarde.

Na ocasido a Psicéloga tratou sobre o quadro clinico, evidenciando os efeitos das
drogas nos organismos dos individuos. J4 o ex-usudrio argumentou sobre a forma que teve os
primeiros contatos com essas sustancias, os atos de delitos que cometia quando as usava e a
forma como conseguiu se livrar do vicio. As seguintes imagens se referem ao dia da

realizacdo da palestra na escola.
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Imagem: 11- Palestra sobre drogas com a Imagem: 12- Depoimento do ex-usudrio
psicéloga Tamara Campos, em Agosto de drogas na Escola Crispim Coelho, em

(2015). Agosto de 2015.

.

Fonte: Arquivos PIBID, 2015.

A segunda agdo executada na escola traz como titulo: “A Seca no Semidrido
Nordestino” e apresenta como objetivos os seguintes: Compreender as caracteristicas da seca
no Nordeste brasileiro e despertar nos alunos o senso critico para o uso sustentdvel da agua.
Através desses objetivos pudemos trabalhar com os alunos os contetidos: O que sdo secas,
causas e consequéncias das secas, bem como as formas para minimizar os riscos desse
fendmeno.

Para a consolidacdo dos objetivos propostos iniciamos as discussdes através do uso de
slides, destacando o conceito de secas, os fatores que as provocam, as principais
consequéncias das mesmas e as maneiras fundamentais para tornar minimos os riscos desse
fendmeno. Posteriormente exibimos o documentario “Vidas Cheias” e a musica “Triste
Partida” do cantor Luiz Gonzaga. O documentario em questdo foi produzido pela Comissao
Pastoral da Terra (CPT) no ano de 2010 e retrata a forma como os camponeses enfrentam as
secas na regiao nordeste.

Ja a musica reflete a questao da migracao de nordestinos para a regido sudeste do pais,
com o intuito de fugir das grandes secas que assolam o nordeste brasileiro. A concretizagdo da
migracdo se efetiva a partir de falhas em algumas crengas religiosas que supostamente
conseguem prever o inicio das chuvas na regido, tais como: as experiéncias com as pedras de
sal no dia de Santa Luzia, a barra do Natal e as oragdes feitas a Sdo José. Deste modo, as

falhas com essas crengas populares fazem com que o humilde nordestino venda seu gado a
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grandes fazendeiros por pequenos custos, fazendo-o abandonar o Nordeste, em busca de
melhores condi¢des de vida no Sudeste.

Logo em seguida pedimos aos alunos que confeccionassem panfletos ilustrativos,
destacando algumas formas de alertar a populagdo contra o desperdicio de 4gua. Para
finalizarmos a a¢@o realizamos um estudo do meio com os alunos das turmas do 8° B ¢ 9° B
da escola, conduzindo-os para alguns trechos das obras da transposi¢do do rio Sdo Francisco,
no Distrito de Boa Vista, municipio de Sao José de Piranhas-PB.

Na ocasido fomos acompanhados pelo técnico de qualidade, Jodo Rodrigues, da
empresa Queiroz de Galvao, responsdvel pela execucdo das obras. O mesmo nos explicou
sobre 0 andamento das constru¢cdes, bem como os impactos positivos e negativos da
transposi¢do das dguas do “velho Chico”, como ¢ popularmente conhecido o referido rio. A

seguir mostramos algumas imagens do estudo do meio realizado.

Imagem: 13- Visita as obras da Imagem: 14- Visita as obras da
transposicdo do rio Sao Francisco, em transposicdo do rio Sdo Francisco, em
Setembro de 2015. Setembro de 2015.

Fonte: Arquivos PIBID, 2015.

No que se refere as principais dificuldades encontradas para o desenvolvimento das
atividades do PIBID de Geografia na Escola Professor Crispim Coelho, os bolsistas ID
apontaram as seguintes: a greve dos professores estaduais que atrasou o desenvolvimento das
acdes; o tempo curto das aulas de Geografia, ja que muitas das vezes houve a necessidade de

usarmos aulas de outros professores para a conclusdo de determinadas tarefas e os poucos

recursos didaticos fornecidos pela escola e pelo proprio programa. Essas dificuldades estdao
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dispostas no grafico a seguir.

Grafico: 03- Principais dificuldades encontradas pelos bolsistas ID em Geografia, para o
desenvolvimento das a¢gdes na Escola Crispim Coelho.

Principais dificuldades encontradas para o
desenvolvimento das agoes

B Sim. A greve dos Professores
estaduais, o tempo curto das aulas de
Geografia e 0s poucos recursos
disponibilizados pela escola e pelo
programa

B Nio Houve

Fonte: Silva, 2015.

Entretanto, apesar de todas essas dificuldades, ao analisarmos os resultados das agdes
executadas podemos perceber que o PIBID trouxe repercussdes positivas para os alunos da
Escola Professor Crispim Coelho, para os bolsistas de iniciacdo a docéncia em Geografia e
para a professora supervisora. Os reflexos dessas contribuicdes para os alunos da referida
escola podem ser sentidos a partir da participacdo mais ativa dos mesmos nas aulas de
Geografia, bem como na aquisicdo de conhecimentos geogréificos durante o desenrolar das
acoes. J4 com relacdo aos bolsistas ID e a supervisora, as acdes também repercutiram de
forma positiva nesses sujeitos, pois possibilitaram a constru¢do de conhecimentos cientificos

e pedagogicos, como podemos observar no grafico a seguir.
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Grifico: 04- Resultados das agdes executadas pelos pibidianos de Geografia na Escola
Crispim Coelho.

Resultados das ag6es executadas na escola

M Percebeu-se uma maior
participagdo dos alunos nas
aulas/Construgio de
conhecimentos dos estudantes

® N3o foi estabelecido
julgamentos quanto aos
resultados

W Percebe-se a contrugdo de
conhecimentos cientificos e
pedagdgicos pelos bolsistas ID
e pela supervisora

Fonte: Silva, 2015.

E importante também frisarmos que as acdes realizadas também contribuiram para
melhorar o processo de ensino-aprendizagem em Geografia na escola, pois a partir da
efetivacdo das mesmas, além dos alunos interagirem mais com as aulas, passaram também a
ter uma melhor aprendizagem, ja que os assuntos foram discutidos levando em consideragado a
realidade e os problemas enfrentados pelos mesmos. Essas contribuicdes podem ser

percebidas no gréifico seguinte.

Grafico: 05- Contribuicdes das acdes realizadas pelos pibidianos de Geografia, para o
processo de ensino-aprendizagem em Geografia na Escola Crispim Coelho.

Contribui¢des das acdes para o processso de
ensino-aprendizagem eem Geografia na escola
Crispim Coelho

B Sim, pois os alunos
passam a ter uma
aprendizagem significativa

B Sim, pois existe uma
maior interacdo dos alunos
nas aulas

M Sim, mas nio
estabeleceram justificativa

Fonte: Silva, 2015.
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Ao questionarmos a supervisora Maria Alves Bezerra com relacdo aos beneficios da
atuacdo dos pibidianos de Geografia para a Escola Professor Crispim Coelho, a mesma
considera que essa atuagdo traz melhorias para esta instituicdo, ji que os professores sdao
instigados pelo PIBID a modernizarem o sistema de ensino, através da introdu¢do de novas
praticas mais atraentes para os jovens.

Ja com relagdo as alteragdes no desenvolvimento do plano de curso da escola, a partir
das atividades do PIBID de Geografia, grande parte dos bolsistas ID em Geografia afirmou
haver essa modificacdo, j4 que os professores sentiram a necessidade de se adequar as novas
propostas desenvolvidas pelos pibidianos, o que demonstra a importancia e a aceitacao do
Programa na escola, pelos professores e demais funciondrios. No entanto, 29% dos bolsistas
ID destacaram que essas ag¢des ndo acarretaram transformacdes no plano de curso,
considerando a ideia de que as mesmas ainda estdo sendo executadas, como podemos

perceber no grafico a seguir.

Grafico: 06- Alteracdes no desenvolvimento do plano de curso da Escola Professor Crispim
Coelho, a partir das ac¢des desenvolvidas pelos pibidianos do subprojeto de Geografia do CFP.

Alteracoes no desenvolvimento do plano
de curso da escola a partir das acoes
desenvolvidas

W Sim, pois os professores
tiveram que se adequar as
propostas desenvolvidas
pelos pibidianos

M ndo, pois as a¢des ainda
ndo foram concluidas

Fonte: Silva, 2015.

Assim, consideramos que todas as agdes realizadas pelos bolsistas do PIBID do
subprojeto de Geografia do CFP, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Professor Crispim Coelho, contribuiram bastante para o fortalecimento da parceria entre
Universidade-Escola, permitindo a constru¢ao de conhecimentos pelos alunos participantes da
referida escola, bem como pelos bolsistas, possibilitando assim, a troca mutua de saberes
entre professores e alunos da escola com os bolsistas de iniciagdo a docéncia em formacao.

Para demostrarmos esse fortalecimento de parcerias entre escola e universidade,
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apresentamos a seguir um trecho retirado da entrevista efetuada com a supervisora Maria
Alves Bezerra. Nesse trecho a mesma ressalta como percebe essa parceria: “a parceria é
totalmente positiva e a gente vai ficar com saudade se realmente o PIBID acabar. A gente vai
se sentir orfa da presenca de vocés.” (Supervisora do subprojeto PIBD de Geografia).

Portanto, tornam-se claras as contribui¢des do PIBID no que se refere a busca por um
maior didlogo entre a comunidade académica e a escola publica, ja que acreditamos que essa
parceria vem proporcionando melhorias tanto para a escola, quanto para a formagao docente
dos bolsistas ID, uma vez que, o compromisso coletivo dos sujeitos envolvidos resultou em
VAarios pontos positivos.

No préximo tépico nos propomos a refletir sobre algumas implicagdes e expectativas
do subprojeto PIBID de Geografia no curso de licenciatura em Geografia e na formacao

docente dos bolsistas ID.

3.2 - Implicacoes e expectativas do Subprojeto PIBID de Geografia no curso de

Licenciatura em Geografia e na formacao Docente

A partir do questiondrio aplicado aos bolsistas de iniciagdo a docéncia do PIBID, no
ambito do subprojeto de Geografia, bem como das entrevistas realizadas com a supervisora
Maria Alves Bezerra e com a coordenadora de area, a Profa. Dra. Cicera Cecilia Esmeraldo
Alves, pudemos constatar nos argumentos dos sujeitos pesquisados algumas implicagdes do
subprojeto PIBID de Geografia no préprio curso de licenciatura, bem como na formacao
docente dos bolsistas ID em Geografia.

Um dos itens que analisamos no questionario dos bolsistas de inicia¢do a docéncia diz
respeito as implicacdes do PIBID no que se refere a uma melhor qualidade do curso de
licenciatura em Geografia do CFP. Como podemos observar no grafico seguinte, os bolsistas
ID afirmaram que o programa vem promovendo essa qualidade do curso, a partir da
aproximacao com o espago escolar, possibilitando aos mesmos obter experi€ncia profissional,
J4 que essa maior proximidade com a escola permite entender a dinAmica de funcionamento

do futuro ambiente de trabalho dos licenciandos.
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Grafico: 07- Melhorias na qualidade do curso de licenciatura em Geografia do CFP, a partir
do PIBD.

Promocao da qualidade do curso a partir
do PIBID de Geografia

B Sim, pois permite o
contato direto com a
realidade escolar

W Sim, pois promove a
integragdo entre
Universidade e Escola

I Sim, pois permite
adquirir Esperiéncia
Profissional

Fonte: Silva, 2015.

No tocante as contribuicdes do PIBID para a formacdo docente em Geografia, 86%
dos bolsistas ID afirmou que o programa contribui para essa formacao, estabelecendo como
justificativas o fato de que a participacdo no mesmo possibilita um aumento significativo na
carga de leitura, bem como favorece o entendimento da dindmica escolar. Convém
destacarmos que esse acréscimo na leitura nos possibilita desenvolvermos um olhar mais
critico e politico frente aos problemas relacionados ao ensino de Geografia e a formacdo de
professores no Brasil. No entanto, 14% dos bolsistas ID relatou que o programa contribui em
partes, considerando a l6gica de que apenas a participacdo no PIBID nio prepara os mesmos
diante das dificuldades e problemas encontrados na escola. O grafico seguinte ilustra bem

essa situacao.

Grifico: 08- Contribuicdes do PIBID na formacao dos bolsistas ID em Geografia.

Contribuicdes do PIBID para a Formacao
docente dos bolsistas ID em Geografia

M Em parte, pois sé a
participacdo ndo
prepara para lidar
com as dificuldades
da escola

M Sim, pois permite o
entendimento da
dindmica escolar e
um aumento
expressivo na carga
de leitura

Fonte: Silva, 2015.
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No que se refere ao incentivo do PIBID para a atuacdo dos futuros professores de
Geografia na educacdo basica, os bolsistas ID asseguraram haver essa instigacdo, ja que por
meio do desenvolvimento de acdes interventistas na escola, os mesmos tem a oportunidade de
utilizarem técnicas de cunho inovador em sala de aula, fazendo uso de novos recursos
metodoldgicos, aprimorando, pois, a formacdo docente dos mesmos. O grafico a seguir nos

mostra esses apontamentos.

Griéfico: 09- Incentivo do PIBID para a formagdo e atuagdo dos bolsistas ID como
professores de Geografia na educacgdo bdsica.

Incentivo do PIBID para a formacao e atuacdo dos
bolsistas ID como professores de Geografia na
educacao basica

| Sim, pois possibilita o
desenvolvimento de
praticas inovadoras em sala
de aula, através do uso de
novas metodologias

M Sim, através do
desenvolvimento de acdes
interventistas na escola

Fonte: Silva, 2015.

Ao serem indagados sobre as principais vantagens do PIBID, os bolsistas ID citaram
as seguintes: contato com o espago escolar, obtencao de novas experiéncias, melhorias no que
diz respeito a uma melhor qualidade do ensino publico, conhecimento da realidade da escola
publica, melhor preparo para a atuacdo em sala de aula, desenvolvimento de posturas
profissionais, ter um entendimento mais profundo acerca de como funciona a institui¢do
escolar, vivenciar a prética educativa, obter um maior aprofundamento na formacgao docente e
um amplo contato da universidade com a comunidade escolar.

Ja no que se refere as desvantagens do programa para a formacdo docente, os mesmos
apontaram as seguintes inquietacdes: Poucos alunos s@o contemplados com a bolsa, o nimero
de escolas contempladas com o programa € pequeno, dificuldades para conciliar as atividades
do PIBID com as outras disciplinas de cunho académico, a falta de comprometimento da
professora supervisora para com o desenvolvimento de algumas atividades do PIBID e o
pouco tempo para executar as atividades do programa.

Quando questionados sobre a atuagdo da supervisora na Escola professor Crispim

Coelho, a maioria dos bolsistas ID respondeu que a acdo da mesma é de profunda
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importancia, pois ela promove o auxilio e a orientacdo durante o desenrolar das atividades na
escola, além de ter uma boa tramitacdo dentro do espaco escolar. J4 outros consideram que a
atuacdo da supervisora se dd de forma irregular, j4 que afirmaram que a mesma nio se
preocupa em desenvolver um trabalho com qualidade, estando exercendo a funcdo por
interesses financeiros, nao contribuindo, como deveria durante o desenrolar das tarefas na
escola.

Diante das informacdes obtidas podemos perceber que, apesar da supervisora nos
auxiliar durante as acdes na escola, ela deveria estar mais presente nos planejamentos e nas
escolhas dos conteidos, bem como dos procedimentos diddtico-metodolégicos para a
concretizacdo das atividades. Essa inquietacdo estava bem presente nos discursos proferidos
por alguns bolsistas ID do PIBID de Geografia. O gréifico seguinte destaca esses

apontamentos.

Grafico: 10- Situagao da atuacao da supervisora do subprojeto PIBID de Geografia na Escola
Professor Crispim Coelho.

Situacao da atuagao do Supervisor na escola

M Boa, pois auxilia e orienta no
desenvolvimento das ag¢bes na
escolaftramitagdo no espaco
escolar

M [rregular, pois ndo se preocupa
em desenvolver um trabalho
de qualidade, exercendo a
fungdo apenas por interesse
financeiro
Ndo contribui de forma efetiva
para a atuagdo dos pibidianos
na escola

Fonte: Silva, 2015

Ao ser indagados sobre a atuacdo da coordenadora de drea do subprojeto de Geografia
na Escola professor Crispim Coelho, podemos constatar pelo grafico a seguir que a maioria
dos bolsistas ID consideram essa atuagdo satisfatoria, pelo fato da coordenadora orientar de
forma positiva as tarefas executadas e também por estimular a pritica da leitura. Outros
bolsistas, porém, consideram que essa atuacdo deixa a desejar, levando em considera¢do o
fato de que a mesma poderia estar mais presente durante o desenvolvimento das acOes na

escola.
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O Fato dos bolsistas ID argumentarem que a Coordenadora deveria comparecer mais a
escola nos chamou atenc¢do, pois acreditamos que 29% dos bolsistas ndo entendeu que a
funcdo da Coordenadora € orientar, apresentar sugestdes e destacar a repercussao dessas agdes
na formacdo docente dos bolsistas ID e na aprendizagem dos alunos da escola, e ndo
acompanhar os bolsistas durante as agdes nas escolas, j4 que essa tarefa deve ser feita sob a

orientagcdo da supervisora, ndo necessariamente da Coordenadora de 4rea.

Griéfico: 11- Situacdo da atuacdo da coordenadora de area do subprojeto PIBID de Geografia
na Escola Professor Crispim Coelho.

Situagao da atuacao da
Coordenadora de Area na Escola

B Insatisfatoria, pois deveria
estar mais presente no
desenvolvimento das
agles

W satisfatoria, pois orienta
as atividades, esclarece
ddvidas e incentiva a
pratica da leitura

Fonte: Silva, 2015.

Com relacdo aos pontos positivos da coordenadora de area citados pelos bolsistas ID,
podemos mencionar os seguintes: pontualidade, dedicacdo, compromisso, responsabilidade,
boa articulacdo e execucao das atividades, favorece o aprofundamento das discussdes tedricas
e metodoldgicas acerca do ensino, possui 6tima experiéncia profissional, é compreensiva e
incentivadora. J4 no tocante ao aspecto negativo apontado podemos ressaltar o fato da
coordenadora ndo ter comparecido em todos os momentos do desenvolvimento das acoes.

No que se refere aos aspectos positivos dos bolsistas ID, ressaltados por eles proprios,
podemos citar: Alguns mostram ser compromissados, competentes, responsaveis e esforcados
com as atividades do PIBID. Ja no que diz respeito aos fatores negativos destacamos: Falta de
compromisso, responsabilidade e esforco por parte de alguns, sendo que estes muitas das
vezes deixam suas responsabilidades nas maos de outros bolsistas. Outro ponto negativo

evidenciado € o fato de que alguns s6 estdo participando do programa devido a bolsa.
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Dando continuidade a nossa pesquisa, pedimos que os bolsistas ID em Geografia
apresentassem sugestdes para que os mesmos melhoram-se a sua atuagdo frente ao programa.

Estas sugestdes estdo dispostas no grafico a seguir.

Grifico: 12- Sugestdes aos bolsistas ID do subprojeto de Geografia do CFP.

Sugestoes aos bolsistas de iniciacao a
docéncia
M Ter mais responsabilidade e

comprometimento com as
atividades do PIBID

B Faltar menos

™ Vestir mais a camisa do
programa

B Ter mais unido no grupo

Fonte: Silva, 2015.

Estas sugestdes dispostas no grafico acima surgiram diante de alguns motivos, dentre
estes destacamos o fato de que alguns bolsistas deixam a desejar durante o desenvolvimento
das atividades na escola, deixando, muitas das vezes as responsabilidades nas maos de outros,
quando na verdade o planejamento e o desenvolvimento das a¢des deve ser feito em equipe.
Deste modo, a falta de alguns, bem como a pouca dedicagdo destes pode comprometer o
andamento das atividades do programa.

Outra inquietagdo demonstrada por 14% dos bolsistas ID no grafico anterior, diz
respeito ao fato de que muitos vao desenvolver as atividades na escola sem fazer uso da
camisa do programa. Todas essas situacdes demonstram que, assim como em qualquer
ambiente ou programa hd momentos de conflitos, neste sentido, no PIBID nao poderia ser
diferente, j4 que muitas das vezes nos deparamos com essas tensdes e contradi¢des durante o
planejamento e o desenrolar das agdes na escola.

Além das sugestdes aos bolsistas de ID em Geografia, solicitamos a estes que também
destacassem propostas para um melhor desempenho da supervisora, bem como da
coordenadora de area para com o programa. Essas propostas sdo apresentadas nos graficos

seguintes.
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Grafico: 13- Sugestdes a supervisora. Grifico: 14- Sugestdes a Coordenadora de drea

Sugestdes a Supervisora Sujestoes a Coordenadora de area

B Esqucer o financeiro e
mostrar o lado profissional
B Deveria visitar a

W Deveria falar menos escola

& Deveria cobrar mais B Nio opinou

B Deveria comprometer-se
mais com as atividades do
programa

Fonte: Silva, 2015.

Como podemos observar, com relacdo as sugestdes a supervisora, estas foram
pensadas pelos bolsistas ID por perceberem que em muitos dos casos a mesma preocupa-se
mais com o valor da bolsa do que mesmo com o desenvolvimento das acdes do programa,
neste aspecto, isto justifica uma das sugestdes apresentadas no grafico acima. Outra
inquietacdo dos bolsistas ID para com a supervisora € o fato de a mesma relatar
frequentemente a sua vida familiar e pessoal durante o planejamento das a¢des, o que interfere
no caminhar das atividades.

J4 no que diz respeito a sugestdo a coordenadora de area apresentada pelos bolsistas
ID, estes destacaram que a mesma deveria visitar mais a escola, a fim de participar do
maximo de atividades possiveis, no entanto, como discutimos anteriormente, a Coordenadora
tem a funcdo de apresentar sugestdes, bem como orientar os bolsistas ID para um bom
desenvolvimento das acdes na escola. Neste aspecto, a tarefa de acompanhar os mesmos
durante as atividades no colégio estd incumbida a Supervisora.

Questionamos também aos bolsistas ID se quando se formarem possuem a pretensio
de continuarem na mesma linha desenvolvida pelo programa. 80% destes responderam que
sim, argumentando o fato de que tem afinidade com a linha de pesquisa em questdo, bem
como gosta de ter esse contato com a escola. No entanto, 20% dos bolsistas ressaltaram que

ndo, ja que nao se identificam com o programa, como podemos perceber no grafico seguinte.
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Griéfico: 15- Continuagdo dos bolsistas ID apds a formacao académica, na mesma linha
desenvolvida pelo PIBID.

Continuacao dos bolsistas ID apos a
formacao académica, na mesma linha
desenvolvida pelo PIBID

H Sim, pois pretende fazer
especializacdo e mestrado
na dreafldentificacdo com
a linha de pesquisa/Gosta
do contato com a escola

B N3o, pois ndo se encaixa
na linha do programa

Fonte: Silva, 2015.

Através da entrevista realizada com a supervisora Maria Alves Bezerra, conhecida
como Bernadete, pudemos refletir sobre a forma como ela percebe o PIBID e as implicacdes
do mesmo para a formacao docente em Geografia, bem como para a sua pratica. A professora
Bernadete é formada em Geografia pela Universidade Federal da Paraiba e possui
especializacdo na édrea de préticas pedagdgicas interdisciplinares. A mesma atua como
professora da rede publica de ensino hd 26 anos, sendo que durante esse tempo trabalhou
também em outras escolas além do Crispim Coelho, tais como: no Colégio Diocesano, no
CIA, no Colégio Nossa Senhora de Lurdes e num cursinho pré-vestibular do Estado da
Paraiba.

Ao indagarmos sobre a forma como ela avalia a atuag@o dos pibidianos do subprojeto
de Geografia do CFP, durante o desenvolvimento das acdes na escola, a mesma afirmou que
eles executam suas atividades de forma criativa e responsdvel, buscando sempre fazer o
melhor possivel. Ja no que se refere as contribuicdes do programa para os licenciandos em
formacdo, Bernadete destaca que o PIBID traz muitas contribui¢des, ja que os bolsistas ID
tem a oportunidade de conhecer o espaco que vao atuar futuramente. O depoimento seguinte

nos comprova essa contribuicao:

“Com certeza, porque estdo conhecendo a realidade, eles estdo conhecendo o
mundo que eles vdo atuar e esse conhecimento enriquece muito até no seu
planejamento [...] Entdo eu queria que no meu tempo tivesse tido essa
experiéncia, € uma experiéncia muito positiva, voc€ ja sabe o mundo que
vocé vai pisar, vocé ja t4 vendo a realidade, voc€ ja td vendo que nao pode
ser mais aquele professor tradicional, que tem que inovar, tem que atrair a
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atengdo do aluno porque vocé ¢ o adulto da histdria.” (Supervisora do
subprojeto PIBID de Geografia).

A professora também argumenta que as atividades propostas pelo PIBID promovem a
constru¢do de novos saberes para a formacdo docente, j4 que a execug¢do das mesmas
possibilita a constru¢gdo de novos conhecimentos tedricos que sdo colocados em pratica.
Quando questionamos sobre as principais dificuldades durante o desenvolvimento das acdes
na Escola Professor Crispim Coelho, a mesma afirmou que nao houve dificuldades, no
entanto, ressaltou que poderia ter sido melhor se a escola oferecesse um laboratério de
informética mais equipado e se houvessem mais recursos para a realizacdo de estudos de
campo.

No que diz respeito a forma como os gestores, coordenadores pedagdgicos e
professores da escola reconhecem o programa, a mesma destacou que a gestdo concorda
plenamente com essa parceria universidade-escola, pois considera que ela traz beneficios para
os proprios professores da escola. J4 os coordenadores pedagdgicos discordam em alguns
momentos, pois acreditam que o PIBID por vezes atrapalha o andamento das atividades no
colégio. No entanto, Bernadete salienta que essa € a opinido de uma minoria, ja que a maioria
acredita que o programa traz muitas contribui¢cdes para a institui¢ao escolar.

No que se refere as limitagdes do programa para a formacdo docente, a supervisora
acredita ndo haver limitagdes, considerando o fato de que se a pessoa realmente se identifica
com a profissdo ela vai se sentir mais atraida, no entanto, se o sujeito estd ali apenas para
obter um certificado em um curso superior haverd essa limitacdo, considerando o choque de
realidade ao adentrar no espaco escolar.

A entrevista efetivada com a coordenadora de area, a Profa. Dra. Cicera Cecilia
Esmeraldo Alves, por sua vez, nos possibilitou obter informacdes sobre a sua formacgdo e
trabalho docente, bem como sobre as contribuicdes do PIBID para os professores em
formacdo e as experiéncias e funcdes da coordenacdo de area.

A professora Cecilia é formada em Geografia, foi bolsista trés anos do CNPQ
(Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e tecnologico), mais especificamente na
drea ambiental, e possui mestrado e doutorado na drea de desenvolvimento e meio ambiente.
No ambito do Centro de Formacao de Professores, a mesma estd a frente da coordenacao de
area do subprojeto de Geografia ha sete meses, por intermédio do professor Aldo, antigo
coordenador de area que atualmente encontra-se afastado, em virtude de estar cursando o seu

doutorado no Rio Grande do Sul.
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Dentre as func¢des efetivadas pela coordenadora podemos apontar as seguintes: realizar
o acompanhamento do programa e das agdes desenvolvidas pelos bolsistas ID nas Escolas
Professor Crispim Coelho e Cecilia Estolano Meireles; ver a repercussao dessas acdes nas
duas escolas, bem como na formacao dos bolsistas ID em Geografia e apresentar sugestdes de
melhorias durante a realizacdo dessas tarefas.

Ao pedirmos para nos falar sobre as contribui¢cdes do PIBID para a formagdo docente
em Geografia, a mesma revela que o programa contribui bastante para essa formacao, pois os
bolsistas ID saem da universidade com um nivel de conhecimento e de experiéncias bem mais
amplo do que os outros professores em formacao, ja que o programa promove a estes bolsistas
a oportunidade de vivenciarem a escola como um todo.

No tocante as contribui¢des do PIBID para a promog¢do da qualidade do curso de
licenciatura em Geografia do CFP, a coordenadora afirma que ha essa melhoria no curso, ja
que os bolsistas ID passam para os demais colegas o que é ser um pibidiano, assim como
entendem a dindmica da sala de aula e o que significa ser professor, passando assim a
refletirem sobre a sua propria formagao.

Ao indagarmos como a mesma avalia a iniciativa da CAPES/MEC em criar um
programa de cunho nacional como forma de incentivo a docéncia, ela nos respondeu que essa
iniciativa € mais do que louvével, considerando todos os problemas que a educa¢do vem
enfrentando na atualidade. J4 com relacdo as expectativas do programa no CFP, a mesma
destacou que essas expectativas estdo sendo alcangadas, diante da contribuicdo do PIBD em
aproximar a universidade com a escola, estreitando assim os lagos e facilitando a integracao
entre essas duas institui¢cdes de ensino.

No tocante as dificuldades enfrentadas durante o desenvolvimento das atividades do
programa, a coordenadora afirmou ndo haver nenhuma, entretanto, argumentou sobre as suas
preocupacOes e angustias em saber se de fato os bolsistas ID concordam com a proposta do
programa e se realmente os resultados estdo sendo atingidos. Ao final da entrevista
solicitamos que a coordenadora de drea deixasse uma mensagem para os bolsistas de iniciacdo
a docéncia em Geografia, como forma de estimulo frente ao programa. A seguir apresentamos

a mensagem:

“De procurar sempre se dedicar mais ao programa, mesmo cada um tendo
ciéncia da sua responsabilidade, mais ai buscar, em todos os momentos,
aproveitar essa oportunidade, porque nem todos tem essa oportunidade de
serem inseridos pelo PIBID. Nao € sé a questdo da remuneracdo, mas af a
questdo do conhecimento, da experiéncia que vocé estd adquirindo na escola,
além da universidade.” (Coordenadora de area do subprojeto PIBID de
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Geografia).

Portanto, diante de todos esses depoimentos e reflexdes discutidas, podemos perceber
a importancia e as implicacdes do PIBID para a formagdo dos futuros professores de
Geografia, bem como para o proprio curso de licenciatura, pois como vimos, 0 programa
favorece a construcdo de novos saberes e conhecimentos, a partir do contato e da interacao

entre a universidade e a escola.

3.3 - O subprojeto PIBID de Geografia e seus reflexos na consolidacao da praxis docente

Algumas dificuldades e barreiras enfrentadas pelo professor no cotidiano da sala de
aula refletem a sua prépria formagdo académica, ja que nos cursos de formagao docente nao
existem muitos espacos para que o licenciando executasse as suas praticas pedagogicas. O que
percebemos nesses cursos € que hd uma grande dissociacdo entre teoria e pratica. Nesta
16gica, os mesmos ddo maior énfase as reflexdes tedricas de cunho académico-cientifico,
deixando assim, em segundo plano as vivéncias da prética educativa, como nos afirmam
Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009).

Essa situacdo traz limitacdes e problemas para vérios licenciandos, pois quando
adentram nos espacos escolares sentem dificuldades com relacdo a quais préticas devem
utilizar a fim de promoverem uma aprendizagem mais significativa dos contetudos. Diante de
tal problemdtica podemos perceber a relevancia do PIBID para a consolidagdo e
aprimoramento da prixis docente, j& que o programa permite promover a valorizagdo do
magistério e das escolas das redes publicas de ensino, desenvolvendo melhorias nas praticas
pedagogicas dos bolsistas ID.

Ao analisarmos os objetivos IV e VI dispostos no Art. 4°, através do decreto de n°
7.692, de 02 de mar¢o de 2012, podemos perceber que o PIBID possui papel significativo
para os bolsistas de iniciacdo a docéncia, pois estes ao serem inseridos dentro dos espagos
escolares tem a chance de participarem de novas experiéncias de cunho metodoldgico, a partir
do uso de variados recursos tecnoldgicos.

Essa articulagdo entre universidade-escola favorece também uma maior integracao
entre teoria e pratica, como podemos observar no grafico a seguir, no qual os bolsistas de
iniciacdo a docéncia em Geografia revelam que as atividades propostas pelo programa vem
contribuindo para promover essa integracao, ja que através delas os mesmos tem a chance de
utilizar os conhecimentos tedricos adquiridos na graduagdo, em atividades praticas efetuadas

na escola, considerando a ideia de que apenas o estdgio ndo é suficiente para promover essa
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articulacdo, tendo em vista a carga horaria limitada do mesmo.

Grafico: 16- Contribui¢des do PIBID para a articulacdo entre teoria e pratica

Contribui¢cdoes do PIBID para a
articulacdao entre teoria e pratica

W Sim, através da utilizagdo
de Conhecimentos tedricos
em atividades praticas no
ambiente escolar

B Sim, através da elaboragdo
de planos que sdo
execultados na pratica

! Sim, pois o estagio ndo é
suficiente para promover a
integracdo entre teoriae
pratica

Fonte: Silva, 2015.

Assim, o PIBID tem um papel significante no tocante ao aprimoramento da préxis
docente. A préaxis pode ser entendida, segundo Callai (2006) como uma acdo pautada através
da relacdo dialética e reflexiva entre a teoria e a pratica. No caso do subprojeto PIBID de
Geografia do CFP, o mesmo vem possibilitando o aperfeicoamento e melhoramento da préxis
dos bolsistas de iniciagdo a docéncia em Geografia, j4 que estes se utilizam dos saberes,
categorias e conceitos aprendidos no curso para o planejamento, desenvolvimento, avaliacdo e
reflexdo das agdes interventistas nas escolas.

E importante também frisarmos o fato de que o programa nio traz implicacdes
somente na pratica docente dos bolsistas de iniciacdo de ID em Geografia, ja que os reflexos
do mesmo também podem ser sentidos na prépria pratica dos supervisores. Durante a
entrevista realizada com a supervisora Maria Alves Bezerra, a mesma nos revelou que a sua
participacdo, acompanhamento e supervisdo das atividades do programa promoveram

alteracdes em sua pratica pedagdgica, como podemos perceber no seguinte fragmento:

“Com toda certeza promoveu implicacdes. Eu ji ndo sou mais aquela
professora antes do PIBID. Tem o antes PIBID e o depois PIBID. Antes eu
tinha vontade de mudar minha prética em sala de aula, mas faltava interesse,
nio tinha nada que me estimulasse, mas com esse programa PIBID,
juntamente com os alunos, houve um incentivo, de qualquer forma.
Observando aquele otimismo dos bolsistas eu achei por bem mudar a minha
pratica e mudou bastante. Eu ndo sou mais aquela professora antiga nao.
Todo dia eu dou uma aula diferente, todo dia é uma coisa diferente que eu
faco. Tem dia que eu t6 em circulo, tem dia que coloco os alunos em grupos,
tem dia que eu trago um exercicio, tem dia que eu incentivo os alunos a
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fazerem leituras, tem dia que eu converso sobre a vida, tem dia que eu levo
0s meninos para a sala de informética, tem dia que eu levo os meninos para a
biblioteca. Sempre t6 mudando a pratica”. (Supervisora do subprojeto PIBID
de Geografia).

Ao indagarmos aos bolsistas ID em Geografia se hd diferencas entre um aluno
participante do PIBID e um licenciando que ndo participa do programa, os bolsistas ID
afirmaram haver essa distingdo, argumentando que o PIBID promove uma formagdo mais
completa e significativa, j4 que os mesmos possuem a oportunidade de vivenciarem o
ambiente escolar, pondo em pratica os saberes aprendidos na universidade, como nos mostra o
grifico seguinte. Cabe aqui também considerarmos o fato de que a carga hordria destinada as
disciplinas de praticas de ensino na Universidade e de Estagios Supervisionados nas escolas €

limitada, se levarmos em consideragdo a distribuicdo curricular das disciplinas tedricas.

Grifico: 17- Oportunidades ou diferencas entre um aluno participante do PIBID em relagéo
aos demais licenciandos que ndo participam

Oportunidades ou diferencas entre um aluno
participante do PIBID em relagdao aos demais
licenciandos que nao participam

M Sim, pois o PIBID favorece
uma formagdo mais completa
e significativa, contribuindo
para a formagdo docente em
Geografia

B Sim, pois os bolsistas tem a
oportunidade de vivenciar o
ambiente escolar, colocando
em pratica o conhecimento
adquirido na academia

Fonte: Silva, 2015.

Para finalizarmos, perguntamos aos bolsistas ID se eles recomendariam aos demais
colegas do curso de Geografia participarem do programa. Com podemos observar no gréafico
seguinte, todos ressaltaram que sim, argumentando que o programa € importante para a
formagdo docente, pois promove a constru¢do de conhecimentos € a aproximagdo com a
realidade escolar, possibilitando ou ndo a construcdo da identidade docente do professor,
identidade esta necessdria ao exercicio da profissdo, diante dos problemas e dificuldades

encontradas nas escolas publicas de ensino.
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Grifico: 18- Recomendacdo dos bolsistas ID aos demais colegas de curso
participarem do PIBID.

Recomendacao dos bolsistas ID aos demais
colegas de curso participarem do PIBID

W Sim, pois o programa Contribui
para a construgdo de
conhecimentos especificos

M Sim, pois o programa é
importante para a formagdo
docente

1 Sim, pois o programa possibilita o
contato com a realidade escolar,
influenciando ou ndo na decisdo
para o exercicio da docéncia

Fonte: Silva, 2015.

Desta forma, a andlise empreendida neste topico nos permitiu constatar que o
subprojeto de Geografia do PIBID/CFP tem contribuido para a consolidacao da préxis docente
dos bolsistas de iniciagdo a docéncia em Geografia, provocando reflexos positivos na
formagdo dos mesmos, tendo em vista que as acdes promovidas possibilitaram a utiliza¢ao
coletiva do conhecimento tedrico geografico em atividades préticas na Escola Professor

Crispim Coelho.



CONSIDERACOES

O proposito desta pesquisa foi analisar a importancia do PIBID e suas implicacdes na
formacgdo inicial docente em Geografia, sendo assim, através das proprias vivéncias dos
participantes de inicia¢do a docéncia do programa, procuramos refletir e destacar as principais
contribuicdes do PIBID no decorrer do processo formativo do docente em Geografia do
Centro de Formagao de Professores, da Universidade Federal de Campina Grande, Campus
Cajazeiras-PB.

O processo de pesquisa empreendido evidenciou o PIBID como um instrumento
facilitador na formag¢do docente do aluno de Licenciatura em Geografia, promovendo também
avangos qualitativos, importantissimos para a Geografia Escolar e para a Ciéncia Geogréfica,
pois através dos resultados pudemos perceber que as agdes vem contribuindo para o processo
de ensino-aprendizagem em Geografia na Escola Professor Crispim Coelho, ja que os alunos
passaram a interagir mais com as aulas, tendo com isto uma aprendizagem mais significativa,
bem como, os professores transformaram suas préticas de ensinos, através das novas
propostas desenvolvidas pelos pibidianos.

O PIBID apresenta como proposta o aperfeicoamento e valorizacdo da formacio de
professores para a educacdo basica, tendo como finalidade melhorar a qualidade do ensino
basico brasileiro e os cursos superiores. Desta forma, através da pesquisa desenvolvida
percebemos que o programa promove a parceria entre institui¢cdes escolares e institui¢cdes de
ensino superior, uma vez que aproxima o futuro profissional docente do contexto escolar,
através do desenvolvimento de atividades didatico-pedagdgicas realizadas pelos futuros
professores, com o supervisionamento de docentes da rede bésica de ensino. Essa parceria é
vista pelos bolsistas ID e pela supervisora como algo positivo, j4 que promove a troca de
experiéncias entre os professores da educacao bésica e os bolsistas de iniciacdo a docéncia.

Pudemos perceber que o PIBID consegue executar de forma satisfatdria todos aqueles
objetivos presentes no Art. 4°, através do decreto de n° 7.692, de 02 de margo de 2012, tendo
em vista que os principais sujeitos da pesquisa, os bolsistas de iniciacdo a docéncia em
Geografia, afirmaram que o programa melhora a qualidade da sua formacgdo inicial como
docente, uma vez que inseridos no ambiente escolar, consequentemente, 0s mesmos tem a
oportunidade de colocar em pratica boa parte dos conhecimentos tedricos adquiridos na
universidade.

Desta forma, com a pesquisa pudemos comprovar que O programa promove a

oportunidade de construir um espacgo de dialogicidade entre bolsistas de inicia¢do a docéncia,
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coordenadores de drea e supervisores, os quais debrucam-se sobre as tematicas geograficas e
atividades didatico-pedagdgicas aplicadas nas salas de aulas das instituicdes publicas
participantes do programa.

Dentro desse contexto, o PIBID ainda procura desenvolver meios ou instrumentos que
superem os problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem, bem como articula
a teoria discutida nos cursos de licenciatura com a prética realizada na sala de aula no ensino
bésico, j4 que através da pesquisa os bolsistas ID em Geografia afirmaram que o programa
promove a construcdo de planos que sdo executados na prdtica, fortalecendo a integracdo
entre a teoria e a pratica. A¢des desse tipo tem contribuido consideravelmente para o
melhoramento da qualidade do ensino superior e do ensino bdsico brasileiro, pois insere 0o
estudante de licenciatura no trabalho docente, favorecendo assim a troca e construcdo de
conhecimentos com os professores da rede basica da educacdo.

Sobre a realidade do ensino de Geografia, podemos salientar que o tradicionalismo
muitas das vezes ainda permanece enraizado dentro da atual cultura escolar brasileira.
Pensando nisso, o PIBID procurou desenvolver um maior didlogo entre professores e alunos,
possibilitando a discussdo e constru¢do de conhecimentos, na busca da superagdo de posturas
tradicionais bastantes presentes em sala, nas quais os professores sdo tidos como
transmissores de informacdes que sdo absorvidas pelos alunos, inibindo a capacidade de
reflex@o e senso critico dos mesmos.

Na busca da superacdo desse tradicionalismo do ensino geogrifico em escolas
publicas, o subprojeto PIBID de Geografia ainda buscou compreender a realidade e as
dificuldades do ensino, a fim de possibilitar o planejamento e execucdo de acdes de
intervencoes pedagdgico-metodoldgicas. Deste modo, os alunos bolsistas planejaram algumas
acOes para serem realizadas nas escolas, durante as aulas de Geografia.

Para a realizagdo dessas acOes também foram utilizados recursos didéticos
diferenciados, com o objetivo de despertar nos alunos um maior interesse pelas temadticas
geograficas, através de aulas mais dindmicas e participativas que incentivam o
desenvolvimento do raciocinio 16gico, criatividade, autonomia e senso critico-reflexivo dos
mesmos.  Assim, no decorrer das aulas foram discutidas temadticas geogrificas e
interdisciplinares, mediante a realizacdo de sete a¢des planejadas que favorecem a préxis na
formacdo docente: acdes de planejamento, acdes de capacitacdo, acdes de diagndstico, agdes
de docéncia compartilhada, acdes de producdo de recursos didéticos, agdes de extensdo e
acoes de controle. Através da pesquisa percebemos que estas acOes contribuiram para

melhorar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem dos alunos do ensino bdésico e a
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capacitacdo dos futuros professores.

Além dessas acgdes citadas acima também foram planejadas algumas acgdes
interventivas na escola, tais como: O uso de drogas e bebidas alcodlicas no contexto social, a
seca no semidrido nordestino, o significado da Geografia na formagdo cidada e produzindo
novos materiais através da reciclagem: Uma agdo para a preservacdo do meio ambiente
escolar.

Segundo os préprios bolsistas do PIBID de Geografia, algumas destas a¢des realizadas
mostram resultados positivos, levando em consideracdo que as mesmas ainda se encontram
em processo de execucdo. Dentre os resultados parciais obtidos até o momento, podemos
apontar que os alunos do ensino basico mostram-se mais participativos durante as aulas,
procurando dialogar, refletir e questionar sobre as tematicas geogréficas lecionadas.

Acreditamos que o processo de ensino-aprendizagem esteja sendo prazeroso para os
alunos e, consequentemente mais proveitoso no que diz respeito a sua formagdo escolar.
Assim, esperamos que ao longo da execucdo do subprojeto os resultados crescam de forma
acentuada e se consolidem ainda mais no processo de ensino aprendizagem desses alunos.

Desta maneira, o PIBID tem mostrado bons resultados como programa de iniciacdo a
docéncia. Esses resultados positivos também acontecem em virtude do mesmo oferecer
algumas vantagens aos bolsistas ID. Neste aspecto, de acordo com os bolsistas ID em
Geografia, o PIBID oferece muito mais do que o contato como espago escolar, pois também
proporciona novas experiéncias, aprofundamento no conhecimento didético, melhoria na
qualidade do ensino, qualificagdo para atuagcdo em sala de aula, aproximagao da Universidade
com a comunidade escolar, dentre outras vantagens para formagao docente.

Diante dessa perspectiva positiva sobre as atividades do PIBID, os bolsistas de
iniciacdo a docéncia em Geografia esperam que o programa possa crescer € contemplar um
numero maior de bolsistas e escolas. Compreendida a importancia do PIBID a partir do
desenvolvimento de suas acdes, acreditamos que a presenca do programa de iniciacdo a
docéncia no contexto escolar, contribui consideravelmente na formacdo da identidade
docente.

Portanto, torna-se evidente a importancia do PIBID na formacgdo inicial docente em
Geografia, uma vez que, o mesmo contribui para a aproximacdo do futuro profissional
docente com o seu ambiente de trabalho e, consequentemente para a qualificacio de sua
formacdo docente, sendo também extremamente relevante no melhoramento do processo de
ensino-aprendizagem no ensino bdsico brasileiro, considerando que o programa procura

desenvolver o senso critico e reflexivo dos alunos através do compartilhamento e constru¢ao
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dos seus proprios conhecimentos sobre as tematicas geogréaficas, como também de outras

areas do conhecimento.
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Apéndice A — Questiondrio dos Bolsistas de Iniciagcdo a Docéncia em Geografia

O referido questiondrio tem como objetivo, buscar informagdes acerca da importancia do
PIBID para a formagdo docente em Geografia, no ambito do Centro de Formacdo de
Professores, da Universidade Federal de Campina Grande, localizada no Municipio de
Cajazeiras-PB. Para tanto, procuramos por meio destas questdes, analisarmos as respostas de
sete bolsistas de iniciacdo a docéncia do subprojeto de Geografia do CFP que atuam na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Crispim Coelho, também localizada no

referido municipio.

Questionario dos Bolsistas ID em Geografia do PIBID

1) Elementos de identificacao dos entrevistados
Sexo: Masculino () Feminino ( )

Idade:

Onde mora?

2) Quais motivos que os/as levaram a participar do PIBID?

a) (' )O programa € importante para a formacao docente

b) () Valor da Bolsa

c) () O programa pode contribuir para a melhoria do ensino publico

d) () O PIBID possibilita beneficios no que diz respeito ao desempenho académico

e) () Todas as alternativas

f) () Outros. Quais?

3) De que forma vocé utiliza a bolsa do PIBID? (podes marcar mais de uma
alternativa).

a) () Alimentagao

b) () Gastos pessoais

c) () Auxilio nas despesas familiares
d) () Obtengdo de copias para as atividades académicas
e) () Aquisicdo de materiais didatico-pedagdgicos para desenvolver atividades nas

escolas selecionadas para o PIBID
f) ( ) Transportes
g) () Todas as alternativas

h) () Outras. Quais?
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4) Ao seu ver, o PIBID tem promovido uma maior qualidade do curso de Licenciatura
em Geografia do CFP, no que se refere a formacio inicial de professores? ( )sim ( )nao.
Por qué?

5)O PIBID vem contribuindo para a sua formacao docente em Geografia?
( )sim ( )nao. Por qué?

6) O PIBID tem incentivado a sua formacao para atuar como professor de Geografia da
educacao basica? ( )sim ( )ndo. Por qué? ou Como?

7) No que se refere a articulacio entre a teoria e a pratica, as atividades propostas pelo
PIBID vem contribuindo para promover essa integracao? Sim ( ) Nao ( ). Se positivo,
de que forma ou por qué?

8) Qual a realidade do ensino de Geografia encontrada por vocé na escola onde atua?

9) A partir dessa realidade observada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio professor Crispim Coelho, foi pensado o desenvolvimento de acdes interventivas
diante da mesma? ( )sim ( )nao. De quais formas ou quais as acoes planejadas?
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10) Quais os resultados das acoes executadas?

11) Quais as principais metodologias, materiais e recursos que sao utilizados para o
desenvolvimento dessas acoes?

12) No seu entendimento, as acoes propostas contribuem para melhorar o processo de
ensino-aprendizagem de Geografia na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Professor Crispim Coelho? ( )sim ( )nao. Por qué?

13) Na sua opinido, essas acoes de intervencoes na escola trouxeram alteracGes no
desenvolvimento do plano de curso da escola? ( )sim ( )nao. De quais formas?

14) Houveram dificuldades para o desenvolvimento das atividades do PIBID na Escola?
( )sim ( )ndo. Cite as principais dificuldades encontradas.
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15) Destaque as principais vantagens do PIBID para a formacao docente.

16) Destaque as principais desvantagens do PIBID para a formacao docente.

17) Como se da a atuacao do Supervisor do PIBID de Geografia na escola onde atuas?

18) Cite aspectos positivos e negativos do Supervisor:

19) Como se da a atuacao do Coordenador de Area do PIBID de Geografia em sua
escola?

20) Cite aspectos positivos e negativos do Coordenador de Area:
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21) Como se da a atuacio dos Bolsistas de Iniciacao a Docéncia (estudantes) do PIBID,
na escola onde atuas?

22) Cite aspectos positivos e negativos dos Bolsistas de Iniciacao a Docéncia:

23) Quais as sugestoes para os seguintes seguimentos melhorarem a sua atuacao:

a- Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia:

b- Supervisor:

c- Coordenador de Area:

24) Como as atividades do PIBID tem influenciado a sua decisdo para o oficio de
professor?

() Influenciam a ser professor
() Decepcionam a seguir a carreira docente
() Sao indiferentes

() Outros
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25) Quando vocé se formar continuara na mesma linha desenvolvida pelo PIBID?( )sim
(' )nao. Por qué?

26) Vocé recomendaria aos demais colegas de curso participarem do PIBID?( )sim ( )
nao. Por qué?

27) Ao seu ver, ha mais oportunidades ou ha diferencas entre um aluno participante do
PIBID em relacao aos demais alunos que nao participam?( )sim ( )nao. Por qué?

Obrigada!
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Apéndice B — Roteiro Guia da Entrevista com a Professora Supervisora do Subprojeto
PIBID de Geografia do CFP

Eixo 1: Formacao e trabalho docente

1- Conte-nos sobre a sua formagao académica.
2- Ha quantos anos exerce o magistério?
3- Trabalha hd quantos anos na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio

Professor Crispim Coelho?

4- H4 quanto tempo atua como professora da rede publica de ensino?

5- Fale-nos sobre a sua carga hordria semanal.

Eixo 2: Contribuicoes do PIBID para os saberes e praticas docentes dos professores em
formacao

6- De que forma vocé avalia a atuac@o dos alunos do PIBID de Geografia durante o
desenvolvimento das acdes em sala de aula, levando em consideracdo as suas experiéncias
enquanto professora da rede publica de ensino?

7- Considerando o seu acompanhamento durante a realizacdo das atividades do PIBID,
voceé considera que o programa em questao traz contribuicdes para os futuros professores que
estdo desenvolvendo atividades na escola em que trabalha? Sim ( ) Nao ( ) Expliques.

8- Para vocé, as atividades propostas pelo PIBID promovem a construcio de novos
saberes para os professores em forma¢ao? Sim ( ) Nao ( ) Expliques.

Eixo 3: Dificuldades e expectativas do programa para a formacao docente em Geografia
e para a Escola Professor Crispim Coelho

9- As acdes que vem sendo desenvolvidas pelos bolsistas do PIBID de Geografia na
Escola Professor Crispim Coelho foram pensadas considerando quais critérios?

10- Para vocé, houveram dificuldades durante o desenvolvimento das atividades do
PIBID de Geografia na escola em que trabalha? Sim ( ) Nao ( ) Expliques.

11- A seu ver como o os gestores, coordenadores pedagdgicos e professores da Escola
Professor Crispim Coelho acompanham e/ou conhecem o programa e o andamento das
atividades promovidas pelos bolsistas do PIBID de Geografia na referida escola?

12- Vocé considera que a atuacdo do PIBID traz beneficios para a Escola Professor
Crispim Coelho? Sim ( ) Nao ( ) Expliques.

13- Para vocé, o programa traz limitacdes para a formagdo dos futuros professores,
considerando as dificuldades que eles encontrardo em sala de aula? Sim ( ) Nao ( )

Expliques.
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Eixo 4: Implicacoes do programa na pratica docente

14-  Conte-nos sobre a sua participacdo durante as atividades do programa (Participou de
todos os momentos, confeccionou algum material com os alunos)?Sim () ndo ( ) Expliques.
15- A sua participagcdo, acompanhamento e supervisio das atividades desenvolvidas pelos
alunos do PIBID de Geografia promoveram implicacdes em sua pratica docente? Sim ()
Nao ( ) Expliques.

16-  Como vocé percebe a parceria universidade-escola a partir do PIBID?
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Apéndice C — Roteiro Guia da Entrevista com a Coordenadora de drea do Subprojeto
PIBID de Geografia do CFP

Eixo 1: Formacao e trabalho docente

1- Conte-nos sobre a sua formagao académica.
2- Ha quantos anos exerce o magistério? Em quais niveis de ensino?
3- Trabalha hd quantos anos na Universidade Federal de Campina Grande, no ambito do

Centro de Formacao de Professores?

4- Antes de ingressar no Centro de Formagdo de Professores ja trabalhou em outra
institui¢do federal na condicdo de professora? Se sim, em qual(is) institui¢do(s) e durante
quanto tempo?

5- Ja atuou como professora dos niveis fundamental e médio da rede publica de ensino?
Se sim, durante quanto tempo?

Eixo2: Contribuicoes do PIBID para os professores em formacao

6- A seu ver, o PIBID contribui para a formacao docente em Geografia? Sim ( ) Nao( )
Explique.
7- Em sua opinido, o PIBID tem promovido uma maior qualidade do curso de

Licenciatura em Geografia do CFP, no que se refere a formacao inicial de professores? Sim (
) Nao( ) Explique.

8- Como professora de um Centro responsdvel pela formac¢ao de educadores, como vocé
avalia a iniciativa da CAPES/MEC em criar um programa de cunho nacional como forma de
incentivo a docéncia para a educagdo bésica?

Eixo 3: Experiéncias e funcoes da Coordenacao de area do PIBID

9- Como vocé recebeu a proposta para atuar como coordenadora de drea do subprojeto

de Geografia do CFP, no ambito do PIBID? Quais foram as suas expectativas iniciais?

10- Ha quanto tempo exerce a fun¢do de Coordenadora de area do PIBID de Geografia no
CFP?
11-  Conte-nos quais as funcdes que vocé desenvolve frente a coordenacdo de area do

subprojeto de Geografia do CFP, no ambito do PIBID.

12- Como vocé avalia a sistematica de atividades na execucido do Subprojeto?

13- Como estd sendo feito o acompanhamento das acdes que vem sendo desenvolvidas
pelo PIBID de Geografia na Escola Professor Crispim Coelho, assim como também na Escola
Cecilia Estolano Meireles?

14- Fale-nos sobre as suas experiéncias com o programa.

15- J4a atuou como coordenadora de drea do PIBID em outras instituicdes? Se sim, em
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qual (is) e durante quanto tempo?

16- Em sua opinido, o Programa vem conseguindo alcancar suas expectativas nesta
institui¢do? Se sim, por qué?

17- Para vocé, quais foram as maiores dificuldades enfrentadas durante o
desenvolvimento das atividades do programa?

18- Como vocé percebe a parceria universidade-escola a partir do PIBID?

19- Para finalizarmos, qual mensagem vocé deixaria para os bolsistas de inicia¢do a

docéncia, como forma de estimulo frente ao programa?
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Apéndice D — Transcrigdo da Entrevista com a Supervisora

Aparecida: Bernadete, boa tarde! Essa entrevista que vamos fazer com vocé€ dardo subsidios
para a nossa pesquisa de TCC, que tem como tema: A importancia do PIBID e suas
implicagdes para a formacdo inicial docente em Geografia. Para tanto, dividimos a entrevista
em quatro eixos, onde no primeiro eixo contemplamos questdes sobre a formagao e o trabalho
docente, no segundo trazemos questdes sobre as contribui¢des do PIBID para os saberes e
praticas docentes dos professores em formagdao. No terceiro eixo contemplamos questdes que
tratam das dificuldades e expectativas do programa para a formacdo docente em Geografia e
para a Escola Professor Crispim Coelho e o quarto eixo diz respeito as implicagdes do
programa na pratica docente. Questdo de nimero 1: Conte-nos sobre a sua formacgdo

académica.

Bernadete: Boa tarde! Eu terminei meu curso de Geografia na Universidade Federal da
Paraiba, na época em que ela comecgou a funcionar. Era ainda, assim, muito carente, 0s meus
professores de 14 eram os professores daqui da escola, do nivel médio, mas de qualquer forma
eu procurei fazer a minha parte. Logo assim que eu terminei ja comecei a ser professora. Nao
teve muito dinamismo no meu curso ndo, pouco estudo de campo, era mais aula tedrica, a
biblioteca também ndo oferecia tanta riqueza de livro, eram livros bastante antigos e a gente
se virava da melhor maneira possivel, ndo tinha internet ainda na época. Realmente a gente
tinha varios obsticulos, mas a gente conseguiu vencer esses obstdculos na pratica em sala de
aula. Eu tenho um curso de especializacdo em praticas pedagdgicas interdisciplinares, ai
abrange toda a drea de Geografia. Na época todos os professores fizeram. Foi um curso

bastante profundo, foi muito bom.

Aparecida: H4 quantos anos exerce o magistério?

Bernadete: 26 anos

Aparecida: Trabalha hd quantos anos na Escola Professor Crispim Coelho?

Bernadete: Ha 26 anos

Aparecida: Ha quanto tempo atua como professora da rede publica?
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Bernadete: 26 anos. Agora claro que nesse meio desses 26 anos eu ja ensinei no Colégio
Diocesano, ja ensinei no Colégio CIA, hoje uma escola que nio existe mais e também num
cursinho pré-vestibular do estado e hd 11 anos fui professora do Colégio Nossa Senhora de
Lurdes também. Eu me identificava mais com o ensino médio. Agora eu ensino o ensino
fundamental, ndo faz muito a minha praia ndo, mas eu td agindo também no ensino

fundamental.

Aparecida: Fale-nos sobre a sua carga hordria semanal

Bernadete: Por hora ta leve, 20 horas semanais. T4 muito bom, mas eu ja cheguei a dar 64
aulas por semana. Esses ultimos anos eu entendi que ndo vale a pena ndo, a gente tem que
trabalhar pra viver, ndo viver pra trabalhar. Bem tranquila essas aulas semanais, apesar de que
eu tenho o projeto PIBID também, que eu dou um pouco de assisténcia. Tenho o projeto

Alumbrar também, mas aula mesmo 20 aulas por semana.

Aparecida: De que forma vocé avalia a atuacio dos alunos do PIBID de Geografia durante o
desenvolvimento das acdes em sala de aula, levando em consideracdo as suas experiéncias

enquanto professora da rede publica de ensino?

Bernadete: Eu acho, assim, muito bom, positivo. Essa troca de experiéncias € fundamental
pra mim e pra os professores que vao entrando agora. A gente aprende também com a
inovagdo, com a modernizagdo e vocés aprendem com nossa experiéncia. A gente também
pode fazer um comparativo entre o antes € 0 agora € a gente tem que crescer nessa
modernizacio. Eu ndo posso mais comparar meu aluno hé 26 anos atras com o de hoje. Hoje €
de uma forma bastante diferenciada, eu € que tenho que ter criatividade e essa criatividade a
gente se baseia muito nesses novos sangues que tdo chegando agora, no caso vocés. Vocés
atuam muito bem, com responsabilidade, com humildade, com criatividade e sempre

buscando fazer o melhor.

Aparecida: Considerando o seu acompanhamento durante a realizacdo das atividades do
PIBID vocé considera que o programa em questdo traz contribuicdes para os futuros

professores que estdo desenvolvendo atividades na escola em que trabalha?
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Bernadete: Com certeza, porque estdo conhecendo a realidade, eles estio conhecendo o
mundo que eles vao atuar e esse conhecimento enriquece muito até no seu planejamento. Hoje
em dia, o professor que trabalhar com pessoas diferenciadas. Hoje em dia, inclusive, tem até a
inclusdo. Se a gente pegar um caso de inclusdo precisa realmente saber tratar o diferente, que
a gente ndo deve nem comparar com o diferente. Entdo eu queria que no meu tempo tivesse
tido essa experiéncia, ¢ uma experiéncia muito positiva, voc€ ja sabe o mundo que vocé vai
pisar, vocé ja td vendo a realidade, vocé ji td vendo que ndo pode ser mais aquele professor
tradicional, que tem que inovar, tem que atrair a atencao do aluno porque vocé é o adulto da
histéria. Vocé quem tem que compreender a cabeca dele, ndo ele compreender sua cabeca.
Entdo traz muita contribui¢do, além do financeiro, que de qualquer forma € uma ajudazinha, é
um incentivo. Num € 14 essas coisas, mas ja € um incentivo. Por outro lado, tem a questdao do
conhecimento, ja que voc€ aprende mais na pratica do que na teoria. Aqui voc€ praticamente
jé estd colocando em pratica algumas acdes que vai trabalhar. Atualmente a educagdo trabalha
muito com projetos e eu acredito que o futuro vai ser s6 projeto, projeto e projeto. Eu acredito
que o planejamento vai ser: quais sdo os projetos que eu vou desenvolver esse ano na minha
sala de aula? Eu imagino que isso ndo td muito distante por que a gente ja ta trabalhando tudo
em cima de projetos, com a Geografia dentro da nossa realidade. A gente trabalha a Geografia
fisica, mas sempre fazendo um paralelo com a nossa realidade. Entdo se eu falo em clima, eu
falo do momento da seca, se eu falo em vegetacdo eu falo no nosso periodo, que é o periodo
em que as plantas perdem as folhas, ja pra ver se torna um assunto menos cansativo, aquela
decoreba que td fora de linha. Hoje em dia tem que criar junto, tem que promover o

conhecimento juntamente com o professor e o aluno.

Aparecida: Para vocé as atividades propostas pelo PIBID promovem a construcdo de novos

saberes para o professor em formagao?

Bernadete: Promovem sim, porque ele vai sentindo a responsabilidade dele mesmo adquirir o
conhecimento suficiente pra colocar em pratica, afinal de contas ali € a decisdo do futuro dele.
Depois que terminar um curso superior ele defini o futuro dele e de acordo com o trabalho
dele, de acordo com o que ele buscou, de acordo com os projetos que ele colocou em préatica
vai facilitar o andamento da missdo professor. E um eterno estudante, por mais que vocé leia,
por mais que vocé€ diga: nao tem mais novidade pra mim, mas sempre tem.

Aparecida: As acdes que vem sendo desenvolvidas pelos bolsistas do PIBID de Geografia na

escola Professor Crispim Coelho foram pensadas considerando quais critérios?
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Bernadete: Primeiro foi feito o diagndstico, onde foi aplicado questiondrio com os alunos e
de acordo com esse questiondrio a gente concluiu que alguns assuntos estavam em primeiro
lugar, que foi a questdo das drogas, a questdo da dificuldade no aprendizado na nossa drea de
Geografia, relacionado também com questdes ambientais. Entdo a gente tem que trabalhar
essa educacdo, que, afinal de contas é o nosso dia a dia. Foi a partir dai que a gente
desenvolveu os projetos, de muita importancia e principalmente a questdo que a gente ta
passando agora, que € a questdo da escassez de dgua e a gente colocou em prética e foi muito

bom.

Aparecida: Para vocé€ houveram dificuldades durante o desenvolvimento das atividades do

PIBID de Geografia na Escola em que trabalha? Sim () Nao ( ). Explique.

Bernadete: Nao houve dificuldade, na verdade, assim, poderia ter sido melhor se a gente
tivesse mais condi¢Oes de fazer mais estudo na prética, se a gente tivesse tido, por exemplo, o
transporte, se a escola fornecesse um laboratorio de informéatica melhor a gente poderia ter
trabalhado mais na sala de informatica, também talvez tivesse sido melhor, assim como
também se a gente ndo tivesse passando por esse periodo da seca, quem sabe a gente podia ter
desenvolvido uma horta na escola também. Isso ai também seria interessante, ensinar oS
alunos a trabalhar a terra, mas fora isso dai pelo menos os alunos, os futuros professores
sempre disponiveis, obedientes, na hora que eu chamava eles estavam todos aqui e sempre no
nosso planejamento, sempre me ouvindo. De qualquer forma nesses projetos uma coisa que eu
me admirei foi que me ouviram muito, porque o projeto sobre a escassez de dgua na verdade
foi eu que chamei a atencdo pra isso, o estudo de campo e tudo. Por isso que eu procurei

sempre investir mesmo, atrds de transporte e tudo.

Aparecida: A seu ver, como os gestores, coordenadores pedagdgicos e docentes da Escola
Professor Crispim coelho acompanham e/ou reconhecem o programa e o andamento das

atividades promovidas pelos bolsistas do PIBID de Geografia na referida escola?

Bernadete: Os diretores concordam plenamente que a universidade tenha essa interagdo com
a escola publica, até porque ajuda muito também aos préoprios professores da escola. Nao s6 a
universidade publica, mas a universidade particular também de vez em quando envia gente

aqui para fazer palestras sobre assuntos interessantes, sobre questdes de drogas, sobre
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questdes de sadde. Aqui acold a universidade particular td aqui também. Por outro lado, as
vezes os coordenadores discordam em alguns pontos porque acham que as vezes atrapalha,
mas isso ai € uma minoria. Eu nio vejo dessa forma ndo, eu pelo menos vejo da forma
positiva. Eu acho que o PIBID € um grande projeto. Ah se no meu tempo tivesse tido PIBID
viu! Vocés ja terminam prontos para a sala de aula. Tipo voc€ vai deixar seu curriculo numa
escola, por exemplo, af j4 € uma forma de experiéncia, porque de qualquer forma vocés estao
numa sala de aula juntos com a gente, desenvolvendo os projetos, observando o professor,

observando o comportamento do aluno, observando tudo.

Aparecida: Vocé considera que a atuacao do PIBID traz beneficios para Escola Professor

Crispim Coelho? Sim () ndo ( ). Explique.

Bernadete: Sim, traz muitos beneficios. A gente ja se sente familiarizado. Antes a gente ja
tinha aquele impacto, quando a gente via qualquer professor da universidade aqui a gente ja
sentia aquele impacto, mas hoje ndo, hoje a universidade td presente aqui e a gente ja se
familiarizou, os proprios alunos ji se familiarizaram. A gente ja se sente mais a vontade, a
gente ja se sente com mais igualdade com o professor da universidade também. A gente se
discriminava antes. Eu acho positivo demais. O beneficio pra escola é que de qualquer forma,
o PIBID, ele sugere aos professores que eles precisam mudar, que eles precisam modernizar o
sistema de ensino, jd que eles escolheram aquela profissdo. Assim, eles tem a
responsabilidade de desenvolver priticas mais atraentes, pra que 0 nosso jovem tenha mais
interesse em ficar na escola. Nao adianta a gente ficar s6 reclamando: o aluno ndo quer, nao
quer, ndo quer e nio fazer nada, entdo € melhor vocé mudar de rumo na vida. Ou vocé
trabalha colocando em prética uma missao que vocé abracou, ou entdo se vocé pensa s6 pelo
lado financeiro fica dificil, porque voc€ vai se tornar uma pessoa traumatizada, frustrada da
vida, por que ser professor hoje em dia sé pelo dinheiro é uma tortura. Entdo de qualquer
forma vocé se sente até, assim, um pouco sem graga de vocé€ ver esse sangue novo tentando
trazer coisa nova e vocé permanecer naquele tradicionalismo. E preciso que mude realmente.
Aquela aula tradicional, cansativa, s6 ela ja ndo traz mais vantagem nao. Entdo o PIBID tem

contribuido bastante com essa inovagao.

Aparecida: Para vocé o programa traz limitagdes para a formacdo dos futuros professores,
considerando as dificuldades que eles encontrardo em sala de aula? Sim () Nao ( ).

Explique.
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Bernadete: Nao, ndo traz limitacdes ndo. Depende, se o professor realmente é convicto da
sua missdo, pelo contrdrio, talvez fagca com que ele se sinta mais atraido. Agora, se realmente
ele ta ali porque nao tinha outra coisa pra fazer e sé t4 ali pra ter um curso superior realmente
limita, porque ele fica sem coragem quando ver a realidade, mas se pelo contrario vocé ta
numa missdo correta voc€ diz: puxa vida! Eu tenho realmente que me preparar, eu tenho que
buscar, eu tenho que ter mais conhecimento, eu tenho que me preparar de todos os lados. Eu
tenho que ver a Psicologia, eu tenho que ver a Filosofia, eu tenho que ver tudo porque o
professor hoje em dia tem que ser psicélogo e filésofo pra poder entender o aluno. Em alguns
momentos a gente € fildsofo, em alguns momentos a gente € psicdlogo. Voce olha pra cara de
um aluno e ele ta ali no mundo da lua, ai mesmo vocé€ nao sendo psicélogo, mas nessa hora
dar uma de psicologo. Vocé chega na sala de aula, todos desinteressados, ai vocé tem que ser

filésofo nessa hora, inventar qualquer coisa pra atrair a ateng¢ao dos alunos.

Aparecida: Conte-nos sobre a sua participacdo durante as atividades do programa.

(Participou de todos os momentos/confeccionou algum material com os alunos)?

Bernadete: Participei. Na confec¢do de materiais fiquei s6 observando. De qualquer forma
tudo o que os alunos fazem eu admiro muito, porque eu sou péssima em Artes, mas tudo o que
eles fazem eu acho bonito: desenhos, slogan que eles criam eu acho criatividade deles. A
gente valoriza o que os nossos alunos fazem, por mais simples que seja eu valorizo muito. Eu
gosto também de pedir para que eles desenhem e expliquem o que fizeram, gosto que eles
criem textos. Eu participo porque quando a gente assume uma responsabilidade a gente

procura ser fiel a ela.

Aparecida: A sua participacdo, acompanhamento e supervisdao das atividades desenvolvidas
pelos alunos do PIBID de Geografia promoveram implicacdes em sua pratica docente? Sim (

)Nao ( ). Explique.

Bernadete: Com toda certeza promoveu implicacdes. Eu ja ndo sou mais aquela professora
antes do PIBID. Tem o antes PIBID e o depois PIBID. Antes eu tinha vontade de mudar
minha pratica em sala de aula, mas faltava interesse, ndo tinha nada que me estimulasse, mas
com esse programa PIBID, juntamente com os alunos, houve um incentivo, de qualquer

forma. Observando aquele otimismo dos bolsistas eu achei por bem mudar a minha pratica e
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mudou bastante. Eu ndo sou mais aquela professora antiga nio. Todo dia eu dou uma aula
diferente, todo dia € uma coisa diferente que eu faco. Tem dia que eu td em circulo, tem dia
que coloco os alunos em grupos, tem dia que eu trago um exercicio, tem dia que eu incentivo
os alunos a fazerem leituras, tem dia que eu converso sobre a vida, tem dia que eu levo os
meninos para a sala de informética, tem dia que eu levo os meninos para a biblioteca. Sempre

t6 mudando a prética.

Aparecida: Como vocé percebe a parceria Universidade-Escola a partir do PIBID?

Bernadete: Como eu falei é sempre muito positivo. Seria mais interessante se tivesse mais
condig¢des financeiras pra investir mais em praticas pedagogicas, porque infelizmente ai entra
o dinheiro. Ndo adianta a gente dizer que ndo entra, porque a gente precisa de transporte, a
gente precisa de dinheiro para investir em estudos de campos. Por exemplo, digamos que a
gente precisa fazer um festival de parddias, a gente precisa de dinheiro para investir. Vamos
apresentar uma dramatizacio, com certeza a gente precisa de dinheiro também e precisa de
tempo também. Infelizmente nosso tempo € curto também. A parceria € totalmente positiva e
a gente vai ficar com saudade se realmente o PIBID acabar. A gente vai se sentir 6rfad da
presenca de vocés. Eu tenho a esperanca que o programa nao cabe. A nossa educacdo ja ta tao
sofrida que eu acredito que o governo vai pensar melhor, pois ja investe tdo pouco na
educagdo. Quantos génios, quantos cranios migram do Brasil porque aqui ndo oferece

perspectiva de crescimento na drea do conhecimento.

Aparecida: Entdo, Bernadete a gente agradece por vocé ter contribuido com a nossa pesquisa,

por que de fato vocé trouxe contribui¢cdes bastante positivas. Por isso, obrigada pela atencao.

Bernadete: Eu € que agradeco e fico feliz por ter contribuido.



120

Apéndice E — Transcricdo da Entrevista com a Coordenadora de Area

Aparecida: Boa noite, Cecilia. Essa entrevista nos objetiva conseguirmos informacdes para a
nossa pesquisa de TCC, que tem como tema: A importancia do PIBID e suas implicacdes para
a formacgdo inicial docente em Geografia. A mesma estd dividida em trés eixos, onde no
primeiro eixo trazemos questdes relacionadas a sua formacao e trabalho docente. No segundo
contemplamos questdes relacionadas as contribuicdes do PIBID para os professores em
formacdo e no terceiro e tltimo eixo apresentamos quesitos sobre as experiéncias e fungdes da
coordenacgdo de area do PIBID. Entdo vamos para a primeira questdao: Conte-nos sobre a sua

formacdo académica.

Cecilia: Boa noite. Bom, minha formacdo académica é em Geografia, licenciatura em
Geografia. Tive a experiéncia do CNPQ, onde fui bolsista trés anos do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, na drea ambiental. E ai quando terminei a
graduacdo sai direto para o mestrado. Fiz o mestrado na 4rea de desenvolvimento e meio
ambiente, devido ter passado tempo com a bolsa na drea de projeto ambiental. Entdo, assim,
tinha uma influéncia nessa area, € uma area que eu tenho afinidade e que gosto. No retorno do
mestrado fiz a selecdo para professor substituto na URCA, em 2002 e passei de 2002 até 2011
como professora substituta. Fiz cinco concursos, totalizando dez anos de ensino superior. E ai
nesses dez anos eu passei na drea de Estdgio Supervisionado, Prética de Ensino, Geografia do
Turismo e Educacdo Ambiental, que foram as disciplinas que eu trabalhei durante esse
periodo. E ai trabalhei também na especializacio em Geografia e Meio Ambiente e
Geopolitica, que ai eu trabalhava Metodologias do Ensino Superior. Quando terminei o dltimo
contrato af saf e fiz a sele¢@o do doutorado em Geografia. Terminei o doutorado em 2013 e em

seguida fiz o concurso pra c4.

Aparecida: Ha quantos anos exerce o magistério? Em quais niveis de ensino?

Cecilia: Eu tenho dois anos de ensino médio, os quais passei esses dois anos com a disciplina
de Didatica e Geografia e de ensino superior treze anos. Entdo quinze anos ao todo. Eu iniciei
com vinte anos, que foi quando eu voltei do mestrado. Com vinte anos eu era mestre. E tanto
que quando eu terminei o mestrado o meu orientador queria que eu fizesse a selecdo para o
doutorado, ai foi quando saiu esse concurso pra substituto, ai eu digo, ndo, vou fazer o

concurso porque eu queria ter uma experiéncia, porque eu ja tinha saido da graduacao direto
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para o mestrado. Meu orientador de iniciacdo cientifica disse assim: faca o mestrado, ndo va
fazer a especializacdo ndo, faca logo a sele¢do para o mestrado. Af eu fiz a sele¢do para o
mestrado e fui aprovada. Pronto, af passei da graduacdo direto para o mestrado. Af fiz um ano
das disciplinas de créditos, ai com um ano eu defendi a dissertacdo. S6 que eu olho para a
minha dissertacao hoje e ndo gosto dela acho, assim, horrivel e até o que eu coloquei 14 na
dissertacdo, que eu abordei a leitura e tudo, assim, € imaturo, porque eu ndo concordo hoje, eu
ndo tenho aquela leitura, eu ndo penso daquela forma. E af eu pego minha dissertagdo, leio,
releio e cada vez que eu leio e releio e af eu me pergunto: eu fiz isso mesmo? Quer dizer, eu

vejo que o nivel de discussdo e maturidade é completamente diferente.

Aparecida: Trabalha hd quantos anos na Universidade Federal de Campina Grande, no

ambito do Centro de Formagao de Professores?

Cecilia: Um ano e meio, porque foi em Junho do ano passado que eu assumi.
Aparecida: Antes de ingressar no Centro de Formagdo de Professores ja trabalhou em outra
instituicdo federal na condi¢do de professora? Se sim, em qual (is) instituicdo(s) e durante

quanto tempo?

Cecilia: Nao. Era estadual que eu trabalhei, na URCA do Ceard, durante dez anos.

Aparecida: Ja atuou como professora dos niveis fundamental e médio da rede publica de

ensino? Se sim, durante quanto tempo?

Cecilia: Sim. Dois anos no ensino médio, como eu falei antes.

Aparecida: A seu ver, o PIBID contribui para a formagdo docente em Geografia? Explique.

Cecilia: Sim, porque ai no caso do bolsista, ele sai com um nivel de conhecimento e de
experiéncia completamente diferente do aluno que termina a licenciatura e nao tem essa
vivéncia na escola. Por exemplo: no estdgio é um tempo muito limitado na escola, diferente
dos bolsistas de iniciacdo a docéncia, que, passam a ter toda essa vivéncia dentro da escola. E
af tanto com a Geografia escolar, como a propria questdo de conhecer e de vivenciar o espago

escolar.
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Aparecida: Em sua opinido, o PIBID tem promovido uma maior qualidade do curso de
Licenciatura em Geografia do CFP, no que se refere a formacao inicial de professores? Sim ()

Nao( ). Explique.

Cecilia: Sim. Porque sdao quatorze bolsistas e esses quatorze bolsistas sdo seletos, mas eles,
além da experiéncia do PIBID, dos encontros semanais, daquela carga horaria que eles tem
que cumprir, eles passam para os demais o que € ser um pibidiano, qual é a diferenca de ser
um bolsista do PIBID. Porque o programa d4 essa oportunidade de vivenciar a Geografia e o
aluno refletir sobre a sua propria formacdo docente, se realmente ele deseja a docéncia, o
ensino e a sala de aula. E um momento tinico pra vocé refletir sobre o que é ser professor e

sobre o espaco da sala de aula.

Aparecida: Como professora de um Centro responsdvel pela formacdo de educadores, como
vocé avalia a iniciativa da CAPES/MEC em criar um programa de cunho nacional como

forma de incentivo a docéncia para a educacdo basica?

Cecilia: Mais do que louvavel priorizar a educa¢io, mesmo passando por toda essa série de

problemas, mas, assim, que venham outros e que ndo seja extinto o programa.

Aparecida: Como vocé recebeu a proposta para atuar como coordenadora de drea do
subprojeto de Geografia do CFP, no ambito do PIBID? Quais foram as suas expectativas

iniciais?

Cecilia: Assim, o que eu conheco do PIBID, por exemplo: foi uma experiéncia muito curta do
acompanhamento da sele¢do e dos bolsistas e em alguns momentos do PIBID no caso da
URCA, mas o PIBID que eu acompanhei no caso as atividades mais de perto foi na UFC,
onde o professor Cristian coordenava a equipe do PIBID. S6 que ai no caso de 14, os alunos
desenvolvem o projeto junto a uma escola no Juazeiro, que ai era na area cultural e tudo. Hoje
eu ndo sei como esta porque estou afastada. Mas aqui foi através do professor Aldo, que ai eu

assumi a coordenagdo de drea.

Aparecida: Hi quanto tempo exerce a funcdo de Coordenadora de drea do PIBID de

Geografia no CFP?
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Cecilia: Vai fazer sete meses, porque foi em Abril.

Aparecida: Conte-nos quais as fungdes que vocé desenvolve frente a coordenacdo de area do

subprojeto de Geografia do CFP, no ambito do PIBID.

Cecilia: Acompanhar as propostas do projeto e ai no caso acompanhar mais de perto as duas
equipes nos dois colégios, no caso o Colégio Estadual com sete bolsistas e o Cecilia Estolano
com sete bolsistas. Ver a repercussdo dessas a¢des nas escolas, na aprendizagem dos alunos e
af até a propria influéncia do supervisor, o que € que ele pode proporcionar para a formagao
do pibidiano, como € que ele pode contribuir nessa formacgdo. E ai na prépria metodologia do

projeto que t4 sendo desenvolvido.

Aparecida: Como voceé avalia a sistemética de atividades na execu¢do do Subprojeto?

Cecilia: Ha todo um cronograma, um planejamento dessas atividades que af nesse ano vocés
tem que fechar no caso as quatro agdes, pra poder fazer toda essa andlise desses dados e ai

inserir no relatorio de 2015.

Aparecida: Como estd sendo feito o acompanhamento das acdes que vem sendo
desenvolvidas pelo PIBID de Geografia na Escola Professor Crispim Coelho, assim como

também na Escola Cecilia Estolano Meireles?

Cecilia: E o que eu jd falei, que af eu vou na escola, por que tenho que acompanhar, ji que no
caso do coordenador de drea ndo di pra ficar somente na universidade. Ele tem que
acompanhar mais de perto, até pra fazer as sugestdes e ai até as possiveis correcoes do que ele
vai presenciar 14 no colégio. E € importante o acompanhamento dele mais de perto, até pra dar

um respaldo junto a escola e um refor¢co maior aos bolsistas.

Aparecida: Fale-nos sobre as suas experiéncias com o programa.

Cecilia: Assim, ainda é muito sucinto diante do periodo de sete meses, mas € um programa
importantissimo. A minha expectativa € que ele possa melhorar cada vez mais, favorecendo o
processo de ensino e aprendizagem tanto do aluno que estd na escola, como na prépria

reflexdo da formacgdo do licenciando. Por que ai, por exemplo, no caso desse licenciando, ele
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¢ diferenciado, por que ele ndo vai ser aquele licenciando que ainda vai pensar e dizer: ndo, eu
ndo quero ser professor, eu ndo quero estar nesse ambiente da escola, eu ndo quero uma sala
de aula. E af o programa vem justamente favorecer essa reflexdo e contribuir nessa formacao.
Além de vocé t4 trabalhando com a prépria ciéncia mais detalhadamente, de forma mais

complexa.

Aparecida: Ja atuou como coordenadora de area do PIBID em outras instituicdes? Se sim,

qual (is) e durante quanto tempo?

Cecilia: N3o.

Aparecida: Em sua opinido, o Programa vem conseguindo alcancar suas expectativas nesta
institui¢do? Se sim, por qué?

Cecilia: Sim, diante do que ja foi colocado, da prépria contribuicio e de aproximar a
universidade com a escola, por que a escola ndo € somente pra servir a universidade diante de
uma necessidade de estagio e de alguma atividade tempordria. E ai o PIBID vem justamente

estreitar esses lacos e facilitar essa intercomunicacao entre escola e universidade.

Aparecida: Para vocé, quais foram as maiores dificuldades enfrentadas durante o

desenvolvimento das atividades do programa?

Cecilia: Nio, até agora nenhuma. E s6 a questio, assim, que vocé fica preocupada e que gera
certa angustia de saber de realmente o grupo adere a sua proposta do trabalho e da
metodologia, como t4 proposto 14 no projeto. Entdo vocé fica com a aquela preocupacgdo e

aquela angustia diante dos resultados.

Aparecida: Como vocé percebe a parceria universidade-escola a partir do PIBID?

Cecilia: Como eu ja falei, essa parceria € positiva, pois promove beneficios tanto pra escola,

como para os professores em formacao.

Aparecida: Para finalizarmos, qual mensagem vocé deixaria para os bolsistas de iniciacdo a

docéncia, como forma de estimulo frente ao programa?
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Cecilia: De procurar sempre se dedicar mais ao programa, mesmo cada um tendo ciéncia da
sua responsabilidade, mais ai buscar, em todos 0os momentos, aproveitar essa oportunidade,
porque nem todos tem essa oportunidade de serem inseridos pelo PIBID. Nao € sé a questao
da remuneracdo, mas ai a questdo do conhecimento, da experiéncia que vocé estd adquirindo

na escola, além da universidade.

Aparecida: Pronto, Cecilia muito obrigada. Vocé com certeza contribuiu bastante para a

nossa pesquisa.

Cecilia: Por nada.



