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RESUMO

Desde o processo industrial, até os dias de hoje, houve vdrias mudangas com a tecnologia, em
diversos ramos da sociedade, e essa mudanga se apresentou também na educacdo. A escola
inserida neste processo, tem sido acometida com a aceleracdo do conhecimento, através das
Tecnologias da Informagio e Comunicagio (TIC’s). E preciso reconhecer que as informagdes
chegam mais rdpido do que nunca, e a conexao que existe entre as pessoas nunca foi tio forte,
diante dessa grande transformacdo, investiga-se como os professores de duas escolas do RN e
da PB, fazem uso das TIC’s, qual ¢ a importancia atribuida pelos docentes aos recursos
tecnoldgicos no processo de ensino e aprendizagem de Ci€ncias, quais os recursos disponiveis
para a suas aulas e verificar as propostas dos professores para potencializar o uso da
tecnologia do ensino de ciéncias. Como base tedrico e metodoldgica de pesquisa temos
OSBORNE, HANNESSY, 2003, que expressa a insercao das TICs no cotidiano escolar para
desenvolver o pensamento critico e criativo na aprendizagem do aluno. As TIC’s
desenvolvem e intensificam a interdisciplinaridade; Ajudam os alunos a estabelecer ligacOes
entre o seu conhecimento e o mundo real; Contribuem positivamente para o desenvolvimento
da literatura cientifica LIMA, 2007. entre outros autores que expressam a motivagao,
inovacdo atraente e oportunidade. Nossa abordagem da pesquisa € quantiqualitativa de campo,
e utilizou do questiondrio como instrumento de coleta de dados. Os dados foram analisados
através da andlise de conteido BARDIN, 1977. Alguns dos resultados apontam a grande
importancia que € dada pelos professores de Cié€ncias, como a quebra de barreiras entre
docente e alunos, tornando ambos mais afetivo e comunicativo, através dos recursos de
ambientes virtuais. Para potencializar o uso da tecnologia no ensino de ciéncias, alguns
professores(as) apontam entre algumas das sugestdes, a necessidade de aprimoramento da
disciplinas de recurso tecnoldgico durante a graduacdo e maior quantidade de TIC’s nas
escolas. As TIC’s vieram para somar com o ensino de ciéncias, através da inovagao,
possibilitando ao professor atuar efetivamente como um mediador do conhecimento.

PALAVRAS CHAVE: Tecnologia; Aprendizagem; Ensino de ciéncias;



ABSTRACT

Since the industrial process, to the present days, there have been several changes in
technology, in various branches of society, and this change was expressed also in t education.
The school inserted in this process, has been affected by the acceleration of knowledge,
through the Information and Communication Technologies (ICTs). It is necessary to
recognize that the information arrives faster than ever, and that the connection between people
has never been so strong. Faced with this great transformation, it is investigated how the
teachers of two schools in the states of Rio Grande do Norte and Paraiba, make use of ICTs,
what is the importance attributed by the teachers to the technological resources in the teaching
and learning process of Science Teaching, what are the resources available for their lectures,
and verify the teachers proposals to enhance the use of technology in the teaching of science.
As research theoretical and methodologic basis, there’s OSBORNE, HANNESSY, 2003. That
expresses the insertion of ICTs in the school routine to develop critical and creative thinking
in the student's learning. The ICTs develop and intensify interdisciplinarity; help their
students establish connections between their knowledge and the real world; contribute
positively to the development of scientific literature LIMA, 2007. among other authors
express the motivation, attractive innovation and opportunity. Our research approach is
quantitative and qualitative, in field, and has utilized a questionnaire as an instrument of data
collection. The data was analyzed through analysis of content BARDIN, 1977. Some results
points to the great importance that is given by the professors of Science, as the breaking of
barriers between teacher and students, making both more affective and communicative,
through the resource of virtual environments. To enhance the use of technology in the
teaching of Science, some teachers point among other suggestions the necessity of
improvement of disciplines on technology resources during graduation; bigger number of
ICTs in schools. The ICTs have come to add in science teaching, through innovation,
allowing the teacher to effectively act as a mediator of knowledge.

KEY WORDS: Technology; Learning; Science Teaching;



1. INTRODUCAO

Desde o processo industrial, até a era da tecnologia, existem grandes mudangas nao
s6 em nossa sociedade, como também nas esferas institucionais da qual fazem parte. A escola
inserida neste processo tem sido acometida com a aceleracdo do conhecimento via midias
sociais, e precisa se adequar a estas, seja inserindo as Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo (TIC’s') em suas disciplinas, seja buscando subsidios que contemplem essas
mudancas.

E preciso reconhecer que hoje, estas midias estdo por toda a parte, seja TV, DVD,
Celulares, Tabletes, Notebook, Pen drive, entre outras, além das redes sociais e sdo usadas por
todas as faixas etdrias de pessoas, desse modo o grande questionamento que fica é, como os
professores fazem uso nas escolas dessas midias, que midias eles t€ém acesso e qual intuito
quando a usam.

E preciso reconhecer que as informacdes chegam mais rapido do que nunca, e a
conexao que existe entre as pessoas nunca foi tdo forte. Cada vez mais as pessoas usam em
seu dia a dia a tecnologia para realizar as mais diferentes tarefas, tais como, compras,
deslocamentos, viagens, pagamentos, tudo isso usando apenas a internet.

Assim, é importante que a escola acompanhar e se apropriar de recursos que possam
melhorar a qualidade das aulas, e mais que isso, facilita o processo de aprendizagem. Pois, se
os alunos acessam a internet e usam as redes sociais, se tem TV, celulares e radios em casa,
entre outras midias, é preciso aproveitar esses recursos e traze-los para a sala de aula, como
recursos que favorecam a aprendizagem, ndo sé para decodificar imagens ou usar como

cOpias prontas de aula, mas atrair as mentes mais dvidas da sala para recursos que sio

conhecidos por todos e aperfei¢oar seus conhecimentos.

Diante dessa valoriza¢do das TIC’s no mundo e na educagdo de hoje, elaboramos as
questdes da pesquisa de natureza qualitativa e quantitativa, que versaram sobre a importancia
que os professores de Ciéncias davam ao uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao

(TIC) no ambiente escolar pesquisado. Para respondé-la, estabeleceu-se o objetivo geral:

! Tecnologia da informagio e comunicagio (TIC) é definida como um conjunto de recursos tecnolégicos,
utilizados de forma integrada, com um objetivo comum. Usaremos o termo TIC’s ao longo do texto.
https://www.infoescola.com/informatica/tecnologia-da-informacao-e-comunicagao.



e Analisar o uso e a importancia atribuida pelos docentes aos recursos
tecnolégicos no processo de ensino e aprendizagem de ci€ncias nas escolas
investigadas.

Assim como os objetivos especificos:

e Identificar quais as tecnologias disponiveis dos professores de ciéncias.

e  Dialogar com os professores sobre o uso da tecnologia na escola.

e  Verificar as propostas dos professores para potencializar o uso da

tecnologia no ensino de ciéncias.

O trabalho esta estruturado em 05 capitulos, no capitulos 02, encontra-se o conceito
Tecnologias de Informacdo e Comunicacido na Educacdo, expressa o que sdo TIC’s na escola,
e como se tem feito uso delas com base em alguns documentos oficiais, também é dado énfase
sobre uma Breve Histdrico do ensino e Aprendizagem sobre a educacdo que desde o seu cerne
vem sendo discutido por varios autores e tém sido motivo de grandes discussdes e
divergéncias, adiante € discutido sobre Uso das Tecnologias no Ensino de Ciéncias de tal
modo que o aluno tem acesso a um imenso conjunto de informacgao e recursos cuja utilizacao
implica o desenvolvimento de capacidades de avaliacdo, interpretacdo, reflexdo critica com a
experiéncias dos recursos tecnoldgico e alegra o conhecimento critico e a aprendizagem do

aluno.

Ja no capitulo 03, discute sobre a parte metodoldgica e aborda os tipos de abordagem
com referéncias de tedricos e abordagem de pesquisa de campo, expressando o campo de
pesquisa, os participantes, os procedimentos de andlise e analises de conteido com o apoio do
questiondrio semi-estruturando como instrumentos de coleta de dados, no capitulo 04
observa-se o perfil dos professores que sdo docente de duas escolas em Estados diferentes,
discute sobre as experiéncias com recurso tecnoldgico e sua proposi¢do para o uso das
tecnologia na sala de aula, seguindo o trabalho, damos €nfase no significado e na importincia
das TIC’s para os docentes das duas escolas e no capitulo 05 com as consideragdes finais,

expressa os resultado cientifico e satisfatério conforme os autores citados.



2. A VALORIZACAO DADA AS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E
COMUNICACAO NA EDUCACAO

Neste capitulo discutiremos sobre as Tecnologias de Informa¢do e Comunicacido na
Educacio e expressa o que sdo TIC’s na escola, e como se tem feito uso delas, com base em
alguns documentos oficiais, é dado énfase sobre uma Breve Histérico do ensino e
Aprendizagem sobre a educacdo que desde o seu cerne vem sendo discutido por vérios
autores e tém sido motivo de grandes discussdes e divergéncias, seguindo a discussdo serd
falado sobre Uso das Tecnologias no Ensino de Cié€ncias que implica no desenvolvimento da

capacidades de avaliacdo, interpretacio e reflexdo critica do aluno.

2.1. Tecnologias de Informacao e Comunicacdo na Educacao

Para compreender o que sdo TIC’s na escola e como se tem feito uso delas, é preciso
também ter em mente como os autores € as leis que regem a nossa educagdo lidam com o
tema em questao.

Documentos oficiais como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e
Parametros Curriculares Nacionais do ensino médio (PCNEM) recomendam o uso dessas
tecnologias: "E indiscutivel a necessidade crescente do uso de computadores pelos alunos
como instrumento de aprendizagem escolar, para que possam estar atualizados em relag@o as
novas tecnologias da informagdo e se instrumentalizarem para as demandas sociais presentes
e futuras." (BRASIL, 1998, p. 96) "As tecnologias da comunica¢do e da informacdo e seu
estudo devem permear o curriculo e suas disciplinas." (BRASIL, 1999, p. 134) par contribuir
na aprendizagem do aluno.

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular), que esta em fase de constru¢io no pais
e serd votada este ano, traz em sua quinta competéncia, a cultura digital, e tem por objetivo,
compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de forma critica, significativa e ética. O que é
mais que um desafio, pois como nos lembra Almeida, (2001), dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica IBGE (1999) apontam 13,3% de analfabetos com idade de 15 ou mais
anos e média de 5,7 anos de estudos para pessoas de 10 ou mais anos de idade. Ressalta-se
ainda a preocupac¢do com os altos indices de analfabetos funcionais considerados pelo IBGE
como as pessoas que ndo completaram as quatro primeiras séries do ensino fundamental.

Entendemos tecnologia como o conjunto dos instrumentos, métodos e técnicas que

permitem o aproveitamento pratico do conhecimento cientifico. Convém destacar que,


https://www.infoescola.com/geografia/instituto-brasileiro-de-geografia-e-estatistica-ibge/
https://www.infoescola.com/geografia/instituto-brasileiro-de-geografia-e-estatistica-ibge/

embora erradamente, € usada a palavra tecnologia como sindénimo de tecnologias da
informacao, que sdo aquelas que permitem o tratamento e a difusdo de informagdo por meios
artificiais e que incluem tudo o que esteja relacionado com os computadores. Segundo
Carneiro (2002, p. 49), “o termo tecnologias referindo-se aos recursos j4 amplamente
utilizados na escola, como lousa, giz, livro didatico, 14pis, inclusive a linguagem e a exposicao
oral e, ainda, a prépria instituicdo escola”. Para o autor, tais recursos “[...] fazem parte da
tecnologia da educagdo, juntamente com a TV, o retroprojetor, o video e o computador”.

Nas ultimas trés décadas, houve uma mudanga significativa na forma de ensinar e ter
acesso ao conhecimento. Como o advento do computador pessoal, na internet nos lares e o
acesso pelas diversas midias, foi possivel fazer varios tipos de cursos a distancia, mas esse
processo comecou com a TV e a radiodifusdo com finalidades educativas. “Quando foi
fundada a Radio Sociedade do Rio de Janeiro (1923), que transmitia programas de literatura,
radiotelegrafia e telefonia, de linguas, de literatura infantil entre outros. Mais tarde, surgiu a
Tele educacdo, cuja experiéncia mais significativa o Telecurso 2° grau teve inicio em 1977,
numa parceria entre a Fundacao Roberto Marinho e a Fundagdo Padre Anchieta.

Dedes os primeiros modelos de educagdo usando as TIC’s, a partir da década de
1970, com o Projeto Educacdo com Computador (EDUCOM), as salas do Programa Nacional
de Informatica na educacdo (PROINFO) muito ja se caminhou, ficando o questionamento de
como os professores lidam como essas tecnologias e quais beneficios estas trazem
verdadeiramente aos alunos as quais se destinam?

Ora, se os dados do IBGE, apontam que existem 13,3% de analfabetos com 15 anos,
que se quer conhecem as letras, entdo como estes alunos usam as informagdes que chegam
das midias até eles? A questdo é, serd que nossas criancas e jovens, realmente sio
alfabetizadas digitalmente? Serd que compreendem diferencas entre wiffi e internet? Como
podem guardar arquivos em nuvens, ou compreendem como as mensagens chegam a vdrias
pessoas ao mesmo tempo pelo Whatsapp?

E preciso ter em mente, que os jovens, precisam ser protagonistas e autores dos
saberes de uma maneira geral, que precisam acessar, produzir informagdes e conhecimentos,
resolvendo problemas de seu cotidiano. Ao professor, compete ser orientador/facilitador deste
processo, desmitificando os primeiros receios que as mdaquinas substituiriam seus afazeres.
Como diria Niskier (1993, p. 100), apud, Rodrigues (2009) "O uso do computador na
educacdo estd em plena ascensdo em diversos paises. O receio inicial de que a maquina

poderia vir a substituir o professor aos poucos estd sendo desmistificado".



Refletir sobre as TIC’s na educacdo e como sao usadas em sala de aula, frente aos
desafios encontrados pelos professores e alunos, ¢ a mais importante ferramenta que temos
atualmente.

Compreender quais as tecnologias o professor tem acesso € uma premissa que
precisa ser vista e discutida, pois nem sempre o professor tem acesso a tecnologias como o
computador. Acreditava-se que com o aceleramento da era digital, muitas escolas estariam
informatizadas, disponibilizando um acervo digital de qualidade ao professor, cabendo a
formacao na area.

Esse entendimento também era o que consideravam aqueles que propiciaram esta

tecnologia até nés, como nos diz Bork (1978) apud Trindande (2003).

Estamos no principio de uma grande revolu¢do na educagdo, uma revolucdo sem
paralelo desde a invencdo da imprensa escrita. O computador serd o instrumento
dessa revolucdo. Apesar de estarmos apenas no inicio, o computador como um
instrumento de aprendizagem nas escolas, é atualmente, comparado com todos os
outros modos de aprendizagem, quase inexistente o ritmo serd maior durante os
proximos 15 anos. Por volta do ano 2000, a principal forma de aprendizagem em
todos os niveis e em quase todas as dreas serd através do uso interativo dos
computadores. (BORK, 1978).

Esta expectativa mostrada, reflete o que vemos hoje, pois temos cada vez mais
acesso a rede de computadores. Estamos cada vez mais conectados, e o nimero de internautas
no mundo ja é de 3,2 bilhdes no mundo, segundo dados da Unido Internacional das
Telecomunicagdes (UIT) 6rgdo vinculado a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU). G1 Data:
26/05/2015.

Entretanto, segundo o mesmo 6rgdo, ainda existem cerca de 4 bilhdes de pessoas
desconectadas no mundo. E esse dado aumenta se pensarmos em paises menos desenvolvidos. O
que nos leva a refletir, sobre o impacto nas escolas do uso das tecnologias e quais alcances reais
elas tem no dia a dia de sala de aula.

Além de compreender que as TIC’s sdo instrumentos a servico do professor, que
favorecem uma aprendizagem de qualidade, ndo sé por ser mais atraente, mas faz com que o
educando seja ativo neste processo, € preciso também refletir como estdo hoje nossas escolas,
em relacdo a sua estrutura fisica, corpo docente, materiais, ou seja, € preciso refletir no
contexto como um todo.

A reflex@o que se segue, € a de que nossas escolas ndo sio todas padronizadas, nem
todas possuem sala multimidia, com computadores, TV, DVD, entre outros recursos, €

quando os tem, ndo viabilizam aos seus alunos. Assim, a tecnologia que chega a estes, pode
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ser muito superficial, sendo legada apenas a celulares e redes sociais que pode ser usado pelos

professores em trabalhos de pesquisa ou algo relacionado.

2.2. Ensino e Aprendizagem: Breve Histoérico

A educacgdo desde o seu cerne vem sendo discutido por vérios autores e t€ém sido
motivo de grandes discussdes e divergéncias. A forma de ensinar, € como se processa a
aprendizagem do aluno, e alvo de diversas pesquisas, uma vez que cada aluno € singular e
mesmo estando todos em uma s6 faixa etdria, é possivel encontrar varios niveis cognitivos em
uma sala de aula, o que torna o desafio de educar cada vez mais complexo.

Dependendo da tendéncia que norteia o processo ensino e aprendizagem, a forma de
educar, ganha uma conotacdo diferenciada, dessa forma temos que compreender quais os
objetivos que sdo tracados em determinados contetidos para que haja aprendizagem dos
alunos. E preciso ter em mente que as ferramentas disponiveis na escola, podem ser muito
importantes no processo do aprender, em especial se queremos que a aprendizagem seja
significativa para o aluno de forma que esta ultrapasse os muros da escola e faga parte de sua
vida.

Compreender que a educacdo pode transformar a vida do educando € com a
apropriacdo do conhecimento, € possivel mudar a forma de agir e pensar de um grupo de
pessoas, € importante ter em mente que existem formas, métodos e teorias que permeiam a
educagdo de uma forma geral, e que se o professor conhece tais teorias, pode facilitar ou ser
mediador deste processo, uma vez que compreendemos que o aluno também € autor de sua
aprendizagem.

Para essas teorias, a educacio € um instrumento de equalizacdo social, de superacio
da marginalidade (essa marginalidade e o contingente de criancas em idade escolar que sequer
tém acesso a escola e que encontram marginalizados da escola).

E preciso assim, conhecer quais foram as tendéncias que surgiram e porque cada uma
delas vé o ensino e a aprendizagem de forma tao diferente. A partir desse entendimento, €
trilhado novos parametros para a compreensdo do ensino e da educacgdo escolar.

Se o processo de ensino for norteado pelas teorias ndo-criticas, o ensino e a
aprendizagem tem um perfil variado dependendo de que tendéncia ela siga, uma que vez que
as teorias podem ser centradas na figura do professor, na figura do aluno, ou em ambos, ou no

processo de aprendizagem em si.



A tendéncia tradicional ou conservadora tem como pano de fundo a figura do
professor, que centraliza toda a autoridade da sala, ao aluno cabe se submeter aos
ensinamentos de seu mestre, apdtico as questdes reflexivas. Segundo SAVIANI (1986), "o
professor, nesta abordagem, se caracteriza pela garantia de que o conhecimento seja
conseguido, independente do interesse e vontade do aluno". O maior problema nesta teoria €
que o aluno é passivo, acritico e mero reprodutor de informacdo e tarefas. E por apenas
receber informagdes prontas nao desenvolve a sua criatividade podendo correr o risco de se
tornar apatico, porque excessivamente dependente do professor. Por outro lado, ndao ha
preocupacio em ensinar a pensar.

Essas primeiras teorias serviram de pano de fundo para a primeira geracdo de
computadores e programas e foi moldada pela teoria behaviorista. O behaviorismo baseia-se
no estudo de comportamentos observaveis e mensurdveis dos alunos O conhecimento que o
aluno deve adquirir, pode ser decomposto em moddulos elementares, cujo dominio conjunto
produzir o resultado desejado

Outra teoria, chamada tendéncia renovada, coloca o aluno como o centro do processo
e seu professor ji4 ndo € detentor do conhecimento, tendo o papel de mediador da
aprendizagem. Como pressupostos de aprendizagem, aprender se torna uma atividade de

descoberta, ¢ uma autoaprendizagem, sendo o ambiente apenas um meio estimulador. S6 €

(¢N

retido aquilo que se incorpora a atividade do aluno, através da descoberta pessoal; o que
incorporado passa a compor a estrutura cognitiva para ser empregado em novas situagoes.

Para seus idealizadores a escola ndo pode ser uma preparacio para a vida, mas sim, a
propria vida. “Assim, a educagdo tem como eixo norteador a vida-experiéncia e
aprendizagem, fazendo com que a fun¢do da escola seja a de propiciar uma reconstrucao
permanente da experiéncia e da aprendizagem dentro de sua vida... De acordo com o ideario
da escola nova, quando falamos de direitos iguais perante a lei, devemos estar aludindo a
direitos de oportunidades iguais perante a lei. ” (Hamze, 2018).

Como essa nova mudanga, os paradigmas da educagdo mudam e a segunda geracao
de utilizagdo dos computadores no ensino foi moldada pela teoria cognitiva. Esta baseia-se
nos processos mentais que estao na base do comportamento. Por outras palavras, as mudancgas
observadas no comportamento do aluno sdao tomadas como indicadores sobre os processos
que se estdo a desenrolar na sua mente.

O tecnicismo foi a ultimas das tendéncias ndo-criticas que surgiu no Brasil nos anos

60 do século passado, fortemente influenciado pelas teorias de Skinner, pesquisador



Americano que estudou o comportamento operante em animais, € a partir de suas andlises
fundamentou, com outros estudiosos o que hoje conhecemos por behaviorismo.

O processo tecnicista “buscou planejar a educagdo de modo a dota-la de uma
organizacgdo racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas que pudessem pdr em
risco sua eficiéncia” Saviani (1986)

Se na tendéncia tradicional, a figura do professor era o elemento principal para a
aprendizagem, e na pedagogia nova, o centro da aprendizagem passa a ser o aluno, no
tecnicismo nem o professor, nem o aluno, ganham lugar de destaque e sim o préprio processo
de aprendizagem.

As aulas sdo formuladas por especialistas, cabendo ao professor a tarefa de conduzir
os conteudos pré-estabelecidos de forma mecénica, automatica, repetitiva e programada. O
aluno € um ser fragmentado, espectador, que estd sendo preparado para o mercado de
trabalho, para “aprender a fazer”.

Até entdo, as mudancgas sociais e escolares, ndo estavam atreladas as TIC’s, mesmo
no Tecnicismo, que como o nome diz, formavam-se os técnicos em determinados assuntos,
mas estes trabalhavam de forma colaborativa como ¢ a proposta das TIC’s.

Em contraponto as tendéncias nido criticas, busca entender o papel da educacdo que
ndo estava favorecendo a aprendizagem, nem tdo pouco garantindo mudancas no modo de
vida social, surgiram novas tendéncias da educacdo que ndo se alicercava em nenhuma das
tendéncias anteriores, mas que traz para a educa¢do uma nova forma de ver essa institui¢cao.

As teorias critico-reprodutivistas, veem a marginalidade como um fator social, e a
educagdo desse modo estaria capacitada a intervir na sociedade, transformando-a, corrigindo
as injusticas sociais. Autores como Bourdieu; Passeron (1970), Baudelot e Establet (1971)
identificam a escola como mera reprodutora dos interesses do Estado, mas ndo apresentam em
suas definicOes nenhuma proposta para educagdo, eles empenham-se somente em mostrar o
mecanismo de funcionamento da escola, tal como estd constituida e apontar os mecanismos
pelos quais a educacao reproduz a sociedade.

Bourdieu; Passeron nos anos 70, apresentam a teoria do Sistema de Ensino enquanto
violéncia simbdlica, mostrando que existe na sociedade dois grupos sociais, onde um manda,
o outro executa. A escola nesta teoria tem o papel de reproduzir as demandas da sociedade
capitalista e qualquer acdo da escola ao ensinar serd, uma violéncia simbdlica.

Outra teoria desta tendéncia € a teoria da escola enquanto aparelho ideoldgico do
Estado, criada por Althusser em 1969, nesta tendéncia todas as instituicdes sociais, sejam

escolas, igrejas e midia, servem massivamente para manutencdo da ideologia do Estado.



Assim, a escola mesmo ndo tendo a inten¢@o de reproduzir o que a sociedade dita, acaba por
reforcar as desigualdades sociais.

Por fim, Baudelot e Establet em 1971 na Franca, estruturam a ultima das trés teorias
que tem por titulo: teoria da escola dualista, nesta eles observam que as escolas estdo
divididas em duas redes e preparam pessoas para dois campos de trabalhos. Uma destina-se a
formar mao de obra para o mercado de trabalho e a outra destinada a manutencdo da
burguesia, segregando cada vez mais a classe proletariada da classe burguesa.

Para tentar mudar o que as teorias critico-reprodutivas apontam, surge uma nova
teoria: a progressista, que entende todo o contexto social e acredita que a escola € uma esfera
subjugada por outras institui¢des sociais, mas que € a escola um espaco de mudancas sociais,
J4 que possibilita a compreensdo da realidade histdrico social.

Libaneo apud Santos (2010) caracteriza esta Pedagogia como sendo uma superacao
as demais, principalmente a Pedagogia Tradicional e da Escola Nova, vista por ele como um
aprisionamento tanto do educador como do educando.

"O povo precisa da escola para ter acesso ao saber erudito, ao saber sistematizado e
em consequéncia, para expressar de forma elaborada os conteudos da cultura popular que
correspondem aos seus interesses" (Saviani, 2000, p. 95).

Segundo a tendéncia progressista libertdria, a educa¢do deve desenvolver no aluno a
participacao grupal onde ocorre a prética de toda aprendizagem. Ao professor cabe o papel de
ser um formador de consciéncias politicas a partir da realidade vigente numa busca pela
transformacdo social.

Freinet (1960), um de seus maiores idealizadores, diz que: “Nos habituamos todos de
tal forma a comandar as criancas e a exigir delas uma obediéncia passiva que nio pensamos
na possibilidade de haver outra solucdo para a educacdo que ndo seja a formula autoritaria
(.

Tendo como um ato de reflexdo a teoria libertadora que ganhou for¢a com os estudos
de Paulo Freire (2006), e a teoria historico critica, que se fundamenta nos estudos de Libaneo
(1994), Luckesi (1991) a avaliagdo é um meio de adquirir e processar resultados necessarios
para melhorar o ensino e a aprendizagem.

O papel da escola neste contexto € exercer uma transformagao na personalidade do
aluno no sentido libertirio e autogestiondrio. Segundo Freire (2006) “Educacdo nao
transforma o mundo. Educacdo muda pessoas. Pessoas transformam o mundo”, e essa
transformac¢do também ocorre nas escolas nesta perspectiva, haja visto que sdo os professores

mediadores de saberes e que s@o construidos a partir da vivéncia dos educandos.
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Dessa visdo da escola, como aparelho de transformacdo, surge a geracdo de
computadores da década de 90, e os avancgos tecnoldgicos permitiram o aparecimento de uma
terceira geracdo. Esta terceira geracdo assenta na teoria construtivista, segundo a qual cada
aluno constréi a sua visao do mundo através das suas experiéncias individuais.

Assim, educar é educar-se na prética da liberdade, é tarefa daqueles que sabem que
pouco sabem por isso sabem algo e podem assim chegar a saber mais em didlogo com aqueles
que, quase sempre, pensam que nhada sabem, para estes, transformando seu pensar que nada
sabem em saber que pouco sabem, possam igualmente saber mais. No pensamento de Freire
“Nao ¢ possivel praticar sem avaliar a pratica. Avaliar a pratica ¢ analisar o que se faz,
comparando os resultados obtidos com a finalidade que procuramos alcangar com a préatica”
(FREIRE, 2006, p. 20).

Os trabalhos de Freire, assim como os de todos que fizeram parte do movimento dos
pioneiros, voltou-se para a educagdo de adultos que tinham sido excluidos do processo de
aprendizagem escolar, por diversos motivos, entre eles o trabalho infantil, que em nosso pais
era tdo presente nas familias da classe proletaria. Os professores se utilizavam do cotidiano do
aluno, utilizando palavras chaves, conhecidas do discente como martelo, parede, enxada, entre
outras, que serviriam de alicerce para ser trabalhados as silabas da palavra, e delas serem
formadas outras palavras e depois frases, e texto. Esse tipo de atividade, permitia que o

professor ensinasse ao aluno, discutindo e conhecendo sua prética, como afirma Freire:

Uma de minhas tarefas centrais como educador progressista € apoiar o educando
para que ele mesmo possa vencer duas dificuldades: na compreensdo ou na
inteligéncia do objeto e para que sua curiosidade, compensada e gratificada pelo
éxito da compreensdo alcancada, seja mantida e, assim estimulada a continuar a
busca permanente que o processo de conhecer implica. Que me seja perdoada a
reiteracdo, mas é preciso alfabetizar mais uma vez: ensinar ndo & transferir a
inteligéncia do objeto ao educando, mas instiga-lo no sentido de que, como sujeito
cognoscente, se torne capaz de inteligir e comunicar o inteligido. E nesse sentido
que se impde a me escutar o educando em suas ddvidas, em seus recuos, em sua
incompeténcia proviséria. E ao escutd-lo aprendo a falar com ele. (FREIRE, 2003
p.134).

Dessa forma o aluno torna-se o sujeito de sua propria aprendizagem, aprendendo nao
sO para passar de ano, ou cumprir etapas escolas, mas aprende antes de tudo para a vida, para
ser sujeito atuante no meio em que Vvive.

Outra tendéncia que faz o aluno refletir sobre sua pratica, tornando-o capaz de
interagir com as politicas que permeiam a educacao, fazendo-o um ser pensante € a tendéncia
Historico critica, onde professor e aluno sdo mediadores do conhecimento, permeando a

dial6gica nos trabalhos escolares que podem ser individuais ou em grupo.
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2.3 Uso das Tecnologias no Ensino de Ciéncias

A introducdo das TICs, quando utilizadas no Ensino das Ciéncias, estd envolvida
com a reestruturacdo do curriculo e a redefinicao das abordagens de ensino. Estas tecnologias
facilitam o acesso a um imenso conjunto de informacdo e recursos, cuja utilizacdo implica o
desenvolvimento de capacidades de avaliagdo, de interpretacdo e de reflexdo critica
(OSBORNE, HANNESSY, 2003). A inser¢do das TICs no cotidiano escolar anima o
desenvolvimento do pensamento critico, criativo e a aprendizagem cooperativa do aluno, ela
favorece o desenvolvimento humano, educacional, social e cultural. E no ensino de ciéncias
nao € diferente porque permite “o uso de uma variedade de linguagens e recursos didéticos,
desde os tradicionais, tais como textos, aulas expositivas, tabelas, graficos, desenhos, fotos, os
modernos como os videos, cameras, computadores e outros equipamentos que ndo sao apenas
meios, mas produtos da Ciéncia e da Tecnologia (SILVA, 2009) ”. Todos esses recursos

favorecem ao professor uma variedade de métodos que pode e deve ser aplicada no ensino.

Entao podemos dizer que TIC’s sdo ferramentas auxiliares nas maos dos educadores,
possibilitando ao professor ser mediador, facilitador, incentivador, desafiador e investigador
do conhecimento, da prépria prética e da aprendizagem individual e grupal. Ao mesmo tempo
em que exerce sua autoria, o professor coloca-se como parceiro dos alunos, respeita-lhes o
estilo de trabalho, a coautoria € os caminhos adotados em seu processo evolutivo. Os alunos
constroem o conhecimento por meio da exploragdo, navegacdo, comunicagdo, troca,
representacdo, criacdo/recriacdo, organizacdo/ reorganizacdo, descobertas, religacdo,

transformacdo e elaboracao.

As TIC’s vieram para somar na constru¢do de conhecimento do discente, facilitando
a aprendizagem e estimulando a busca por ela, através desse meio. Podemos dizer que para
haver sucesso no ensino com a introduc¢do das TIC’s, devemos somar for¢a coletiva com o
trabalho conjunto de professores, direcdo, equipes de apoio pedagdgico, estudantes e pais para

encontrar as solugdes adequadas (idem, 1998).

A referéncia crescente ao uso de Tecnologias da Informacao e Comunicagdo (TIC)
em sala de aula parece estear-se no pressuposto de que tais tecnologias ja fazem
parte do cotidiano do estudante e que cabe a escola e aos educadores se inserirem no
universo dos jovens educandos (DIAS, 2010, p.623)

Estamos vivenciando um momento marcado por mudancas conceituais e
metodoldgicas que a todo instante nos desafiam a compreender nosso papel como educadores

e seres humanos criadores de si prdoprios e do mundo, numa sociedade permeada por
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tecnologias, denominada as vezes de sociedade da informacao, sociedade do conhecimento ou
pos-moderna (PIRES, 2010, p.293) A prépria ciéncia anda junto com essa inovagdo
tecnoldgica na sala de aula ou em qualquer outra atividade escolar, onde o professor tem a
certeza de que a educagdo precisa estar inserida em um contexto social e cultural do
individuo, e que ele € parte integrante desse processo, cabendo a ele acompanhar as evolugdes

desses momentos através das utilizacao das TIC’s no ensino de ciéncias

O modelo atual, de utilizagao das TIC’s no Ensino das Ciéncias, resume-se a uma
abordagem interativa e investigativa que se socorre de ferramentas de recolha a
Processamento de dados, software multimidia, sistemas de informacao, ferramentas de edi¢cdo
de texto e de apresentacdo, tecnologia para projecdo (OSBORNE, HANNESSY, 2003). No
sentido destes autores, a utilizagdo correta das TIC’s, tem fortes e concretas evidéncias da
transformacgdo e evolugdo no Ensino das Ciéncias e na aprendizagem do aluno, isso mostra
que juntos metodologia de ensino e tecnologia sdos ferramentas significantes no ensino e
aprendizagem que necessita se expandir. Como tal, as TIC, necessitam de se enraizar nas
estratégias de todos os professores (OSBORNE, HANNESSY, 2003). Hargis (2001) defende
que os professores de Ciéncias reconhecem o potencial da Internet como ferramenta educativa
no ensino, € que os novos professores de Ciéncias necessitam sobretudo de desenvolver
estratégias pedagdgicas que integrem as TIC’s no curriculo das Ciéncias. A utilizacdo das
TIC’s na sala de aula, faz com que os alunos aprendam com uma metodologia inovadora e

atraente para eles.

Tecnologia pode ser conceituada como um conjunto de conhecimentos praticos ou
conhecimentos técnicos, que podem ser de tipo mecanico ou de tipo industrial, que ddo ao ser
humano a possibilidade de fazer modificacdes nas condi¢cdes de ordem natural para que a vida
do homem seja mais comoda. E uma dessa ferramenta tecnoldgica é a internet que é o meio
tecnologico pelo qual o conhecimento geral e a interacdo entre pessoas superam todas as
distancias. Mdaquinas industriais, computador, telefones inteligentes, sdo veiculos portadores
de tecnologia. A rede de informagao vem a cada dia ganhando espaco em todos as dreas, com
suas utilidades de transmissdo de informacdo e rapidez. Uma rede € um conjunto de nds
interconectados. A formacdo de redes € uma pritica humana muito antiga, mas as redes
ganharam vida nova em nosso tempo transformando-se em redes de informacdo energizadas
pela Internet. As redes tém vantagens extraordindrias como ferramentas de organizacdo em

virtude de sua flexibilidade e adaptabilidade inerentes, caracteristicas essenciais para

sobreviver e prosperar num ambiente em rapida mutagdo. (CASTELLS, 2003).
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Segundo Pierre Lévy (1999), as TIC em rede apresentam um dos mais importantes
artefatos técnico-culturais de nosso tempo, pois constituem no espaco informacional ao
mesmo tempo em que amplia e potencializam a capacidade de memoria, armazenamento,
processamento de informacdo e conhecimentos, e sobretudo, a comunicagcdo entre 0s
individuos. Sendo assim a tecnologia abre uma expansdo de acesso a informacdo, a internet €
um bom exemplo de interacdo no processo de educagdo e de troca de ideias, proporcionando
um ambiente interativo dentro de uma nova abordagem em sala de aula, permitindo organizar,
transformar e processar as informagdes, tornando a interagdo professor alunos mais
comunicativa e amigavel, quando o professor interage com os alunos e constréi uma relacao
de comunicacdo intencional, ele promove uma troca de conhecimentos, entre o docente e o
discente sobre um determinado conteudo, o professor auxilia na constru¢io de novos

conhecimentos para a formacao do educando.

Um exemplo desse avango tecnolégico € o ciberespaco que é um espago de
realidade virtual visual, que se estruturar como um ambiente virtual de aprendizagem
universal que conecta redes socio técnicas do mundo inteiro, permite que grupos ou sujeitos
possam formar comunidades virtuais de aprendizagem que cria a sua propria rede virtual de
interacdo e colaboracdo, caracterizada por avancos e recuos no movimento nao-linear de
interconexdes em um espaco complexo, que conduz ao desenvolvimento humano,
educacional, social e cultural, fundadas para fins bem especificos, a exemplo dessa ferramenta
mais atual (e-mails, chats, redes sociais,) que contribui para o desenvolvimento de novas
aprendizagens que vao além da disciplina trabalhada, desenvolvendo a capacidade de utilizar
a TIC’s na criagcdo de suas redes de conhecimento, vencendo seus proprios obsticulo para do

conhecimento e para a constru¢do de uma sociedade mais justa e humanitaria.

O uso da internet no ensino de ciéncias possibilita atividades de aprendizagem
significativa com maior envolvimento dos estudantes (uma vez que a maioria apresenta
predisposicao para usar esse recurso), integrando fonte de referéncia, ferramentas de autoria,
conversagdo e discussdo, simuladores e demais recursos visuais com a media¢do do professor
e o conteudo programatico (VANIEL; HECKLER; ARAUJO, 2011; HARGIS, 2001;
MURPHY, 2003).

Segundos esses autores os principais beneficios do uso da Internet no ensino de
Ciéncias sdo:

* Uso de materiais potencialmente significativos, tornando a aprendizagem das

Ciéncias mais interessante e efetiva, mobilizando a atencdo e predisposi¢do para aprender;
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* Economia do tempo dispensado a cépia do conteido do quadro de giz, havendo

mais tempo para observacao, discussao e andlise;

* Variedade de midias e recursos, que podem favorecer a aprendizagem pela

diversidade de estimulos;
* Novas maneiras de divulgar os resultados e producdes de docentes e estudantes;

* Mais oportunidades de programar situa¢des de comunicagdo, colaboragdo autoria e
coautoria entre professores e estudantes e estudantes-estudantes (MARTINHO; POMBO,
2007).

As entradas das TIC’s na escola pode ter um significativo impacto sobre o papel dos
docentes, bem como na vida dos discentes, influenciado assim na sua aprendizagem, a
tecnologia tem que ser introduzida e incentivada por um modelo geral de ensino que encara os
alunos como grupos ativos do processo de ensino e aprendizagem na disciplina de ciéncias, e
ndo como receptores passivos de informacdes ou conhecimento, A tecnologia pode auxiliar as
praticas pedagdgicas, com inovacdo de metodologia de ensino de ciéncias, tornando-se mais
atraente essa ferramenta para o aluno, deixando o professor ser o mediador entre estudante e
tecnologias. J4 que o mundo gira em torno de avancos tecnoldgicos e que seu acesso torna
mais fécil a diversos tipos de informacdes de graus de complexidades variadas, mas ndo basta

té-las ou usa-la como suporte.

Devemos saber extrair delas o melhor que elas t€m a nos oferecer, e transformar
essas informagdes em conhecimentos e interagdo com os alunos nas aulas. A isso, Porto
(2006, p. 46) e que para que o professor tenha esses conhecimentos, € imprescindivel uma
formacdo continuada que aborde esses conteidos de forma significativa. Por isso hé
necessidade do docente ter o dominio de técnicas inovadoras durante ou apds a sua formacao,
ele deve conhecer e avaliar o potencial das diversas midias ao seu alcance e oportunizar 0 uso
consciente por seus alunos, com o objetivo de envolvé-los na constru¢do do conhecimento

com o auxilio da TIC’s.

Para Moran, “cada docente pode encontrar sua forma mais adequada de integrar as
vérias tecnologias e os muitos procedimentos metodolégicos. Mas também, € importante que
amplie, que aprenda a dominar as formas de comunicacdo interpessoal/grupal e as de
comunicacdo audiovisual/telematicas”. (MORAN, 2000, p. 32) O mediador deve sempre esta
capacitando-se com novos cursos sobre ferramentas tecnoldgicas para que possa ter uma aula

proveitosa por ambas as partes, tornando-se um criador de ambientes de aprendizagem e de
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valoriza¢do do educando através do seu papel de agente de transformacdo, a partir de sua

prética pedagdgica com a utilizacio das TIC’s.

O mediador tem o papel do professor: “mais do que ensinar, trata-se de fazer
aprender (...), concentrando-se na criagdo, na gestdo e na regulacdo das situacdes de
aprendizagem” (Perrenoud, 2000, p. 139), cuja mediacdo proporcione a aprendizagem no
ensino de ciéncia mais significativa aos grupos e a cada aluno. Desta forma, pode-se
mobilizar os alunos para a investigacdo e a problematizacdo alicer¢ados no desenvolvimento
de projetos, reflexdes individuais, reflexdes coletivas e solu¢do de problemas, através de
descobertas de conhecimento por meio da exploracdo, navegacgao, discussio e transformacao.
Nos quais a interacdo e a colaboracdo subsidiam a representacdo hipertextual do

conhecimento.

Construir aprendizagem, € organizar situagdes de aprendizagem, cria condi¢oes
favordveis de aprendizagem que favorecam a compreensdo da complexidade do mundo, do
contexto, da sociedade, do grupo, do ser humano e da prépria identidade. Falar a respeito de
incentivar ou estimular a identificacdo de temas ou problemas de investigacdo, discutir sobre
a articulacdo entre diferentes pontos de vista, discutir sua importancia, redescobrir caminhos
diferentes para seguir na busca de sua compreensdo ou solucdo, negociar novas defini¢des,
criar metodologias de ensino com inovacao para melhor aplica o conteddo e a formalizacao de
conceitos que propiciem a aprendizagem significativa e instigar a procurar por diferentes
fontes de informagdes ou fornecer informagdes relevantes, pois a aprendizagem € um
processo de construcao do aluno, sendo ele mesmo o autor de sua aprendizagem durante seu

anos de aluno.

Ja ao professor cabe, promover o desenvolvimento de atividades que sado
desenvolvidas individualmente a livre participacdo do aluno, assim como a interacdo das
coletividade que gera a coautoria e a articulacdo entre informacdes e conhecimentos entres
alunos e alunos e entre professor e alunos, além do docente criar um ambiente de interacdo e
confronto de ideias dos alunos a respeito do tema abordado, ele tem a funcdo de mediador,

investigador, incentivador, desafiador, facilitador e parceiro do aluno no conhecimento,

-

E para essa incorporacdo da TIC na escola, é preciso, inovar, capacitar, criar
metodologia, vencer desafios, articular saberes, ousar, ensinar e praticar, criando novos
conceitos que se inter-relacionam com a integracdo de diferentes tecnologias, com a
linguagem hipermidia, teorias educacionais, aprendizagem do aluno, prética do educador e a

transformac¢do na constru¢do da mudangca em sua prética, na escola e na sociedade. Essa
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transformacdo torna-se possivel ao propiciar ao educador o dominio da TIC e o uso desta para

inserir-se no processos € produ¢do do conhecimento, transformando-se e transformando-os.

Para Moran (2012, p.13)

A educacdo fundamental € feita pela vida, pela reelaboracio mental-emocional das
experiéncias pessoais, pela forma de viver, pelas atitudes basicas da vida e de nds
mesmos. Assim, o uso das TIC na escola auxilia na promocao social da cultura, das
normas e tradi¢cdes do grupo, a0 mesmo tempo, é desenvolvido um processo pessoal
que envolve estilo, aptiddo, motivagdo. A exploracdio das imagens, sons e
movimentos simultineos ensejam aos alunos e professores oportunidades de
interacdo e producdo de saberes.

Também ndo podemos esquecer que existem professores de diversos perfis e
costumes, entre eles, aqueles que por formagdo antiga ou por falta de interesse de atualiza- se
em métodos inovadores ou por algum outro motivo, ndo t€m intimidade com as tecnologias,
mas que € de grande importincia a sua contribuicdo com essa inovacdo, pois eles sdo
educadores com muita experiéncia em sala de aula. Sobre esse aspecto foram propostas
politicas publicas em nivel nacional, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) lei
n° 9.394/96, que referencia a formacao continuada do educador. No panorama estadual, houve
iniciativas de formacdo continuada, na forma de cursos breves, presenciais € a distancia.
Também com a criacdo grupos de estudos e a formagdo de dois anos, chamada de Programa

de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) (CANTINI, 2008).

Com os avancgos tecnoldgicos, novas metodologias de ensino de ciéncias sao exigidas
para realizar o ensino e aprendizagem, sendo necessdrio a formagao continuada do professor
para atuar neste ambiente tecnolégico, em que a tecnologia serve como intercessor do
processo ensino-aprendizagem. Para Moran, “cada docente pode encontrar sua forma mais
adequada de integrar as vdrias tecnologias e os muitos procedimentos metodolégicos. Mas
também, € importante que amplie, que aprenda a dominar as formas de comunicagdo

interpessoal/grupal e as de comunicagdo audiovisual/telematicas”. (MORAN, 2000, p. 32).

Com esse novo método de ensino e aprendizagem, as TIC’s no ensino de ciéncias,
sdo vista como uma forma de exceléncia para o desenvolvimento de novas metodologias de
trabalho em Ciéncias, onde é conferida aos alunos, a maior responsabilidade nas suas atitudes
e desempenhos numa sociedade plural, democratica e tecnolédgica (Gil-Pérez, 1998; Cachapuz
et al., 2002). Formando o aluno com uma visao critica a respeito dos assuntos de ciéncias e
suas tecnologias, onde o professor passa a ter o papel de mediador do processo do

conhecimento.
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Alguns pensadores da educac¢do defendem que, nos anos inicias do ensino, a
introducdo das TIC no processo de Ensino das Ciéncias, pode também ser utilizada como
meio de estimulacdo da autonomia e colaboragdo entre os alunos, enriquecendo a
aprendizagem prética e experimental das Ciéncias (Newhouse, 2002; Murphy, 2003; Osborne,
Hennessy, 2003). De fator, as potencialidades das TIC englobam aspectos como, por
exemplo, a interatividade, através dos espacos de comunicacdo dos processos da Ciéncia e
Tecnologia, e a modelizag¢do e simulagdo de fendmenos, cientificos e tecnoldgicos, dificeis de
replicar em contexto real (Cachapuz et al., 2002; Osborne, Hennessy, 2003; UNESCO, 2005).

Tornando a comunicacdo mais afetiva.

Uma revisdo da literatura feita por Cox et al. (2003) baseada em estudos que
analisam a integracdo das TIC’s (em atividades com a Internet como fonte de pesquisa, o e-
mail para comunicagdes, os simuladores, softwares de criagcdo de modelos, entre outros) nas
aulas de Ciéncias, fé-los concluir que aquelas tecnologias promovem a melhoria da
aprendizagem (Cox et al., 2003). Concluiram que ambientes de aprendizagem ricos em
utilizacdo das TIC, conseguem enriquecer o processo de ensino e de aprendizagem em
Ciéncias. Também apds uma revisdo de diversos estudos relacionados com a integragcdo das
TIC na aprendizagem, Eng (2005) refere que estas contribuem auspicioso para uma melhor e

mais eficaz aprendizagem na escola.

A soma das TIC’s com as novas metodologias de ensino de ciéncias, vieram para
contribuir na formagdo do conhecimento do aluno. As TIC’s podem tornar o Ensino das
Ciéncias mais motivador; As TIC’s permitem dedicar mais tempo a observagdo, discussao e
andlise; A utilizacdo das TIC cria mais oportunidades para implementar situacdes de
comunicacdo e colaboracdo (SANTOS, 2007). As TIC desenvolvem e intensificam a
interdisciplinaridade; ajudam os alunos a estabelecer ligacOes entre o seu conhecimento e o
mundo real; contribuem positivamente para o desenvolvimento da literatura cientifica (LIMA,
2007). O mesmo autor afirma que, o docente deve implementar metodologias didaticas que
permitam aos alunos pesquisar, selecionar, partilhar e refletir criticamente, sobre contetidos e

processos da Ciéncia e da Tecnologia.

Criar ambientes de aprendizagem com a presenga das TIC’s, significa utilizar a TIC
para a representacdo, a articulacio entre pensamentos, a realizacdo de acdes, o
desenvolvimento de reflexdes que questionam constantemente as acdes e as submetem a uma
avaliacdo continua. Ele deve associa as TIC aos métodos ativos de aprendizagem com a

habilidade técnica relacionada ao dominio da tecnologia e sobretudo, articula esse dominio
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com a prética pedagdgica e com as teorias educacionais que o auxiliem a refletir sobre a
propria prética e a transformd-la visando explorar as potencialidades pedagégicas do ensino

com auxilio das TIC’s em relacdo a aprendizagem.
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3. METODOLOGIA DE PESQUISA

3.1. Tipo e abordagem de pesquisa

Utilizou-se como metodologia, a pesquisa de tedricos cientificos com base em técnicas
de pesquisas bibliograficas de autores que expressam a importancia das TIC’s no ensino e na
disciplina de ciéncias, as fontes utilizadas para a realizacdo desta pesquisa t€m como ponto
principal a pesquisa na internet, em busca publicacdes cientificas, monografias, artigos
cientificos, revistas digitais e livros digitais.

J4 na abordagem prética, dialogamos e coletamos os dados através da pesquisa de
campo com o auxilio do questiondrio, com a metodologia de uma pesquisa de natureza
qualitativa e quantitativa. A abordagem qualitativa € pertinente, pois o fendmeno estudado
constituiu a praxis pedagdgica e suas inter-relacoes com o uso das TIC, apresentando
complexidade, natureza social e situacdo natural (FLICK, 2009), portanto, expandindo e
transformando o conhecimento adquirido.

Para o entendimento Richardson (1999), afirma que a pesquisa qualitativa pode ser
caracterizada como a tentativa de uma compreensdo detalhada dos significados e
caracteristicas situacionais apresentadas pelos entrevistados, em lugar da produgdo de
medidas quantitativas de caracteristicas ou comportamentos, descrevendo a complexidade de
determinados problemas e possibilita dentre outros aspectos, compreender processos
dindmicos vividos por grupos sociais, além de favorecer o entendimento das peculiaridades do

comportamento dos individuos.

Nesse aspecto, a abordagem escolhida, possibilitou analisar a realidade de forma
contextualizada, considerando a relacdo dindmica entre professores de Ciéncias e as
utilizagcdes das TIC’s em suas praticas, para potencializar a transmissdo de conhecimento na

sala de aula

3.2. Campo da pesquisa

As escolhas das escolas para a pesquisa, foi devido a seus perfis educacionais,
municipais, estruturais, alunado e corpo docente parecido, sendo que as duas escolas sdo de
Estados diferentes, uma das escolas da pesquisa foi a Escola Municipal de Ensino

Fundamental Ana Clementina da Concei¢cdo (EMACC) na qual, € ofertado as séries do ensino
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fundamental que vai do 6* (sexto) ano ao 9* (nono) ano no ensino regular no periodo diurno e
noturno, no periodo noturno acrescenta a modalidade educacdo de jovens e adultos (EJA) que
sdo modalidades reservadas para alunos fora da faixa de ensino. A mesma ¢é de

responsabilidade administrativa da prefeitura.

Figura 02. Fachada da Escola da Municipal Ana Clementina da Conceicao

L3

Fonte: Préprio autor.

A escola esta localizada na rua, Manoel Fortunato de Medeiros, nimero 223 no centro
da cidade de Jacana, Rio Grande do Norte. Sendo ofertado aulas de segunda feira a sexta
feira, com 1nicio das aulas as 07:00h as 11:00h pela manha, de 13:00h as 17:00h no periodo
da tarde e de 19:00h as 22:00h no periodo da noite.

O alvo de nossas da pesquisa, a escola supracitada é a segunda maior escola do
municipio desta cidade e tem um quadro de funciondrios de 38 funciondrios, sendo 21
professores, 01 (um) diretor, 01(um) vice-diretor, 01 (um) coordenador pedagdgico, 02 (dois)
cuidadores, 01 (um) secretdria, 03 (trés) auxiliares de secretaria, 01 (um) porteiro, 01 (um)
vigia, 04 (quatro) merendeiras e 02 (dois) auxiliares de servigo gerais. Esses funciondrios sao
responsaveis por 458 alunos que sdo distribuidos em 15 turmas regulares e aceleradas como a
(EJA) que funciona durante o periodo noturno. Sdo 06 turmas pela manha, 06 turmas a tarde e
03 turmas do EJA a noite, desses professores 21 professores 03 s@o professores de ciéncias os
quais sao os focos da nossa pesquisa. Em relacdo as dependéncias fisicas, a mesma conta com
06 salas de aula, 01 sala multimidia onde funciona a biblioteca, sala de professor, e uma
diretoria.

Os recursos destinados a esta institui¢ao, sdo revertidos pelo MEC/FNDE através dos

programas PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola) para o ensino fundamental, PDE
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(Plano de Desenvolvimento da Escola), PNAE (Programa Nacional de Alimentacdo Escolar),
PNLD (Programa Nacional do Livro Didético).

Para administrar estes recursos, bem como toda a escola, faz parte do corpo
administrativo 01 (um) diretor, 01 (um) adjunto e 01 (um) coordenador pedagdgico. Seus
diretores sdo escolhidos por eleicdo direta e atuam em um mandato de 2 anos. Participam
destas eleicdes, professores, alunos, servidores burocraticos e servigos gerais.

Seu corpo discente € composto por 458 alunos oriundos de todos os bairros da
cidade, de cidade circunvizinhas e ainda, de sitios adjacentes da cidade, estes ultimos se
deslocam em sua maioria em Onibus e vds e chegam a viajar horas para ter o servico
educacional. Ou no ensino regular ou no EJA. A escola atende alunos de ambos 0s sexos,
sendo seu ensino laico, gratuito e publico, funcionando nos turnos manha, tarde e noite.

A escola estd construindo seu Projeto-Politico-Pedagégico (PPP) de forma
participativa com a colaboracio dos diversos segmentos da escola, e tenta atingir as diversas
modalidades que compde o ensino e suas especificidades. O PPP da Escola busca em seu
cerne atuar, nos diversos segmentos escolares, sejam eles administrativos, financeiro,
pedagodgico e de relagdes humanas no ambiente escolar. O projeto politico pedagdgico da
escola € feito visando o presente para poder projetar o futuro.

Durante o ano letivo, a direcdo da escola realiza os processos sistematicos e
participativos com a comunidade e pais e/ou responsdveis por seus alunos, como reunides
mensais, eventos e cursos oferecidos pela escola. Apesar disto, existe ainda uma pouca
participacao dos pais, que eventualmente procuram a escola quando sdo chamados, ou para
trazer atestados, mas € a partir dos eventos que a escola tenta atrair os pais para a escola,
visando um trabalho de parceria entre a comunidade escolar e a comunidade local.

Um dos aspectos importante da escola, € a participacdo dos seus alunados em
diversas atividades escolares, como atividades esportivas como 0s jogos internos, que conta
com as seguintes modalidades: xadrez; futsal; handebol; futebol de campo; volei; atletismo;
judo.

Os alunos da Escola Municipal de Ensino Fundamental Ana Clementina da
Conceigdo, também participam das olimpifadas de matematica, portugués e ciéncias. Por fim,
para melhorar os indices de aprendizagem e aprovagdo, os resultados sdo avaliados e s@o
discutidos com os professores, replanejando a prética pedagdgica e criando alternativas como
refor¢co escolar e momentos de estudos com os professores. As reunides de estudo e
acompanhamento pedagdgico também favorecem a auto avaliacdo do trabalho da equipe

pedagdgica para melhoria do processo ensino aprendizagem.
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Ja na Escola Municipal de Ensino Fundamental El¢ca Carvalho da Fonseca também ¢é
ofertada as séries do ensino fundamental, que vai do 6* (sexto) ano ao 9* (nono) ano no ensino
regular no periodo diurno e noturno, no periodo noturno acrescenta a modalidade (EJA). A

escola € de responsabilidade administrativa da prefeitura.

Figura 02. Fachada da Escola da Municipal El¢a Carvalho da Fonseca.

e L el

Fonte: Préprio autor.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental El¢ca Carvalho da Fonseca, localizada na
rua, Rua José Casimiro Dantas, N° 247, no centro, da cidade de Cuité, paraiba. Sendo
ofertado de segunda feira a sexta feira as aulas e com inicio das aulas as 07:00h as 11:00h
pela manha, de 13:00h as 17:00h no periodo da tarde e de 19:00h as 22:00h no periodo da
noite.

Nessa escola supracitada tem um quadro de funciondrios com 30 funciondrios, sendo
18 professores, 01 (um) diretor, 01 (um) vice-diretor, 01 (um) coordenador pedagdgico, 02
(dois) cuidadores, 02 (duas) secretarias, 01 (um) porteiro, 01 (um) vigia, 02 (duas)
merendeiras e 04 (quatro) auxiliares de servico gerais. Esses funciondrios sdo responsaveis
por 260 alunos oriundos de todos os bairros da cidade e de sitios adjacentes da cidade que sdo
distribuidos nos trés periodos. Em relacdo as dependéncias fisicas, ela é parecida com a outra
escola supracitada.

Essa escola também tem os mesmos recursos destinados a esta institui¢do, sdo
revertidos pelo MEC/FNDE através dos programas PDDE (Programa Dinheiro Direto na
Escola) para o ensino fundamental, PDE (Plano de Desenvolvimento da Escola), PNAE

(Programa Nacional de Alimentacdo Escolar), PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico).
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Ela tem o Projeto-Politico-Pedagdgico de forma participativa com a colaboracao dos
diversos segmentos da escola e tenta atingir as diversas modalidades que compde o ensino e
suas especificidades. O PPP da Escola busca em seu cerne atuar, nos diversos segmentos
escolares, sejam eles administrativos, financeiro, pedagdgico e de relagdes humanas no
ambiente escolar.

A escola também participa com seus alunos nas atividades escolares, como
atividades esportivas com tais modalidades: xadrez; futsal; handebol; futebol de campo; vdlei;
atletismo; judd, a mesma também participa das olimpiadas de matemdtica, portugués e

ciéncias.

3.3. Participantes da pesquisa

Os grupos estudados nessa pesquisa sdo formados por 02 (dois) grupos de escola em
Estado diferente, uma localizada em Jacana no Rio Grande do Norte, a (EMACC) e a outra
estd localizada em Cuité na paraiba, a escola Elca Carvalho da Fonseca, sendo que na
primeira escola citada, sd@o 03 (trés) professores de ci€ncias, alguns trabalham dentro de
sua area de formacdo e outros ndo, mesmo com esse panorama a escola busca trabalhar em
prol de uma “escola melhor” para os jovens Jaganaenses.

Na escola Elga Carvalho da Fonseca, sao 04 (quatro) professores de ciéncias, alguns
tem mestrado e outros sé tem a graduagdo em dreas diferentes, em relac@o a disciplina de
ciéncias. Diante desse empasse em relagdo a formagdo, sempre o corpo docente buscou o
melhor para o alunado.

Paulo Freire diz:

Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, contatando
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nio
conheco e comunicar ou anunciar a novidade.

3.4. Procedimentos de analise

Para iniciar a pesquisa, foi bastante pensado em quais escolas iriamos aplica a
pesquisa, pois procuramos escolas com perfis semelhantes em Estados diferentes, com perfis:
escolas municipais com as séries escolares semelhantes; docentes da zona rural e da zona
urbana; estrutura fisica da escola parecida; corpo discente parecido. Inicialmente foi realizado

a primeira visita a Escola Municipal de Ensino Fundamental Ana Clementina da Conceigao
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(EMACC) no municipio de Jacana RN, onde foi expresso ao diretor, o sentimento de fazer
uma pesquisa para o trabalho de conclusdo do curso (TCC), fiz o convite e ele aceitou, logo a
direcdo comunicou aos professores selecionado para a pesquisa, 0S menos aceitaram o convite
e expressei que em outra oportunidade seria realizado a pesquisa.

Na segunda visita a (EMACC) foi entregue ao diretor o Termo de Consentimento e
Livre Esclarecimento (TCLE) (ANEXO), logo em seguida foi feito a leitura e explicado que
no termo de livre esclarecimento a pesquisa ndo tem fins lucrativos e que também nao seria
exposto a identificacdo de nenhum professor, e que a andlise dos resultados serd expresso no

(TCC), portanto, o diretor assinou o termo de consentimento.

J& no outro dia foi realizado a primeira visita a Escola Municipal de Ensino
Fundamental El¢a Carvalho da Fonseca, no municipio de Cuité- PB, onde também foi
expresso a diretoria, o sentimento de fazer uma pesquisa para conclusao do TCC, logo a
direcdo aceitou e comunicou aos professores selecionado sobre a pesquisa, os professores

aceitaram o convite e expressei que em outra oportunidade seria realizado a pesquisa.

Na segunda visita a escola Elca de Carvalho da Fonseca, foi entregue ao diretor o
Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento (TCLE) (ANEXO), logo em seguida foi
feito a leitura e explicado que no termo de livre esclarecimento a pesquisa ndo tem fins de
valor financeiro, e que também nio seria exposto a identidade de nenhum professor, e que a
andlise dos resultados serd expressa no (TCC), portanto, o diretor assinou o termo de

consentimento.

Na terceira visita a escola (EMACC) o pesquisador fez um didlogo com os professores
da pesquisa, onde foi exposto qual era o tema da pesquisa, expressei o tema sobre Tecnologia
da informacgao e comunicacao (TIC) e falei que € como um conjunto de recursos tecnoldgicos,
utilizados de forma integrada, com um objetivo, torna o ensino e aprendizagem mais facil e
dindmico, logo em seguida entreguei aos discentes o questiondrio, entretanto, eles pediram
para responder em casa, por que eles ndo teria tempo no momento para responder os

questionarios.

Na terceira visita a escola Elca de Carvalho da Fonseca, encontramos dois professores
no momento, entdo foi realizado um didlogo com os professores da pesquisa, onde foi
exposto, qual era o tema da pesquisa,( TIC’s) e explicado que é como um conjunto de recursos
tecnoldgicos, utilizados de forma integrada, com um objetivo, torna o ensino e aprendizagem
mais fécil e dindmico, logo em seguida entreguei aos discentes o questiondrio, entretanto, eles

pediram para responder em casa, por que eles ndo teria tempo no momento para responder os
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questiondrios, no dia seguinte fui ao encontro dos outros dois, onde dialogamos sobre a
pesquisa e defini o que € (TIC’s) entretanto, eles também solicitaram para responder em casa,

por que eles ndo teria tempo no momento para responder os questiondrios na escola.

Depois de dois dias, reunimos todos os questiondrios da pesquisa e agradecemos a
cada um por responder a pesquisa, e expressei a valiosa importincia de analisamos a

importancia dada pelo discente ao recurso (TIC’s) na sala de aula ou na elaboracio da aula.

3.4.1. Analise de Contetdo

7z

Andlise do conteddo € um procedimento de pesquisa, sendo de inicio dada
importancia a palavra “mensagem” e que o conteido das mensagens € visto como uma cultura
local de uma comunidade, pois ela causa um impacto social como um meio tedrico na
comunicacdo popular, expressando significados e sentidos em diferentes momentos
histéricos, Segundo (Picheux, p. 43) A andlise de contetido procura conhecer aquilo que esta por

trds das palavras sobre as quais se debruca.

Segundo Bardin, ele fala que:

A andlise de conteido pode ser considerada como um conjunto de técnicas de
andlise de comunicag¢des, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteido de mensagens... a intencdo da andlise do contetido € a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo e de recepcdo das
mensagens, inferéncias esta que recorre a indicadores (quantitativos, ou nao).
(Bardin, 1977, p.38)

Para seguimos a deducdo da inferéncia desse ponto de pensamento, deve-se seguir
cincos elementos bdsicos: uma fonte ou emissdo; um processo de codificador que resulta
numa mensagem e se utiliza de um canal de transmissdo; um receptor ou detector de
mensagem, e seu processo de decodificador, todo esse processo exige uma expressiva fonte de
conhecimento tedrico do analista

Seguindo esse procedimento de andlise de conteido o analista deve questionar em
cada ponto do processo, com tais questionamentos: quem? Por que? O que? Com que efeito?
Para quem? Para que a partir desses questionamentos e dessas comparacdes, apareca a
producdo de resultados, através dos conhecimentos de competéncia do analista ou
investigador da andlise.

Quando vai analisar as unidades de anélise, ja deve-se estar definido os objetivos da

pesquisa, delineado o referencial tedrico e conhecido o tipo de material a ser analisado, entdao
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o pesquisador comega a se defrontar com problemas técnicos. Surge, o primeiro desafio ao
pesquisador que utiliza a andlise de conteddo, ou seja, definir a unidade de anélise, sendo
melhor a combinacdo entre a unidade de registro e de contexto, pois elas passam a
compartilhar dados para garantir a possibilidade de realizacdes de andlises e interpretacdes
mais amplas e que levem em conta as variadas instancias de sentido e de significados
implicitos nas comunicacdes orais, escritas ou simbdlicas, para essa afirmacdo (BARDIN,
1977, p. 107). Diz "Isto pode, por exemplo, ser a frase para a palavra e o pardgrafo para o
tema"

Discutido as unidades analiticas e suas contribui¢cdes para sequéncia do processo da
andlise, chegamos agora ao momento da organizacdo da andlise e da defini¢do de categorias,
com a pré-andlise, pois ela € a fase de organizacdo propriamente dita, por que primeiro buscar
iniciais de intuicOes de primeiros contatos com oS materiais, mas com o objetivo de
sistematizar os Texto introdutério que apresenta o assunto principal de prefdcio para ser
incorporados quando da constituicdo de um esquema preciso para o desenvolvimento das
operacoes sucessivas € com vistas a elaboracdo de um plano de andlise.

Geralmente, na primeira fase possui trés incumbéncias que necessariamente nao sao
na mesma ordem: a escolha dos documentos; a formulagdo das hipéteses e/ou dos objetivos, e
a elaboracdo de indicadores que fundamentam a interpretagdes final. (BARDIN, 1977) a
escolha do documento depende dos objetivos da investigagdo que € a organizagdo. Bardin
vai mais além, dizendo que € muitas vezes, necessdrio proceder-se a constituicdo de
corpus. O corpus € o conjunto de documentos tidos em contas para serem submetidos aos
procedimentos analiticos. A sua constituicdo implica escolhas, sele¢des e regras. Nas
regras de exaustividade ele afirma que € preciso considerar todos os elementos desse corpus,
mesmo definido um corpus.

Ja na regra de representatividade, a analise pode ser efetuada em uma amostra, desde
que o material tenha muita informacdo para garantir maior relevancia, maior significado,
maior consisténcia daquilo que € realmente importante no estudo realizado. “A amostragem
pode ser considerada rigorosa se a amostra for uma parte representativa do universo inicial.
Neste caso, os resultados obtidos poderdo ser generalizados ao todo” (Bardin, 1977, p. 97). Na
regra da Homogeneidade deve-se obedecer a critérios precisos de escolha e ndo apresentar
demasiada singularidade que extrapole os critérios e os objetivos definidos.

Na maior parte das investigacdes, qualquer que seja o tema analisado, ele passa a ter

mais importancia para a andlise dos dados, quanto mais frequentemente for mencionado,
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sendo assim o indicador correspondente serd a frequéncia observada acerca do tema em
questdo. Para tal, deve-se recorrer a uma andlise quantitativa sistemdtica para que seja
possivel identificar a frequéncia relativa ou absoluta do tema escolhido e a proporcionalidade de
sua menc¢ao em relac@o a outros temas igualmente presentes.

Portanto, como complemento do estudo de andlise de conteido, devemos expressar a
definicdo de categorizacdo da andlise, pois a categorizag@o é definida por uma sequéncia de
classificacdo de elementos constitutivos de um montante, separado por diferenca e
reorganizada por semelhanga analégica. Bardin (1977) descreve categorizagdo da seguinte

maneira:

O critério de categorizagdo pode ser semanticas, categorias temdticas: por exemplo,
todos os temas que signifiquem ansiedade ficam agrupados na categoria
“ansiedade”, enquanto que os que signifiquem a descontra¢do ficam agrupados
sobre o titulo conceitual “descontracdo” (Bardin, 1977)

Bardin também expressa essa categoria de formo gramatical como: sintdtica que sao
verbos e adjetivos; ou léxicos que classifica as palavras conforme seu significado com
semelhanca do sentido; ou expressivo, ou seja, categoria que pode qualificada por muitas

variacdes de linguagens.

Para o andamento da categoria, existem dois seguimentos que podem ser adotadas, a
primeira delas € as categorias a priori, que nessa descricdo é formada por uma categoria
predeterminada com func¢do a procura de uma resposta especifica do analista. Entretanto na
segunda categorias ndo a Priori que surgir de um discurso sobre o assunto das respostas que
expressam constantemente ida e vinda da parte tedrica e do material analisado, portanto,
quanto maior for a andlise do pesquisador melhor serd o resultado. J4 para criacdo de
categorias, existem boas e mds categorias com as seguintes qualidades. A exclusdo mutua
depende da homogeneidade das categorias, sendo que a organizacdo é encaminhada por um
unico argumento que segundo BARDIN (1977). “Em um mesmo conjunto categorial, s se
pode funcionar com um registro e com uma dimensao de andlise. Diferentes niveis de anélise

devem ser separados em outras tantas andlises sucessivas”. (Bardin, 1977)

Ja a Pertinéncia, € uma classe onde tornou-se rotineiro fazer analise em material
escolhido e ao quadro tedrico determinado, sendo que o sistema de categoria deve refletir as
intencdes do analista. Por fim a categoria € objetividade e a fidedignidade, uma categoria que
tem principios importantes e relevante no principio da histéria da andlise de contetdo e
continua sendo relevante. E para concluir a quantidade e qualidade de categoria tornasse

produtiva e aumenta a chance de um 6timo resultado da andlise de conteuddo.
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3.4.2. Instrumentos de Coleta de Dados

O principal meio da pesquisa foi o questiondrio semiestruturado, portanto, utilizou-se

principal instrumento da pesquisa o questionario. MARCONI; LAKATOS (1999) diz que:

O questiondrio € um instrumento desenvolvido cientificamente, composto de um
conjunto de perguntas ordenadas de acordo com um critério predeterminado, que
deve ser respondido sem a presenca do entrevistador (MARCONI; LAKATOS,
1999, P.100)

Para a coleta das informagdes resultantes de tal pesquisa, foi adotada um questiondario
com questdes abertas e fechadas, sendo que foram 10 questdes, onde 06 questdes sdo abertas a
resposta e 04 questdes sdo fechadas, todas as perguntas sdo voltadas para a pratica do
professor que ministra a aula de ciéncia.

A primeira pergunta foi discursiva, sobre as condi¢des em que o professor trabalha
para com o uso das TIC’s, a segunda pergunta discursiva foi sobre, a maneira que era usado as
TIC’s na aula, a terceira pergunta foi objetiva sobre, identificar os recursos utilizado pelo
professor em sua pratica, a quarta pergunta foi discursiva sobre, quais tecnologia a escola tem,
a quinta pergunta foi discursiva sobre, qual era a importancia das TIC’s na sua prética, a sexta
pergunta foi objetiva sobre, a frequéncia das TIC’s na sua prética de ensino, a sétima pergunta
foi discursiva sobre, a formacao na graduacgdo, se teve disciplinas relacionadas com o uso das
TIC’s, a oitava pergunta foi objetiva sobre, se o professor tinha ambientes virtuais
educacionais envolvendo os alunos, a nona pergunta foi objetiva sobre, os fatores que
impedem ou dificultam o uso das TIC’s na sua pratica, € a décima pergunta foi discursiva,
perguntando para citar possiveis proposta para potencializa as TIC’s na sala de aula de
ciéncias. A intencdo da coleta desses dados € para analisar o uso e a importancia das TIC’s na
disciplina de ciéncias por discentes de duas escolas diferente, em Estados diferentes.

Ja a coleta de dados em relacdo ao perfil social do professores, foi através do didlogo
em relacdo ao sexo, idade, ano da ultima formacgdo profissional, também foi coletado os
principais registros produzidos pelos professores, com a intencio de chegamos a
determinados resultados, através das andlises qualitativas e quantitativas, pois Richardson
(1999), afirma que a pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como a tentativa de uma
compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais apresentadas pelos
entrevistados, ele também fala sobre quantitativas que € expresso por produ¢cdo de medidas de
caracteristicas ou comportamentos, descrevendo a complexidade de determinados problemas

e possibilita dentre outros aspectos, compreender processos dinamicos vividos por grupos
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sociais, além de favorecer o entendimento das peculiaridades do comportamento dos
individuos.
Ja para Ibid, Tanto a andlise qualitativa, quanto a quantitativa, dentro de suas

(13

especificidades, servem como base de apoio para a andlise de dados. Os “... métodos
quantitativos supdem uma populacdo de objetos de observacdo compardvel entre si e os
métodos qualitativos enfatizam as especificidades de um fendmeno em termos de suas origens
e de sua razao de ser”. (IBID. p. 63). Entdo concluindo uma completa as informagdes da outra

na analise de dados
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo serd mostrado discursdes e resultados que foram analisado através de
uma pesquisa de andlise de dados, por coleta de dados, obtidos através do didlogo e de um
questiondrio semiestruturado com perguntas discursiva e objetivas a respeito do uso e da
importancia das TIC’s na disciplina de ciéncias, essas futuras informacdes, expressio a
opinido do corpo docente da escola Ana clementina da concei¢do na cidade de Jacana no rio

grande do norte e a outra escola Elca carvalho da Fonseca na cidade de Cuité na Paraiba.

As discussdes dos resultados, expressam uma comparacao entre os professores do Rio
Grande do Norte e da paraiba, mas que ambas as escolas tém o perfil parecido em relacdo a
ser escolas municipais com o ensino do fundamental II. Os resultados mostraram a realidade
das duas escolas em relacdo ao uso e a importancia das TIC’s nas escolas pelos professores e
afirmard os conceitos de varios tedricos que apoiam o uso dos recursos tecnoldgicos no

ensino.

4.1. Perfil dos Professores

Os grupos estudados nessa pesquisa sao formados por 02 (dois) grupos de escola em
Estado diferente, uma localizada em Jacana no rio grande do norte, a (EMACC) e a outra esté
localizada em Cuité na paraiba, a escola Elga Carvalho da Fonseca, sendo que na primeira
escola citada, sdo 03 (trés) professores de ciéncias, 02 (dois) sdo contratados, recém formados
com uma faixa etdria de idade entre 24 anos a 29 anos e 01(um) € efetivo em pedagogia, mas
leciona as disciplinas de ciéncias por que também tem formacdo em licenciatura em ciéncias
bioldgicas, com especializacdo ha 03 (trés) anos, essa tem 40 (quarenta) anos, sendo que todos
os 03 sdo formado em licenciatura em ciéncias bioldgicas pela universidade Federal de
Campina Grande, Campus Cuité- CES, Paraiba.

Esses dados mencionados, foram coletados através do primeiro didlogo, também foi
expresso que adotariamos a seguinte nomenclatura para nos referirmos aos professores
durante a analise das entrevistas P1, P2, e P3 na escola (EMACC). Baseado em Richardson
(1999), A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como a tentativa de uma compreensao
detalhada dos significados e caracteristicas situacionais apresentadas pelos entrevistados, em
lugar da producdo de medidas quantitativas de caracteristicas ou comportamentos,

descrevendo a complexidade de determinados problemas e possibilita dentre outros aspectos,
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compreender processos dindmicos vividos por grupos sociais, além de favorecer o

entendimento das peculiaridades do comportamento dos individuos.

Quando coletado os dados e analisado, tivemos a seguinte respostas, onde estd
apresentado em gréficos, segui o primeiro grifico com a faixa etdria dos participantes para

analisarmos.

Grafico 1: Média das idades dos entrevistados.
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Fonte: producio do pesquisador, 2018

No gréfico 01, mostra o resultado da faixa etdria da escola (EMACC), observou-se a
presenca de professores bastante jovens e que sdo favordveis a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos, e que conhecem varios recursos por causa de suas vidas seculares e devido a
recente formacgdo, apesar que durante suas formagdes tiveram uma disciplina chamada
recursos tecnoldgicos e que infelizmente ela s € vista o recurso na teoria. Observou também

entre os 03 (trés) professores que a média € de 31 anos de idade na escola (EMACC).

Dos 03 (trés) professores, dois atuam a pouco menos de 02 dois (anos) e um atua a
quase 07 (sete) anos no ensino de ciéncias, possibilitando configurar uma melhor experiéncia
desses profissionais mais antigo em sala de aula com a utilizagdo das TIC’s, contribuindo
bastante no processo de ensino de ciéncias com diferentes metodologias de aprendizagem,

Para Moran, “cada docente pode encontrar sua forma mais adequada de integrar as varias
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tecnologias e os muitos procedimentos metodoldgicos, Mas também, é importante que amplie,
que aprenda a dominar as formas de comunicacdo interpessoal/grupal e as de comunicac¢ao

audiovisual/telematicas” (MORAN, 2000, p. 32).

Profissionalmente, no que se refere a carga horaria semanal em sala de aula, 01 (um)
docente trabalha 40 (quarenta) horas semanais em duas escolas diferente, ja os outros 02

(dois) trabalham 20 (vinte) horas semanais em apenas uma escola.

No gréfico 01, na escola Elca Carvalho da Fonseca, sdo 04 (quatro) professores de
ciéncias, os dados mencionados a seguir, foram coletados através do primeiro didlogo,
também foi expresso que adotariamos a seguinte nomenclatura para nos referirmos aos
professores durante a anélise das entrevistas, tanto na pesquisa quanto no didlogo, chamamos
de P1, P2, P3 e P4 na escola El¢a Carvalho da Fonseca. O primeiro professor é contratado,
recém formados com mestrado em ecologia, com uma faixa etdria de 30 anos idade, 03 (trés)
sdo efetivos do municipio, sendo que 02 (dois) sdo pedagogos, mas leciona as disciplinas de
ciéncias, eles tem uma faixa etaria entre 48 (quarenta e oito) anos e 50 (cinquenta) anos,
sendo que um dele ja se graduou a mais de 10 (dez) anos e o outro estd fazendo mestrado, 01
(um) e efetivo, formado na drea com mestrado no curriculo, esse tem 45 (quarenta e cinco)
anos de idade. Profissionalmente, no que se refere a carga hordria semanal em sala de aula, os
04 (quatros) professores trabalham 20 (vinte) horas semanais.

No gréfico 01, expressa a escola Elca carvalho da Fonseca, observou-se a presenca
de professores mais adultos, com média de idade de 43 anos, mas com formacdes mais
elevadas, provando que a formacdo continuada favorece a melhoria no ensino, tornando-se até
mais pratico a utilizagdo das TIC’s na sala de aula, ja4 que € um profissional que busca o

aprimoramento do conhecimento.

4.2 A experiéncia com recurso tecnoldgico e sua proposicao para o uso das tecnologias

na sala de aula

Quando nos deparamos com a pergunta sobre sua experiéncia em relacdo as TIC’s,
observamos que em todos os docentes, as respostas direcionam para que a sua experiéncia se
caracterizem como experiéncias bdsicas, alguns sabem utilizar os recursos por causa da

vivéncia em uma era digital.
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Atualmente, vivemos em um mundo rodeado por tecnologias, onde os acessos as
informacdes estdo disponibilizados de diversas formas. Os docentes demonstram que o
conhecimento adquirido durante as suas formagdes, sdo o suficiente para trabalhar com os
recursos que a escola oferece, mas que seria melhor ser tivessem mais incentivo, tanto por

partes dos governantes, quanto da parte do préprio corpo docente.

O professor sente-se preparado para utilizar esse recurso, devido a sua experi€ncia
pessoal e profissional. Expressdo de dois professores, quando questionados sobre os fatores
impedem ou dificultam o uso das tecnologias na sua pritica docente, afirmam: “Ndo vejo
nenhuma dificuldade em utilizar tecnologia (P1, Escola El¢a)”, “Nao me sinto impedida de

usar nenhum material (P3, EMACC)”.

4.3 O significado e a importancia das TIC’s para os docentes das duas escolas

De forma consensual, todos os docentes afirmaram, que € de grande importancia a
introducdo e a pratica dos recursos tecnolégicos na metodologia de ensino e que o professor
precisa ser um constante aprendiz dos métodos inovadores, como € o caso do auxilio das
TIC’s que promover um ensino de 6tima qualidade, junto com as metodologias de ensino.
Esse dado € expresso na pergunta 05 (cinco) do questiondrio de pesquisa, com a seguinte
pergunta: qual é a importancia das TIC’s na sua aula?

De todas as falas dos professores, vou relatar duas das falas mais expressivas a
respeito da importancia desse recurso: “As TIC’s auxiliam para diversificar as aulas, ter nogdes do que é

estudado em sala de aula e dar sentindo ao contetido (P1, Escola El¢a)” e na outra escola “As TIC’s auxiliam
como suporte metodolégico e aprimoramento de alguns conceitos como: sons; imagem; juntos com a explanacao

correta, podemos melhorar a aprendizagem (P3, EMACC)”.

Para Moran (2012, p.13):

A educacdo fundamental € feita pela vida, pela reelaboracio mental-emocional das
experiéncias pessoais, pela forma de viver, pelas atitudes bésicas da vida e de nds
mesmos. Assim, o uso das TIC na escola auxilia na promocéo social da cultura, das
normas e tradi¢des do grupo, ao mesmo tempo, é desenvolvido um processo pessoal
que envolve estilo, aptiddo, motivacdo. A exploracdo das imagens, sons e
movimentos simultineos ensejam aos alunos e professores oportunidades de
interacdo e producgdo de saberes.

O professor que coloca em préatica os métodos das TIC’s no ensino da aprendizagem,
adquire uma metodologia inovadora e atraente entre os alunos, portanto, ela refletir na prépria

aula, havendo um maior interesse do aluno, ja que é com o auxilio tecnoldgico que tudo fica
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mais facil, pois o professor passa a ser o mediador do conhecimento, ajudando os alunos a
tornarem-se capazes de pesquisar suas préprias busca por informacdes, em busca do
conhecimento, tornando o aluno um professor para si mesmo.
Quais as condi¢des em que vocé trabalha para o uso das TIC’s

No gréfico 02, Da pergunta 01 (um) do questiondrio, expressa Quais as condi¢des em

que voce trabalha para o uso das TIC’s? para sabemos se sao favordveis para o uso das TIC’s.

Griéfico 02: Quais as condi¢des em que vocé trabalha para o uso das TIC’s
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Fonte: producdo do pesquisador, 2018

A amostra 02, expressa uma comparacdo entre as duas escolas, a escola (EMACC)
com 03 (trés) professores que tem resposta bastante variada e que cada docente da institui¢ao
pensa diferente em relagdo as condicOes, jd na escola Elga Carvalho da Fonseca, sao 04
(quatro) professores, e o grafico expressa que as condicdes de trabalho com as TIC’s sdo
6timas, havendo assim um relevante uso do recurso, essa maioria € expressa nos docente que
tem graduacdes mais elevadas do que o docente que expressou sobre limitagdo.

O grafico 03 (trés) da pergunta 02 (dois) do questiondrio, questiona aos docentes
sobre de que maneira vocé faz uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicacao (TIC’s)?
Esse resultado ird expressa a metodologia do docente e com isso a importancia em relacdo ao

uso das TIC’s.
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Grafico 03: De que maneira vocé faz uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC’s)
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Fonte: produg¢do do pesquisador, 2018

A amostra de dado é bastante expressiva, pois todos os professores da escola
(EMACC), disseram que utilizam os recursos tecnoldgicos, através de aulas expositivas para
facilita a explicacdo dos assuntos. J4 na escola Elca Carvalho da Fonseca, também tem
tivemos um bom resultado em relacdo ao uso na aula expositiva, somente um docente falou
que a maneira que ele faz uso desses recursos € através de planejar sua aula.

Gréfico 04: Da pergunta 03 (trés) do questiondrio, pergunta aos docentes sobre:
Identifique dos recursos abaixo, os que vocé utiliza em sua pritica? Outra vez vimos a

metodologia adotada pela professora para elaborar sua aula.

Grifico 04: Identifique os recursos que vocé utiliza em sua pratica
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Fonte: producédo do pesquisador, 2018.
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No grafico 04, podemos notar que a pergunta pula os “muros” da escola, pois o
professor pode usar recursos que a escola ndo oferece para a elaboracdo de sua aula. Podemos
notar uma variedade de tecnologias utilizadas e que sdo quase iguais as escolhas dos dois
grupos de professores, nota-se uma expressiva igualdade na quantidade das TIC’s em relacdo a
notebook, data show e pen drive. Podemos dizer aqui que os professores estdo interagindo

melhor com a tecnologia para pode oferecer uma aula mais detalhada para o aluno.

Gréfico 05: Da pergunta 04 (quatro) do questiondrio, pergunta aos docentes sobre:
Quais os recursos tecnoldgicos a escola dispde para vocé trabalhar? Aqui observamos a

importancia da escola em ter as TIC’s como auxilio do ensino.

Griéfico 05: Recursos tecnolégicos disponivel.
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Fonte: producio do pesquisador, 2018.

No grafico 05, expressa que os recursos utilizados nas duas escolas sdo basicamente
os mesmos em relagdo ao data show, notebook e caixa de som, tendo uma elevada valorizagcao
em relacdo ao uso do data show nas duas escolas, também na (EMACC) tem outros recursos
que sdo usados na sala de aula, como por exemplo a televisdo que foi expresso por todos os

professores da escola.

A tecnologia pode auxiliar as préticas pedagdgicas, segundo comenta: Porto (2006,
p. 46):

Ao utilizarmos novas metodologias apoiadas em modernas ferramentas como o data
show, o DVD e a Internet, por exemplo, acreditamos que elas podem auxiliar os
alunos para uma melhor aprendizagem, e ajuda-los a aprenderem ndo s6 lendo ou
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escrevendo, mas visualizando, ouvindo, se comunicando ou tocando, pois, no
mundo globalizado, como o nosso, ndo faz sentido memorizar conhecimentos que
estdo sendo superados rapidamente, ou que sejam de facil acesso pela Internet. E
desejavel que os alunos desenvolvam habilidades para aprenderem a pesquisar,
como e onde pesquisar e se comuniquem. Isso permite a eles o desenvolvimento
continuo da capacidade de aprendizagem.

Na pergunta 05 (cinco) discursiva do questiondrio de pesquisa, pergunta: qual a
importancia das TIC’s na sua sala de aula? Os dados da pesquisa expressam que todos os
professores disseram que € de importancia o uso das TIC’s para auxiliar na transmissao do
conhecimento, deixando o docente como o mediador do conhecimento, criando verdadeiros

pesquisadores da informacao, criando mentes criticas a respeito de determinados assuntos.
Segundo Osborne e Hannessy, (2003).

O potencial das TIC, quando utilizadas no ensino das ciéncias, estd relacionado com
a reestruturacdo do curriculo e a redefinicio das pedagogias de ensino. Estas
tecnologias facilitam o acesso a um imenso conjunto de informacio e recursos cuja
utilizagdo implica o desenvolvimento de capacidades de avaliacdo, de interpretacdo
e de reflexdo critica.

Gréfico 06: pergunta aos docentes sobre: a frequéncia que eles utilizam as TIC’s?
Essa pergunta vai direto ao nosso questionamento, quanto ao uso e a importincia das TIC’s no

ensino de ciéncias.

Grifico 06: Frequéncia do uso das TIC’s

Com que Frequéncia vocé utiliza as TIC's
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Fonte: producio do pesquisador, 2018.

Gréfico 06. Os dados acima indicam a quantidade de vezes que € usado algum

recurso tecnoldgico nas duas escolas, nessa informag¢do notamos a variagdo do uso entre os
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docentes, mas observamos uma variada metodologia no ensino, ja que ndo ¢ diariamente, iSsO
€ bom para que haja uma mudanca na forma de ensino, buscando sempre o melhor para a
aula. O dado torna-se satisfatdrio ja que as duas escolas na disciplina de ciéncias, fazem uso

uma vez por se€mana ou duas vezes por s€mana.

No gréfico 07. Se questionou sobre a formacao inicial, se cursou disciplina relacionada
ao uso das TIC’s, na formacdo continuada, fez algum curso? Essa pergunta é muito
importante, por que ele vai indicar se houve durante a formac¢do algum curso relacionado ao
uso da TIC’s e se houve esse conhecimento na formagdo continuada, portanto, essa

informacdo com certeza vai fazer toda a diferenca, em relagdo ao uso na pratica docente.

Grifico 07. Durante a formacao inicial, cursou disciplina relacionada ao uso das TIC’s

EMACC ELCA CARVALHO
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Fonte: producdo do pesquisador, 2018.

Os dados expressam que todos os docentes da escola (EMACC), tiveram formacao
inicial e formacao continuada, esse dado indica que o profissional que tem esse conhecimento,
com certeza vai levar esse conhecimento para a sala de aula com inovacao, ja a escola Elca de
Carvalho indicou a formagdo inicial melhor do que a formag¢do continuada, mas distante da

realidade da escola (EMACC).

O gréfico 08 faz a seguinte pergunta: Vocé utiliza ambientes virtuais para atividades
educativas envolvendo os alunos? Sim ou ndo. Esse questionamento nos mostra uma grande

mudanga na inovacdo do ensino de ciéncias e de outras disciplinas, pois ele nos releva mais
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uma vez que o ensino com o auxilio das tecnologias, atravessam os muros da escola de forma

comunicativas entre professores e alunos.

Grafico 08. Ambientes virtuais utilizados

Vocé utiliza ambientes virtuais para atividades
educativas envolvendo do alunos

2,5

2
1,5
0

EMACC ELCA CARVALHO

[y

mSIM mNAO

Fonte: producio do pesquisador, 2018.

O grafico 08 expressa uma alteracio na inovacdo do ensino de ciéncias, pois ele nos
revela mais uma vez que o ensino com o auxilio das tecnologias, quebra barreiras
profissionais, tornando o docente mais afetivo e comunicativo com o aluno com o uso de
ambientes virtuais. Apesar de ndo ser a maioria dos docentes que usam esse método, mas
mesmo assim ja € uma grande inovacdo para o ensino. Nota-se uma relevante importancia
dada pela escola Elca de carvalho em relacdo ao uso dos ambientes virtuais e comparacdo a

escola (EMACC).
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Griéfico 8.1. Quais os ambientes virtuais sdo utilizados
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Fonte: produc¢do do pesquisador, 2018.

O grafico 8.1 indica quais ambientes virtuais s@o utilizados no ensino de ciéncias,
esse resultado quebra as barreiras profissionais dos docentes, por que podemos observar nos
resultados as mudancgas no ensino, haja visto que esse recurso € inovador, pois como podemos
analisar, o docente deixa de ser sé profissional e passa a ser mais afetivo e comunicativo com
o aluno, através de trocas de informagdes de varios meios de comunicacdo. Nesses dados a
escola Elca de Carvalho procura ter uma maior interagdo com os alunos através dessas fontes
de comunicacgdo, ja a (EMACC), somente um professor usa essa fonte de comunicacao fora

dos muros da escola.

Moran discute que, “ensinar com as novas midias serd uma revolucao se mudarmos
simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino, que mantém distantes professores e
alunos. Caso contrdrio, conseguiremos dar um verniz de modernidade, sem mexer no
essencial”. (MORAN, 2000, p. 63). Moran expressa que as TIC’s transformardo o ensino e
quebrara o distanciamento entre professores e alunos, havendo com isso um didlogo melhor entre

ambos.

O grafico 09 faz a seguinte pergunta: Que fatores impedem ou dificultam o uso das
tecnologias na sua pratica docente? Sao diversos os fatores que dificultam o uso desses
recursos na pratica de suas aulas, mas vamos identifica quais sdo os principais pontos que

impede o uso das TIC’s no ensino de ciéncia.
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Grifico 09. Dificuldade para o uso das tecnologias na sua pratica

Que fatores impedem ou dificultam o uso das
tecnologias na sua pratica docente?

2,5
2
15
1
0,5 I I
0
@ W@ ° & 20 & 0 @ <° &
(] o] N Ny < 20 < AN S oy
N & & o P & o’ 3 o N
o & N 3 & & &~
S S » &
o 20 & N o &
% 7 N & & )
Q Q ) & o? &

mEMACC ELCA CARVALHO

Fonte: produg¢do do pesquisador, 2018.

Podemos identificar através dos dados que sdo varias as dificuldades, mas podemos
dar énfase maior na expressao, dita pela (EMACC), onde 02 (dois) professores expressam que
ndo tem equipamentos adequados em casa e 01 (um) diz que ndo tem equipamento adequado
na escola, ja os professore da escola Elca de Carvalho expressam uma maior variacdo nos
resultados, pois 02 (dois) indicam que os alunos ndo tém condigdes socioecondmica para ter
algum recurso tecnoldgico, 01 (um) diz que ndo tem conhecimento necessario para utiliza-lo,
01 (um) diz que ndo vejo necessidade de utilizar esses recursos na sua aula e 01 (um) diz que
ndo hé profissionais na instituicdo de ensino . Dessa forma dificulta a interacdo na transmissao

de informacgdes.

Na pergunta 10 (dez) do questiondrio de pesquisa, se questiona: Cite sugestdes de

proposta de melhorias para potencializar as TIC’s nas aulas de ciéncias?

As discussdes dos docentes para potencializar sobre a utilizacao das TIC t€m vindo a
salientar o potencial das tecnologias no processo de ensino e de aprendizagem, referindo o
importante papel que poderdo desempenhar no acesso a informacdo e ao conhecimento, no
desenvolvimento de estratégias de trabalho colaborativo e cooperativo, na criacdo de
contextos de aprendizagem significativa e na criacdo de comunidades de aprendizagem
(Lima, 2007). As sugestdes buscam por melhorias de diversa formas no ensino.

Para melhor explicacdo, criamos uma figura expressiva das potencialidades citadas

pelos docentes.
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Figura 03 — Sugestdes dos professores para uso das TIC s

proposta de melhorias para potencializar as TIC s nas aulas de ciéncias?
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Fonte: producio do pesquisador, 2018.

As sugestdes dos professores sdo quase semelhantes entre as duas escolas, os
docentes da escola (EMACC) citaram como potencializa¢do a introdu¢@o de disciplinas no
curso da graduacdo, curso extracurriculares em recurso tecnolégico com incentivo dos
governantes, mais quantidade de TIC’s nas escolas e curso de capacitagdo das TIC’s para os
alunos da escola. J4 na escola El¢a de Carvalho da Fonseca as sugestdes citadas foram,

capacitacao dos professores em relacdo ao uso das TIC’s e capacita¢do dos alunos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que nas ultimas décadas, houver védrias mudancas significativas na forma
de ensino e acesso ao conhecimento, € que esse novo recurso inovou as praticas
metodoldgicas dos professores e com isso surgiu a expansao das tecnologias nas escolas, com
acesso a diversas TIC’s em busca de uma melhoria na forma de ensino. Portanto, perante a
analises de resultando nas duas escolas, conclui-se que é de grande importincia que o

professores de Ciéncias faca o uso das TIC’s no ambiente escolar.

Observamos que a faixa etdria dos professores ndo interfere em relacdo ao uso de
algum recurso tecnoldgico, mas que a busca por formacao profissional continuada ou a busca
por qualquer outro meio de conhecimento, estd relacionada com a valorizagdo dada a prética
do uso e a importincia das TIC’s no meio escolar, € notorio que o professor que busca por
aprimoramento do conhecimento queira aprender e ensinar o que aprendeu com o uso de
novas metodologias com o auxilio das TICs. Observamos e comparamos os resultados das
duas escolas e identificamos as condi¢Oes e as maneiras que cada docente trabalha com o uso
das TIC’s, analisamos que as condi¢Oes para quase todos, sdo boas de acordo com o que
afirmaram, é que os recursos utilizados vao além dos que a escola oferece para que ocorra

uma melhor forma de transmissao de informagdes.

Com a investigacdo concluida em relacdo a frequéncia do uso das TIC’s, podemos
dizer que existe uma variagdo da frequéncia do uso entre os docentes, mas observamos uma
variada metodologia no ensino, j4 que nao é constantemente o uso dela, portanto,
consideramos pertinente a variacdo de usos metodoldgicos para atender a diversidade dos
alunos, por que notamos uma metodologia variada na forma de ensino, buscando sempre o
melhor para a aula. Nota-se através do didlogo com os professores das duas escolas que as

TIC’s atraem a atencdo dos alunos, por que € diferente da aula tradicional.

Conclui-se que com o auxilio das tecnologias em ambientes virtuais, acontece a
quebra de barreiras entre docente e alunos, tornando ambos mais afetivo e comunicativo entre
eles e como ponto positivo surgi o interesse na aprendizagem do assunto. Ja em relacdo as
dificuldades encontradas pelos professores, quanto ao uso das TIC’s, eles afirmam néo ter os
recurso adequados em casa e que os alunos ndo tem condi¢des socioecondmica para ter algum

recurso tecnoldgico.
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Em relacdo as propostas dos professores para potencializar o uso da tecnologia no
ensino de ciéncias, tivemos Otimas sugestdes para potencializar como: aprimoramento das
disciplinas de recurso tecnoldgico durante a graduacdo; curso extracurriculares em recurso
tecnoldgico com incentivo dos governantes, maior quantidade de TIC’s nas escolas e curso de

capacitacdo das TIC’s para os alunos das escolas.

Conclui-se que as TIC’s vieram para somar com o ensino de ciéncias, através da
inovacdo tecnolégica com mudanga na metodologia de ensino, para melhor aplica o conteido
e a formalizacdo de conceitos que propiciem a aprendizagem significativa, tornando o
professor um mediador do conhecimento, fazendo com que o aluno, seja o préprio autor dos

seus conhecimentos.
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ANEXOS 01

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: O USO DAS TIC’S NO ENSINO DE CIENCIAS NA DISCIPLINA
DE CIENCIAS

Nome do Pesquisador: José¢ Wesley da Silva Santos

Nome da Orientadora: Kiara Tatianny Santos da Costa

1 Natureza da pesquisa: o sr.(a) estd sendo convidado (a) a participar desta pesquisa
que tem como finalidade de identificar quais as TIC’S disponiveis para os professores,
dialoga sobre o uso e sua importancia na escola e verificar as propostas dos professores par
potencializar o uso da tecnologia no ensino de ci€ncias. Esta pesquisa de abordagem

quantitativa e qualitativa caracterizada como pesquisa de campo.

2 Participantes da pesquisa: Os participantes sdo professores do ensino regular da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Ana Clementina da Conceicao (EMACC) no

municipio de Jacana RN.

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo o(a) sr.(a) permitird que o
pesquisador possa obter os dados necessdrios para realizagdo da pesquisa de graduacdo em
ciéncias biolégicas em andamento da ufcg(CES), 2018.2. O(a) sr.(a) tem liberdade para se
recusar a participar ou a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem
qualquer prejuizo para o(a) sr.(a). Sempre que julgar necessario, poderd pedir maiores
esclarecimentos sobre a pesquisa através do telefone do Pesquisador do projeto, bem como

através do telefone da Orientadora.

4. Sobre os questionarios: A pesquisa sera caracterizada por uma etapa:

Aplicaremos um questiondrio que serd constituido por questdes objetiva e discursiva

formuladas a partir dos objetivos da pesquisa.

5. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacdes legais nem

desconforto, tampouco ricos a dignidade humana. O pesquisador aplicara o questiondrio de
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maneira que ndo surja nenhuma constrangimento aos entrevistados. Os procedimentos
adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos
conforme Resolucdo n°.466, de 12 Dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude.

Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

6. Confidencialidade: todas as informacdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente o pesquisador terd livre acesso aos dados que serdo
profissionalmente analisados com finalidade de investigar o uso e a importancia dada pelo

professor na sua aula.

Ap6s estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar

desta pesquisa. Portanto, preencha, por favor, os itens que se seguem:

Confiro que recebi uma via deste termo de consentimento e autorizo a execuc¢do do

trabalho de pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto
meu consentimento em participar da pesquisa: o uso das tic’s no ensino de ciéncias na
disciplina de ciéncias

de de

(Local) (dia) (més) (ano)

Nome e assinatura do Participante da Pesquisa

NOME E O TELEFONE PARA CONTATO
Pesquisador: José Wesley da Silva Santos

Tel: (83) 998020843

Endereco: Rua Jorge Ferreira de Lima, 05, Novo Retiro

CEP: 58175-000 - Cuité/PB
e-mail: joseewesley @ yahoo.com.br

NOME E O TELEFONE PARA CONTATO

Orientador: Prof*. Kiara Tatianny Santos da Costa
Tel: (83) 996170269

E-mail: professorakiara@Gmail.com


mailto:professorakiara@Gmail.com
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ANEXOS 02
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: O USO DAS TIC’S NO ENSINO DE CIENCIAS NA DISCIPLINA
DE CIENCIAS

Nome do Pesquisador: José¢ Wesley da Silva Santos

Nome da Orientadora: Kiara Tatianny Santos da Costa

1. Natureza da pesquisa: o sr.(a) estd sendo convidado (a) a participar desta pesquisa
que tem como finalidade de identificar quais as TIC’S disponiveis para os professores,
dialoga sobre o uso e sua importancia na escola e verificar as propostas dos professores par
potencializar o uso da tecnologia no ensino de ciéncias. Esta pesquisa de abordagem

quantitativa e qualitativa caracterizada como pesquisa de campo.

2. Participantes da pesquisa: Os participantes sdo professores do ensino regular da Escola

Municipal de Ensino Fundamental El¢ca Carvalho da Fonseca no municipio de Cuité-PB.

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo o(a) sr.(a) permitird que o
pesquisador possa obter os dados necessdrios para realizagdo da pesquisa de graduacdo em
ciéncias biolégicas em andamento da ufcg(CES), 2018.2. O(a) sr.(a) tem liberdade para se
recusar a participar ou a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem
qualquer prejuizo para o(a) sr.(a). Sempre que julgar necessario, poderd pedir maiores
esclarecimentos sobre a pesquisa através do telefone do Pesquisador do projeto, bem como

através do telefone da Orientadora.

4. Sobre os questionarios: A pesquisa serd caracterizada por uma etapa:

Aplicaremos um questiondrio que serd constituido por questdes objetiva e discursiva

formuladas a partir dos objetivos da pesquisa.

5. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacdes legais nem
desconforto, tampouco ricos a dignidade humana. O pesquisador aplicara o questiondrio de
maneira que ndo surja nenhuma constrangimento aos entrevistados. Os procedimentos

adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos
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conforme Resolucdo n°.466, de 12 Dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude.

Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

6. Confidencialidade: todas as informacdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente o pesquisador terd livre acesso aos dados que serdo
profissionalmente analisados com finalidade de investigar o uso e a importancia dada pelo

professor na sua aula.

Ap6s estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar

desta pesquisa. Portanto, preencha, por favor, os itens que se seguem:

Confiro que recebi uma via deste termo de consentimento e autorizo a execugdo do

trabalho de pesquisa e a divulgacao dos dados obtidos neste estudo.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto
meu consentimento em participar da pesquisa: As dificuldades que interferem na
aprendizagem dos alunos da EJA.

de de

(Local) (dia) (més) (ano)

Nome e assinatura do Participante da Pesquisa

NOME E O TELEFONE PARA CONTATO
Pesquisador: José Wesley da Silva Santos

Tel: (83) 998020843

Endereco: Rua Jorge Ferreira de Lima, 05, Novo Retiro

CEP: 58175-000 - Cuité/PB
e-mail: joseewesley @yahoo.com.br

NOME E O TELEFONE PARA CONTATO
Orientador: Prof*. Kiara Tatianny Santos da Costa
Tel: (83) 996170269

E-mail: professorakiara@Gmail.com


mailto:professorakiara@Gmail.com
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ANEXO 03

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE -UFCG
CENTRO DE EDUCACAO E SAUDE-CES

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO-UAE

QUESTIONARIO DE PESQUISA.
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO, PESQUISA DE CAMPO.
Caro professor(a).

Esse questiondrio serd utilizado para fins de pesquisa em trabalho de conclusdao do curso de
Graduacdo em licenciatura plena em ciéncias bioldgicas pelo centro de educacdo e sadde-
UFCG, Campus Cuité-PB, cujo titulo do projeto de pesquisa é: O uso e a importancia das
TICs no ensino de ciéncias na escola municipal de ensino fundamental Elca Carvalho da
Fonseca, Cuité-PB. Os resultados serdo divulgados, mas com a garantia de que em nenhuma
circunstancia as identidades dos professores(a). Serdao identificados, fazendo assim o uso de

nome ficticios, como P1,P2, e P3.

1) Quais as condigdes em que vocé trabalha para o uso das TIC’s?

2%) De que maneira vocé faz o uso das Tecnologia da Informagao e Comunicagado (TIC’s)?

3%) Identifique dos recursos abaixo, os que vocé utiliza em sua pratica.
( ) Gravador ( )pendrive ( ) Filmadora.
( )televisor () Datashow ( ) Computador em rede.

( )Caixadesom ( )DVD ( ) Notebook.

4%) Quais recursos tecnoldgicos a escola dispde para vocé trabalhar?



53

5% Qual ¢ a importancia das TIC’s na sua aula?

6) Com que frequéncia vocé utiliza as TIC’s?

() Diariamente () Mais de uma vez por semana
() Uma vez por semana () Uso uma vez por quinzena
() Raramente () Nunca uso.

7*) Durante formagao inicial, cursou disciplina relacionada ao uso das TIC’s, e na formacao
continuada, fez algum cursos messe sentido?

8%) Voceé utiliza ambientes virtuais para atividades educacionais envolvendo os alunos?
() Sim ( )Nao

Se sim, Quais?

() Whatsapp () e-mail () ambiente chat sincrono. ( ) Facebook

() féruns de discussdo assincronos () blogs () videoconferéncias

Outros:

Justifique sua resposta:

9%) Que fatores impedem ou dificultam o uso das tecnologias na sua prética docente?
) ndo disponho de equipamento adequado em casa
) ndo disponho de equipamento adequado em meu local de trabalho
) ndo tenho o conhecimento necessario para utilizar esses recursos

) ndo vejo necessidade de utilizar esses recursos na minha disciplina

(

(

(

(

() ainstituicdo ndo incentiva o uso desses recursos

() ndo ha profissionais na instituicao para o apoio técnico necessario

() meus alunos ndo t€m as condicdes socioecondmicas necessarias

() o ambiente virtual é incompativel com as caracteristicas do ambiente escolar
(

) ndo conheco bons materiais educativos construidos com recursos multimidia



() outros:

10%) Cite sugestdes de proposta de melhorias para potencializar as TIC’s nas aulas de ciéncias?

54
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ANEXO 04

\\/
W UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE -UFCG
CENTRO DE EDUCACAO E SAUDE-CES

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO-UAE

QUESTIONARIO DE PESQUISA.
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO, PESQUISA DE CAMPO.
Caro professor(a).

Esse questiondrio serd utilizado para fins de pesquisa em trabalho de conclusio do curso de
Graduagdo em licenciatura plena em ciéncias bioldgicas pelo centro de educacio e satde-
UFCG, Campus Cuité-PB, cujo titulo do projeto de pesquisa é: O uso e a importancia das
TICs no ensino de ciéncias na Escola Municipal de Ensino Fundamental Ana Clementina
da Concei¢cao (EMACC) no municipio de Jacand RN. Os resultados serdo divulgados, mas
com a garantia de que em nenhuma circunstancia as identidades dos professores(a). Serdo

identificados, fazendo assim o uso de nome ficticios, como P1, P2, P3 e P4.
1) Quais as condigdes em que vocé trabalha para o uso das TIC’s?
2") De que maneira vocé faz o uso das Tecnologia da Informac¢ao e Comunicagdo (TIC’s)?

3%) Identifique dos recursos abaixo, os que vocé utiliza em sua pratica.
( ) Gravador ( )pendrive ( ) Filmadora.
( )televisor () Datashow ( ) Computador em rede.

( )Caixadesom ( )DVD ( ) Notebook.

4%) Quais recursos tecnoldgicos a escola dispde para vocé trabalhar?



5% Qual ¢ a importancia das TIC’s na sua aula?

6*) Com que frequéncia vocé utiliza as TIC’s?

() Diariamente () Mais de uma vez por semana
() Uma vez por semana () Uso uma vez por quinzena
() Raramente () Nunca uso.
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7*) Durante formacao inicial, cursou disciplina relacionada ao uso das TIC’s, e na formagao
continuada, fez algum cursos messe sentido?

8") Vocé utiliza ambientes virtuais para atividades educacionais envolvendo os alunos?

() Sim ( ) Nio

Se sim, Quais?

() Whatsapp () e-mail () ambiente chat sincrono. () Facebook

() foéruns de discussio assincronos () blogs () videoconferéncias

Outros:

Justifique sua resposta:

9*) Que fatores impedem ou dificultam o uso das tecnologias na sua prética docente?

(
(
(
(
(
(
(

) ndo disponho de equipamento adequado em casa

) ndo disponho de equipamento adequado em meu local de trabalho

) ndo tenho o conhecimento necessario para utilizar esses recursos

) ndo vejo necessidade de utilizar esses recursos na minha disciplina
) a instituicao ndo incentiva o uso desses recursos

) ndo hé profissionais na instituicdo para o apoio técnico necessario

) meus alunos ndo t€m as condi¢des socioecondmicas necessdrias



() o ambiente virtual € incompativel com as caracteristicas do ambiente escolar
() ndo conhego bons materiais educativos construidos com recursos multimidia

() outros:

10%) Cite sugestdes de proposta de melhorias para potencializar as TIC’s nas aulas de ciéncias?
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