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RESUMO

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) é o principal meio de comunicacao da pessoa
surda, seu conhecimento por parte do professor e do aluno é indispensavel para a
comunicacao, o ensino e a aprendizagem. O estudo aqui realizado tem o objetivo de
investigar as concepgodes e metodologias dos docentes de ciéncias, suas dificuldades
e relevancias dessa lingua em escolas municipais e estadual de Cuité-PB, uma vez
que a escassez de estudo e conhecimentos sobre a LIBRAS pode afetar no
desenvolvimento das aulas. A presente pesquisa se caracteriza como um estudo
exploratorio, de abordagem mista. A partir dos dados obtidos, as analises das
respostas foram feitas inspiradas nas estratégias de analise de conteudo de Bardin
(1997). Para a coleta de dados foi utilizado um questionario semiestruturado com
docentes do Ensino Fundamental das escolas municipais e estadual do municipio de
Cuité-PB. O publico alvo da pesquisa foram dez professores que lecionam a disciplina
de ciéncias. Os resultados mostram a deficiéncia no conhecimento da LIBRAS pelos
professores entrevistados, foi possivel constatar que essa lingua € pouco abordada
pelos docentes, e que o conhecimento mediado aos alunos surdos é feito de forma
rasa, evidenciando a necessidade de os docentes terem uma formacao continuada
para o melhor aperfeicoamento profissional, assim promovendo a inclusdo do aluno
surdo de maneira positiva durante as aulas.

Palavras-chave: LIBRAS, Ensino Fundamental, Comunidade surda, Educacgao

Inclusiva, Ciéncias.



ABSTRACT

The Brazilian Language of Signals (LIBRAS) is the main means of communication of
the deaf person, their knowledge by the teacher and student is indispensable for
communication, teaching and learning. The purpose of this study is to investigate the
conceptions and methodologies of science teachers, their difficulties and their
relevance of this language in municipal and state schools of Cuité-PB, since the lack
of study and knowledge about Brazilian language of signals can affect in the
development of classes. The present research is characterized as an exploratory,
mixed approach study. From the obtained data, the analyzes of the answers were
made inspired by the strategies of content analysis of Bardin (1997). For data
collection, a semi-structured questionnaire was used with Elementary School teachers
from the municipal and states schools of the city of the Cuité-PB. The target audience
for the survery were ten sciences teachers discipline. The results show the lack of
knowledge of LIBRAS by the teachers interviewed, it was possible to verify that this
language is not approached by the teachers, and that the knowledge mediated to the
deaf students is done is a shallow way, evidencing the need for the teachers to have
a continuous education for the best professional improvement, thus promoting the
inclusion of the deaf student in a positive way during the classes.

Keywords: Brazilian Language of Signals, Elementary School, Deaf Community,
Inclusive Education, Sciences
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1. PARA INICIO DE CONVERSA

Desde os primeiros anos escolares da crianga, o professor pode se tornar uma
referéncia para toda a sua trajetéria académica. Faz parte de ser Professor, nao ser
apenas, o mediador entre o conhecimento académico e o aluno. Como também,
entender e saber relacionar a necessidade do respeito a particularidade linguistica e
seus tragos de personalidades. Por meio desses enunciados, podemos construir uma
comunicagao maior entre professor e aluno, ocorrendo assim um aprendizado mais
potencializado.

O curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na UFCG, Campus Cuité, me
deu a oportunidade de aprender e expandir meus conhecimentos relacionados a
Biologia. Por meio das experiéncias vivenciadas em sala de aula, em particular na
disciplina da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), pude enxergar um mundo que eu
sabia que existia, porém desconhecia suas particularidades. Essa disciplina me fez
ter inomeros questionamentos internos sobre o direito da pessoa surda ao
aprendizado da sua lingua materna, que apesar de toda a luta da Comunidade Surda
e das demais pessoas que acreditam numa educagéao igualitaria e inclusiva, ainda é
um assunto pouco discutido na sociedade e nas escolas da cidade de Cuité.

O ensino da LIBRAS é importante para todas as pessoas, independentes de
serem surdas ou nao. Pois ela se trata de uma lingua unicamente brasileira. Ensina-
la nas escolas vai muito além do cumprimento de uma lei, e sim ao reconhecimento
cultural e historico de uma nacgéo.

A LIBRAS foi sancionada em 24 de abril de 2002. A lei estabelece e reconhece
a LIBRAS como a lingua da comunidade surda brasileira e garante o acesso aos

direitos basicos, como saude e educagdo, por meio da lingua de sinais.

Segundo Araujo et al. (2006) na histéria da humanidade ha registros de que
durante muitos anos as pessoas que nasciam com alguma deficiéncia eram afastadas
do convivio social. Na histéria da educagao do surdo, desde seus primérdios, havia
pouca compreensao da psicologia acerca de seus problemas cognitivos, além disso,
estes individuos eram colocados em asilos e afastados da comunidade da qual faziam
parte fazendo assim com que se mantivessem excluidos do direito de viver em
sociedade.

A utilizacdo da LIBRAS vem sendo inserida nas universidades por meio de
disciplinas nos cursos de graduacdo em Licenciaturas. Instigando assim um
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conhecimento basico sobre a LIBRAS e incentivando o desenvolvimento e a pratica
de futuros professores a essa lingua, sendo ela o elemento essencial de comunicacao
da pessoa surda e desse modo do professor se torna um facilitador da comunicagéo
na sala de aula entre os alunos.

O ensino de LIBRAS nas escolas tem grande importancia visto que nossa
sociedade também é composta por surdos. E a auséncia de conhecimento dessa
lingua pela crianga surda e por seus familiares, faz com que a sua comunicacao seja
muito limitada a gestos e/ou mimicas. Isso também afeta seu desempenho escolar,
pois ha grande caréncia de professores que dominam a LIBRAS nas suas aulas, por
desconhecimento. O que acaba construindo uma barreira na comunicagao entre o
professor e o0 aluno surdo, afetando seu processo de aprendizado e n&o obtendo o
mesmo éxito dos colegas de sala. Prejudicando também o convivio entre a crianca
surda e os demais alunos pela dificuldade de comunicacao, esse fato pode acarretar
outros problemas na vida do aluno surdo, como caréncia de amigos, participagdo em
atividades extracurriculares por ndo existir a comunicagao satisfatoria.

Sendo o professor a primeira referéncia para o estudante nos primeiros anos
da educacédo escolar. A crianca surda em uma sala de ouvintes que nédo sabem
LIBRAS, ela pode se sentir fora de contexto. Nessa perspectiva, a presente pesquisa
busca entender como € a vivéncia dos docentes que atuam nas escolas publicas do
municipio de Cuité-PB e quais as suas dificuldades em relacdo ao ensino para com

pessoas surdas.
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. OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Analisar a percepg¢ao dos docentes do ensino fundamental sobre a importancia
da LIBRAS nas aulas de ciéncias e como 0s mesmos abordam essa linguagem

em suas aulas.

2.2 Objetivos Especificos

|dentificar as escolas publicas de ensino fundamental da zona urbana que
tenham alunos surdos;

Identificar as metodologias aplicadas pelos professores de ciéncias para os
alunos surdos;

Identificar o nivel de conhecimento/informacao dos professores sobre a lingua

de sinais.
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3. CONVERSANDO COM ALGUNS AUTORES

Este estudo teve como base teérica alguns autores que desenvolveram
trabalhos voltados para o estudo da pessoa surda, do ensino e aprendizado de
ciéncias e bem como sua linguagem e cognicao, os quais nortearam a construcao do

trabalho.

3.1 Historicidade: Aspectos legais da LIBRAS no contexto escolar nacional em

tempos de incluséao

Segundo Almeida e Almeida (2012) os primeiros passos da LIBRAS no Brasil
foi através do alfabeto manual, de origem francesa. Tudo isso porque um professor
francés, Hernest Huet (1822-1882), veio para o Brasil sob os cuidados do imperador
Dom Pedro Il. Pois naquela época os surdos eram considerados incapazes de se
educar e com isso teve a intencado de trazer este professor com a intencdo de
inaugurar uma escola com os modelos da Europa de educacéo para os surdos. Entao
em 26 de setembro de 1857, foi fundada no Rio de Janeiro a primeira escola para
surdos no Brasil, intitulada de Instituto Nacional de Educacao dos Surdos (INES). E

nesse mesmo dia comemora-se o dia nacional dos surdos no Brasil.

Segundo Costa (2010), foi:

A partir do século XVI, primeiramente através de iniciativas de ensino isoladas
e posteriormente institucionalizadas, a educagao dos surdos passou a dar-
Ihes uma posigao-sujeito em um processo de deslocamento. O sujeito surdo
passa a ser olhado como apto a linguagem, capaz de comunicar-se, de
pensar, de expressar sentimentos, um ser de moral, ndo é mais considerado
um ser rudimentar, a posi¢cao-sujeito surdo é tornada humana (COSTA, 2010,

p.21).

Com a criagdo do INES no Brasil, as pessoas surdas obtiveram uma
perspectiva de vida, podendo fazer parte da sociedade em que vivem, tendo direito
ao aprendizado da sua lingua materna e a sua cultura. Com o passar dos anos, 0
sujeito surdo pode ter acesso a informagdes e conhecimentos, para através dessas
descobertas conseguir estabelecer a sua identidade como pessoa surda.

A Lei n® 10.436/02 que dispde sobre a LIBRAS e da outras providéncias, faz
referéncia a importancia e a legitimidade da LIBRAS em todos os ambientes publicos
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by

e também a obrigatoriedade de seu ensino como parte integrante das diretrizes
curriculares nos cursos de formacgao de educacgao especial em nivel médio e superior
(BRASIL, 2002).

Ja o Decreto n® 5. 626/05 que regulamenta a lei anterior aqui citada, aborda
entre outras providéncias, sobre educagdo de surdos, modos de acolhimento nos
diferentes niveis de ensino e modos de promover a acessibilidade linguistica a eles,
além da inclusdo da LIBRAS como disciplina curricular nos cursos de magistério e
demais licenciaturas (BRASIL, 2005).

A comunicacdo da LIBRAS amplia o interesse pela formacado de futuros
profissionais conhecedores da categoria linguistica distinta dos alunos surdos. O
decreto também dispde sobre a formacgéo do professor bilingue e do intérprete, como
um direito dos surdos a ter acesso as informagdes em LIBRAS e a educagéo bilingue.

Segundo Gomes e Souza (2013) em pleno século XXI, a comunidade surda
reivindica seus direitos a alfabetizagdo por meio do bilinguismo com o uso da lingua
de sinais. Esse direito confirma a importancia da linguagem de sinais na educacéo
escolar dos surdos, sendo assim, reconhecidos diferentes na perspectiva bilingue.
Assim, inseridos com a comunidade ouvinte, juntos consolidam uma comunidade
bilingue, buscando a construcdo de uma comunidade multicultural.

Apés a criacdo das leis em que reivindicam a legitimidade da LIBRAS na
educacéo e alfabetizagdo dos surdos, obtendo-a como lingua materna e o portugués
como lingua secundéria juntamente com o seu direito a inclusdo no ambito escolar. A
comunidade surda vem batalhando para que essas mudancas na educacao escolar
sejam de fato efetivadas, movimentando ndo sé os surdos como também ouvintes,
causando assim um efeito positivo na busca por melhorias na realidade escolar

desses estudantes.

3.2 A LIBRAS na perspectiva da inclusao

Com o passar dos anos a inclusdao se tornou um movimento mundial, as
pessoas que fazem parte do campo da educacdo em especial professores e
pesquisadores, estdo vivenciando mudancas nas quais a inclusdo envolve um
processo de reforma e reestruturacdo como um todo. Ou seja, quando se trata de
inclusao escolar, essa inclusao deve ser realizada no sentindo amplo da palavra.
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Para Vilela (2004) uma das dimensdes do processo de inclusédo social se inicia
na inclusdo escolar, que busca levar escolarizagcao a todos os segmentos humanos
da sociedade, acolhendo suas particularidades dando evidéncia na infancia e
juventude.

Quando se trata de inclusdo, ndo devemos apenas entender como incluir o
aluno com necessidades educativas especiais na sala de aula regular, isso nao é
inclusao e sim uma pseudo inclusdo, mas sim adaptar a escola as necessidades dos
estudantes, para que eles se sintam acolhidos no ambiente escolar e obtenham uma
educacao igualitaria.

Segundo Simplicio (2009) no contexto da educacédo de surdos, o ensino de
LIBRAS ainda é uma questdo muito preocupante, pois o reconhecimento e
importancia dessa linguagem no ensino dos surdos ainda é deixada um pouco de lado.
Portanto, h4 uma necessidade maior de reflexdes no sentido de evidenciar a sua
importancia.

Simplicio (2009) ainda questiona a preocupagéo do uso da lingua de sinais pela
pessoa surda e pelas que a cercam, tendo em vista que o aprendizado da LIBRAS
nao deve ser apenas levado a pessoa surda, pois dessa maneira ela seria privada
entre o convivio com os ouvintes.

De acordo com Santana (2007) para a crianca surda, a LIBRAS deveria ser seu
signo linguistico, porém 90% dos surdos séo filhos de pais ouvintes. Deste modo,
dificilmente essa crianca tera essa linguagem constituida, de maneira que nao ira
adquirir nem o portugués, nem a lingua de sinais antes de ser inserido no processo
de escolarizagao

Essa auséncia de um signo linguistico pré-determinado para a crianga surda,
as dificuldades de expressdo e comunicacdo para ela no meio escolar, seria
prejudicial a sua educagdo. A LIBRAS ¢é a segunda lingua oficial brasileira, deveria ser
obrigatéria em todas as escolas, sejam elas publicas ou privadas. Caso contrario
dessa maneira, estariamos exigindo uma educacgéao unilateral, o que distorce o termo

inclusao.
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3.3 Formagéo de professores de Ciéncias frente a Inclusdo de Surdos

O que se torna mais preocupante hoje em dia para os professores é respeitar
e interagir com a autonomia da lingua de sinais e assim formular um modelo
educacional que facilite o aprendizado e a experiéncia linguistica da crianga surda.

Segundo Quadros (1997), a crianca surda adquire naturalmente a lingua de
sinais, desde que tenha contato de forma espontdnea com usuarios dessa lingua,
diferente da lingua oral que é ensinada de forma sistemalizada. No entanto, ser natural
nao significa ser inata, pois ela deve ser aprendida nas diferentes situacdes de
interagéo do seu cotidiano entre seus usuarios.

O conhecimento da crianga surda vai sendo constituido de forma visual, com
ajuda de sinais e da familia, mas que sdo apenas maneiras de mediar um didlogo
basico entre o surdo e o ouvinte. Sinais que nao sao compartilhados pela comunidade
dos surdos. Pois foi constituido por sem uma estrutura linguistica definida. Entretanto
esses sinais se tornam ineficientes em seu aprendizado escolar.

De acordo com Vigotsky (2003), os conceitos aprendidos sdo estabelecidos
pela crianga na comunidade em que vive. Dessa maneira, ocorre a construgao dos
conceitos cientificos que advém por meio da intermediacdo de membros mais
experientes da comunidade cientifica: os professores de ciéncias. Porém, se o aluno
surdo tiver contato apenas com o Tradutor Intérprete da Lingua de Sinais (TILS), esse
aprendizado cientifico n&o sera totalmente efetivado, ja que o TILS ndo domina todos
0s conhecimentos cientificos.

Para o autor, ndo basta apenas ter um TILS na sala de aula para fazer as
traducbes das palavras ditas pelo (a) professor (a). Faz-se necessario que o TILS
tenha conhecimento mais especifico do conteudo cientifico discutido e ensinado, e
também, que o professor consiga se comunicar de forma mais presente no
aprendizado da crianga, pois assim, a aula é entendida com mais facilidade pelo aluno
surdo.

Lacerda (2009) compreende que a linguagem é primordial na construcao dos
conceitos. Quando essa comunicagao se torna limitada ou inexistente por algum fator,
a crianca nao tem acesso a linguagem oral oferecida pelo ouvinte, e entdo corrompe
a construcao de apropriagdo da cultura ouvinte, € nesse momento em que a escola

deve estar atenta, pois:
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No caso dos alunos surdos, o contato com essa lingua dependera da
presenca de usuarios de LIBRAS - sua lingua de acesso a linguagem
— e em muitos contextos educacionais, fundamentalmente, da
presenca do intérprete de LIBRAS, para mediar relagbes dialégicas
entre interlocutores de linguas diferentes (LACERDA, 2009, p. 7).

Entdo dessa forma, o aluno surdo, apresentara dificuldades no ambiente em
qual ele ingressara, pois nao tera conceitos espontaneos formados, sendo assim, ele
terd que construir sua lingua e aprender outra. Sendo iniciado na obtengdo de
conceitos espontaneos e conceitos cientificos ao mesmo tempo.

Segundo Vigotsky (2000), no momento que a crianga ouvinte chega a fase
escolar, ela ja tem uma bagagem de conhecimentos e conceitos espontdneos
formados. Porém a crianca surda, devido a falta dessa linguagem e comunicacédo em
termos comparativos com a crianga ouvinte, ingressa no ambiente escolar sem esses
conceitos, tendo em vista que na maioria dos casos essas criangas surdas sao filhas
de pais ouvintes. De acordo com o autor essa falta de conhecimento desses conceitos
preexistentes dificulta ainda mais a interacao, ndo sé com o conteudo abordado em
sala de aula, como também sua comunicagdo com os demais colegas de classe e seu

professor.

3.4 Ensino de ciéncias e as praticas pedagogicas para a/o aluno/a surdo/a

O educador em ciéncias tem sido tradicionalmente sujeito a uma série de
provocacbes, as quais envolvem acompanhar as descobertas cientificas e
tecnoldgicas incessantemente utilizadas e inseridas no dia a dia, e tornar os
progressos e teorias apetitosos aos alunos, apresentando-as de maneira acessivel.
Para isso, é preciso um enorme conhecimento teérico e metodoldgico, e dedicacao
para manter-se atualizado no exercicio de sua profissdo (LIMA; VASCONCELLOS,
2006).

Para que o ensino e aprendizagem sejam efetivados na sala de aula, na
auséncia do professor bilingue, faz-se necessaria a presenca do intérprete de LIBRAS
para que assim a aula discorra de forma continua facilitando a compreenséao do aluno.

Para Sampaio (2006) a grande queixa dos surdos em sala de aula é justamente
a auséncia do interprete e/ou um interprete que seja qualificado para trabalhar no
ambito escolar, pois teria que necessariamente dominar a linguagem de sinais como
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também conhecer os conteludos aplicados em sala. Desta maneira o ideal seria o
professor-interprete.

A auséncia do professor bilingue dificulta o ensino e aprendizado do aluno
surdo, quando contestado pelo aluno sobre algum termo cientifico especifico e o
professor teria mais facilidade de tirar a davida e esclarecer melhor o assunto com
uma nova explicacdo (SAMPAIO, 2006).

Com a pratica do bilinguismo e os avangos nas pesquisas sobre a linguagem
de sinais, a comunicacao dos surdos se tornou mais reconhecida. Por meio dessa
filosofia, a lingua de sinais foi entendida como um meio de aprendizado e
comunicacao da pessoa surda (LORENZINI, 2004).

No modelo da inclusdo escolar, as criancas surdas tém sido encaminhadas
para escolas regulares. No entanto, ainda restam muitas duvidas sobre se esses
alunos conseguem aprender ciéncias, pois 0 processo de formacao de conhecimento

se forma através de informacgdes pré-existentes.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa a qual foi realizada, se apoia na abordagem mista-quali e
quantitativa — na tentativa de alcangcarmos os objetivos tracados. Para melhor
entendermos a natureza do contexto desse estudo, elaboramos uma sintese no
(Quadro 1).

Quadro 1: Sintese do tipo de pesquisa.

Critérios Classificacao
Objetivo da pesquisa Exploratéria
Natureza da pesquisa Mista
Formato da pesquisa Estudo de Campo

Fonte: Elaboracao propria, 2018.

Para Minayo (2001) a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que néo
podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis. Ja a pesquisa quantitativa
identifica-se pela utilizacdo de técnicas estatisticas, logo a analise quantitativa busca
entender as caracteristicas de determinados acontecimentos (RAUPP; BEUREN,
2006).

O presente estudo se caracteriza como uma pesquisa exploratéria que “tem
como obijetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo
mais explicito ou a construir hipéteses” (GIL, 2010, p. 41).

O instrumento de dados utilizado foi um questionario semiestruturado aplicado
com professores de Ciéncias da rede publica de Cuité-PB, afim de obter informacdes
e concepgdes acerca do ensino com LIBRAS em escolas publicas.

Ao longo da pesquisa as escolas se mostraram receptivas e com a maioria dos
professores nao foram encontradas dificuldades para aplicacdo do questionario.

O questionario consistiu em analisar o perfil dos professores participantes da
pesquisa quanto a sua atuacgao profissional, suas concepcdes como abordam sobre
as suas metodologias no ensino de ciéncias para criangas surdas em suas aulas.

A partir dos dados obtidos as andlises das respostas foram feitas inspiradas
nas estratégias de analise de conteudo propostas por Bardin (1977).
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4 1 Local do estudo

A pesquisa foi realizada na cidade de Cuité-PB, que esta localizada na
Microrregiao do Curimatau Ocidental Paraibano, com cerca de 20.348 habitantes e
uma area de 741,840 Km? (IBGE, 2018). E o motivo de escolha do local da pesquisa
é de carater especial, pois como moradora desse municipio e ex-aluna de algumas
dessas escolas a minha intencdo com esse trabalho é contribuir com o ensino, com a
pesquisa e a luta da comunidade surda pelos seus direitos a um ensino de qualidade
e igualitario nas escolas publicas.

O estudo foi realizado em quatro escolas publicas do municipio, trés (3)
municipais e uma (1) estadual, sendo elas: E.M.E.F Tancredo de Almeida Neves,
E.M.E.F Celina de Lima Montenegro, E.M.E.F Prof? Eudécia Alves dos Santos. E uma
escola publica estadual, E.E.E.F André Vidal de Negreiros.

4.1.1 Caracterizacao do cenario da pesquisa

Para conhecermos melhor nosso cenario de estudo, foi feita uma andlise dos
resultados do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) das escolas
alvo, a partir dos dados publicados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), para podermos ter conhecimento dos avancos

educacionais, elaboramos o (Quadro 2).
Quadro 2: IDEB das escolas alvo

ESCOLAS IDEB OBSERVADO
E.M.E.F.Tancredo Neves (2013) (2015) (2017)
4.6 5.9 6.5
E.M.E.F. Celina de Lima (2013) (2015) (2017)
Montenegro 4.0 5.7 5.2
E.M.E.F. Prof? Euddcia (2013) (2015) (2017)
Alves dos Santos 4.6 5.9 6.5
E.E.E.F. André Vidal de (2013) (2015) (2017)
Negreiros 51 54 5.7

Fonte: BRASIL, 2018.

Escola 1,Escola Municipal de Ensino Fundamento Tancredo de Almeida Neves
(Figura 1) esta localizada na rua Gilcele Gomes de Araujo, S/N. Bairro - Jardim
Planalto.
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Figura 1: Referente a fachada da E. M. E. F Tancredo de Almeida Neves.

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

A escola desenvolve a Educacao infantil ao pré-escolar, Ensino Fundamental |,
apresenta também a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), funcionando nos turnos
matutino, vespertino e noturno. No Projeto Politico Pedagdgico (PPP) ndo constam
informacgdes sobre a quantidade de alunos atendidos.

Sobre a estrutura, a escola apresenta 8 salas de aula, laboratério de
informatica, sala de leitura, sala de recursos multifuncionais para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), biblioteca, almoxarifado, cozinha, dependéncias e
vias adequadas para alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, sala da
secretaria, patio descoberto, lavanderia, banheiros masculino e feminino adaptados
para acessibilidade.

No que se refere ao corpo técnico-administrativo e pedagégico, a escola dispbe
de vinte e dois (22) professores e onze (11) servidores.

Escola 2, Escola Municipal de Ensino Fundamental Celina de Lima Montenegro
(Figura 02) esta localizada na rua Manuel Casado Nobre, 417, bairro Sdo José.
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Figura 2: Referente a fachada da E.M. E. F Celina de Lima Montenegro.

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

A escola oferta Educacao Infantil, ensino fundamental, funcionando | e Il nos
turnos matutino e vespertino. No PPP da escola constam as informagdes de 298
alunos atendidos, sendo dois alunos surdos.

Sobre a estrutura, a escola apresenta 6 salas de aulas, laboratério de
informatica, sala de recursos multifuncionais para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), cozinha, banheiro, banheiro com chuveiro adequado para a
Educacéo Infantil, dispensa, almoxarifado, sala da diretoria, patio descoberto.

No que se refere ao corpo técnico-administrativo e pedagégico, a escola
despbes de quine (15) professores e dez (10) servidores.

Escola 3, Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof? Eudécia Alves dos
Santos (Figura 3) esta localizada na rua Marcelino Fialho, S/N, bairro 25 de Janeiro.

Figura 3: Referente a fachada da E.M. E. F Prof? Eudécia Alves dos Santos.

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.
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A escola desenvolve Educacao Infantil, Ensino Fundamental |, apresenta
também a EJA, funcionando nos turnos matutino, vespertino e noturno. No PPP da
escola consta as informacdes de 403 alunos.

Sobre a estrutura, a escola apresenta 6 salas de aulas, quadra de esportes
coberta, cozinha, banheiros masculino e feminino, banheiro adequado a alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, dependéncias e vias adequadas a alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, sala da secretédria, sala de informatica
(computadores disponiveis apenas para o corpo administrativo), sala da diretoria,
almoxarifado e patio descoberto.

Escola 4, Escola estadual de Ensino Fundamental André Vidal de Negreiros
(Figura 4), esta localizada na rua Caetano Dantas Cérrea, 222, bairro Centro.

Figura 4: Referente a fachada da E. E.E. F. André Vidal de Negreiros.

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

A escola apresenta Educacgao de Jovens e Adultos (EJA), Ensino Fundamental
anos iniciais e finais. Funcionando nos turnos matutino, vespertino e noturno. No PPP
da escola constam as informagdes de 931 alunos atendidos.

Sobre a estrutura da escola, apresenta quinze (15) salas de aula, sala da
diretoria, sala dos professores, laboratério de informatica, sala de recursos
multifuncionais para o AEE, quadra de esportes coberta, cozinha, biblioteca,
banheiros masculino e feminino, banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, sala da secretaria, banheiro com chuveiro, despensa,
almoxarifado, patio descoberto e area verde.

No que se refere ao corpo técnico-administrativo e pedagédgico, a escola
despbe de trinta e dois (32) professores e vinte e cinco (29) servidores.
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4.2 Participantes da Pesquisa

O publico alvo da pesquisa foram 10 professores do ensino fundamental que
ministram aulas de Ciéncias, graduados em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
sendo trés da escola Tancredo Neves de Almeida, dois da escola Celina de Lima
Montenegro, dois da Prof? Eudé6cia Alves dos Santos e trés da André Vidal de
Negreiros.

Para preservar a privacidade dos participantes da pesquisa, os professores
foram identificados no estudo com a letra inicial do nome de cada escola, seguido de
nameros 1, 2, 3, 4 continuamente. Por exemplo, a escola Tancredo Neves de Almeida
tem trés professores sendo identificados por (T1, T2, T3), Celina de Lima Montenegro
tem dois sendo identificados por (C1, C2), Prof? Eudécia Alves dos Santos tem dois
professores, sendo identificados por (P1, P2) e a escola André Vidal de Negreiros que

tem trés professores, sendo identificados por (A1, A2, A3).
4.3 Instrumento da coleta de dados

A coleta de dados foi realizada junto as escolas entre os dias 04 a 28 de
setembro de 2018, por meio de um questionario (APENDICE 1), sendo aplicado nos
intervalos e horarios disponiveis dos professores nas escolas. Vale ressaltar que
durante a coleta de dados houve uma greve geral no municipio entre os dias 10 a 18
de setembro, 0 que acarretou em uma paralizacao das escolas do municipio, sendo
necessario que alguns professores levassem o questionario para responder em casa
por ndo conseguir responde-los durantes os intervalos de aula.

O questionario foi feito de maneira que os individuos pudessem expressar suas
concepgoes sobre a metodologia utilizada sobre 0 ensino de ciéncias para criangas
surdas, o modo como abordam esse tema e as dificuldades encontradas que eles
possuem nessa pratica.

O questionario apresentava onze questdes, sendo dissertativas e de assinalar
palavras relacionadas ao ensino de aluno surdos, foi dividido em duas partes: as trés
primeiras perguntas eram relacionadas a formagdo do professor e as demais
indagavam o modo como abordam suas concepgdes sobre o conteudo.

Anteriormente a aplicagdo do questionario foi entregue uma carta de
apresentacdo, ao responsavel legal da instituicio (anexo 1), uma carta de
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apresentacao ao docente responsavel pela disciplina de ciéncias (anexo 2), para que
ficassem cientes da natureza da pesquisa.
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5. O QUE ENCONTRAMOS

A principio, os professores responderam o questionario onde foram
perguntados a quanto tempo ministram aulas de ciéncias, podemos observar no
(Gréafico 1) a seguir. 100% dos participantes responderam serem graduados em
Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas.

Grafico 1: Grafico referente a proporgao de professores segundo experiéncia no ensino de
ciéncias.

m6alano =3a5anos =20a30anos

Fonte: dados da pesquisa, 2018.

Como pode ser observado, os docentes tém um periodo razoavel de profisséo,
com apenas 20% tendo até um ano de formagédo. Sendo assim 20% dos professores
tem de 6 meses h4 1 ano, 50% tem de 3 a 5 anos e 30% tem de 20 a 30 anos.

e Perfil académico

Considerando o grupo quanto terem realizado estudos em nivel de poés-
graduacao, observamos que 70% dos professores responderam possuir alguma pos-

graduacao, podemos observar no (Gréfico 2).
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Grafico 2: Proporgéo de professores segundo titulagao

B Doutorado M Especializagdo  ® N3o possuem Mestrado
Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

Em relacao as areas de formacao de pds-graduacgao dos professores alvos da
pesquisa sdo 10% doutorado em sistematica e evolugdo, 10% tem mestrado em
ciéncias naturais e biotecnologia, 30% nao possui nenhum tipo de especializacao,
quanto aos 50% restante, suas especializagcbes sdo nas éareas de educacao,
educagao inclusiva, educacdao de jovens e adultos (EJA), Psicopedagogia
institucional, ciéncias da educacao e ensino e aprendizagem.

Segundo Lacerda (2006) a fragilidade da proposta da inclusdo escolar de
alunos surdos, frequentemente este discurso se contradiz com a realidade
educacional brasileira, caracterizada por salas superlotadas, professores com
jornadas extremas de trabalho e quadros docentes cuja formacao deixa a desejar.

Quanto a abordagem da metodologia de ciéncias para criangcas surdas
indagamos: Como foi ou como seria sua reacdo ao saber que lecionaria para um aluno
surdo? observamos que 90% dos professores responderam que ficariam preocupados
em lecionar para alunos surdos e apenas 10% dos professores disseram ficarem

animados, podemos observar no (grafico 3).
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Grafico 3: Reagao ao saber que iria lecionar para aluno surdo.

RN

= Preocupante = Animado

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

Sabendo a importéancia da LIBRAS para a comunicag¢do do aluno surdo para
com seu professor e colegas, verificamos que 90% dos professores sentem
dificuldades em lidar com alunos surdos. O que nos leva a pensar que os professores
de Ciéncias nao estao aptos a lecionar para alunos surdos, em virtude de ser uma
linguagem complexa, ou por muitas vezes a formacao inicial nao possuir a disciplina
de LIBRAS ou quase nao suprir 0 minimo necessario para possibilitar a linguagem
entre o professor e 0 aluno no processo de ensino-aprendizagem, e que na maioria
das vezes o aluno também desconhece a lingua. Enquanto apenas 10% respondeu
estar animado com a nova experiéncia.

A LIBRAS ¢ vista como a lingua fundamental para o aluno surdo, ndo sé dentro
da sala de aula, como também fora dela. Seu entendimento € indispensavel para a
comunicacao social e compreensado de uma série de conceitos cientificos. A auséncia
de conhecimento da LIBRAS tanto pelo professor e do aluno, prejudica o
desenvolvimento do aluno e da metodologia do professor em sala de aula.

Referente a questdo: Como o seu aluno é em sala de aula? podemos observar
a seguir que 30% dos professores responderam que o0s alunos apresentam
dificuldades nas atividades propostas e 70% responderam que o0s alunos nao
conseguem acompanhar a classe, podemos observar no (grafico 4).
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Grafico 4: Desenvolvimento do aluno surdo.

e

= Apresenta dificuldades nas atividades propostas

= Ndo consegue acompanhar a classe
Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

Essa falta de compreensao do aluno em cerca dos temas abordados nas aulas
de ciéncias, prejudica seu desenvolvimento no ano letivo. Gerando notas baixas e
reprovacoes.

Para Lacerda (2006) a inclusao escolar € vista como um processo dinamico e
gradual, que pode tomar formas diversas a depender das necessidades dos alunos,
ja que pressupde que essa integracao/inclusédo possibilite a construgéo de processos
linguisticos. Essa experiéncia da inclusdo pode ser muito benéfica tanto para os
alunos surdos, quanto os ouvintes, pois estes tém a oportunidade de conviver com a
diferenga, que podem melhor elaborar seus conceitos sobre surdez, a lingua de sinais
e a comunidade surda, desenvolvendo-os como cidadaos menos preconceituosos.
Com o objetivo de criar espac¢des educacionais onde a diferenca esteja presente.

O aprendizado de conteudos académicos e de uso social da leitura e da escrita,
depende do professor pois ele é responsavel em mediar e incentivar a construcao do
conhecimento através da interagdo com o aluno surdo e os demais colegas. E também
a criacao de espacos onde os estudantes possam aprender uns com 0s outros, sem
que os aspectos fundamentais do desenvolvimento cada um seja prejudicado
(LACERDA, 2006).

Quando questionados se O aluno surdo usa a LIBRAS? Os professores
responderam que apenas 20% sim, 30% sim, mas nao é fluente e 50% néo utilizam
LIBRAS (grafico 5).
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Grafico 5: Conhecimento de Libras pelo aluno surdo

= Sim = N3o = Sim, mas ndo é fluente

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

Podemos observar que 80% dos alunos ndao sabem a LIBRAS ou ainda estao
em fase de aprendizado da sua lingua oficial. O que limita sua comunicagéo e criando
uma barreira entre a socializagdo do aluno, como retardando seu aprendizado na
escola. Por isso entendemos que a LIBRAS é importante e fundamental para o aluno
surdo, pois ela esta completamente envolvida na construcéao da identidade surda e no
fortalecimento dessa comunidade. Quando o aluno surdo desconhece a LIBRAS, ele
também desconhece sua cultura.

Esses fatores corroboram com os estudos de Lacerda (2006), pois esse atraso
da linguagem pode causar graves consequéncias, sejam elas emocionais, cognitivas
ou sécias, mesmo que depois haja um tardio aprendizado de uma lingua.

Sem a alfabetizacdo em nenhuma lingua o aluno surdo encontra-se em uma
situacado desfavoravel, podendo assim, ocasionar o surgimento de problemas
cognitivos. Esses alunos necessitam de condicbes que, na maioria dos casos, nao
tém sido propiciadas na escola.

Na questdo, os professores foram convidados a responder sobre os
conhecimentos em relacédo a LIBRAS pelo professor, 30% responderam que sim, mas
nao é fluente, e 70% respondeu que nao sabe utilizar LIBRAS.
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Grafico 6: Conhecimento dos professores em LBRAS

= Ndo = Sim, mas ndo é fluente

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

Essa caréncia de professores bilingues nas escolas & um reflexo do quanto
nossos profissionais da Educacdo em Ciéncias precisam de um treinamento,
capacitacado para o aprimoramento dessa lingua t&o importante para a comunicagao
e o rompimento dessa barreira linguistica.

Diante da perspectiva da inclusdo escolar, antigamente a educacéo para
surdos era realizada em escolas especiais. Segundo Oliveira & Benite (2015), é na
escola regular que o (a) aluno (a) surdo (a) consegue ter contato com os
conhecimentos cientificos apresentados pelo professor de Ciéncias, porém em Lingua
Portuguesa. Sendo assim o aluno surdo nao utiliza da sua lingua materna, com sua
aula sendo em portugués, ele necessita da presenga de um intérprete de LIBRAS.

Referente a questdo: Na sua graduacdo vocé teve aulas da disciplina de

LIBRAS? 60% dos professores afirmaram nao ter tido a disciplina de LIBRAS na
graduacao, apenas 40% dos entrevistados afirmaram ter cursado a disciplina
(Gréfico 7).



Grafico 7: Aprendizado de LIBRAS na graduacao

= Sim = Ndo

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.
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De acordo com o grafico acima, mais da metade dos professores néo

tiveram contato com a disciplina de LIBRAS no seu periodo de graduacao.

Mostrando assim o seu desconhecimento. Durante a avaliagdo das respostas, foi

possivel observar que essa maioria dos que néo tiveram contato € formada pelos

professores que ja lecionam e se formaram a muito tempo. Tendo em vista que a

LIBRAS é um idioma, uma lingua com caracteristicas proprias, o fato dessa maioria

nao ter tido acesso a essa disciplina, dificulta ainda mais o seu aprendizado, assim

como os 40% dos que disseram ter aulas de LIBRAS, porém de acordo com

algumas respostas avaliadas nos graficos anteriores, ndo deram continuidade ao

aprendizado da mesma, o que requer muito estudo e pratica.

Ao serem questionados se: Existe algum livro na escola para servir de suporte

ao aluno surdo? Apenas 10% dos professores responderam que sim, enquanto 50%

dos entrevistados responderam que nao e 40% né&o responderam (Quadro 3).

Quadro 3: Referente aos livros voltados para alunos surdos disponiveis na escola.

Neves

E.M.E.F Tancredo de Almeida

T1. “Nao apenas o livro comum e
o data show”

T3. “Nao, s6 o data show com
videos animados com legendas e o livro
normal”
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E.M.E.F  Celina de Lima C1. “Sim, livro literario (adaptado
Montenegro pelo professor)”.

C2. “Sim, utilizamos o livro
didatico com figuras, imagens adaptado
para o aluno”

E.E.E.F André Vidal de Negreiros A1. “Néo, em 2017 a escola

ganhou um interprete mais o aluno néo

sabia libras entao foi dificil”.
A2. “A escola possuiu um

intérprete”.

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

De acordo com Megid Neto et al. (2003) a selecao de escolha do livro didatico
e no decorrer de seu uso em sala de aula, faz-se necessario esboc¢ar sua utilizagao
em relagdo aos comportamentos e conteudos com que ele lida. E s6 entdo pode-se
encontrar a melhor maneira de determinar o indispensavel didlogo entre o
pensamento do aluno e o conteudo do livro.

Faz-se presente a importancia de um livro ou de materiais que simbolizem a
importancia da cultura surda nas escolas. Pudemos observar a escassez de livros
voltados para esta tematica tanto nas escolas alvo quanto no Campus da universidade
de Cuité-PB.

Uma das respostas que nos chamou atencdo foi A2 “A escola possui
intérprete”. Essa resposta mostra que o intérprete de LIBRAS é visto como um objeto
e/ou material didatico. Porém o intérprete, deve ser reconhecido como facilitador e
mediador da comunicacao entre professor-aluno.

Em relagdo as dificuldades enfrentadas pelo aluno surdo indagamos: Qual a
maior dificuldade apresentada pelo (a) aluno (a) surdo (a) durante a explicacdo dos
conteudos? Algumas das respostas que nos chamaram atengao foram “Nao conseguir
compreender alguns termos cientificos e ser pouco tempo para explicacao na aula,
isso dificulta o acompanhamento do aluno com o restante dos alunos” e “Nao ser
alfabetizado por causa disso praticamente ndo existe comunicagdo”, conforme
podemos observar no (quadro 4) a seguir.

Quadro 4: Referente aos desafios encontrados pelo aluno

E.M.E.F Tancredo de Almeida Neves T1. “Nao entender nada do que é falado
na aula”.
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T2. “A comunicacéo é dificil”.

T3. “Nao tem vontade de aprender”.

E.M.E.F Celina de Lima Montenegro C1. “Néao conseguir compreender alguns
termos cientificos e ser pouco tempo para
explicagdo na aula, isso dificulta o
acompanhamento do aluno com o
restante dos alunos”.

C2. “A falta por minha parte de nao saber
libras e ndo conhecer muitos métodos
para ajudar o aluno”.

E.E.E.F André Vidal de Negreiros A1. “Nao ser alfabetizado por causa disso
praticamente ndo existe comunicagao”.

A2. “A comunicacgao é dificil”.

A3. “O fato da familia do aluno e do
préprio aluno ndo saber libras, ele se
comunica apenas por mimica é dificil a
compreensao’.

E.M.E.F Eudécia Alves dos Santos E1. “Néao interage com a turma”

E2. “Nao sabe ler”

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

Essas respostas demonstram a dificuldade de dialogo entre o aluno surdo e os
ouvintes. Essa dificuldade que ultrapassa os limites da sala de aula e também pdde
ser observada fora dela, quando em uma das respostas o entrevistado diz “ o fato da
familia do aluno nao saber libras, ele se comunica apenas por mimica é dificil a
compreensao”, isso demonstra as dificuldades em se socializar e interagir com os
demais. Tendo a criangca surda que criar um dialeto préprio para conseguir ter o
minimo de comunicacgao.

A maior dificuldade no ensino de ciéncias para o aluno surdo ainda é a barreira
linguistica. Pois o estudante sente dificuldades entre ambas as linguagens, tanto no
portugués, quanto na LIBRAS. Tendo em vista que ele ndo € alfabetizado em
nenhuma das linguas, Isso promove um baixo rendimento no seu aprendizado nas
aulas. Mesmo com a participacdo do professor de ciéncias e do intérprete, que
também foi observado em uma das respostas que o tempo de aula é curto para
conseguir explicar o conteudo abordado, o que dificulta na explicacdo de termos
cientificos, pois 0 aluno nao tem um conhecimento prévio sobre o assunto.
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Referente a questao: € utilizado algum tipo de recurso didatico para facilitar o
aprendizado do aluno surdo? Algumas das respostas que nos chamaram atencao
foram “Apenas o intérprete” e "Sim, a escola tem muitas coisas para a interagdo do
aluno surdo. Paredes decoradas com sinalizacdo em libras, o intérprete e o

atendimento especializado”, conforme podemos observar no (quadro 5) a seguir.

Quadro 5: Referente aos recursos didaticos disponiveis na escola

E.M.E.F Tancredo de Almeida Neves T1. “Apenas o interprete”.

T2. “Geralmente tem no atendimento
especializado”.

T3. “Quando passamos video utilizamos
um com legenda mas as vezes o aluno
tem dificuldade de ler também”.

E.M.E.F Celina de Lima Montenegro C1. “Sim, no AEE (Atendimento
Educacional Especializado); Apostilas
especializadas; Classe sinalizada com
simbolos e simbolos de libras; alfabeto
mével (libras); Jogos educativos; Material
concreto (Confeccionado); Tecnologia
assistiva; Aplicativos: (Hand Talk)”.

C2. “Sim, a escola tem muitas coisas para
a interagdo do aluno surdo. Paredes
decoradas com sinalizagdo em libras, o
interprete e 0 atendimento
especializado”.

E.E.E.F André Vidal de Negreiros A1. “S6 a presencga do interprete”

A2. “Existe o acompanhamento durante
as aulas por um professor de libras”.

A3. “Tem o interprete mais mesmo assim
o aluno tem dificuldade”.

E.M.E.F Euddcia Alves dos Santos E1. “Tem o interprete mas na maioria das
vezes 0 aluno é transferido para escola

que ja tenha o interprete”.

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

A inclusao escolar do aluno surdo deve ocorrer no sentindo amplo da palavra,

nao pelo simples fato de inclui-lo numa escola e sala de aula regular, mas sim fazer
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com que o ambiente escolar seja adaptado para as necessidades do estudante.
Segundo Werneck (1997) ele afirma que normalizar uma pessoa nao é
fundamentalmente torna-la normal. Significa dar para esta pessoa o direito de ser
reconhecida como diferente e ser atendida pela sociedade. Sendo assim, oferecendo
recursos para que a integracao e inclusao seja oferecido a esses estudantes para que
se desenvolvam como pessoa, estudante e cidadao.

Como foi visto algumas das escolas possuem sala de recursos multifuncionais,
o AEE, mesmo que muitas vezes possuam limitacbes no que se refere aos recursos
didaticos e professores capacitados. Deste modo, se faz necessario uma maior
atengéo ao ensino de LIBRAS tanto para os alunos como para os professores.

A partir desse estudo podemos observar que os professores de Ciéncias nao
procuram uma capacitagdo por conta prépria em LIBRAS, mas seria necessario.
Entdo seria importante que a Secretaria de Educacdo do Municipio e do Estado
investissem na formacgao continuada desses professores, para que eles pudessem
cada vez mais se (in)formar. Pois sabemos que apenas a disciplina de LIBRAS na
graduacao nao é suficiente, uma formacgao continuada nesta area poderia subsidiar e
facilitar o ensino e aprendizagem dos professores de ciéncias para com os alunos

surdos.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa procurou evidenciar a importancia do aprimoramento dos
docentes e corpo escolar sobre as dificuldades enfrentadas pelo aluno surdo, através
da analise de conceitos e conhecimentos preexistentes dos professores de Ciéncias
do Ensino Fundamental, como forma de melhorar o processo de ensino-aprendizagem
do (a) aluno (a) surdo (a) e de facilitar a compreensao dos conteudos.

A maioria dos docentes mostraram-se preocupados em melhorar o modo como
interage com alunos surdos em sala de aula. Entretanto, uma pequena porcentagem
nao manifestou interesse em adaptar-se para atender as necessidades desses
alunos, o que é preocupante, ja que sao esses 0s profissionais responsaveis pela
transmissdo dos conteudos para o estudante.

Desse modo, foram encontrados diversas barreiras linguisticas que impedem o
didlogo entre professor (a), aluno e os demais membros que compdem 0O corpo
escolar. O aprendizado do aluno surdo na escola esta ocorrendo de forma superficial
na qual ndo se consegue acompanhar o desenvolvimento da turma na qual os
docentes demonstraram indices pouco satisfatérios de conhecimento da LIBRAS.
Como demonstrado em algumas respostas, os professores reconhecem a importancia
da quebra dessa barreira linguistica e conhecimento da cultura e comunidade surda
para o melhor envolvimento do aluno, porém em sua maioria ndo apresentam
interesse em realizar mais estudos, e/ou formacgdes profissionalizantes sobre o
mesmo.

Este trabalho buscou evidenciar o modo como as aulas de ciéncias vem sendo
elaboradas para os alunos surdos nas escolas, uma vez que a lingua de sinais é o0
pilar da comunicagao da pessoa surda e que € por direito esse conhecimento tanto de
sua linguagem quanto de sua cultura. Foi possivel constatar que essa lingua nao é
conhecida nem abordada pelos docentes, e que o conhecimento transmitido ao aluno
é feito de forma rasa, evidenciando a necessidade de os docentes terem uma
formacao continuada para o melhor aperfeicoamento profissional, assim promovendo

a inclusao do aluno surdo de maneira positiva durante as aulas.
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Apéndice 1. Questionario aplicado aos docentes de Ciéncias no ensino
Fundamental

AN

Universidade Federal de Campina Grande

Centro de Educacao e Saude

Unidade Académica de Biologia e Quimica

Questionario Docente

Caro Professor,

O presente questionario, “O conhecimento além do som: um olhar sobre as
concepcoes metodoldgicas dos docentes no ensino de ciéncias para criancas
surdas em Cuité-PB” tem por objetivo, analisar a metodologia aplicada pelos
docentes do ensino de ciéncias para os alunos surdos nas escolas publicas. As
respostas serao utilizadas exclusivamente para producao de conhecimento cientifico.
A identificacdo serd mantida sob sigilo, de forma a nao expor a identidade do
questionado.

Agradecemos a sua contribuic¢ao.

Escola: Data / /

Participante:

1. Professor, em qual curso vocé é graduado e a quanto tempo?

2. Possui alguma pés graduagéao? Se sim qual?

3. Ha quanto tempo ministra aulas de Ciéncias?

4. Como foi ou como seria sua reacao ao saber que lecionaria para um aluno

surdo?



46

() Preocupante em como iria passar o conteudo da disciplina para o
aluno.

() Animado (a) com o novo desafio.

() Nao teve nenhuma sensacéo diferente.

. Como o (a) seu aluno (a) é em sala de aula?

() Corresponde as atividades propostas.

() Apresenta dificuldade mas acompanha a classe.
() Nao consegue acompanhar a classe.

. Seu aluno (a) usa a LIBRAS?

() Sim
( ) Nao
() Sim, mas nao é fluente

. Vocé sabe LIBRAS?

() Sim

( ) Nao

() Sim, mas nao é fluente

. Existe algum livro/material didatico na escola utilizado para servir de suporte

ao aluno surdo?

() Sim. Qual?
( ) Nao

. Na graduacao vocé teve aulas da disciplina de LIBRAS?
() Sim

( ) Nao

10.Qual a maior dificuldade apresentada pelo (a) aluno (a) surdo (a) durante a

explicagdo dos conteldos?

11.E utilizado algum tipo de recurso didatico para facilitar o aprendizado do

aluno surdo? Caso seja sim a resposta, qual (quais) recurso (s) € (sao)
utilizado (s)?
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Anexo 1. Termo de autorizacao para coleta e utilizagdo de dados.

R

AUTORIZACAO PARA COLETA E UTILIZAGAO DE DADOS

Eu, , ocupante do cargo de diretor
(@), no uso de minhas atribui¢ces, autorizo a coleta de dados (aplicacao de
questionario, palestra e entrega de folders) do projeto “O conhecimento além do
som: um olhar sobre as concepcoes metodoldgicas dos docentes no ensino de
ciéncias para criancas surdas em Cuité-PB” da pesquisadora Luana Magalhaes
da Cruz nas instalacées fisicas da E.E.E.F André Vidal de Negreiros, para fins de
elaboracao do Trabalho de Conclusado de Curso (TCC) da Universidade Federal de
Campina Grande — CES, bem como a utilizacdo desses dados exclusivamente para
fins cientificos da elaboragéo do Trabalho de Conclusdo de Curso supracitado.

Local Data:

ASSINATURA:

CARIMBO:
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Anexo 2. Termo de consentimento livre e esclarecimento.

R

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu aceito

participar da pesquisa intitulada “O conhecimento além do som: um olhar sobre
as concepcoes metodoldogicas dos docentes no ensino de ciéncias para
criangas surdas em Cuité-PB” desenvolvida pelo (a) académico (a) pesquisador (a) Luana Magalhaes da
cruz, € permito que obtenha fotografia, filmagem, gravagdes, respostas de
questionarios de minha pessoa para fins de pesquisa cientifica. Tenho conhecimento
sobre a pesquisa e seus procedimentos metodoldgicos. Para fins de elaboracao do
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) do (a) aluno (a): Luana Magalhzes da Cruz, dO CUrSO
de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Campina Grande UFCG campus
Cuité, sob a orientacao do professor M José Tiago Ferreira Belo.

Autorizo que o material e informagdes obtidas possam ser publicados em aulas,
seminarios, congressos, palestras ou periddicos cientificos. Porém, ndo deve ser
identificado por nome em qualquer uma das vias de publicagéo ou uso.

As fotografias, filmagens, gravacdes e respostas de voz e escrita ficardo sob a
propriedade do pesquisador pertinente ao estudo e, sob a guarda dos mesmos.

Local da pesquisa, de de 2018.

Assinatura do participante

Luana Magalhaes da Cruz
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