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RESUMO

A avaliacdo vem ganhando cada vez mais destaque nas discussdes do cenario
educativo, inclinando para desvincular das unidades educacionais praticas
tradicionais e classificatérias que excluem as potencialidades de contribui¢cdes que o
processo avaliativo pode oportunizar ao trabalho pedagdgico. A presente pesquisa
monografica, tem como principal objetivo analisar a importancia do processo de
avaliacdo da aprendizagem, considerando as especificidades da pratica na
Educacdo Infantil. O interesse pelo estudo surgiu na disciplina Avaliacdao da
Aprendizagem, do curso de Pedagogia, da Universidade Federal de Campina
Grande, Campus- Cajazeiras-PB. Para tanto, a pesquisa repousa em uma
abordagem qualitativa, foi escolhido como I6cus uma creche publica e municipal, da
cidade de Sao José de Piranhas, utilizando como instrumento de coleta de dados a
entrevista estruturada. Os sujeitos da pesquisa s&o trés professoras que
apresentaram conhecimentos adequados com as novas visdes avaliativas,
relacionados a compreensdo de avaliar tal como processo e acompanhamento dos
desenvolvimentos dos alunos e de seu proprio trabalho. Concluisse que ao avaliar é
possivel acompanhar de maneira mais clara a realidade e desenvolver acdes
planejadas e intencionais, que venham a consolidar a verdadeira fungdo da
avaliacao, que é possibilitar melhorias ao processo de ensino e aprendizagem.

Palavras chave: Processo avaliativo. Educagéo Infantil. Ensino e aprendizagem.



ABSTRACT

Assessment has been gaining increasing prominence in educational discussions that
want to dissociate from educational units traditional and classificatory practices that
exclude the contribution potential that evaluative process can provide to pedagogical
work. The main objective of this monographic research is to analyze the importance
of the learning evaluation process, considering the specificities of this practice in
Early Childhood Education. An essential motivation for this study was The
Universidade Federal de Campina Grande Pedagogy course subject Learning
Assessment. To do so, this research rests on a qualitative approach, a public and
municipal day care center in the city of Sdo José de Piranhas,was chosen as a locus,
using as data collection tool a specific kind of interview, the structured one. The
research subjects were three teachers (women) that presented adequate knowledge
to new evaluative visions related to the comprehension of evaluating such as process
and monitoring the students' developments and their own work. Therefore, when
evaluating, it is possible to be more clearly aware of the process of teaching and
learning reality and thus to develop planned and intentional actions, which will
consolidate the true function of evaluation: to improve that process.

Keywords: Evaluation process; Child education; Teaching and learning.
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INTRODUCAO

Na atualidade um dos didlogos mais frequentes no campo da educacao, esta
relacionado a dindmica de realizagdo das praticas avaliativas, na perspectiva que
avaliacdo € um elemento intrinseco nos processos de ensinar e aprender e,
caracteriza-se por possibilitar um norte ao trabalho pedagdgico, por permitir coletar
dados fundamentais sobre os avancos e dificuldades dos docentes e discentes,
subsidiando o planejamento e replanejamento das a¢des intencionais que venham a
propiciar melhorias no desenvolvimento das aprendizagens.

InUmeras discussdes sdo realizadas enaltecendo e refletindo sobre essa
tematica, na qual fazem criticas a paradigmas avaliativos que estdo pautados em
praticas tradicionais que utilizam o avaliar, tais como, o0 ato de classificar, excluir,
punir, amedrontar e intensificar relacbes de poder. Diante desse contexto, essa
pesquisa interessou-se em analisar a importancia do processo de avaliacdo da
aprendizagem, considerando as especificidades da pratica docente na Educacao
Infantil.

Avaliar é uma atividade que envolve a ética, responsabilidade e
comprometimento, ja que, “avaliar por avaliar” sem dar significancia aos resultados,
torna-se uma acao tradicional. Por isso, este trabalho busca problematizar sobre:
Quais as contribuicdes e os desafios da pratica docente na perspectiva da avaliacao
da aprendizagem na Educagéao Infantil?

O interesse em realizar uma pesquisa sobre a teméatica, surgiu no percurso da
disciplina Avaliagdo da Aprendizagem no curso de pedagogia da Universidade
Federal de Campina Grande, Campus Cajazeiras-PB, onde me inquietei em
aprimorar e construir novos conhecimentos, possiveis de serem postos na préatica
em minha futura atuacao docente.

Nesse sentido torna-se necessario destacar reflexdes tedricas nas quais
evidenciem concepgdes que defendem novas visdes avaliativas, destacando autores
tais como, Vasconcellos (2008), Esteban (2008), Luckesi (2002), Hoffmann (2001),
que em sintaxe discutem sobre a necessidade de mudancas na utilizacdo de
praticas avaliativas tradicionais e classificatorias, compreendendo que essas

técnicas desperdicam o potencial e contribuicbes que a realizacdo de um processo
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avaliativo inclusivo e coerente, pode possibilitar para alunos, professores e
comunidade escolar.

A metodologia utilizada nesta pesquisa centra-se em uma abordagem
qualitativa, realizando uma pesquisa de campo, em uma creche publica e municipal
pertencente a cidade de Sao José de Piranhas, onde por meio de uma entrevista
estruturada, busca conhecer concepcoes de trés professores atuantes na Educacao
Infantil, com questionamentos relacionados a avaliagdo da aprendizagem.

Estudos sobre essa tematica contribuem na medida em que fornecem
informacdes sobre a relevancia dos processos avaliativos, pois possibilitam novas
visbes acerca do fortalecimento de uma avaliacdo inovadora na Educacao Infantil,
que estd comprometida com o desenvolvimento integral dos sujeitos, enquanto
processo conjunto para professores e alunos.

O primeiro capitulo, procura evidenciar uma breve contextualizagéo histérica
sobre avaliagdo, mostrando algumas herancas no campo de educagao que
concretizaram influéncias na constituicdo das praticas avaliativas, sobretudo as
classificatérias, tendo em vista expor por meio de concepgdes de autores sobre a
ressignificacdo do sentido e importancia do processo de avaliagdo da aprendizagem.

O segundo capitulo, destacamos as especificidades da avaliacdo na
Educacao Infantil, evidenciando algumas caracteristicas e possibilidades avaliativas,
que norteiam e direcionam o trabalho pedagogico, visando cumprir as
responsabilidades do cuidado e educagao das criangas.

O terceiro capitulo, apontamos para os resultados e andlises da pesquisa
realizada a fim de conhecer a perspectiva da avaliagdo na Educacao Infantil, por
meio das percepcdes de professores atuantes.

A importancia dessa pesquisa repousa na necessidade de evidenciar a
importancia e necessidade da realizacdo de praticas avaliativas, coerentes na
Educagao Infantil, mostrando-se como um processo dindmico, no sentido de
privilegiar ndo so a individualidade, mas também a coletividade na troca de saberes,
investigando e acompanhando o desenvolvimento dos sujeitos para sua formacao

integral.
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1. CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA AVALIACAO NA EDUCACAO
BRASILEIRA

Compreender algumas herangas histéricas que constituiram o modelo de
avaliagao vigente, configura-se um aspecto importante para rever as influéncias no
campo da educacgao que concretizaram modelos de praticas avaliativas no Brasil.

Os resquicios de herancas das primeiras praticas avaliativas no Brasil
surgiram com a educagao jesuita, nos séculos XVI e XVII, iniciou-se em 1549
permanecendo até 1759, tiveram como base liderancgas religiosas, demarcadas pela
utilizacao de praticas tradicionais de ensino.

De acordo com Aranha (1989),

O ensino jesuitico possuia uma metodologia propria baseada em
exercicios de fixagdo por meio de repeticdo, com objetivo de serem
memorizados. Os melhores alunos auxiliavam os professores a
tomar ligbes de cor dos outros, recolhendo exercicios e tomando nota
dos erros dos outros e faltas diversas que eram chamadas de
decurides. As classes inferiores repetiam licdes da semana todo
sabado. Dai a expressao “sabatina” utilizada por muito tempo para
indicar formas de avaliagéao (p. 51).

Juntamente com a primeira educacao formal do Brasil, surgiam as praticas
pedagdgicas e avaliativas, que presava pela reprodugédo dos conhecimentos para
admissao em outros niveis de estudos. Os professores contavam com ajuda dos
considerados melhores alunos, para auxiliar os demais na “sabatina”, prezando pela
memorizagcdo em busca de corre¢des dos erros. Atendiam a necessidade de buscar
a perfeicdo do homem pelos preceitos da palavra de Deus, ainda objetivavam a
catequizacao indigena e fortalecimento da religido Catdlica.

A obra publicada pelos Jesuitas o Ratium Studiorum, definia praticas e
comportamentos para educagdo na época, exigiam que os estudantes tivessem
ordem, disciplina e obediéncia aos superiores nas agdes cotidianas. As estimulacdes
para os estudos eram mediante recompensas e puni¢cdes, sendo que o aluno nao
tinha direito a participar com suas opinides, o professor era autoridade maxima que
conduzia as etapas de formagéo.

Em 1759, os Jesuitas romperam os lagos com Portugal, por circunstancias
relacionadas a economia, cultura e poder, deixando a educagao por meio das novas
propostas instituidas por Sebastido José de Carvalho e Melo conhecido como
Marqués de Pombal, por sua vez tinha o objetivo de promover mudancas e
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modernizar a educacdo, com o intuito de reerguer Portugal igualando-o as poténcias
da época, porém acarretaram alguns prejuizos a educacgao no Brasil.
Entédo, a educagédo ministrada pelos padres Jesuitas foi trocada pelas “Aulas
Régias”. Neste contexto, Alves (2009) esclarece que:
Até o inicio do século XIX, a educacao brasileira estava praticamente
na estaca zero. Pombal acabou com o sistema jesuitico, mas nao

ofereceu outro que, pelo menos, pudesse chegar proximo e dar
continuidade ao que vinha sendo feito (p.34).

As mudancas da Reforma Pombalina sé tiveram algumas transformagdes
significativas com chegada da familia real ao Brasil em 1808, visto que foram criadas
diversas instituicoes, dentre elas universidades e escolas de formacao técnica e
superior, disponibilizando o ensino primario, secundario e superior, cabe ressaltar
que o acesso a educacao era para as classes com maior poderio econémico.

Desde entédo, algumas mudangas historicas constituiram a educacao dos dias
atuais, é importante destacar a primeira Constituicdo Federal em 1824, demarcou
um marco para educacgao, ja que estava estabelecida a gratuidade do ensino, porém
a expansao nao se concretizou para todos, por falta de investimentos qualitativos e
quantitativos.

Torna-se importante destacar as mudangas na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), visto que na primeira LDB de 1961 no artigo 39:

Na avaliagdo do aproveitamento do aluno preponderardo os
resultados alcangcados, durante o ano letivo, nas atividades
escolares, asseguradas ao professor, nos exames e provas,

liberdade de formulacdo de questbes e autoridade de julgamento
(BRASIL, 1961).

Ja na LDB de 1971 no artigo 14, ressalva algumas mudancas, tais como:

Na avaliacdo do aproveitamento, a ser expressa em notas ou
mencbes, preponderardo o0s aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e os resultados obtidos durante o periodo letivo sobre
os da prova final, caso esta seja exigida (BRASIL, 1971).

Pode-se notar que a LDB de 1971, evidencia mudangas na conceituagao das
praticas avaliativas, pois as questbes de provas, exames e julgamento foram
excluidas do texto, com maior destaque a sobreposicdo dos aspectos qualitativos

sobre os quantitativos.
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Na LDB de 1996 que esta em vigéncia atualmente, em seu artigo 24, aponta
para a “...] avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre os de eventuais provas finais” (BRASIL, 1996).

Podemos perceber a inclusdo da conceituacdo de praticas avaliativas
continuas e cumulativas, com destaque ao processo de aprendizagem no decorrer
dos periodos escolares, continuando sobressaindo a valorizagcdo dos aspectos
qualitativos.

Vale ressaltar as mudancas exteriores trouxeram significacbes para
construcao de novas praticas e estudos sobre avaliagdo no Brasil.

Assim, Franco (1993) enfatiza,

As primeiras discussbes sistematicas sobre avaliagdo educacional
chegaram até nos via psicologia da educacdo, em sua vertente
dedicada a psicometria, numa época em que nos primeiros
laboratorios de psicologia experimental, criados na Alemanha, a
propria psicologia comegava a ganhar condi¢des de ciéncia (p.27).

Estudos sistematizados sobre avaliagdo ganharam destaques no cenario
educativo, com a separacao da filosofia e da ciéncia, na valorizacdao dos métodos
cientificos, surgia a possibilidade de pesquisas e estudos de sujeitos e objetos
através de métodos cientificos, destaca-se na avaliacdo a aplicacdo de testes
padronizados para verificar o nivel de inteligéncia das pessoas (FRANCO, 1993).

Ainda cabe destacar, de acordo com Luckesi (2002), um dos percursores que
demarcou grandes influéncias nos escritos de autores brasileiros sobre avaliagao, €
o norte-americano Ralph Tyler, inclusive ele reivindicou a autoria do termo avaliagdo
da aprendizagem, porém mudou-se 0 nome, mas as praticas de provas, testes e
exames continuaram a perseverar.

Contudo, Sousa (1993) discute que

A abordagem avaliativa de Tyler gradualmente sistematizou-se e
ganhou projegdo com a publicagdo, em 1949, do trabalho intitulado
Principios basicos de curriculo e ensino. Neste, o autor expressa a
concepcgao de avaliacao por objetivos, bastante difundida entre ndés,
a qual caracteriza-se por conceber a avaliagdo como procedimentos
que permite verificar se os objetivos educacionais estdo sendo
atingidos pelo programa de ensino. Tem por finalidade fornecer
informagdes quanto ao desempenho dos alunos em face dos
objetivos esperados, possibilitando que se verifique o quanto a
experiéncia de aprendizagem, tal como previstas e executadas,
favorecem o alcance dos resultados desejados (p.28).
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Neste sentido, Sousa (1993, p.28), atenta para as discussdes na década de
1930, em que Tyler introduz varias ideias de procedimentos avaliativos, tais como
‘inventarios, escalas, questionarios, lista de registros e comportamentos”, teriam
como propasito coletar dados sobre o aprendizado dos alunos, sendo a avaliagao
vinculada diretamente com os objetivos de ensino, estes por sua vez estariam a
servico da transformagdao do homem, por fim, o ato de avaliar seria detectar se os

individuos alcangaram possiveis mudancas.

1.1 AVALIACOES DA APRENDIZAGEM EM SENTIDO CLASSIFICATORIO

Nas ultimas décadas a avaliacdo vem ganhando destaque no cenario
educativo, inUmeras pesquisas abordam essa tematica reconstruindo seus novos
significados, que evidencia o sentido de compreender a avaliagdo enquanto
processo indispensavel para o ensino e aprendizagem, no movimento de transicao
das praticas classificatorias em prol de inclusivas.

Existem concepg¢des que percebem a avaliagdo como meio utilizado para
classificar os alunos, rotulando-os entre vitoriosos e fracassados, priorizando a
quantificagdo dos resultados e transmissdo de conhecimentos, ou seja, avaliar se
torna uma pratica para medir aprendizados e excluir aqueles que nao conseguem
obter desempenho satisfatorio.

As praticas tradicionais de ensino, por meio da avaliacao buscam manter o
controle e a disciplina, com mencdo ao poder, para amedrontar e inibir
comportamentos dos alunos.

Ressalta Esteban (2008)

A pratica da avaliacdo, que pretende medir o conhecimento para
classificar os (as) estudantes, apresenta-se como uma dinamica que
isola os sujeitos, dificulta o didlogo, reduz os espacos de
solidariedade e de cooperacédo e estimula a competicdo. Essa pratica
exclui do processo agbes indispensaveis para um contexto
pedagdgico favoravel a aprendizagem de todos, portanto é
insuficiente para a professora que deseja ensinar a todos os seus
alunos e alunas (p.17-18).

Acdes avaliativas nas unidades escolares, com pretensdes de medir e vigiar

insere-se em uma dinamica de desperdicio de oportunidades para construir
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aprendizados significativos, em outras palavras, isola-se o ensinar e aprender e faz
jus a obtencao de resultados fixos, desconsiderando as interagdes e o percurso
realizado, essas praticas enquadram-se em uma perspectiva de avaliagéo
classificatéria.

De acordo com Hoffmann (2009), “A avaliagdo classificatoria pratica uma
leitura negativa mais para reprovar do que para aprovar, por dar destaque ao nao
feito, ou ndo alcangcado, ao ‘ndo sido” (p. 29). As leituras realizadas sobre o
desenvolvimento nas atividades, muitas vezes dao destaque a exposi¢coes dos erros,
ilustrando aquilo que nao foi aprendido.

Uma visdo equivocada da avaliagdo podera desencadear prejuizos ao
desenvolvimento do ensinar aprender, conta com atitudes autoritarias demarcadas
por recompensas e punigées, em outros termos, quem passa na prova, recebe
elogios, quem nao passa sera excluido e merece puni¢coes. Na premissa, de nao
realizar reflexdes sobre as possiveis dificuldades e interferéncias que podem vir a
influenciar o desempenho dos alunos.

Segundo Souza (1993),

A finalidade de classificacao sobrepde-se a de anadlise, reformulagéo
ou redirecionamento do trabalho desenvolvido. Portanto a avaliagao
nao tem constituido meio de identificarem-se causas de sucessos ou
fracasso do processo pedagdgico para subsidiar a definicdo de
diretrizes e procedimentos de trabalho, mas tem servido,
essencialmente, para julgar e classificar os alunos. E, ao julgamento
do aluno, abstraem-se as condi¢des contextuais presentes, entre as
quais destaca-se o desempenho dos outros agentes do processo
pedagdgico (p. 97).

Assim, & dada maior importancia a classificacdo, do que a analise dos dados
colhidos, o julgamento do educando torna-se mais significativo do que o préprio
redirecionamento das atividades pedagdgicas, o ato de avaliar passa a ser
considerado como a simples obtengédo de resultados, desconsiderando as variaveis
causais que influenciam na construgcado de conhecimentos.

Neste mesmo viés de entendimento, Vasconcellos (2008), aponta para

Os conhecimentos ndo tem sentido em si mesmo: deve ajudar a
compreender o mundo, e a nele intervir. Assim sendo, entendemos
que a principal finalidade da avaliagéo no processo escolar é ajudar a
garantir a formagéo integral do sujeito pela mediacdo da efetiva
construgdo do conhecimento, a aprendizagem por parte de todos os
alunos (p.57).
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As valorizagdes da identificacdo dos aprendizados em exames avaliativos
inserem o conhecimento significativo em segundo plano, uma vez que a
intencionalidade da avaliagcao nao € de formacéo integral dos sujeitos, no entanto na
reproducao dos conhecimentos.

Uma avaliacdo classificatéria pode trazer prejuizos ao desenvolvimento do
processo de ensino aprendizagem, é imprescindivel que 0s conhecimentos
escolares possibilitem significados, desenvoltos das dindmicas de exclusdo que
letificam mudancas e melhorias na educacao.

1.2 DISCUTINDO AVALIACOES DA APRENDIZAGEM

Mediante as constatacdes apresentadas e discutidas no item anterior, torna-
se necessario enfatizar concepcbes teoricas, que evidenciam necessidades de
mudancas nas visdes das praticas avaliativas, as quais fazem mencao a novos
resinificados ao processo de avaliar.

Para Esteban (2008), realizar um processo avaliativo continuo e inclusivo na
escola, conta com mudancas partindo do principio de perceber a insuficiéncia da
avaliacao classificatéria, que herda influéncias de paradigmas positivistas, onde se
avalia com intuito de quantificar os resultados. Torna-se necessario compreender o
movimento de transicdo para uma avaliacdo qualitativa, que se encontra em
processo de construcdo, mas em linhas gerais centra-se na compreensao do
mundo, e das relagdes sociais existentes, que sao préprias da vida coletiva.

Em concordancia com a autora, Freitas (2003) ressalta que as escolas se
inserem em um processo de avaliagao artificial, quando fazem dos conhecimentos e
habilidades algo técnico, priorizando exclusivamente o conhecimento para
demonstra-lo ao professor e conseguir a aprovacao, no entanto, ndo o utiliza para
transformacao e participagdo da realidade social, e causa um distanciamento entre
conhecimentos apreendidos na escola, e as relagdes sociais.

Vasconcellos (2008) traz uma vertente de diferenciacdo entre avaliagéo e

nota. Neste sentido:

Avaliacdo é um processo abrangente da existéncia humana, que
implica uma visao critica sobre a pratica, no sentido de captar seus
avangos, suas resisténcias, suas
dificuldades e possibilitar uma tomada de decisao sobre o que fazer
para superar os obstaculos. A nota, seja na forma de numero (ex.:0-
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10), conceito (ex.: A, B, C, D) ou mencao (ex.: Excelente, Bom,
Satisfatorio, Insatisfatério), € uma exigéncia formal do sistema
educacional (p.53).

O processo avaliativo escolar abrangem questdes da superagdo de uma
visdo fixa que nao permite transcender os preceitos tradicionais, na l6gica de um
regime pautado exclusivamente em aquisicao de notas, muitas vezes excludentes,
aliena o individuo induz seu comportamento a critérios de punigdes e recompensas.

Assim, “A atribuicdo de notas é vista como meio de controle do aluno para
que ele realize as tarefas propostas pelo professor e mantenha-se disciplinado em
sala de aula” (SOUZA, 1993, p.85). A nota nao é o fator significativo da avaliacao,
pois atende especificamente aos aspectos burocraticos de questdes
organizacionais do sistema educacional. Quando o ensino e aprendizagem estao
unicamente centrados na obtencdo de notas, a relacdo professor aluno firmasse
por interesses numéricos, do alcance buscado pelos alunos, e de determinacdes
feitas pelo professor.

Vasconcellos (2008) enfatiza que a concepgao de avaliagdo defendida pelos
professores e/ou escola podem estar relacionada a alienagdo com metodologias de
reproducao, objetivando um sujeito passivo; ou libertacdo com um ensino que
busque a reflexao critica na emancipacao de um sujeito dotado de habilidades e
conhecimentos para participar ativamente da sociedade. Por isso, compreende-se a
necessidade dos docentes tomarem consciéncia sobre o insucesso da avaliacao,
promovendo mudancas além das técnicas, desse modo, transformarem a propria
compreensao do sentido e significado de avaliar, atrelados as pretensdes do
trabalho que realiza.

Por meio da acéo avaliativa, percebem-se lacunas e avangos que propiciam a
elaboracao de intervencgoes, influenciadas pelas percepcdes do docente e da escola
sobre o0 papel da educacao e o individuo que se pretende formar, compreendendo a
necessidade de propiciar conhecimentos plurais na formagdo integra do ser
humano.

Discutindo sobre avaliagédo e pratica docente, Freire (1884), fortalece que

N&do é possivel praticar sem avaliar a pratica. Avaliar a pratica é
analisar o que se faz, comparando os resultados obtidos com as
finalidades que procuramos avancar com a pratica. A avaliacao da
pratica vela acertos, erros e imprecisdées. A avaliagdo corrige a
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pratica, melhora a pratica, aumenta a nossa eficiéncia. O trabalho de
avaliar a pratica jamais deixa de acompanha-la (p. 92).

O ato de avaliar possibilita realizar cotidianamente um acompanhamento do
trabalho pedagodgico, auxilia o professor e permite o uso da agdo-reflexdo
norteando a sua prépria pratica, de tal modo, é uma via de mao dupla, na
perspectiva que faz-se indispensavel avaliar o aluno e também pratica docente.

De acordo com Hoffmann (2001), o significado da avaliacéao é

[...] encontro, abertura ao didlogo, interacdo. Uma trajetéria de
conhecimentos percorrida num mesmo tempo e cenario por alunos e
professores. Trajetos que se desencontram, por vezes, € se cruzam
por outras, mas seguem em frente, na mesma diregao (p.40).

Na perspectiva da autora, a avaliacdo configura-se enquanto caminho a ser
percorrido de maneira conjunta entre docentes e discentes, a mediagdo acontece
para o professor acompanhar e favorecer meios na construgdo do conhecimento,
promovendo questionamentos, instigando o aluno a participar ativamente
(HOFFMANN, 2001).

Por isso, a oportunidade do diadlogo transcende o sentido de conversa e
escuta, assumindo de maneira ampla uma relagdo epistemoldgica, em outras
palavras, a troca dos saberes. Vale ressaltar a importancia de considerar a realidade
dos sujeitos, valorizando suas experiéncias particulares, na possibilidade de dar
significado ao objeto em estudo.

Deste modo, Hoffmann (2009) ilustra

As mudangas em avaliagdo vém ocorrendo universalmente como
decorréncia da exclusao de milhares de criangas e jovens da escola,
precocemente, e porque a escola tradicional, elitista e classificatoria
ndo deu conta de oportunizar que todos aprendessem como
poderiam se tivessem oportunidades reais de aprendizados (p.60).

Para Perrenoud (1998, p.02), “A escola ndo pensa realmente sobre as
diferencgas; ela trata seus efeitos com meios rudimentares”, a busca desconfigurada
em homogeneizar as salas de aula com uso de avaliagdes padronizadas, impende
de vislumbrar novas demandas de interesses, tais como, particularidades biol6gicas,
culturais, econdmicas e sociais.

Mediante estas constatacdes, a pratica avaliativa, pode oportunizar ao aluno
participar em uma dindmica de inclusdo, cabe destacar, que a sala de aula é

marcada por acontecimentos além dos previstos, as trocas de experiéncias e
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multiplas realidades deixam cada vez mais evidentes a heterogeneidade deste
ambito, no entanto é indispensavel perceber as diversas possibilidades de trocas
dos saberes e experiéncias.

Neste sentindo, Perrenoud (1998) destaca que a avaliagdo € um processo
vivenciado cotidianamente, direcionado em interferéncias no percurso do
desenvolvimento das aprendizagens, no acompanhamento continuo de observacao
individual dos alunos, com informagdes sobre seus avangos qualitativos e suas
possiveis adversidades, a fim, de conseguir na coordenacdo das aulas auxilid-los
com recursos para cada necessidade particular. Inovagdes na avaliagao ultrapassam
uma visao classificatéria, e atende as mudancas na educacdo em uma pedagogia
diferenciada que acompanha e “regula” o trabalho pedagdgico.

Seguindo essa perspectiva, para Luckesi (2002)

Avaliar é o ato de diagnosticar uma experiéncia, tendo em vista
reorienta-la para produzir o melhor resultado possivel; por isso, néo é
classificatoria nem seletiva, ao contrario, € diagnéstica e inclusiva.
[...] O ato de avaliar tem seu foco na constru¢do dos melhores
resultados possiveis, enquanto o ato de examinar esta centrado no
julgamento de aprovacéo ou reprovagdo. Por suas caracteristicas e
modos de ser, sdo atos praticamente opostos; no entanto,
professores e professoras, em sua pratica escolar cotidiana, nao
fazem essa distingdo e, deste modo, praticam exames como se
estivessem praticando avaliagao (p.83).

Existe 0o habito de realizar os exames escolares, onde busca-se inteirar-se
dos dados da realidade, porém, na definicdo estatica, € uma acdo fixa e
momentanea, as informagdes serdo colhidas, mas nao acontecerd nenhuma
reflexdao sobre eles.

De acordo com Luckesi (2002), avaliar envolve uma acao investigativa para
conhecer a realidade da aprendizagem. E um processo que considera o percurso
temporal das atividades realizadas, o passado refletindo sobre quais foram os
avancgos ja alcancados, o presente momento da qualificacdo dos saberes, o futuro
decidir as agbes intencionais que serao realizadas para contribuir no desempenho,
por isso, se realiza um diagndstico inicial, que proporcionara decidir as acbes a
serem feitas em busca de avancgos.

Nesta mesma linha de entendimento, Libaneo (1994) destaca que

A avaliacdo € uma tarefa didatica necessaria e permanente do
trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo 0 processo

de ensino e aprendizagem. Através dela, os resultados que vao
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sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto do professor e dos
alunos sdo acompanhados com os objetivos propostos, a fim de
constatar progressos, dificuldades, e reorientar o trabalho para as
correcdes necessarias. A avaliagao € uma reflexdo sobre o nivel de
qualidade do trabalho escolar tanto do professor como dos alunos
(p.195).

As informacdes colhidas através da acao avaliativa correspondem a conhecer
os resultados das aprendizagens, como também o desempenho da qualidade da
aula, relacionada pedagogicamente com os conteudos, objetivos e as metodologias
utilizadas, em um processo de mediagdo dos saberes cientificos, tedricos em
constancia com a pratica vivenciada.

Conforme Libaneo (1994), a avaliacao precisa atender a trés funcbes basicas
fundamentais: a primeira pedagdgico-didatica, que compreende o0s proprios
objetivos, conteudos de responsabilidade da escola, na formag¢ao do cidadao capaz
de participar das exigéncias sociais, didaticamente é capaz de rever métodos
aprimorando acertos e construindo a partir dos erros novos aprendizados; a segunda
a funcéo diagndstica sendo a maneira de explorar os saberes prévios dos alunos na
dindmica de propiciar metodologias para aprimora-los; a terceira a funcédo de
controle pedagdgico, refere-se ao acompanhamento dos aprendizados no percussor
da utilizacao das atividades, qualificando os saberes.

Nota-se que o processo avaliativo realiza-se por meio do acompanhamento
dos passos do ensino, mediante planejamento das atividades pedagogicas que
permitem diagnosticar os desenvolvimentos, ainda configura-se enquanto trabalho
conjunto, conhecendo as possiveis contrariedades que impulsionem a busca de
maneiras para propiciar reformulagbes de praticas e amenizar ou resolver 0s
problemas que estao interferindo no desempenho estudantil.

Diante do exposto, percebe-se a importancia de realizar nas escolas uma
avaliagdo inclusiva, que esteja comprometida com os aprendizados e nao
unicamente com a nota, sendo um processo continuo de acompanhamento e
reflexdo sobre o desenvolvimento. As concepgdes tedricas apresentadas conotam a
importancia da avaliagdo para coletar ou conhecer a realidade, de maneira que
estas informagbes venham subsidiar agdes intencionais para conseguir avangos.

Com isso, mostra a necessidade de transformar paradigmas tradicionais que
néo valorizam as potencialidades da avaliagédo, e assim, fazer deste instrumento um

processo construtivo e conjunto entre professores e alunos, na perspectiva que a
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nao esta restrita a fase final do ensino, mas compreende todas as etapas, desde

planejamento pedagdgico, execucgao e replanejamento.
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2. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E SUAS ESPECIFICIDADES NA
EDUCAGCAO INFANTIL

O processo avaliativo na Educacao Infantil, conta com especificidades que
sao proprias desta etapa educacional, por considerar as necessidades particulares
da faixa etaria atendida. Esta fase de ensino caracteriza-se pelo possivel primeiro
contanto da crianca com o ambiente de educacéao formal, por isso é responsavel em
disponibilizar oportunidades para que elas se desenvolvam integralmente.

De acordo com a LDB no artigo 29,

A Educacao Infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade (BRASIL,
1996).

A Educagéo Infantil possui ndo sé um carater assistencialista no cuidado das
necessidades basicas dos individuos, mas também precisa atender a finalidades
pedagdgicas que visam o desenvolvimento de suas habilidades e capacidades, em
outras palavras, existe uma relagéo intrinseca entre cuidar e educar, para atender as
especificidades individuais da faixa etaria.

De acordo com LDB no artigo 31, “Na Educacéo Infantil a avaliagdo far-se-a
mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de
promog¢ao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental” (BRASIL, 1996).

Assim, o ato de avaliar na Educagao Infantil firma-se em acompanhar o
desenvolvimento das criancas, visto que elas estdo em fases de descobertas
constantes e precisam de estimulos com pretensées de aprimorar e ampliar suas
competéncias e habilidades.

Destaca Oliveira (2011)

A avaliagdo deve assim incidir sobre todo o contexto de
aprendizagem: as atividades propostas e o0 modo como foram
realizadas: locais, momentos, materiais, instrugbes, apoios,
modalidades de organizacdo no tempo (sequéncia didatica, ou
atividades permanente, ou projeto), e também avaliar a forma como o
professor respondeu as interagdes que as criangas formaram na
execucgao da atividade (p. 261).

O olhar sensivel do professor/avaliador permeia os diversos momentos
oportunizados para constru¢cao de aprendizados e capacidades, primando por um
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processo continuo de visualizar as interacées das criancas, suas facilidades e
dificuldades em participar das atividades propostas.

Avaliar na Educagéao Infantil torna-se fundamental, pois o interesse néao se fixa
em aprovar ou reprovar, mas em conhecer por meio das praticas avaliativas a
realidade em que os alunos se encontram, obtendo informacdes necessarias para
propiciar novas oportunidades de desenvolverem suas capacidades cognitivas,
motoras e afetivas.

Na perspectiva de Lira et al, (2013), sobre avaliacdo na Educacgéao Infantil

[...] nessa etapa de ensino é o principio de ndo apenas avaliarmos as
criangas, pesarmos sobre elas; mas de pensarmos com e a partir
delas. Esse principio permite considerar os diversos condicionantes
que atuam na producdo de conhecimentos na escola e que podem
se revelados na a partir da avaliagdo, mas que nao é exclusividade
desta agao (p.118).

Nesse sentido, a avaliacdo relacionasse a construcdo de conhecimentos, em
relagao a influéncias dos fatores internos e externos da unidade educacional, ainda
nao podendo ser apenas um momento solitario para o educador, mas também de
maneira conjunto incluir e perceber com as criangcas suas particularidades e
necessidades, considerar a realidade social e as agbes que sdo caracteristica da
propria idade.

Entende por avaliagdo no Referencial Curricular Nacional para Educacao
Infantil (1998),

Neste documento, a avaliacdo é entendida, prioritariamente, como
um conjunto de agdes que auxiliam o professor a refletir sobre as
condicbes de aprendizagem oferecidas e ajustar sua pratica as
necessidades colocadas pelas criangas. E um elemento indissociavel
do processo educativo que possibilita ao professor definir critérios
para planejar as atividades e criar situacées que gerem avangos na
aprendizagem das criangas. Tem como funcdo acompanhar, orientar,
regular e redirecionar esse processo como um todo (BRASIL, p.59).

Compreende-se que avaliacgdo na Educacao Infantil, configura-se em
acompanhar o desenvolvimento das criangas, enquanto instrumento pedagdgico
possibilita reflexdes acerca do trabalho realizado partindo da constatagcédo que as
criangas precisam de um ambiente propicio com condi¢des adequadas para
aprendizagens.

Por isso, a avaliagdo na Educacao Infantil possui carater diferenciado cuja
centralidade esta voltada para o desenvolvimento integral da crianca, e assim
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dispdem de identificar as dificuldades e redirecionar o trabalho pedagdégico para
criacdo de novas estratégias que venham a contribuir e atender as diversas
especificidades da realidade.

Adverte o RECNEI (1998),

O professor, ciente do que pretende que as criangas aprendam, pode
selecionar determinadas produg¢des das criangas ao longo de um
periodo para obter com mais precisdo informac¢des sobre sua
aprendizagem. Os pais, também, tém o direito de acompanhar o
processo de aprendizagem de suas criangas, se inteirando dos
avangos e conquistas, compreendendo os objetivos e as acoes
desenvolvidas pela instituicao (BRASIL, p.61).

Torna-se imprescindivel ter uma visdo do conjunto das atividades realizadas
pelos alunos, desde formais até as informais, observa-los e registrar as diversas
situacdes de aprendizagens, organizando o tempo em sala aula, utilizando materiais
diversificados e procedimentos pedagdgicos condizentes com as necessidades,
como também escolher separando algumas atividades em que a criangas mostraram
de maneira mais elaborada seu desenvolvimento, para assim obter um registro
diferenciado e fidedigno.

A familia é o primeiro ambiente de aprendizagem das criangas, nesse
convivio elas aprendem crengas, valores, costumes, por isso, a importancia de
relacionar-se com a instituicdo escolar, conhecendo os objetivos e finalidades do
trabalho que desenvolvem.

Neste sentido, é interessante destacar procedimentos avaliativos, orientados

pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil (2010):

As instituicdes de Educacao Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagégico e para avaliagdo do
desenvolvimento das criancas, sem objetivo de sele¢do, promocéao
ou classificagao, garantindo:

A observagao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacdes das criangas no cotidiano;

Utilizagdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas
(relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagao
de estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicdo
vividos pela crianga (transigdo casa/instituicdo de Educagéo Infantil,
transicdes no interior da instituigdo, transicdo creche/pré-escola e
transicao pré-escola/Ensino Fundamental);

Documentacdo especifica que permita as familias conhecer o
trabalho da instituicdo junto as criangas e 0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga na Educacao Infantil;
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A ndo retencao das criangas na Educacgéo Infantil (BRASIL p.29).

Percebe-se a abrangéncia e disponibilidade de avaliar acompanhando o
desenvolvimento das criangas nos varios momentos e atividades realizadas, desde
brincadeiras e atividades intencionais até nos momentos livres de interacdes e nas
ocasides e experiéncias oportunizadas no ambito educacional.

Assim, podemos perceber que as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacédo Infantil (2010), os acompanhamentos podem ser realizados de formas
diferenciadas sejam de caracteres escritos ou visuais, o educador o adequa ao seu
planejamento para atingir os objetivos pré-estabelecidos, sendo a necessidade de
organizagao dos registros avaliativos de maneira articulada e integrada, fornecendo
informacgdes condizentes para as familias acompanharem as propostas e trabalho da
instituicao.

Como também ter consciéncia de que existem acodes e situacdes realizadas
pelas criancas, que sao naturais para a faixa etaria, favorecendo oportunidades em
seu desenvolvimento integral e priorizando as relagbes de continuidade e
adequacdes para os diferentes espagos que serdo ou ja foram vivenciados pelas
criancas. Assim, a Educacdo Infantii ndo preza pela retencdo, pois, visa 0
desenvolvimento integro das criangas.

De acordo com Silva 2010, “Vale ressaltar que esse esforgo de diversificar e
sistematizar o processo avaliativo intenciona melhor compreender o objetivo
avaliado para melhorar sua qualidade e nao classifica-lo, diagnosticar e intervir e
nao selecionar e excluir’ (p.17). Procedimentos avaliativos diversificados e
diferenciados atendem a demandas de interesses dessa fase de ensino, por isso, a
efetivacdo dos registros avaliativos sobre os aprendizados e desenvolvimentos das
criangas, quando variados podem oportunizar e favorecer cada momento vivido e
aprendizado significativo para os alunos, valorizando o “todo” enquanto processo
continuo e nao apenas os resultados.

Nessa o6tica Hoffmann (2011) reforga que a avaliagdo enquanto processo
dindmico considera todas as etapas do ensino, é uma atividade permanente,
intencional e planejada que constata reagbes e subsidia o planejamento de novas
acoes.

A avaliagdo na Educacgéo Infantil considera o desenvolvimento integral do

individuo, incluso no processo continuo composto por diversas mudancgas, onde
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acompanha e oferece oportunidades pedagdégicas para que possam se desenvolver.
Avaliar considera a disponibilidade de ag¢des pedagdgicas a fim de respeitar as
necessidades provenientes do cuidado e educacéo das criangas.

Entendemos como importante reforcar que a dindmica de avaliagdo da
aprendizagem na Educacao Infantil ndo esta restrita unicamente as criancgas, torna-
se interessante compreender a instituicdo educacional enquanto comunidade que
trabalha de maneira articulada e organizada, a fim de desenvolver agdes planejadas
e intencionais, que garantam o acesso a educagao, cuidado, e o direito de aprender.

Tendo em vista que realizar um processo avaliativo na Educacgao Infantil,
torna-se uma tarefa importante, pois, requer uma postura reflexiva e comprometida
com a educagao, por parte do educador/avaliador. Visto que é um trabalho marcado

por diversas responsabilidades.

2.1 AVALIACAO MEDIADORA E PRATICA DOCENTE NA EDUCAGAO INFANTIL

O educador por meio de suas praticas pedagogicas possui a responsabilidade
de mediar os conhecimentos, oportunizando meios para que as criangas se
desenvolvam, com uso de estimulos adequados no ambito educacional, tendo em
vista que a avaliagao pode oportunizar a reflexdo do trabalho.

Destaca Hoffmann (2012),

A ‘avaliacdo mediadora’, teoria que desenvolvo desde 1981, parte do
pressuposto que o que faz toda diferenga em avaliacao é a postura
mediadora do professor. Sem a promoc¢ao de desafios adequados, a
partir do que este observou e refletiu, € altamente improvavel que as
criangas venham a construir “da maneira mais significativa possivel”
os conhecimentos necessarios ao seu desenvolvimento, isto é, sem
que ocorra uma acao pedagdgica mediadora (desafiadora e
provocativa) (p.19).

A realizacdo de uma avaliacdo mediadora pauta-se em acdes reflexivas no
trabalho do educador/avaliador/mediador, pois, estabelece vinculos necessarios
entre docentes e discentes, orientando o decorrer do trabalho pedagdgico e
fornecendo a base para propostas interventivas adequadas.

Sendo assim, mediar oportuniza um agir reflexivo, parte do principio e
necessidade de desenvolver um trabalho planejado e com intencionalidade nas
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escolas e creches, que guiem o educador/mediador no percurso da caminhada com
seus educandos.

Hoffmann (2009) esclarece que a postura do professor para avaliagao,
pressupde adaptacgdes e flexibilidade do trabalho pedagdgico, de modo que venha a
acompanha e redirecionar os caminhos, atentos as manifestacées e possiveis
variaveis que venham a interferir os rumos no percurso dos aprendizados.

Tendo em vista, que a realizacdo de um processo avaliativo adequado pode
oportunizar um olhar sobre as praticas realizadas pelo docente, e sobre o
desenvolvimento dos discentes.

Enfatiza Santos (2005), a intencdo de realizar um processo avaliativo
coerente nas escolas estd relacionada com algumas caracteristicas proprias e
necessarias para melhorias nas aprendizagens, a exemplo: atender a principios de
planejamento e intencionalidade, ser continuo acompanhando o desenvolvimento
enquanto processo, além disso, permitindo que o continuo sempre se reinicie,
estando relacionado intricadamente ao professor e ao aluno.

Sobre tudo, é interessante destacar que p6r na Educacgéao Infantil as criancas
estarem em fases de desenvolvimentos continuos, mediar também significa
compreender e valorizar suas formas e maneiras particulares de pensar, manipular
objetos e interagir com o mundo. “Mediagdo significa um estado de alerta
permanente do professor que acompanha e estuda a histéria da crianga em seu
processo de desenvolvimento” (HOFFMANN, 2012, p. 45).

Compreende Hoffmann (2012)

A pratica avaliativa mediadora, em Educacao Infantil, tem por base
0s pressupostos até entdo enunciados. Parte do principio de que
cada momento da vida da crianga representa uma etapa altamente
significativa e precedente as suas proximas conquistas, que a
Educacao Infantil & essencial para a sua vida futura, mas que, para
tanto, o ambiente pedagdgico precisa respeita-la em seu proprio
tempo. Avaliar é construir estratégias de acompanhamento da
histéria que cada criancga vai construindo ao longo de sua vivéncia na
instituicao e fora dela, participando dessa historia (p.38).

De acordo com a autora, cada sujeito possui seu préprio ritmo de
desenvolvimento, é importante respeitar o tempo de cada crianga, conviver com elas
e buscar conhecimentos sobre sua histéria e realidade, tendo em vista que a
Educacao Infantil representa uma etapa expressiva, portanto é dada importancia em
perceber as singularidades e significados dos modos de pensar préprios das
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criangas. “Ao assumir uma postura mediadora na avaliagdo, o professor toma
consciéncia do seu papel protagonista do processo educativo, de participe da
caminhada das criangas [...]” (HOFFMANN, 2012, p.130).

Entdo o educador na Educacao Infantil, por meio da avaliagdo mediadora
podera obter informagdes fundamentais sobre o desenvolvimento dos alunos, o
olhar sensivel possibilita acompanhamento adequado para contribuir de maneira
significativa nas agdes desenvolvidas. Tendo em vista a relacao entre, agir e refletir
para fins pedagdgicos e organizacionais do seu trabalho.

2.2 PLANEJAMENTO NA EDUCAGCAOQ INFANTIL

O planejamento das atividades pedagogicas na Educacgéo Infantil interage
com os objetivos desta fase de ensino, 0 cuidado e educacao das criangas, assim
tornam-se indispensaveis realizar planejamentos nas instituicbes educacionais para
que se realize um trabalho com intencionalidades, sendo que desenvolver nas
creches e escolas acdes planejadas se constituem como essenciais para subsidiar o
trabalho docente.

Aos quais, contemplem as percepcao das necessidades e ineréncias de
respeito a questdes especificas das criangas, a exemplo brincadeiras e rotinas
cotidianas. Sobre o planejamento na Educacao Infantil Jesus e Germano (2013)
reforcam:

O planejamento na Educagéao Infantil € um momento que possibilita o
professor encontrar solugdes para obter avangos no desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social da crianga, por isso deve ser uma atividade
continua, onde o professor ndo somente escolhe os conteldos a
serem passados, mas faz todo um processo de acompanhamento
onde diagnostica os avangos e dificuldades de toda a turma e
também de forma individual, ja que é fundamental o professor levar
em consideracdo as peculiaridades e as especificidades de cada
crianga, ja que cada uma tem seu modo de agir, pensar e sentir

(p.31).

Portanto, podemos compreender que o planejamento possibilita auxiliar a
acdo desenvolvida, tornando-se indispensavel para Educagéo Infantil na medida em
que reforca o carater educativo desse segmento de ensino, desconstruindo a visao

Unica de assistencialismo.
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No momento de planejar o educador/avaliador podera refletir hipdteses sobre
as possiveis dificuldades dos alunos que podem interferir na sua aprendizagem,
como também a importdncia de conhecer os saberes que ainda nao foram
internalizados e servem de bases para o aprimoramento e sequéncia dos novos
conhecimentos.

A respeito do processo avaliativo Hoffmann (2012) explica,

Um processo avaliativo [..] ndo entra em sintonia com um
planejamento rigido de atividades por um professor, com rotinas
inflexiveis, com temas previamente definidos por unidades de estudo,
em que as vivéncias, as experiéncias e os contextos de vida das
criancas ndo sejam levados em conta (p.67).

Ainda, Hoffmann 2001 adverte “O planejamento do professor € muito
importante. Torna-lo flexivel nao significa que nao se definam objetivos ou roteiros. E
preciso fazer um balanco permanente entre objetivos delineados e os rumos
tomados pelo grupo [...]" (p.43). Com isso, perceber a caracteristica da flexibilidade
do planejamento, de maneira que possa ocorrer uma valorizacdo das expressdes
das criangas, para que as atividades ndo sejam interrompidas no momento em que
estdo desenvolvendo o interesse em realiza-la, considerando a imprevisibilidade das
acOes das criangas.

Desta maneira, o planejamento na Educacgéo Infantil visa desenvolver acbes
intencionais que venham a favorecer no desenvolvimento integral das criancgas,
existindo uma relacdo com os objetivos e metas previamente definidos a serem

alcancados.

2.3 REGISTROS AVALIATIVOS NA EDUCACAO INFANTIL

Os registros avaliativos sdo fundamentais para organizacdo do trabalho
pedagdgico na Educacdo Infantil, partem da premissa de se concretizarem de
maneira continua, estando em concordancia com os objetivos e planejamentos pré-
estabelecidos. Assim, é interessante destacar que o docente pode registrar tanto as
individualidades quantos as interagdes coletivas.

Registros avaliativos se adequam com as determinagdes da realidade, ainda
que o desenvolvimento das criancas possuam caracteristicas semelhantes, vale
destacar as suas especificidades, por isso registrar possibilita observar em
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diferentes momentos de maneira coletiva ou individual, no entanto sem delimitar
momentos ou etapas fixas para ndo desconsiderar o processo continuo.
Enfatiza Oliveira, (2011),

O registro das observagdes realizadas € fundamental no exame de
melhorias para orientar as aprendizagens das criangas. Conforme as
observacdes vao sendo feitas e registradas, é possivel avaliar o
trabalho realizado e refletir sobre o andamento, problematizando
certos aspectos (p.262).

Os regqistros avaliativos se comprometem com perceber a realidade da sala
de aula, apresentam consigo a responsabilidade da seriedade das informacdes,
destacando as competéncias e dificuldades dos alunos, no entanto sem a pretensao
de rotula-los de maneira para/durante todo o processo de ensino aprendizagem.
“Tais registros devem ser considerados sempre como ‘provisérios’, como referentes
um momento da crianga, em vez de ter como finalidade apontar resultados
alcangados por ela” (HOFFMANN, 2012, p.92).

Enaltece Hoffmann (2012)

Pela observacdo continuada, o professor ira conhecer e
compreender cada crianga, suas perguntas, suas reagdes diante de
situagdes, habitos de alimentagdo, brincadeiras realizadas.
Diariamente, ira anotar, registrar fatos e situagcdes que lhe chamam
atencdo, o que as criangas lhe revelam, o que sua percepgao
consegue abarcar. Anotacgdes, daqui e dali para arquivar ‘memoria’

(p.64).

Priorizar a realizacdo de registros avaliativos cotidianos, sobre desempenho
dos alunos nas diversas atividades propicia um acompanhamento sistematico do
trabalho pedagégico. Por meio, deste procedimento de observacdo ocorre a
valorizagdo de todas as atividades realizadas no decorrer do processo de ensino
aprendizagem, sejam elas intencionais ou nao.

Ainda Hoffmann (2012), os registros avaliativos ndo devem priorizar o néo
feito ou ndo alcancado, mas o que foi possivel e positivo ser realizado, assim tem
mais valia acompanhar as dificuldades, para construir novas chances de aprimorar
0s saberes, do que utiliza-lo para reprimir o aluno, ndo propiciando melhorias em
seu desenvolvimento.

Assim, efetiva-se que registrar possibilita construir um arquivo sistematizado

sobre todas as atividades realizadas no decorrer do ensino, onde o0
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educador/avaliador possui informagdes sobre os avancos e desafios encontrados,
obtendo um banco de dados para utiliza-lo quando necessario.

Entédo, a avaliacdo na Educacao Infantil guia-nos para um caminho em que se
avalia para obter reflexdes sobre o desenvolvimento das aulas, em busca de uma
pratica docente comprometida em organizar as oportunidades de aprendizados,
visando o desenvolvimento integral dos individuos.

A avaliacdo se compromete em acompanhar o desenvolvimento das
criangas, entendendo a responsabilidade de desenvolver nesta fase de ensino um
trabalho intencional. Por fim, é possivel realizar planejamentos e registros de
maneira flexiveis para as ac¢des didrias, considerando as influéncias da dindmica da
sala de aula, assim possibilitar uma visdo sobre o conjunto das atividades

realizadas.
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3. METODOLOGIA E ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA:

Esta pesquisa monogréfica utilizou-se da abordagem qualitativa, procurando
obter um maior contato com o objeto em estudo, para conseguir informagdes
necessarias na interpretagéo e aproximacgao dos fatos.

Explicam Prodanov e Freitas (2013):

Na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como fonte
direta dos dados. O pesquisador mantém contato direto com o
ambiente e o objeto de estudo em questdo, necessitando de um
trabalho mais intensivo de campo. Nesse caso, as questdes sao
estudadas no ambiente em que elas se apresentam sem qualquer
manipulacao intencional do pesquisador (p.70).

O lécus da pesquisa de campo é uma creche publica e municipal, da cidade
de Séo José de Piranhas-PB, sendo realizada uma entrevista estruturada com trés
sujeitos docentes da instituicdo educacional.

Assim, apresenta-se uma pesquisa de campo, analisando a importancia dos
processos de avaliacdo da aprendizagem na Educacao Infantil, a fim de investigar e,
consequentemente, discutir conhecimentos sobre o seu desenvolvimento nesta fase
de ensino, por meio das experiéncias e realizagdes praticas de docentes atuantes.

Na perspectiva de Barros (1990), a pesquisa de campo permite ao
pesquisador coletar dados de uma determinada realidade, onde acontecem os
fenbmenos, e explorar diretamente 0 ambiente em estudo.

Foi utilizado como instrumento de coleta de dados, a entrevista estruturada,
de acordo com Lakatos e Marconi (2003), este tipo de entrevista realiza-se a partir
de um roteiro pré-estabelecido, com perguntas que estdo de acordo com o teor da
tematica, portanto os participantes tem liberdade de exprimir suas ideias e
informacdes individuais.

A analise dos dados se concretizara por meio da analise de conteudo,
defendida por Bardin (1977), como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando a
obter, por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que

permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
produgao/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens (p.42).

A andlise dos dados colhidos com as entrevistas utilizar-se-a o0 meio da
analise de conteudo, buscando apresentar e discutir as informagcdes obtidas,
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destacando alguns trechos das respostas, aos quais sao mais significativos para o
alcance do objetivo, ainda confrontando-os e enaltecendo-os com concepcdes dos

autores apresentados do decorrer desta pesquisa.

3.1 IDENTIFICAGAO DO LOCUS E SUJEITOS DA PESQUISA

Identificaremos a devida instituicdo educacional como Creche | e as
professoras com os pseuddnimos PA; PB e PC. Garantindo o acordo de seus
anonimatos nesta pesquisa.

A Creche |, € municipal e publica da cidade de Sao José de Piranhas,
funciona no periodo da manha, o contanto com a instituicdo para realizar as
entrevistas deu-se entre os dias 11 & 17 de maio de 2018. Sendo assim, torna-se
necessario destacar algumas informacdes a respeito dos sujeitos da pesquisa.

A professora PA é Graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia, tem 35
anos, conta com 10 anos de atuacao na docéncia, neste ano letivo trabalha na turma
do Infantil I.

A professora PB possui formagdo académica em Licenciatura Plena em
Histéria e Licenciatura Plena Pedagogia, é Especialista em Geopolitica e Histéria e
em Metodologia do Ensino, contam com a idade de 37 anos, atuando na de
profissdo docente ha 12, este ano leciona na turma do Pré-2.

A professora PC, é formada em Licenciatura Plena em Pedagogia, tém 45
anos, trabalha na area de educacao ha 18 anos, este ano leciona na turma do Pré-1.

As informag0Oes colhidas nas entrevistas serdo apresentadas e discutidas nos

sub tépicos seguintes, onde estao divididas por seis tematicas.

3.1.1 Concepcao de avaliacao da aprendizagem

A percepcao do educador sobre avaliagdo da aprendizagem é importante
para subsidiar e constituir uma postura profissional e avaliativa, pois o sentido
atribuido a tematica pode Vviabilizar influéncias nas acbes pedagdgicas

desenvolvidas em sua atuacao docente.
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De acordo com Vasconcellos (2008, p. 59), “Evidentemente, o sentido dado
pelo professor a avaliacdo esta intimamente relacionado a sua concepc¢ao de
educacgao”. A importancia da concepgao docente sobre avaliagdo escolar liga-se a
sua compreensao sobre a educacao e o desempenho de sua funcdo, ou seja, de
“transmissor ou educador”, compreendendo as inumeras possibilidades da educacao
formal, tanto para sociedade, quanto para formag¢dao humana.

O primeiro momento da entrevista buscou conhecer qual a concepgao de
avaliacao da aprendizagem, as respostas foram:

A avaliagao deve ser um processo continuo onde sera analisado todo
o comportamento do aluno, ou seja, deve ser observado como o todo
e ndo de forma fragmentada (PA, 2018).

A avaliagdo é um processo continuo de valor, acerca do
acompanhamento do desempenho do aluno (PB, 2018).

Avaliagdo da aprendizagem € um processo importante para
sabermos como esté o desenvolvimento da aula (PC, 2018).

Podemos identificar nas falas que as concepcdes apresentadas adequa-se
com caracteristicas de novas visdes avaliativas, constituindo-se em inclusivas, visto
que, mostram a compreensdo da avaliacdo, tal como um processo continuo na
valorizagdo do conjunto das varias atividades desenvolvidas nas aulas.

Nesta linha, Hoffmann (2012) informa que

Avancos importantes foram alcangados por escolas e professores em
relacdo a avaliagdo nos ultimos anos, percebendo-se os fortes
indicios de um fazer [...] no sentido de um processo e ndo mais de
controle e julgamento, mas voltado ao acompanhamento individual e
a promogdo de oportunidades significativas de aprendizagem as
criangas (p.10).

Ter acesso ao que as entrevistadas entendem sobre o tema, encaminha-nos
para uma visdo de como se estabelece a avaliacdo na pratica cotidiana da
Educacgéo Infantil. Compete enfatizar nas concepg¢des das entrevistadas o carater
avaliativo de acompanhamento do desenvolvimento dos discentes e do trabalho
pedagdgico.

Enaltece Libdneo (1994):

[...] a avaliagcdo escolar € um processo continuo que deve ocorrer nos

mais diferentes momentos do trabalho. A verificagdo e a qualificacéo
dos resultados da aprendizagem no inicio, durante e no final [...],
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visam sempre diagnosticar e superar as dificuldades, corrigir falhas e
estimular os alunos [...] (p.203).

O entendimento de processo continuo finca-se enquanto principio de nao
realizar avaliagbes em momentos fixos, mas de acompanhar e efetivar durante todo
processo de ensino aprendizagem no decorrer do ano letivo. Toda via guia-se para
conhecer as particularidades individuais, ja que a avaliagdo pauta-se em orientar as
acoes, que disponibiliza conhecer os avancos, mas também as dificuldades.

3.1.2 Contribuicoes da avaliacao da aprendizagem

Avaliar € uma acado permanente ao trabalho docente, diversas acobes
desenvolvidas no cotidiano escolar podem estar respaldadas através de
conhecimentos fornecidos por praticas avaliativas. Todavia, € importante obter
conhecimentos sobre suas possibilidades de contribuigdes.

Deste modo, ao questionarmos se a avaliagdao traz contribuicbes para o
processo de aprendizagem da crianca, as entrevistadas relataram:

Bem, sim! A avaliagdo da aprendizagem contribui para o professor
ter um diagnéstico da turma; acompanhar a aprendizagem das
criangas; orientar o professor; buscar novas metodologias e recursos
para trabalhar as deficiéncias de aprendizagem das criangas (PA,
2018).

Sim! Pois, analisa 0 educando em todo o contexto que esta inserido,
contribuindo para o seu crescimento, como também na construcéo
do seu conhecimento, ainda o professor pode avaliar sua pratica (PB,
2018).

Avaliagdo da aprendizagem se faz necessaria e contribui de forma
positiva para que o professor a parti dos resultados direcione o seu
trabalho em sala de aula (PC, 2018).

Por meio das informacdes colhidas nas entrevistas, conseguimos identificar
por unanimidade as constatacées que a avaliacdo da aprendizagem possibilita
contribuicbes no desenvolvimento da crianga, visto que destacam aspectos
relacionados para os alunos, tais como, conseguir realizar diagnosticos,
acompanhar, perceber os avancos na aprendizagem e construir conhecimentos.

Nesse contexto, Luckesi (2002) afirma que a avaliagdo da aprendizagem
contribui para:
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[...] auxiliar o educando no seu crescimento e, por isso mesmo, na
sua integracdo consigo mesmo, ajudando na apropriacdo dos
conteudos significativos (conhecimentos, habilidades, habitos,
convicgbes). A avaliagdo, aqui, apresenta-se como um meio
constante de fornecer suporte ao educando no seu processo de
constituicdo de si mesmo como sujeito existencial e como cidadao.
Diagnosticando, a avaliagdo permite a tomada de decisdo mais
adequada, tendo em vista 0 autodesenvolvimento e o auxilio externo
para esse processo de autodesenvolvimento (p.174).

De tal modo, Luckesi (2002) traz consideracdes pertinentes, por realizar
destaques as varias contribuicées do processo avaliativo que atende ao sentido de
ser realizado considerando o educando como sujeito em desenvolvimento de si
mesmo, avaliar permite diagnosticar a realidade e a partir dela tomar decisbes
apropriadas.

As entrevistas também oportunizaram perceber o ponto de vista que o
processo avaliativo contribui para a pratica docente, em avaliar, apoiar, rever e
acrescentar novas metodologias, obtendo uma visdo do trabalho que esta sendo
realizado em sua pratica.

Neste sentido, destaca Esteban (2008):

A professora, ao avaliar, & avaliada, coloca-se em contanto como o
movimento de permanente producdo de conhecimento e
desconhecimento, atos entrelagados, no cotidiano escolar. Assim, ao
investigar, por instrumentos e procedimentos de avaliagdo que vai
criando em fungcdo da dinamica peculiar de sua sala de aula, os
percursos peculiares de sua seus alunos e alunas, sabe que se esta
confrontando também aos seus préprios conhecimentos [...] (p.54).

Com isso, ao passo em que os educadores avaliam seus alunos, também
conseguem obter conhecimentos sobre a sua pratica, em um movimento de refletir e
aprimorar seus saberes no trabalho que desenvolvem, ampliando o
autoconhecimento e utilizando as experiéncias para favorecer a auto avaliacdo de

sua atuacao profissional.

3.1.3 Conhecimentos tedricos e legais sobre avaliacao da aprendizagem

A pratica docente constituem experiéncias enriquecedoras para o trabalho

pedagdgico, no entanto, é interessante enfatizar que conhecimentos teoricos
possibilitam aprimorar e refletir questdes intrinsecas a educacao formal. Neste
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sentido, foi questionado se as professoras conheciam autores ou documentos que

discutem a tematica avaliagdo da aprendizagem. As referidas expuseram:

Ja li artigos na Revista Nova Escola, e algum texto de Cipriano
Luckesi, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (PA, 2018).

Conhecgo autores que tive contato em minha formagao que € Paulo
Freire e Cipriano Luckesi (PB, 2018).

Utilizo como base tedrica os Parametros Curriculares Nacionais para
Educacao Infantil (PC, 2018).

Todas as entrevistadas citaram ja ter tido contato com alguns autores e
documentos que discutem sobre avaliagdo da aprendizagem, sendo que 0s
referenciados sao reconhecidos nacionalmente no ambito da educagdo por suas
publicacbes sobre a tematica, inclusive, alguns deles sao utilizados como base
tedrica desta pesquisa.

Freire (1984) discute uma relacdo existente entre teoria e pratica, na
perspectiva que ambas se relacionam intricadamente, ja que, para que a educacao
seja consolidada como uma formacao critica aos sujeitos, deve ter conhecimentos
para além dos praticos, a base é essencial. Nesta linha de pensamento, “Exige
pratica e teoria sempre em unidade. Nao ha pratica sem teoria nem teoria sem
pratica” (FREIRE, 1984, p.44). As duas se complementam, ambas fornecem
subsidios para a outra.

A teoria possibilita a realizagdo de um trabalho com maiores intencionalidades
e subsidios, de tal modo, a préatica conduz as experiéncias para fortalecer as acdes
cotidianas e dar veracidade as teorias, por isso a necessidade de perceber a relacao
de coexisténcia entre teoria e pratica, como também, cercar-se de saberes tedricos

dos documentos legais que orientam agdes avaliativas na Educacgéao Infantil.

3.1.4 Instrumentos e registros avaliativos

Na Educacgéo Infantil torna-se interessante considerar as especificidades da
faixa etaria, como também as diversidades e necessidades de cada aluno, tendo em
vista as inumeras possibilidades e utilizagcao de instrumentos avaliativos.

Mediante essa premissa, a entrevista se propés a conhecer os instrumentos
avaliativos que sao utilizados pelas educadoras em sua pratica cotidiana,
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identificando como acontecem seus registros formais. Assim, as entrevistadas
relataram:

Utilizo observagoes, e registros das atividades através de anotacdes
e fotografias das atividades desenvolvidas pelos alunos (PA, 2018).

Os instrumentos avaliativos em que me apoio sdo através do
acompanhamento que se estende desde o observar diariamente o
desempenho do aluno no desenvolvimento das atividades propostas
até a realizagao dos registros com fotos e videos, fazendo anotagées
diarias sobre aspectos mais importantes (PB, 2018).

Os recursos usados para realizagao das avaliagbes sao observagoes
e anotacgoes, registro no diario por meio de relatérios de desempenho
de cada aluno (PC, 2018).

Nas falas, constatamos uma diversidade de uso de registros avaliativos, que
estdo coesos com a Educacédo Infantil, ja que em todos os relatos mostram que
acontecem por meio de observagdes e anotacoes, como também aparece nas falas
das docentes PA e PB o uso de instrumentos tecnolégicos na realizacdo das
filmagens e das fotografias.

E interessante frisar na fala da docente PB o carater de acompanhamento
diario, que pode trazer reflexdes sobre o desempenho ou desenvolvimento das
atividades realizadas pelas criangas, sendo uma importante fungcdo da avaliacéao
nesta fase de ensino.

Hoffmann (2012) salienta que

A observacao diaria € o primeiro passo para o acompanhamento,
acompanhada de pequenas anotagbes sobre as criangas
observadas, podendo-se registrar algumas situagdes ocorridas por
meio de fotos e videos (muitas escolas se utilizam hoje, dessa forma
de registro do dia a dia das criangas) (p. 106).

Em concordancia com a autora, Perrenoud (1998) discute que “Observar é
‘construir uma representacao realista das aprendizagens’, de suas condi¢des, de
suas modalidades, de seus mecanismos, de seus resultados” (p.04). Com isso,
percebe-se a coeréncia em utilizar instrumentos variados e adequados para a
Educacao Infantil, visto que ao observar é possivel ter conhecimentos sobre
diversos aspectos importantes para o desenvolvimento das aprendizagens, quando
se registra em anotagbes ou fotografias constréi-se um arquivo sobre os

acontecimentos diarios.
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No entanto, as entrevistadas PA, PB, ndo relataram de maneira explicita
sobre como se realiza os registros formais da avaliacdo das criangas.

Ja a professora PC, afirmou registrar a avaliagdo no diario por meio de
relatorios individuais.

Hoffmann (2012) explica “Um relatério de avaliagdo, assim, busca delinear
um processo percorrido pela crianga em sua permanente tentativa de superacao, de
novas tentativas e conquistas” (p. 92), mesmo relatérios individuais precisam
atender a perspectiva de provisorios, referindo-se a um momento vivenciado pela
criangca, ja que constituem as memoérias dos aspectos relevantes do
desenvolvimento, a sua histéria, com as conivéncias, os aprendizados e as

dificuldades.

3.1.5 Dificuldades da realizacao dos processos avaliativos

As dificuldades do trabalho pedagdgico na Educacado Infantii podem
relacionar-se diretamente ou indiretamente aos aspectos que envolvem as praticas
avaliativas. Diante do exposto, indagou-se sobre as possiveis dificuldades
encontradas pelas educadoras no processo de avaliagdo da aprendizagem.

Obtivemos os pronunciamentos:

Avaliar ndo é tarefa facil. Falta participacdo dos pais na creche, que
mesmo quando convidados eles ndao comparecem, também exige
muita observacao do professor o que é dificil por que sé@o criangas
pequenas e estdo em periodo de adaptacdo e desenvolvimento (PA,
2018).

Avaliar ndo é facil, pois temos que levar em consideragédo diversos
fatores, como a realidade do aluno, para nao ocorrer alguma
avaliacdo equivocado das acbes das criangas. E um processo
desafiador, pois as criangas sdo pequenas, faltam muitos dias, exige
anotagoes e observagodes diarias (PB, 2018).

Nao encontro dificuldades, realizo registros diagndsticos e somativos,
por isso sempre tenho as informagcbes necesséarias sobre e para
avaliar (PC, 2018).

Na entrevista da docente PA, nota-se a dificuldade da falta de participacao
dos pais, embora sejam convidados. Visto que o RECNEI (1998) orienta que
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As trocas reciprocas e o suporte mutuo devem ser a tdnica do
relacionamento. Os profissionais da instituicdo devem partilhar, com
0s pais, conhecimentos sobre desenvolvimento infantil e informacdes
relevantes sobre as criangas utilizando uma sistematica de
comunicagdes regulares (BRASIL, p.79).
A avaliacao incide sobre um contexto de articulagdo entre Creche/Pré-escola
e familia, é importante que ambas trabalhem em conjunto, para que possam obter
informagdes sobre o desenvolvimento das criangas, e que sejam atribuidos as
responsabilidades cabiveis as duas instancias.

7

No dialogo da educadora PB, é marcante a consideragdo em “buscar
conhecer a realidade dos educandos, e ndo obter visdes equivocadas” (PB, 2018). E
interessante considerar a realidade em que as criangcas vivem, pois a parti delas
podemos obter melhores conhecimentos e informacées de suas vivéncias e
comportamentos, planejando melhores atividades pedagégicas e considerando as
influéncias do ambiente externo.

Ainda foram citadas algumas dificuldades do trabalho docente que
influenciam para o processo avaliativo, tais como, a faixa etaria, o processo de
adaptacao vivenciado, questoes da organizacao e adaptacao do tempo, a auséncia
das criancas na Creche e a disponibilidade das docentes para uma observacao
constante.

Sobre a dindmica da sala de aula na Educacao Infantil, Hoffmann (2012)
destaca,

O cenario de uma sala de aula com criancas de dois trés anos traduz
a riqueza e a plasticidade do ambiente da Educacgéo Infantil: uma
professora 1&é um livro para quatro criangas, enquanto a outra
professora da sala participa de uma brincadeira de casinha com duas
meninas. Um dos meninos pede uma delas para ir ao banheiro,
enquanto uma funcionaria informa, neste momento, que o lanche
esta servido na sala ao lado. Elas cuidam, orientam, observam,
conversam [...] (p.18).

Possivelmente, este contato com a Creche € o primeiro contato das criancas
com o ambiente de educacéo formal. O trabalho na Educagéo Infantil relaciona-se
as suas especificidades, como também € uma tarefa que exige comprometimento e
esforco no desenvolvimento do trabalho pedagégico.

Assim, a avaliagdo circula em diversos momentos, para atender as
necessidades das criancas, o educador pode participar ativamente das mudancas

gue norteiam suas praticas educativas cotidianas em sala de aula, seu trabalho
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exige a flexibilidade do tempo e do planejamento com o intuito de acompanhar as
questdes individuais e coletivas.

A professora PC, afirma ndo encontrar dificuldades ao realizar o processo
avaliativo com as criangas, por organizar o seu trabalho com registros diagnosticos e
somativos.

Nesse sentindo, Oliveira (2011) destaca que, “[...] por meio das informacgdes
que o processo avaliatério oferece, o professor podera sentir-se seguro em sua
pratica” (p.259). Por terem ciéncia a respeito de como as situagdes de aprendizagem
foram oportunizadas, os profissionais da educacdo quando buscam subsidios

educacionais, consequentemente, se tem segurancga para os registros avaliativos.

3.1.6 Avaliacao coletiva da equipe escolar

As unidades educacionais de maneira geral sdo compostas por uma equipe
escolar, aos quais desenvolvem atividades de maneiras conjuntas e coletivas que
compdem o funcionamento e o alcance de seus objetivos.

Entdo, buscou-se informagdes acerca dos momentos de avaliagdes com a

equipe, sobre o trabalho que desenvolvem. As professoras descreveram:

Sim. Nos encontros pedagdgicos (PA, 2018).

Realizamos em mensalmente nos encontros pedagogicos, onde sao
refletidos o que deu certo e o que ndo deu certo realizar em nosso
trabalho (PB, 2018).

Realizamos nos encontros pedagdégicos coordenados pela Secretaria
de Educacao, para discutirmos sobre o andamento dos trabalhos
desenvolvidos em sala (PC, 2018).

Ficam visiveis na resposta das entrevistadas, que as avaliacbes do coletivo
educacional, sdo realizadas em encontros pedagdgicos mensais, de acordo com a
professora PB sado oportunizados pela Secretaria de Educacado, com o intuito de
rever as praticas em sala de aula.

Compreende Esteban (2008)

A avaliagdo pretende promover uma reflexdo que participe de
experiéncias de ensinar com e de aprender com, tecida
coletivamente na sala de aula, na sala de professores, no patio, no
refeitério, no banheiro, nos tantos outros lugares por onde transitam
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sujeitos que se encontram na escola para realizarem, juntos, um
trabalho que vise a ampliagcdo permanente dos conhecimentos

(p.35).

Com isso, realizando um trabalho cooperativo e coletivo os profissionais
atuantes na instituicdo educacional, podem compartilhar informacdes, trocar
conhecimentos e experiéncias, que venham a contribuir de maneira significativa no
seu trabalho e no alcance de objetivos coletivos.

Portanto, avaliar no coletivo agrega também informagdes para as ag¢des da
pratica pedagogica, e oferece reflexdes conjuntas que podem identificar dificuldades
individuais e coletivas, ja que os sujeitos da unidade educacional vivenciam
situacgdes cotidianas da dinamica da Educacao Infantil.

A realizagdo da pesquisa de campo por meio das entrevistas cedidas pelas
educadoras oportunizou informacdes significativas a esta monografia, enaltecendo a
tematica a respeito do processo avaliativo, sobre tudo nas especificidades na
Educacao Infantil.

Vale destacar, que os sujeitos da pesquisa de maneira geral demostraram
obter conhecimentos expressivos sobre a avaliacdo escolar, visto que suas
concepgOes possuem caracteristicas atualizadas e em consonancia com as visoes
dos autores estudados, percebemos a importancia e constatagdes das contribui¢cdes
da avaliagdo, como também alguns desafios proprios para consolidagdo na pratica
da Educacéao Infantil.

Assim, os conhecimentos teéricos e as experiéncias praticas expostos,
demostram a importadncia de realizar avaliagbes para conhecer as realidades e
acompanhar os desenvolvimentos, com isso, a avaliacdo ndo se configura em
resolver problemas, mas sim em detecta-los para direcionar e impulsionar a tomada

de decisoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

No percurso da elaboragdo deste trabalho, foram apresentadas
consideracdes notérias a respeito da tematica avaliacdo da aprendizagem escolar,
visto que encaminha-nos para uma visao da importancia e necessidade de realizar
nas unidades escolares, avaliagbes coerentes que vislumbrem contribuir no
desenvolvimento dos sujeitos.

Portanto, compreendemos a busca em desvincular das unidades
educacionais praticas avaliativas classificatorias e excludentes, visto que avaliar em
uma visao inclusiva configura-se enquanto processo continuo, que interage em
diversos momentos, dispondo do sentido dindmico por relacionar-se a
heterogeneidade dos envolvidos e aos inumeros acontecimentos que movimentam o
ambito escolar.

Sobressaimos que avaliar na Educacgao Infantil conta com especificidades
proprias, que interagem com o objetivo de promover o cuidado e educagéo das
criangas, portanto centra-se em um carater de acompanhamento do
desenvolvimento e da disponibilidade de oportunidades adequadas para a formacéao
integral dos educandos.

Mediante a pesquisa de campo as professoras entrevistadas, mostraram-nos
informagdes coerentes para a avaliagdo na Educacdo Infantil, aos quais
disponibilizaram elementos indispensaveis para a problematica em estudo, podemos
concluir que a avaliacao na realidade pesquisada, insere-se em uma perspectiva de
acompanhamento do desenvolvimento dos educandos.

As docentes expuseram caracteristicas de uma concepg¢do inclusiva da
avaliagdo da aprendizagem, no seu entendimento de um processo continuo,
também enfatizaram por unanimidade que a avaliacao possibilita contribui¢cdes tanto
para alunos por obter visdes sobre seus desenvolvimentos, quanto para educadores
por rever, acrescentar e obter informagdes sobre sua pratica.

Dois sujeitos da pesquisa relataram encontrar algumas dificuldades para
realizar avaliacoes, relacionadas a falta de participacao da familia, a faixa etaria,
adaptacao das criangas a educacao formal, adequacgao do tempo, exigéncia de uma
postura observadora por parte do educador.
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Ademais, através da realizacdo desta pesquisa monografica pode-se
evidenciar a importancia de realizar avaliagcdes desde Educacéo Infantil, visto que ao
avaliar & possivel refletir sobre o desenvolvimento das aulas, e a parti de entao
buscar meios intencionais para contribuir no processo de desenvolvimento integral
das aprendizagens.

Deste modo, a relevancia desta pesquisa repousa em apresentar e discutir
conhecimentos teoricos e experiéncias das docentes no discernimento pratico sobre
avaliacdo da aprendizagem, assim, contribui em proporcionar um olhar especifico
desse processo, como mais realgcar a importancia do carater avaliativo na Educacao
Infantil em detrimento da consolidacdo do seu objetivo, o cuidado e educacao das
criangas.

Em sintese este trabalho destaca concepgdes teoricas que evendenciam
mudancas nos processos avaliativos do ambito escolar, partindo do principio que
modelos classificatérios e punitivos de avaliacbes ndo atendem as novas vigéncias
da sociedade. Também evidéncia especificidades de avaliar na Educacao Infantil,
em uma perspectiva inclusiva e de acompanhamento do desenvolvimento, ao qual
possibilite reflexdes acerca do trabalho desenvolvido nas instituigdes educacionais.

Por fim, a avalicdo faz-se presente em diversos momentos da vida, pois nos
deparamos cotidianamente com inUmeras situagdes, as quais, 0 agir por meio de
acoes avaliadas contribuem para tomarmos as melhores decisées. Entdo, ndo se
utiliza apenas no ambito escolar, no entanto, neste desenvolve um papel

fundamental para melhorias no processo de ensinar aprender.
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Universidade Federal Centro de Formacdo de Professores

de Campina Grande Unidade Académica de Educacao
Campus de Cajazeiras - PB

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTAS

DADOS PARA CONTATO COM A PESQUISADORA:

Nome: Lucicléia Ferreira de Souza

Instituicdo: Universidade Federal de Campina Grande - UFCG
Endereco: Cajazeiras - PB, Sitio Caigara I, zona rural.
Telefone: (83) 9. 91596987

Email: lucicleiaczpedagogia@gmail.com

ROTEIRO DE ENTREVISTA
1 DADOS PESSOAIS:

1.1 Pseuddénimo:

1.2 ldade:

1.3 Tempo de profissao:

1.4 Formagao:

1.5 Turma em que esta lecionando:

QUESTOES

1 Qual a sua concepcgao sobre avaliacao da aprendizagem?

2 Na sua perspectiva a avaliagcao da aprendizagem traz contribuicées? Quais?

3 Quais autores ou documentos, que discutem sobre avaliagdo da aprendizagem
vocé conhece e/ou leu?


mailto:lucicleiaczpedagogia@gmail.com
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4 Quais instrumentos avaliativos sdo utilizados em sua sala de aula? Como

acontece o registro formal dos mesmos?

5 Existe dificuldades encontradas em sua pratica para realizacdo da avaliacdo da
aprendizagem? Quais?

6 Na dindmica de organizagao do coletivo escolar, é destinado algum momento para

realizar avaliacoes com a equipe, sobre o trabalho que desenvolvem?
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Lniversidade Federal Centro de Formacao de Professores
de Campina Grande Unidade Académica de Educacao

w Campus de Cajazeiras - PB

APENDICE B - TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Bom dia (boa tarde ou noite), meu nome é Lucicléia Ferreira de Souza, sou aluna (0)
do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Campina Grande e o/a Sr.(a)
esta sendo convidado(a), como voluntario(a), a participar da pesquisa intitulada
DINAMICA DO PROCESSO AVALIATIVO ESCOLAR: CONTRIBUICOES E
DESAFIOS NA PRATICA DOCENTE DA EDUCAGAO INFANTIL.

JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS: As intencées e motivacdes
desse estudo deve-se ressaltar a necessaria e devida contribuicdo da Universidade
Publica na continua referencializacdo do ensino superior por intermédio da
indissociabilidade entre ensino e pesquisa, nesse caso, desdobradas nas frentes de
trabalho da iniciacéo cientifica. O objetivo dessa pesquisa é: Abordar a importancia
do processo avaliativo, considerando as especificidades na pratica escolar da
Educacao Infantil. (Os) dado(s) serdo coletados da seguinte forma: o/a Sr.(a) ira
participar de uma entrevista, estruturada em um roteiro, que aborda pontos
relacionados ao modo que percebe a concepcao de avaliacdo da aprendizagem, e
suas experiéncias praticas sobre contribuicoes e desafios de realizar o processo
avaliativo na Educacao Infantil.

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS: Embora eu tenha o maximo de
cuidado para com seu bem-estar € possivel um eventual desconforto com as
questdes a Ilhe serem perguntadas ou, até mesmo, uma compreensao de sua parte
de possivel ma interpretacdo de dados de minha parte. Entretanto, em todas as
etapas dessa pesquisa, serdo depreendidos todos os esforgcos possiveis para evitar
riscos tais quais: constrangimentos, ma interpretagdes nas andlises e para com

conclusbes que nao correspondam proporcionalmente a sua compreensdo da
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dindmica de trabalho em relagcdo ao meu objeto de estudos. Como uma das
garantias, sua confidencialidade sera assegurada o seu anonimato, via letra inicial
de sua profissdo e numero para sua identificacao e indicar a sequéncia dos sujeitos
desse estudo e os dados revelados aqui serdo tratados com absolutos padrdes
éticos, conforme Resolucao CNS 466/12.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSINTENCIA: A participacdo do/da Sr.(a)
nessa pesquisa nao implica necessidade de acompanhamento e/ou assisténcia
posterior, tendo em vista que a presente pesquisa ndo tem a finalidade de realizar
diagnoéstico especifico para o/a senhor/a, e sim identificar fatores gerais da
populacdo estudada. Além disso, como no roteiro de entrevista ndo ha dados
especificos de identificagcdo do/da Sr.(a), a exemplo de nome, CPF, RG, outros, ndo
sera possivel identifica-lo/a posteriormente de forma individualizada.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE
SIGILO: O/A Sr.(a) seré esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que
desejar. O/A Sr.(a) é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper a participacdo a qualquer momento. A sua participacéo € voluntaria e a
recusa em participar nao ira acarretar qualquer penalidade ou perda de prestacéao de
servicos. Os/As pesquisadores/pesquisadoras irdo tratar a sua identidade com
padrées profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa permanecerdo
confidenciais podendo ser utilizados apenas para a execucao dessa pesquisa. O/A
Sr (a) ndo sera citado(a) nominalmente ou por qualquer outro meio, que o identifique
individualmente, em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo. Uma
copia deste consentimento informado, assinada pelo Sr.(a) na ultima folha e
rubricado nas demais, ficara sob a responsabilidade do pesquisador responséavel e
outra seré fornecida ao/a Sr.(a).

CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E INDENIZACAO POR
EVENTUAIS DANOS: A participacdo no estudo ndo acarretard custos para o/a
Sr.(a) e ndo sera disponivel nenhuma compensacédo financeira adicional. Nao é
previsivel dano decorrente dessa pesquisa ao/a Sr.(a), e caso haja algum, ndo ha
nenhum tipo de indenizagéo prevista.
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DECLARACAO DO PARTICIPANTE OU DO RESPONSAVEL PELO
PARTICIPANTE: Eu, ;

fui informado(a) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e

esclareci todas minhas duvidas. Sei que em qualquer momento poderei solicitar
novas informagdes e desistir de participar da pesquisa se assim o desejar. A
pesquisadora Lucicléia Ferreira de Souza certificou-me de que todos os dados desta
pesquisa serao confidenciais, no que se refere a minha identificagcao individualizada,
e deverdo ser tornados publicos através de algum meio. Ele/a compromete-se,
também, a seguir os padrdes éticos definidos na Resolucdo CNS 466/12. Também
sei que em caso de duvidas poderei contatar o professor orientador Danilo de Sousa
Cezario, através do telefone (83) 99115-2853. Além disso, fui informado que em
caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo poderei consultar o
Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Formacdo de Professores, situado & Rua
Sérgio Moreira de Figueiredo s/n - Casas Populares - Tel.: (83) 3532-2000 CEP
58900-000 - Cajazeiras — PB.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer

todas as minhas duvidas.

/]
Nome Assinatura do Participante da Data
Pesquisa
/]

Nome Assinatura do Pesquisador Data



Universidade Federal Centro de Formacao de Prolessares
de Campina Grande Unidade Académica de Educacao

W Campus de Cajazeiras - PB

APENDICE C - TERMO DE ANUENCIA

TERMO DE ANUENCIA

Eu, ’
diretor(a) da escola

,declaro estar ciente do estudo intitulado, Dindmica do processo avaliativo:
contribuicoes e desafios na pratica docente da Educacao Infantil, desenvolvido por

aluno(a) do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de
Campina Grande, Centro Cajazeiras-PB, sob a orientagdo do Prof. Me. Danilo de
Sousa Cezario, ao tempo em que afirmo concordar com a realizacdo de entrevistas
com professores(as) deste estabelecimento de ensino, como parte da

pesquisa relacionada ao referido estudo.

- PB, de de 2018.

Diretor (a) Escolar



