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As pessoas educam para a competicdo e
esse € o principio de qualquer guerra.

Quando educarmos para cooperarmos e
sermos solidarios uns com os outros, nesse

dia estaremos a educar para a paz.

Maria Montessori



RESUMO

Esta pesquisa objetivou conhecer as contribuicdes da metodologia de Aprendizagem
Cooperativa (AC) para a Pratica Pedagogica dos/as professores/as da Fisica no
Ensino Médio em uma escola do Municipio de Milagres — CE. Buscando a partir da
mesma, contribuir diretamente com a organizagdo de uma investigacao sobre a AC
para o Ensino da disciplina de Fisica e, indiretamente com novas formas
metodoldgicas de abordagem dos conteudos no Ensino Médio, tendo como premissa
que a mesma pode desenvolver condicées para a aprendizagem construtiva dos
conceitos fisicos e ao mesmo tempo para a formacao de um sujeito social e critico.
Nossa base teorica esta alicercada nos estudos dos irmaos Johnsons (1999), nos
fundamentos da aprendizagem construtivista de Ausubel e nos Pilares da Educacéao
de Delors (2010). Tomamos a seguinte problematica como génese da pesquisa: Quais
as contribuicbes da metodologia de Aprendizagem Cooperativa para o Ensino da
Fisica no Nivel Médio? Onde os sujeitos de nosso grupo de estudo sao foram cinco
professores/as da disciplina de Fisica e o lugar da pesquisa é a Escola de Ensino
Médio Dona Antbnia Lindalva de Morais. A partir das concepcbes dos sujeitos
pesquisados tragamos alguns critérios para avaliar a utilidade e contribuicdo desta
metodologia na promocao de condigdes para o ensino-aprendizagem dos conteudos
de Fisica de forma efetiva e construtiva, que se distancie da mecéanica. Para isso, foi
feito inicialmente, um levantamento bibliografico sobre a AC e o Ensino de Fisica, nas
principais revistas brasileiras de Ensino de Fisica. Em seguida foi realizado o estudo
de campo, no qual utilizados como instrumentos de coleta de dados um questionario
semiestruturado para conhecer os perfis, académico e profissional dos/as docentes e,
também, uma entrevista semiestruturada junto aos/as participantes da pesquisa, para
investigar o desenvolvimento da AC em suas aulas de Fisica. A pesquisa foi realizada
no periodo de Outubro de 2016 a Agosto de 2017. As analises dos resultados estéao
pautadas na perspectiva da pesquisa qualitativa, levando-se em consideracao as
concepcoes dos/as professores/as participantes da pesquisa. Como resultados
verificamos que producao académica sobre a AC no ensino de Fisica é ainda muito
incipiente e precisa ser mais discutida; O perfil académico dos sujeitos da pesquisa
nao é diferente do que vemos na maioria das escolas brasileiras, apresentando a falta
de formagéo na area de Fisica; A escola desenvolve a metodologia de acordo com os
principios dos irmaos Johnsons (1999) que é a aprendizagem de forma construtiva, a
partir da interacdo social, desenvolvendo competéncias e habilidades individuais e
coletivas; A gestdo e o corpo docente tem formacdes sobre a AC; Os sujeitos
apresentam o mesmo conceito de AC das teorias e aplicam da mesma forma;
Convergem quanto ao seu papel de mediador da aprendizagem e do/a aluno/a como
centro e protagonista desse processo; Apontam poucos obstaculos e desvantagens
para seu uso nas aulas de Fisicas, mas muitas contribuicées e vantagens da AC para
um ensino de qualidade. De forma geral concluimos que a AC tem muito a contribuir
para o desenvolvimento de um ensino de Fisica efetivo e construtivo se distanciando,
assim, de ensino de Fisica tradicional e ao mesmo tempo formar o/a estudante para
a vida em sociedade visto que a AC trabalha a todo tempo com a cooperagéo, com a
ajuda mutua, enfim, diversas habilidades sociais.

Palavras Chaves: Aprendizagem Cooperativa, Metodologias, Ensino de Fisica,
Ensino médio.



ABSTRACT

This research aimed to meet the contributions of the Cooperative learning
methodology (AC) for the pedagogical practice of tutors of Physics in high school in a
school in the municipality of Milagres-CE. Fetching from the same, contribute directly
to the Organization of a research on the AC for the teaching of Physical discipline and
indirectly with new methodological ways of approach of content in high school, with the
premise that it can develop conditions for constructive learning of physical concepts
and at the same time for the formation of a subject and social critic. Our theoretical
basis is rooted in studies of the brothers Johnsons (1999), in the foundations of
constructivist learning of Ausubel and the Delors pillars of education (2010). We take
the following problematic as the genesis of the research: what are the contributions of
the Cooperative learning methodology for the teaching of Physics in high school?
Where the subject of our study group are five tutors of the discipline of physics and
research place high school is Mrs. Antonia Lindalva de Morais. From the conceptions
of the subjects surveyed we draw some criteria to evaluate the usefulness and
contribution of this methodology in the promotion of conditions for the teaching and
learning of physics content effectively and constructively, which move the mechanical.
For this, it was done initially, a bibliographic survey about the AC and the physics
teaching in the main Brazilian journals of physics teaching. Then the field study, which
used data collection instrument a semi-structured questionnaire to meet the academic
and professional profiles of teachers and, also, a semi-structured interview with the/to
search participants to investigate the development of AC in their physics classes. The
survey was conducted during the period from October 2016 to August 2017. The
analyses of the results are based on the perspective of qualitative research, taking into
account the teachers ' conceptions of the research participants. As result we find that
academic work on AC in physics teaching is still very much in its infancy and needs to
be discussed; The academic profile of the subject of the research is not different from
what we see in most schools in Brazil, showing the lack of training in the field of
physics; The school develops the methodology in accordance with the principles of the
brothers Johnsons (1999) which is constructive, learning from the social interaction,
developing competencies and individual and collective skills; The management and
faculty has about AC formations; The subjects have the same concept of AC theory
and apply in the same way; Converge as to your role as mediator of learning, and of
pupil as Central and protagonist of this process; Point a few obstacles and
disadvantages for your use in Physical lessons, but many contributions and
advantages of AC for a quality education. Overall we found that the AC has much to
contribute to the development of an effective and constructive physics education
moving away from traditional Physical education and at the same time form the student
for life in society since the AC works all the time with the cooperation, with the mutual
help, anyway, various social skills.

Key Words: Cooperative Learning, Methodologies, Physics teaching, High school.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Revistas nacionais de Ensino de Fisica, periodo analisado e numero de
trabalhos sobre a Aprendizagem CoOpPerativa........ccooouueeeeiieiiiiiieieeee e 54
Figura 2 - Titulos e autores dos trabalhos das Revistas de acordo com o ano de

publicagéo trabalhos sobre a Aprendizagem Cooperativa...........ccceeeeviiiiiieeeeeeeicinee. 55



LISTA DE IMAGENS

Imagem 1 — Fachada secundaria da Escola Dona Ant6nia Lindalva de Morais.......... 62
Imagem 2 — Painéis e cartazes espalhados na escola Dona Anténia Lindalva de
10T = 1< U 79
Imagem 3 — Estudantes em sala de aula dispostos em células de aprendizagem ...... 81
Imagem 4 — Professor mediando os estudantes nas células de aprendizagem ......... 84



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Dados s6cio pedagdégicos dos/as professores/as



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Abreviaturas:

AC - Aprendizagem Cooperativa

EF — Ensino de Fisica

EEM — Escola de Ensino Médio

EM — Ensino Médio

Prof. — Professor/a ou Professores/ras
Esp. — Especialista

Mest. — Mestre

Siglas:

CBEF - Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica

CE - Ceara

CFP — Centro de Formacéao de Professores

EJA — Educacao de Jovens e Adultos

ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio

ENPEC - Encontro Nacional de Pesquisa em Educacédo em Ciéncias
EPEF — Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica

HPP — Harvard Physics Project

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IDH - indice de Desenvolvimento Humano

IPECE - Instituto de Pesquisa e Estratégia Econémica do Ceara
ONGs — Organizag¢des ndo Governamentais

PCNEM — Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
PB — Paraiba

PEF — Projeto de Ensino de Fisica

PEFP — Programa Especial de Formagao Pedagdgica

PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
PPP — Projeto Politico Pedagdgico



PRECE - Programa de Educacao em Células Cooperativas
PSSC - Physical Science Study Committee

RBEF — Revista Brasileira de Ensino de Fisica

SBF — Sociedade Brasileira de Ensino de Fisica

SciELO - Scientific Electronic Library Online

SEDUC — Secretaria de Educacgao do Ceara

SNEF — Simpésio Nacional de Ensino de Fisica

TICs - Tecnologias de Informag¢ao e Comunicagao

UFC — Universidade Federal do Ceara

UFCG - Universidade Federal de Campina Grande
UNESCO - Organizagéao das Nacdes Unidas para a Educacgéo, Ciéncia e Cultura
USP - Universidade de S&o Paulo



SUMARIO

INTRODUGAO......ocurerererereerereresesessssssasasasssasssssassessnssssssssssssssasasasassssssssssnsssnsssnsnenes 17
1. A EDUCACAO ESCOLAR E O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE
[ 0 22
1.1. EDUCAGCAO ESCOLAR ..ottt 22
1.2. A EDUCACAO SE TRANSFORMA DE ACORDO COM AS NECESSIDADES
DA SOCIEDADE ...t 23
1.3.  Relagbes com o saber: Cultura escolar, Globalizagdo e CTSA ................... 25
1.4. 1.3. As novas demandas educacionais na sociedade moderna das
Tecnologias de Informagédo e Comunicagdo — TICS ....coovvveeeiiiiiiiiiiiieeeeee 29
1.4. O Ensino de Fisica na EAUCaga0 BASICA........cceeuvviiieiiiiiiiiee e 35
1.5.  1.5Novas demandas parao Ensinode FisiCa .............cccoeviieeiiiciiiiiieceeee, 39
2. AMETODOLOGIA DE APRENDIZAGEM COOPERATIVA........ccccirremrrnnncennans 42
2.1. As teorias de aprendizagem em Interagcdo Social de Freire e Vygotsky
.......... Erro! Indicador nao definido.
2.2. Afinal, é cooperagao ou Colaboragao?........ccccuuiiiiiiiiiiiiiieee e 45
2.3. A Aprendizagem COOPEIatiVa. ......cceeiiiiiuriiieieeiiiei e 47
1.6. 2.3.1. Os grupos de Aprendizagem Cooperativa ........cceeeeeeeeeeeeeeiiiiiiccnnnes 48
1.7.  2.3.2.0 papel do Professor na Aprendizagem Cooperativa ............cccueeee... 50
1.8. 2.3.3. Métodos variados de Aprendizagem Cooperativa .........cccceeeeeiuevnennn. 51
2.4. A Aprendizagem Cooperativa no Ensino de Fisica..........cccccvveiiiiiiiieeeeiieee. 53
3. CAMINHOS METODOLOGICOS.......ccceereereeresescsessssssssssssssssssssssssssasssssssasasanes 56
3.1. Caracterizagao da PESQUISA. ... .uueiieiiiiriieieee e e ieiiie e e ettt e e e e e e ee e e e e e eneeeeaens 56
3.2. O estabelecimento do espago e dos sujeitos da pesquisa......ccccceeeuveeeeeeeennnee. 60
4. A APRENDIZAGEM COOPERATIVA NA ESCOLA....... e rnemn e 65
4.1. OS SUJEITOS 0 PESUISA. «.eeeeieeeeeee ettt 65
2 @ B [N To =T ge b= W 01T To [ 1T F PP 68
4.3. A Aprendizagem Cooperativa sob a 6tica dos/as professores/as de Fisica.....71
4.3.1. Conhecimento e formacdo dos/as docentes sobre a Aprendizagem
(@70 To] 01T =111V USSR 72
1.9. 4.3.2. Desenvolvimento da Aprendizagem Cooperativa no ensino de
1= o= VTSRS 79
4.3.2.1. Sobre os métodos de AC usados pelos/as professores/as de Fisica......... 79

4.3.2.2. Sobre o papel que o/a professor/a de Fisica desempenha em sala de aula.81



4.3.2.3. Sobre o processo de avaliacao na metodologia de AC...........cceecvvveeeeennns 84
5. CONTRIBUICOES DA METODOLOGIA DE AC PARA O ENSINO DA FiSICA..93
5.1. Métodos de AC que podem ser usados no processo de ensino-aprendizagem da

IS a1ttt aaaaaaaaeaaas 93

5.2. Contribuicdo da metodologia de AC para distanciamento do ensino-
aprendizagem mecanico da FiSiCa........ccuueeiiiiiiiiiiiieeeeeee e 96

5.3. Sobre os obstaculos/dificuldades no desenvolvimento da metodologia de AC no
ENSINO da FiSICA.......cii i e e e e e e e e e e e e 102

5.4. As vantagens e desvantagens da metodologia de AC para o ensino da
IS A et e e e e e e ————— 106
CONSIDERACOES FINAIS.......cuccieeercensssscsnssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssses 110
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS........cccotreurerenseresssesssessssssssssssesssssssssssssasessans 116
APENDICES. ..ottt sttt 121
B—Modelo do Roteiro da Entrevista da PesquiSa...........ccuveeeeeiiiiiiiiieiiiiiiieeeeee 121
C—Transcrigdes das ENtrevistas. ........ocuuueieii i e 123

ANEXO A — Parecer do Comité de EtiCa/CFP......eeeeee oo, 121



17

INTRODUCAO

Este trabalho € fruto de um interesse que comegou a surgir na época em que
participei’ como bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), no qual participei por quatro anos, primeiramente no Subprojeto de Ciéncias,
e depois no Subprojeto de Fisica, no Centro de Formacao de Professores (CFP), da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), no periodo de 2011 a 2015. Sendo
este, um dos alicerces que mais contribuiu para minha formagao como professora da
Fisica.

Fui coordenada em sua maior parte no PIBID pelo Professor Rovilson José
Bueno, durante o periodo de 2011 a 2015, quando se deu o seu falecimento e passei
a ser coordenada por cinco meses, pelo Professor Gustavo de Alencar Figueiredo que
é, também, orientador deste trabalho.

Mas, foi ainda no Subprojeto de Ciéncias que o estudo pelas praticas
metodoldgicas passou a ganhar o meu interesse. Durante as reunides semanais do
PIBID, juntamente com o Professor Rovilson Bueno, faziamos discussdes acerca do
Ensino da Fisica, no Ensino Médio, sobre problemas enfrentados pelos/as docentes
e discentes nesta disciplina e sobre possiveis praticas metodolégicas a serem
utilizadas para tentar diminuir tais problemas. Essas reuniées nos faziam pensar nos
problemas do ensino da Fisica, especialmente o fato dele ser ainda muito mecénico,
ou seja, os/as estudantes ndo aprendiam de fato os conceitos fisicos.

Em nosso planejamento para as intervengcdes em sala de aula sempre optamos
pelas teorias construtivistas e sempre procuramos formas de trazer condicdes para
gue os/as alunos/as das escolas tivessem uma aprendizagem verdadeira, que eles/as,
de fato, entendessem os fenémenos fisicos, para assim entender o mundo ao seu
redor, pensando também na formacao de um sujeito mais participativo e critico.

Ja a época enquanto participei do PIBID de Fisica surgiu o interesse em estudar
a Aprendizagem Cooperativa (AC), através de discussdes realizadas, no ano de 2014,
com uma prima que havia terminado ha pouco tempo a Graduacao e era Professora
numa escola no municipio de Milagres, Cerara (CE), a qual adota esta metodologia.

! Escrita com verbos na primeira pessoa do singular pois se trata de vivéncias pessoais da autora desta Monografia.
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Nas conversas informais, que tinhamos em sua casa, debatiamos sobre
assuntos diversos, falavamos acerca do ensino e da educacdo escolar, mais
especificamente de problemas no processo de ensino-aprendizagem. A partir disso, a
mesma falou sobre a metodologia de AC, o que me causou muita curiosidade sobre
como era desenvolvida na pratica.

Nestes momentos de trocas de saberes, impressionava - me a grande diferenga
entre essa metodologia e as tradicionais, presentes na educac¢ao, bem como, na
regidao do municipio de Cajazeiras, Paraiba (PB), onde realizei meus estagios. E sé
aumentava a minha curiosidade em saber se na pratica aquilo realmente acontecia e
quais as melhorias de seu uso no Ensino de Fisica.

A sociedade atual apresenta-se cada vez mais repleta de desafios para os/as
jovens. Exige-se pessoas cada vez mais qualificadas, bem informadas sobre o0 mundo
em geral, que dominem bem as tecnologias, tenham bons conhecimentos especificos
de suas fungdes no mercado de trabalho, de informatica, habilidades sociais, entre
outras. Isso recai diretamente nas funcdes da escola, dentre as quais esta a formacéao
de sujeitos para a vida social. Assim, a escola deve buscar formas e metodologias que
preparem o estudante para todas essas exigéncias da sociedade e AC surge como
uma metodologia que pode contribuir para isso.

Nesta pesquisa procuramos entender essa “nova” metodologia de
ensino/aprendizagem, a AC, a partir de aportes tedricos e da préatica de professores/as
da Fisica que trabalham com a mesma, refletindo sobre as concepgbes dos/as
docentes, sobre como a mesma é desenvolvida e sobre suas possiveis contribuicdes
de promover condicdes para o desenvolvimento de uma aprendizagem construtivista
dos conteudos da Fisica nos/nas estudantes.

A pesquisa foi desenvolvida na Escola de Ensino Médio Dona Antdnia Lindalva
de Morais, no Municipio de Milagres - CE. Foi escolhida a referida escola para
aplicacao desta pesquisa, devido ao fato dela ser uma das poucas no Brasil que
trabalha com a AC, especificamente desde o ano de 2011.

E para isso, tomamos como base a seguinte problematica como génese da
pesquisa: Quais as contribuicbes da metodologia de Aprendizagem Cooperativa para
0 Ensino da Fisica no Nivel Médio?
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Por se tratar de uma pesquisa exploratéria, € complicado levantarmos uma
hip6tese, mas analisando os referenciais tedricos e a organizacdo e dindmica da
escola estudada, podemos apontar a hipétese de que a metodologia de AC pode
trazer contribuigbes positivas para o desenvolvimento de um ensino construtivista dos
contetidos da Fisica, se desenvolvida de forma planejada®. Devido ao fato de que na
mesma, o/a professor/a é agora apenas o/a mediador/a durante o processo de ensino-
aprendizagem, deixando de ser o centro e transferindo este posto para os/as
estudantes, que serdo os/as responsaveis pela sua propria aprendizagem e pela
aprendizagem dos/as demais colegas, a partir da interacdo e discussdao dos
conteudos, sempre em grupo.

Em consonancia com a problematica evidenciada no trabalho, apresentamos
como objetivo geral da proposta de pesquisa:

o Conhecer quais as contribuicbes da metodologia de Aprendizagem
Cooperativa para a Pratica Pedagdgica dos/as professores/as da Fisica no Ensino
Médio numa escola do Municipio de Milagres - CE.

Na busca por alcancar tal objetivo, tragamos um conjunto de objetivos
especificos a saber:

. Apontar um levantamento bibliografico sobre a AC no Ensino de Fisica nas
principais revistas e peridédicos de Ensino de Fisica e de Ciéncias do Brasil;

o Identificar como €& desenvolvida a Aprendizagem Cooperativa pelos/as
professores/as de Fisica, seus métodos, vantagens, possiveis dificuldades, avaliacao
das aprendizagens, entre outros;

o Verificar a partir das concep¢des dos/as professores/as se/em que a
metodologia de Aprendizagem Cooperativa auxilia no desenvolvimento da
aprendizagem construtiva e efetiva dos contetdos de Fisica, na escola.

Organizamos este trabalho em cinco capitulos em que fizemos essa divisdo
com o intuito de melhorar o entendimento da pesquisa:

O capitulo | se intitula “A EDUCACAO ESCOLAR E O PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM DE FiSICA” — apresentamos uma discussdo sobre a

2Nao trouxemos nesta pesquisa os planos de aulas e sequéncias dos/as docentes, pois fugia de nossos
objetivos de pesquisa. Assim como também nao fazia parte de nosso intuito analisar o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e nem os planos de aula.
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educacao escolar e algumas de suas transformacgdes, as teorias de ensino-
aprendizagem que tomamos como base neste trabalho, bem como uma discussao
sobre o Ensino de Fisica, abordando brevemente aspectos evolutivos e demandas
atuais.

O capitulo Il tem como nome “A METODOLOGIA DE APRENDIZAGEM
COOPERATIVA” - apresentaremos os fundamentos tedricos da Aprendizagem
Cooperativa, tentando fazer uma ligagdo com ideias de interacdo social defendidas
por Paulo Freire e Vygotsky, além de um breve histérico dessa metodologia, bem
como seu conceito, elementos fundamentais, caracteristicas e alguns de seus
principais métodos.

O capitulo Il denominado de “CAMINHOS METODOLOGICOS” - é tracado o
delineamento da pesquisa que nos proporcionara as bases ldgicas e o0s
procedimentos técnicos deste estudo, com o intuito de alcangar os objetivos tracados
neste trabalho.

Os proximos dois capitulos (IV e V) sdo dedicados a apresentacao, andlise e
discussdo dos resultados de nossa pesquisa, porém optamos por trazé-los para
dentro do texto, afim de facilitar ao/a leitor/a uma melhor compreenséo da metodologia
de AC, sua aplicacdo em um caso real e as contribuicbes da mesma para promogao
de um ensino de Fisica construtivo.

Sendo assim o capitulo IV tem como nome ‘A APRENDIZAGEM
COOPERATIVA NA ESCOLA” — Ele representa basicamente o segundo objetivo de
nossa pesquisa, onde identificamos a partir das concepgdes dos/as professores/as de
Fisica como é desenvolvida a Aprendizagem Cooperativa por eles/as, quais métodos
utilizam, seu conceito de avaliacao e seu papel como professor. Ainda definimos as
caracteristicas dos sujeitos pesquisados, conhecemos as condi¢cdes didaticas e
estruturais da escola e a pratica dos sujeitos pesquisados na aplicacao da AC.

E por dltimo, o capitulo V tem como titulo “CONTRIBUICOES DA
METODOLOGIA DE AC PARA O ENSINO DA FiSICA” — procurou trazer o proposto
no objetivo 3 de nossa pesquisa. Onde verificamos as contribuicbes da AC, as
dificuldades no seu desenvolvimento, suas vantagens e desvantagens com o intuito
de verificar se e em que a metodologia de Aprendizagem Cooperativa auxilia no
desenvolvimento da aprendizagem construtiva e efetiva dos conteudos de Fisica.
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Portanto, esta pesquisa buscara contribuir diretamente com a organizacao de
uma investigacao sobre a Aprendizagem Cooperativa para o Ensino de Fisica e,
indiretamente com novas formas metodologicas de abordagem sobre os conteudos
ensinados no Componente Curricular da Fisica no Ensino Médio. Pretendemos
contribuir, também, para a pesquisa nesta area, e para a construcdo de
conhecimentos acerca de metodologias aplicadas no Ensino de Fisica, disseminando-
as para que outras escolas e instituicbes conhecam a AC e busquem utilizar os
resultados levantados neste trabalho como fonte de pesquisa, subsidiando, dessa
forma, a pratica pedagdgica do/a educador/a e, consequentemente, sua formacao

inicial e continuada.
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1. A EDUCACAO ESCOLAR E O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE
FiSICA

Para discutirmos o Ensino de Fisica fazse necessario também entendermos um
pouco sobre a educacao de forma geral, portanto neste capitulo apresentamos uma
discussao sobre a educacao escolar e algumas de suas transformacoes, as teorias
de ensino-aprendizagem construtivistas que tomamos como base neste trabalho, bem
como uma discussdo sobre o Ensino de Fisica, abordando brevemente aspectos

evolutivos e demandas atuais.

1.1. EDUCACAO ESCOLAR

A Escola é uma instituicao social criada com propdsitos importantes onde sua
principal fungéo € instruir cidaddos para serem capazes de compreender o mundo e
atuar de forma critica e ativa na sociedade. Além disso, a mesma & responsavel por
difundir os conhecimentos culturais e cientificos que a humanidade construiu ao longo
dos tempos, assim como também é a porta de entrada para a construcao de novos
conhecimentos. Quando se fala em Ensino e Educacéo, muitos ainda acreditam ser a
mesma coisa, porém, sdo processos diferentes.

A educacdo é algo muito amplo, ela acontece desde o momento em que
nascemos, pois a partir de entdo comecamos a entender o mundo, a aprender coisas
novas, a incorporar cultura e valores do grupo ao qual pertencemos, a viver diferentes
experiéncias, logo, estamos sempre nos educandos, ou seja, aprendemos coisas

novas a todo instante e nos mais variados lugares.

A educagao corresponde, pois, a toda modalidade de influéncias e
inter-relacdes que convergem para a formagdo de tragcos de
personalidade social e do carater, implicando uma concepg¢do de
mundo, ideais, valores, modos de agir, que se traduzem em
convicgdes ideoldgicas, morais, politicas, prinpipios de acéo frente a
situagdes reais e desafios da vida pratica. (LIBANEO, 1994; p.22 e 23).

Acreditamos que “o ensino s&o as acdes, meios e condi¢cdes para a realizagao

da instrugdo”, sendo que a instrugdo por sua vez tem a ver com “a formacéao
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intelectual, formacédo e desenvolvimento das qualidades cognoscitivas mediante o
dominio de certo nivel de conhecimentos sistematizados”. (LIBANEO, 1994; p.23).
Para conduzir o processo de ensino € preciso compreender o processo de
aprendizagem. Pois esses dois processos estédo intimamente relacionados. A partir
do momento em que vivemos estamos aprendendo e assim continuaremos por toda
a vida.

Mas quando se fala em educacdo escolar, esta é considerada formal e

sistematizada, vejamos:

A educagao escolar constitui-se num sistema de instru¢ao e ensino
com propositos intencionais, praticas sistematizadas e alto grau de
organizacao, ligado intimamente as demais préaticas sociais. Pela
educacao escolar democratizam-se 0s conhecimentos, sendo na
escola que os trabalhadores continuam tendo a oportunidade de
prover escolariza¢ao formal aos seus filhos, adquirindo conhecimentos
cientificos e formando a capacidade de pensar criticamente os
problemas e desafios postos pela realidade social. (LIBANEO, 1994;
p.24).

Em relacao a escola Libaneo (1994, p.83 e 89) ressalta que: “A aprendizagem
escolar é, assim, um processo de assimilacdo de determinados conhecimentos e
modos de acéo fisica e mental, organizados e orientados no processo de ensino”. E
em relagdo ao ensino “é um meio fundamental do progresso intelectual dos alunos.
[...] O processo de ensino € uma atividade de mediacédo pela qual sado providos
condi¢des e meios para os/as alunos/as se tornarem sujeitos ativos na assimilacéo de

conhecimentos”. Logo, ensino e aprendizagem sao indissociaveis.

1.2. AEDUCAGCAO SE TRANSFORMA DE ACORDO COM AS NECESSIDADES DA
SOCIEDADE

A Escola e a Educacgéao sofrem transformagdes ao longo do tempo, ela é uma
instituicdo mantida e financiada pelo governo, logo depende dele. No Brasil os
objetivos do Sistema Educacional mudaram varias vezes de acordo com 0s objetivos
de quem estd no poder e da classe dominante, sempre com interesses politicos e
econdmicos em jogo e de necessidades da sociedade, como ressaltam Delizoicov
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(2011); Charlot (2013) e Ramos et all (S.D.). Essas mudangas sdo consequéncias de
relacdes diferentes entre o ensino e os diversos setores que embasam a organizagao
da sociedade.

Inicialmente, quando nosso pais foi “descoberto”, a educacgao foi utilizada para
impor a cultura e a religidao dos brancos, logo facilitou de certa forma a dominagéao
sobre os indios. Como ressalta Ramos et all (S.D.): “A organizagéo das atividades
escolares, no Brasil, tem inicio com os padres jesuitas 0os quais exerceram amplo
trabalho na catequese dos nativos e de educagado intelectual dos brancos,
principalmente das classes mais abastadas”.

Durante a Revolucao Industrial francesa a escola deveria oferecer um ensino
técnico e formar as pessoas para o trabalho e manipulagdo de maquinas, de forma
que os alunos ndo desenvolvessem a criticidade, ficando dessa forma mais facil a
dominagéo. A educacgéao pode atuar em dois lados diferentes: ser usada pelas classes
dominantes, ou seja, por quem detém o poder, como instrumento de dominagéao da
massa; mas também pode ser usada pela massa para se libertar da opressao e da
manipulagdo das classes dominantes, ja que podem desenvolver conhecimento
intelectual tornando-se individuos criticos em relagédo as questdes sociais. (FREIRE,
1996; CHARLQOT, 2013).

Porém, vale ressaltar que a educacéao escolar no século XX, € marcada por trés
fatores, como bem defende Canario (2006) mas, neste momento (posteriormente
falaremos sobre os demais), destacamos a hegemonia da forma escolar, na qual o
autor defende o fato de que antes as aprendizagens eram uma continuidade da
experiéncia de vida, dentro da propria realidade social, mas depois a escola instituiu
um espaco e um tempo diferentes para as aprendizagens. Isso causou um isolamento
da instituicdo na sociedade, a escola agora é um lugar delimitado por paredes e muros
onde os/as estudantes irdo aprender o conhecimento formal, porém esse
conhecimento passou a ser ensinado totalmente fragmentado, desvinculado do
mundo la fora, do mundo real, consequentemente, os/as estudantes apresentam
sérias dificuldades em atribuir sentido as tarefas escolares e aos conteudos
desenvolvidos na escola. Segundo Canario (2006),

Durante séculos, as aprendizagens foram realizadas em continuidade
com a experiéncia e por imersao na propria realidade social. Acontece
que a escola - invencao histérica recente - instituiu um espago e um
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tempo distintos, destinados as aprendizagens. [...] A separacao da
realidade social produziu um efeito de fechamento da escola sobre si
mesma [...]. Subestimar a experiéncia dos aprendentes tem-se
traduzido em um déficit de sentido do trabalho escolar, marcando
relativamente a relagdo com o saber. (CANARIO, 2006; p.13).

Com isso, o proposito da escola, em instruir cidadaos/as capazes de
compreender 0 mundo em que vivem desaba diante da separacdo da escola da
realidade social e junto desaba também o sentido e a fungéo da escola na sociedade.

1.3. RELACOES COM O SABER: CULTURA ESCOLAR, GLOBALIZACAO E CTSA

E preciso cuidado ao falar de educagéo e a globalizacdo, para isso, deve-se
entender as suas relagdes. Como ressalta Charlot (2013, p.37) sobre a globalizagéo:
“passou a ser muito utilizada nos discursos sobre educacao, as vezes de forma
positiva — ‘na época da globalizagao tem que fazer isso [...], — muitas vezes de forma
negativa”.

Nas décadas de 1960 e 1970 a educacéo foi pensada numa légica econdmica
e social do desenvolvimento, a maior mudancga na escola ocorreu nesta época. Houve
um processo de democratizacdo do ensino fundamental, ou seja, educacao para
todos, com isso, aos poucos mudou-se 0s métodos de ensino, os livros didaticos e a
relacdo entre Beatriz aluno, nesta época também mudou a relagdo entre o saber e a
escola, muitos iam para escola “para passar de ano” e “ter um bom emprego”, o foco
nao era realmente a aprendizagem em si. (CHARLOT, 2013).

Da década de 1980 até os dias atuais, a educagao passou a ser pensada nas
novas légicas econémicas e sociais da: qualidade e eficacia. As empresas precisavam
de trabalhadores e consumidores formados e mais qualificados para producao e
consumo de mercadorias, entdo ampliou-se a educagao obrigatoria até o ensino
médio, aumentando assim o nivel de educagao basica da populagao incluindo também
o nivel superior. Além disso, comecou a ser cobrado também a qualidade da escola.
(CHARLOT, 2013).

A globalizagao trouxe também o desenvolvimento em varios paises, inclusive
no Brasil, de redes de escolas particulares que usavam como publicidade a aprovacgao



26

de seus estudantes no vestibular, criando dessa forma um verdadeiro mercado da
educacao, transformando-a em “uma mercadoria, entre outras, em um mercado ‘livre’
no qual prevalece a lei da oferta, da demanda e da concorréncia”. (CHARLOT, 2013;
p.59).

A relacédo da educacao com o trabalho, desde a década de 1980, também, é
bastante ambiciosa, digamos assim, onde o maior objetivo da maioria dos educandos
em ir a escola é para conseguir subir financeiramente no futuro dando pouca ou
nenhuma importancia para a aprendizagem de conceitos e conteudo. Nao que,
conseguir o emprego que almejamos nao seja importante, € sim, porém os/as
estudantes devem dar valor também a aprendizagem efetiva, pois desta forma
entenderdao o mundo a sua volta e serao cidadaos/as criticos/as e justos/as, capazes
de lutar por direitos sociais. (CHARLOT, 2013),

Neste momento é importante destacar as ideias de Canario (2006) sobre as
mutacdes da escola ao longo do século XX, a primeira a qual ele se refere é a escola
de certezas ainda influenciada pelas revolugdes industriais traz essas relagdes da
escola com o trabalho: a escola era na verdade um registro elitista que poderia trazer
ascensao social, logo a mesma ndo se responsabilizava pela produgdo de
desigualdade sociais. “A escola das certezas corresponde a escola da primeira
metade do século que, a partir de um conjunto de valores intrinsecos e estaveis,
funcionava como uma ‘fabrica de cidadaos’, fornecendo uma base para uma insergéao
na divisdo social do trabalho.” (CANARIO, 2006; p.16). Essa ideia de transformacao
da escola de acordo com a sociedade, principalmente a relacdo do saber com o
trabalho e a economia também é defendida por Valente (1999).

Com a globalizagédo, a dominagéo tecnoldgica e o capitalismo, a escola passa
a ser pensada sob as l6gicas econdmicas, pois a medida que as industrias e empresas
sofisticam mais suas maquinas e formas de producédo, também necessitam de
trabalhadores cada vez mais qualificados, sendo a escola utilizada como aliada para
a formacgao de tais profissionais, “[...] a sociedade globalizada trata o saber como um
recurso econémico, mas requer homens globalizados instruidos, responséaveis e
criativos.” Charlot (2013, p.61). E assim, a escola continuara se transformando de
acordo com as mudancas e interesses da sociedade e possiveis necessidades
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humanas, e atualmente na era da globalizagdo tende a transformar cada vez mais o
ensino voltado aos interesses da sociedade capitalista.

Como prova disso, é de costume nos depararmos com outdoors fazendo
propagandas de escolas particulares e cursinhos, destacando o sucesso e quantidade
de alunos/as aprovados/as em vestibulares. Segundo Charlot (2013, p.59): “[...] a
educacao tende a ser considerada como uma mercadoria entre outras, em um
mercado ‘livre’ no qual prevalece a lei da oferta, da demanda e da concorréncia”.
Desta forma, podemos perceber como a cultura escolar se desenvolve sendo moldada
com propésitos econbémicos, caracteristicos da atual sociedade tecnoldgica e
capitalista.

Atualmente, estamos vivenciando uma revolugdo tecnolégica com um alto
desenvolvimento de conhecimentos cientificos e inovagdes tecnoldgicas, onde a cada
instante desenvolve-se novos equipamentos, maquinas para a produgcdo em larga
escala, e ainda aqueles voltados para as tecnologias da informacao. Isso contribuiu
para tornar o mundo cada vez mais capitalista, e a ambicao pela riqueza e o
consumismo exagerado trazem muitos problemas para a sociedade e para 0 meio
ambiente. Além disso, as informacdes, noticias, material académico, e outros circulam
de forma extremamente rapida, trazendo consequéncias diretas para a escola e
devendo ela, como instituicdo social, acompanhar o rapido desenvolvimento social em
relagdo ao conhecimento e a tecnologia.

Ao mesmo tempo a escola deve comprometer-se socialmente com os
problemas da mesma, podendo atuar de forma a ajudar as criangcas e 0s jovens a
entenderem os problemas da sociedade e leva-los a pensar em possiveis solugdes,
além disso, ela deve também incorporar em suas praticas e metodologias de ensino
essas novas tecnologias para auxiliar no processo de ensino aprendizagem. (FREIRE,
1996; CHARLOQOT, 2013).

Além de incorporar os recursos tecnoldgicos na pratica pedagogica deve-se
também promover discussdes acerca de como a Ciéncia e as Tecnologias influenciam
ou moldam a sociedade e 0 ambiente ao nosso redor ao longo dos tempos.

Diante disso a Escola aparece com objetivos importantes para a sociedade,
pois ela pode ter um papel significante nas lutas democraticas e no entendimento mais

geral do mundo em que vivemos.
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A escolarizagdo tem, portanto, uma finalidade muito pratica. Ao
adquirirem um entendimento critico da realidade através do estudo
das matérias escolares e do dominio de métodos pelos quais
desenvolvem suas capacidades cognoscitivas e formam habilidades
para elaborar independentemente os conhecimentos, os alunos
podem expressar de forma elaborada o0s conhecimentos que
correspondem aos interesses majoritarios da sociedade e inserir-se
ativamente nas lutas sociais. (LIBANEO, 1994; p.35).

Essa questédo de que o ensino vai além de somente desenvolver os conteudos
em sala de aula é também ressaltada por Freire (1996, pg.98) quando fala dos saberes
necessarios para a pratica do/a professor/a: “Outro saber de que nao posso duvidar
um momento sequer na minha pratica educativo-critica € o de que, como experiéncia
especificamente humana, a educagao é uma forma de intervengédo no mundo”.

Ao analisarmos o discurso das escolas em que estagiamos e lendo seus
Projetos Pedagdgicos, percebemos que contemplam o entendimento e atuacao nas
questbes sociais e ambientais de forma a fazer com que os/as estudantes/as se
tornem criticos diante desses problemas, porém na pratica isso acontece raramente
em alguma escola. Isso ndo € uma tarefa facil, pois é preciso compromisso e
preocupacao de todos/as que fazem parte do processo educacional, ndo s6 o/a
professor/a, mas também seus/suas colegas e a gestdo escolar, mas deve-se tentar.
Com isso, surge o0s seguintes questionamentos: Sera que as escolas estao realmente
engajadas em preparar o/a estudante de forma a aprender os conhecimentos de forma
construtivista (ndo decorativa) e critica para enfrentar a realidade em que vivemos?
As escolas se preocupam apenas em cumprir 0 curriculo sem se preocupar com a
forma que os/as alunos/as aprendem os contetidos? E uma coisa séria que merece
atencao, ou seja, a escola na pratica nao esta interessada se os/as estudantes
realmente assimilaram os conhecimentos ou apenas decoraram conceitos sem atribuir
significado ou funcdo nenhuma, ou mesmo se relaciona-os com situagdes ou
problemas do mundo atual. Ela se preocupa, na maioria das vezes, em cumprir 0
curriculo estabelecido e preparar os alunos para o vestibular.

Atualmente, os objetivos e desafios da escola diante da sociedade s&o muito
complexos, recai sobre as mesmas exigéncias e responsabilidades mutuas, que nem
sempre sao possiveis de serem realizadas, onde se exige ensino de competéncias e
habilidades, mas também requer o ensino de valores. Como bem ressalta Charlot

(2013, p.88): “Fica aberto o debate sobre a fungédo da escola, hoje em dia; transmitir
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saberes, construir competéncias, fazer as duas coisas, mas com qual equilibrio?”, ou
seja, a funcdo da escola é colocada em debate, pois se exige tanto a construcéo de
saberes quanto disseminagdo de valores, percebemos isso facilmente ao
observarmos a quantidade de projetos sociais desenvolvidos na escola, que muitas
das vezes, ocupam a maioria dos dias letivos de aula, ndo restando quase nenhum
tempo para o desenvolvimento dos conteldos, logo a construcdo dos saberes acaba
sendo atropelada. O que acontece € um dilema de qual seria a funcéo da escola e o
tempo destinado para exigéncia que se faz a ela, na pratica o processo de ensino
aprendizagem.

1.4. AS NOVAS DEMANDAS EDUCACIONAIS NA SOCIEDADE MODERNA DAS
TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICAGAO - TICS

A palavra tecnologia € usada a todo o momento nos dias de hoje, mas muitas
das vezes de forma equivocada, mencionada apenas para se referir aos
equipamentos eletrénicos de ponta que surgem a todo tempo. Para Pinto (2005) ha
diversas acepcbOes para o termo “tecnologia”’, onde o mesmo destaca quatro

principais, no qual irei citar apenas duas delas:

a) De acordo com o primeiro significado etimolégico, a palavra
“tecnologia” tem de ser a teoria, a ciéncia, o estudo, a discussao da
técnica, abrangida nesta ultima nogcdo as artes, as habilidades do
fazer, as profissbes e, generalizadamente, os modos de produzir
alguma coisa. [...] A “tecnologia” aparece aqui como o valor
fundamental e exato de “logos da técnica”.

b) Encontramos o conceito de “tecnologia” entendido como o conjunto
de todas as técnicas de que dispde uma determinada sociedade, em
qualquer fase historica de seu desenvolvimento. Em tal caso, aplica-
se tanto as civilizagbes do passado quanto as condigbes vigentes
modernamente em qualquer grupo social. (PINTO, 2005, p.219-220).

Este mesmo autor faz sdlidas criticas ao conceito ingénuo de “explosao
tecnolégica”. Por outro lado, de acordo com Toffler, apud (TAJRA, 2012; p.19)
estamos vivendo em uma era revoluciondria que vai além de computadores e

inovagdes nas telecomunicagdes, estdo ocorrendo mudangas em todas as areas
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(economia, social, filoséfica, religiao, etc.) e isso nos impde uma nova maneira de
viver. Com isso, a educacdo deve também estar atenta a essas mudancas, caso
contrario ela fica extremamente atrasada em relacao a sociedade. Como bem ressalta
Tajra (2012, p.19): “E preciso visualizar esta situagdo atual que estamos vivendo. A
educacao necessita estar atenta as suas propostas e nao se marginalizar, tornando-
se obsoleta e sem flexibilidade”.

Houve em primeiro momento uma tentativa de inclusdo das tecnologias na
educacgao, chamada de Tecnologia Educacional (TAJRA, 2012; p.38): que “esta
relacionada a pratica do ensino baseado nas teorias de comunicacdes e dos novos
aprimoramentos tecnolégicos (internet, TV, radio, video, audio, impressos).”, onde
primeiramente foi desenvolvida com uma visdo bastante tecnicista, preocupada
especialmente com a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos, sem ao menos fazer
avaliacbes de seus impactos na aprendizagem dos/as estudantes, em parte
influenciada pelo capitalismo e o poderio tecnolégico sobre a sociedade, onde as
pessoas/educandos/as deveriam aprender a utilizar essas tecnologias, principalmente
para fins trabalhistas. (TAJRA, 2012).

Como ressalta Kenski (2007; p. 46): “Para que as TICs possam trazer
alteracdes no processo educativo, no entanto, elas precisam ser compreendidas e
incorporadas pedagogicamente.” Ou seja, ndo adianta esperar bons resultados
somente ao utilizar as TICs na educacao, € preciso fugir da utilizacdo tecnicista
(TAJRA, 2012) e utiliza-las de maneira correta, escolher qual tipo de tecnologia é a
mais adequada para determinados objetivos e planejar pedagogicamente sua
utilizagéo.

Seguindo também o que Kenski (2007, p.38) chama de Nova légica tecnolégica
onde todas as areas (economia, entretenimento, comunicagdes, financeiras, politicas,
culturais, educacionais) estdo utilizando de forma intensiva as tecnologias digitais, a
internet e as TICs, trazendo com isso, novas formas de pensar, agir, trabalhar,

interagir, fazer compras, entre outras.

Nao ha duvida de que as novas tecnologias de informagédo e
comunicagdo trouxeram mudangas considerdveis e positivas para a
educacdo. Videos, programas educativos na televisdéo e no
computador, sites educacionais, softwares diferenciados transformam
a realidade da aula tradicional, dinamizam o espago de ensino-
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aprendizagem onde, anteriormente predominava a lousa, o giz, o livro
e a voz do professor. (KENSKI, 2007; p.46).

S6 que o mesmo revela que em se tratando dos avangos tecnoldgicos, sua
aplicacédo na escola sofre mudancgas lentas, quase que imperceptiveis, logo ela esta
atrasada em relacéo a sociedade. (VALENTE, 1999; CHARLOT, 2013).

Pensando em termos de praticas pedagdgicas, a escola esta atrasada em
relacdo a sociedade, pois a mesma nao dispde de tecnologias que grande parte
dos/as estudantes tem em casa. Ela esta sempre atras dos avangos advindos da
contemporaneidade, ou seja, onde na verdade deveria estar lado a lado em relagcao
aos avancos da sociedade, é realidade, ainda apenas o uso do giz e do quadro,
enquanto o mundo exterior vive cercado de sofisticadas aplicagdes tecnoldgicas.
(CHARLOQT, 2013)

No entanto é preciso planejar de forma adequada a utilizacao desses recursos
tecnoldgicos. Com a insercdo dos computadores e da internet nas metodologias
educacionais, temos a partir dos mesmos novos espagos educacionais.

Moran (2013) defende a ideia de novos espacgos de atuagao do professor com
as tecnologias, 0 mesmo destaca quatro espacos: Reorganizacdo dos ambientes
presenciais para que os/as professores/as reorganizem seu tempo e espaco para
atividades propostas fora da sala de aula, onde a aula presencial seria mais para
discussao e troca de ideias ou finalizagao e orientacdo pelo professor; Atividades nos
ambientes presenciais conectados, o autor defende a possibilidade de um dia as
escolas terem estrutura o suficiente para dispor de rede de internet, onde a sala de
aula poderia ser um espacgo de pesquisa com todos conectados ao mesmo tempo,
mas deixando claro também que nossa realidade esta muito distante disso.

A utilizacdo de ambientes virtuais de aprendizagem poderia estender o tempo
de aula e propiciar comunicacao entre professor/a e aluno/a, poderiam interagir online
na resolugcdo de atividades em grupo ou individual; e Insercdo em ambientes
experimentais, profissionais e culturais, onde através da internet os/as estudantes
podem ultrapassar fronteiras, podendo fazer visitas virtuais a museus, bibliotecas,
entre outros. (MORAN, 2013; p. 27-29).

Concordando com o autor, quando ele fala da realidade em relacéo a recursos

e estrutura das escolas, isso tudo nao pode ser feito pelo menos sem 0s recursos



32

necessarios e também sem uma adequada formacao dos/as professores/as. Porém,
podemos ao menos, criar ambientes virtuais de aprendizagem simples para
desenvolver algumas poucas dessas atividades e utilizar alguns dos recursos

disponiveis.

1.5. AS TEORIAS DE APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE AUSUBEL

O processo de ensino-aprendizagem nas escolas é bem complexo e a forma
pela qual os significados sao construidos é guiada pelas teorias de aprendizagem. A
ideia de que os conhecimentos devem ser construidos € defendida por varios
estudiosos da educacdo, tendo como precursores Piaget e Ausubel. (MONIZ
SANTOS, 1998; DANIS & SOLAR, 1998; e ROSA, 2008). Em suas teorias
construtivistas Piaget e Ausubel, adotam a ideia de que os/as estudantes tém papéis
ativos na constru¢ao dos conhecimentos.

A teoria de Ausubel tém como base as concepgdes alternativas, que sao as
ideias prévias, ou seja, anteriores ao processo de aprendizagem escolar que os/as
mesmos/as tém sobre determinado fendmeno ou conteudo a ser estudado, sao
explicagdes pessoais que eles/as tém a partir de observagdes cotidianas ou de
experiéncias vivenciadas. Para Pozo (1998, p.87): “Assim, entendemos que
conhecimentos prévios sao todos aqueles conhecimentos (corretos ou incorretos) que
cada sujeito possui € que adquiriu ao longo de sua vida na interagdo com o mundo
que o cerca e com a escola [...]".

Autores como Moniz Santos (1998); Danis & Solar (1998); e Diniz (S.D.)
enfatizam a questdo de que as concepgdes alternativas tém uma grande influéncia
ou impacto no processo de ensino aprendizagem, podendo atuar como pontos
negativos ou positivos, ou seja, podem impor dificuldades as novas aprendizagens,
isso deve-se ao fato de que até um certo limite elas funcionam e conseguem explicar
de forma satisfatéria determinado fenémeno para o sujeito, sendo que as mesmas
podem impor uma grande resisténcia a mudancas. E esse foi o primeiro ponto
destacado por estudiosos da area educacional, “[...] os primeiros trabalhos sobre as

representagdes prévias colocaram, sobretudo, a tonica no seu carater de obstaculos
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a aprendizagem, em referéncia a nogao bachelardiana de obstaculo epistemoldgico”
(DANIS & SOLAR, 1998; p.159); Talvez por isso as concepgdes alternativas foram
vistas de forma inicial inadequadas e que os estudantes deveriam “apagar ou
abandonar” os conceitos alternativos. Mas, por outro lado as concepg¢des alternativas
representam-se como essencial na teoria de Piaget, para a construcao de novos
conhecimentos. (DANIS & SOLAR, 1998).

A teoria construtivista € contraria a aprendizagem de forma mecéanica ou
repetitiva, onde os novos conhecimentos sdo armazenados de forma isolada e
arbitraria, e ndo sao duradouros, logo sdo esquecidos rapidamente. Uma aula tendo
como ponto de partida os, subsuncgores; que sdo 0os conhecimentos ja presentes na
estrutura cognitiva, ou melhor, dizendo as concepcgdes alternativas; é importante e
essencial para os/as estudantes entenderem os novos conceitos. Se o/a professor/a
conhecer essas concepgdes ele/a pode a partir das mesmas, comegar sua aula
problematizando e questionando os/as discentes, propondo aos/as educandos/as a
explicacao de algum fen6meno de acordo com as suas ideias prévias, até que suas
concepgoes alternativas ndo consigam mais dar explicagdes, ai vem o papel do
professor na tentativa de incorporar os novos conhecimentos de forma a reestrutura-
los na sua estrutura cognitiva. No processo de ensino-aprendizagem o/a estudante
nédo pode ser visto/a como “tabula rasa”, ou seja, sem conhecimento algum.

Como ressaltado anteriormente, vivemos atualmente na sociedade da
tecnologia e da informacao, que traz consequéncias diretas para a educacao, sendo
por sua vez, induzida a reformar seu modo de ensino, somos bombardeados pelos
meios de tecnologia e informacao a todo tempo com noticias, informacoes, e teorias

nas quais precisamos avaliar criticamente e descartar o que ndo nos interessa.

(...) cada revolugéo cultural nas tecnologias da informagéo e, como
consequéncia disso, na organizacao e distribuicdo social do saber
trouxe consigo uma revolugéo paralela na cultura da aprendizagem, a
mais recente das quais ainda ndo terminou: as novas tecnologias da
informagao, unidas a outras mudangas sociais e culturais, estdo
abrindo espago para uma nova cultura de aprendizagem, que
transcende o marco da cultura impressa e deve condicionar os fins
sociais da educacgéao e, especialmente, as metas dos anos finais do
ensinos fundamental e médio. (...) estamos diante da sociedade da
informagao, do conhecimento mdltiplo e do aprendizado continuo.
(POZO & GOMEZ CRESPO, 2009; p.23).
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De acordo com Pozo & Gémez Crespo (2009), a nova forma de aprendizagem
se caracteriza em torno de trés tracos, estamos diante da: sociedade da informacao,
do conhecimento mdltiplo, e do aprendizado continuo. Na sociedade da informagéo,
Cada dia mais saturados, os/as estudantes sdo bombardeados/as de informacdes, a
escola ja ndo € mais a primeira fonte e nem a principal, as informagbes chegam a
eles/as antes mesmo deles estudarem nas escolas, vezes de fontes seguras como
academias cientificas, livros académicos e revistas, mas na maioria das vezes por
meios nao confiaveis que trazem informagdes superficiais, distorcidas, equivocadas e
até erradas.

Logo, precisamos de um ensino que prepare os/as educandos/as para
selecionar, organizar e interpretar de forma adequada e critica essas informagdes,
para que as mesmas tenham sentido, de modo que interiorizem na sua estrutura
cognitiva os conhecimentos necessarios para uma formagdo académica e pessoal
dignas.

Vivemos também na “sociedade de conhecimento multiplo e descentralizado”
onde a evolugdo do conhecimento cientifico segue um processo de descentralizacdo
progressiva de nossos saberes, ou seja, Copérnico e Darwin nos fez perder o centro
do Universo da Terra. Einstein nos fez perder nossas coordenadas de espacgo e
tempo, praticamente ndo restam saberes ou pontos de vistas absolutos.

Sendo assim, os/as estudantes devem estar preparados/as para lidar com a
diversidade de perspectivas, com a relatividade das teorias, com as interpretagdes
multiplas das informagdées e com o fato do conhecimento ndo se constituir em
verdades absolutas, mas que sdo mutaveis e que podem até ter data de validade,
uma vez que, com o ritmo das mudancgas tecnolégicas e cientificas ninguém pode
prever o que precisardao saber os cidadaos daqui ha alguns anos, s6 garantimos que
eles terao que continuar aprendendo depois do ensino médio.

Isso devido ao fato de também vivermos “na sociedade do aprendizado
continuo”, como o0 alto desenvolvimento da sociedade exige uma formagao
profissional permanente, a escola deve preparar futuros cidaddaos que sejam
aprendizes mais flexiveis, eficientes e autbnomos, que tenham capacidades de

aprendizagem, logo, “aprender a aprender’ € uma das demandas essenciais que a
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educacao deve satisfazer, dentro das necessidades educacionais deste século.
(POZO & GOMEZ CRESPO, 2009).

A Organizagdo das Nagbes Unidas para a Educagao, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) definiu uma Comisséo Internacional para refletir sobre a educacédo e a
aprendizagem no seculo XXI, onde a mesma preparou um relatério pensado por
alguns educadores de varios paises, no qual foi entregue em 1996 a UNESCO. O
mesmo foi publicado e traduzido no Brasil como Educag¢do: um tesouro a descobrir.

De forma especifica, neste relatério a UNESCO, Jacques Delors (2010) estipula
0s Principios Basicos da educagao para o séc. XX, que sao Os quatro pilares da
educacgéo e A educagéo ao longo da vida. Ele defende a questao de uma educagéo
para a vida, que os individuos tém que aprender a aprender, que sejam autbnomos
tendo a capacidade de estarem numa formag&o continua e que tenham habilidades
sociais. Isso é bastante importante nesta sociedade moderna em que vivemos
atualmente e estd em conformidade com essas questdes enfatizadas logo acima por
Pozo & Gémez Crespo (2009).

Delors (2010, p.31) recomenda que: “A educagao ao longo da vida baseia-se
em quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e
aprender a ser.”3. Ainda, o ensino cooperativo também é uma metodologia que, de
certa forma, pode conseguir aplicar as recomendacdes de Delors (2010), podendo
conseguir desenvolver em seus alunos as habilidades que defende os Quatro Pilares
da Educacéo.

1.6. O ENSINO DE FiSICA NA EDUCACAOQ BASICA

O ensino de Fisica passou por muitas mudancas nos ultimos cinquenta anos,
mas efetivamente pouco se evidencia tais mudancas nas praticas pedagdgicas dos/as
docentes na atualidade, com o mesmo caracter tecnicista atribuido pelas criticas
apontadas na pesquisa em Ensino de Fisica. Moreira (2000) traz uma breve
retrospectiva do Ensino de Fisica no Brasil e também traca perspectivas desse ensino,

8 Para se aprofundar mais, ler: Educacéo: um tesouro a descobrir (DELORS, 2010).
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tomando como base as diretrizes do Ministério da Educacéo para o nivel médio e
superior.

De acordo com Moreira (2000), até a década de 60 o ensino de Fisica em nosso
pais era baseado em livros textos, essa fase é denominada de paradigma dos livros.
Este é substituido pelo Paradigma de Projetos. O Brasil sofreu influéncias
primeiramente do chamado Curso de Fisica do PSSC (Physical Science Study
Committee), criado nos Estados Unidos e langado aqui em 1960. E ainda de outros
como Nuffield, o HPP (Harvard Physics Project) e o PEF (Projeto de Ensino de Fisica)
da USP (Universidade de Sao Paulo). Esses novos projetos trouxeram inovagdes para
o0 ensino da Fisica no Ensino Médio (EM), pois propunham renovacao curricular, maior
destaque a atividade experimental. Mas como ressalta Moreira (2000, p. 95), “os
projetos foram muito claros em dizer como se deveria ensinar a Fisica (experimentos,
demonstragdes, projetos, “hands on"4, histéria da Fisica, [...], mas pouco ou nada
disseram sobre como aprender-se-ia esta mesma Fisica.” faltava uma concepcao de
aprendizagem por isso nao duraram muito tempo.

Apesar do curto espacgo de tempo, esse paradigma foi importante, pois rompeu
o dos livros didaticos dominante até a década de 60 e marcou o inicio da preocupacao
com a aprendizagem da Fisica, abrindo portas para novos. O problema da
aprendizagem faz surgir nos anos 70 aproximadamente, o Paradigma da Pesquisa
em Ensino de Fisica, ainda vigente.

Como relata Moreira (2000) ele trouxe a consolidagéao de estudo das chamadas
concepgdes alternativas e ainda com investigacoes diversas: resolucao de problemas,
representacdes mentais dos alunos, concepgoes epistemoldgicas dos professores e
formagéo inicial e permanente de professores. Além do surgimento de outras
vertentes: “Fisica do cotidiano", “equipamento de baixo custo", “ciéncia, tecnologia e
sociedade", “histéria e filosofia da ciéncia" e, recentemente, “Fisica Contemporanea”
e “novas tecnologias". O autor ressalta que todos sado importantes e tem seu valor,

porém tem também seus limites, logo o que ndo podemos é tornar algum deles

4 Expresséao cujo significado originario da lingua inglesa .que significa méos a obra ou mao na massa.
Definicdo disponivel em: www.escolahandson.com .br/o-que-é-a-hands-on. Acessado em 11 de set.
2017.
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exclusivos em nossas aulas de Fisica. Ainda segundo o autor todas essas vertentes
apontam para uma época multiparadigmatica do ensino da Fisica.

A partir da década de 70, juntamente com o paradigma das Pesquisas em
Ensino de Fisica comegaram a surgir revistas e instituicbes e eventos que segundo
Pena (2004) ndo existiam até entdo. O autor cita o Simpédsio Nacional de Ensino de
Fisica — SNEF (1970); a Revista de Ensino de Fisica (1979) que hoje (desde 1992) é
a famosa Revista Brasileira de Ensino de Fisica (RBEF), o Caderno Catarinense de
Ensino de Fisica (1984) que hoje (desde 2002) € o Caderno Brasileiro de Ensino de
Fisica (CBEF), o Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica — EPEF (1986), a Revista
Ciéncia & Educacao (1995), a Revista Investigacdes em Ensino de Ciéncias (1996), o
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — ENPEC (1997) e as
revistas Ensaio — Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (1999), a Fisica na Escola
(2000) e ABRAPEC (2001). Todos esses Periddicos e eventos se tornaram grandes
veiculos de divulgagéo e de publicagéo de trabalhos cientificos e didaticos relativos
ao ensino de Fisica.

Pensando nisso, Pena (2004) questiona o porqué, apesar do grande avango da
pesquisa académica sobre ensino de Fisica no Brasil, no sentido da compreenséo dos
problemas relativos ao mesmo e de que temos um forte sistema de divulgacéo e
publicacdo, ainda ha pouca aplicagao dos resultados em sala de aula.

Em seu trabalho Moreira (2000, p. 95) ja alerta sobre isso quando 0 mesmo
reflete sobre os méritos e as limitacées da pesquisa em Ensino de Fisica. O autor
aponta que: “Nao se pode esperar que aponte solucdes milagrosas, ou panaceias,
para o ensino em sala de aula, mesmo porque boa parte dela é basica e ndo visa a
aplicabilidade imediata em sala de aula.”.

Em seu questionamento Pena (2004) traz autores que apontam algumas
explicacdes para isso, nos quais concordamos, como Marandino (2003):

tais resultados ainda encontram resisténcias 'a sua aplicacdo na
pratica pedagdgica, visto que a pratica concreta dos professores na
area ainda € marcada por perspectivas tradicionais de ensino e
aprendizagem, seja por motivos politicos e econémicos da prépria
educagao, seja por problemas na propria formagcdo do Feynmane
Ciéncias. (MARANDINO, 2003 apud PENA, 2004, p. 293)
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Pena (2004) finaliza ndo respondendo a pergunta intitulada neste texto mas
afirma que para responder € necessario identificar quais os resultados de pesquisa
em ensino de Fisica que vém sendo aplicados em sala de aula, que estdo sendo
realizados mesmo na pratica e investigar o que favorece e o que dificulta a aplicagao
desses resultados. Logo o autor faz uma critica e aponta possiveis discussoes a
serem pensadas diante da dicotomia apresentada entre o ensino da Fisica e a
pesquisa em ensino de Fisica. E isso parece ser um dos primeiros para passos na
busca da resolucao de alguns dos problemas enfrentados no ensino desta disciplina.

Falando da realidade das escolas publicas brasileiras, na pratica estamos ainda
aplicando o Paradigma dos livros, pois 0 ensino de todas as disciplinas ainda gira em
torno dele. Na Fisica isso nao € diferente, apesar de todo o crescimento das pesquisas
em Ensino de Fisica, nés ndo vemos na pratica de sala de aula os resultados
apresentados por elas.

O autor Delizoicov (2002) fala um pouco sobre a alfabetizacédo cientifica e o
ensino de Ciéncias no Brasil, onde segundo o mesmo sé a partir da década de 70
comecgou a ocorrer a democratizacdo do acesso a educagao fundamental publica,
antes desta época o ensino dos conhecimentos cientificos era para poucos e voltado
para formar cientistas. Depois disso, a meta era de uma Ciéncia para todos, a partir
de entdo, o desafio de levar o saber cientifico ao alcance de um publico escolar em
grande escala, altamente heterogéneo, em classe social e cultura ndo poderia
acontecer da mesma forma que era ensinado na escola que antes era para poucos, 0
publico mudou drasticamente.

Nesse sentido surge a seguinte questao: Por que e para que ensinar Ciéncias?
Primeiramente para cumprir o desafio de p6r o saber cientifico e tecnolégico ao
alcance de todos, mas o trabalho docente entra justamente no segundo motivo, o de
que € o trabalho do professor que ir4 orientar para que a apropriacdo dos
conhecimentos cientificos se dé de forma critica e se incorpore realmente no universo
das representacdes sociais dessas grandes massas de estudantes e assim se
constitua como cultura, pois o processo de construgdo da ciéncia e da tecnologia é
uma atividade humana, so6cio historicamente determinada e submetida a pressoes
internas e externas (DELIZOICOV 2002, p. 33-34).
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Quando se fala em ensino da Ciéncia no Ensino Fundamental, € sabido que é
escasso ou inexistente. Silva & Gastal (2008) discute esse problema ao mesmo tempo
em que propde e responde ao mesmo questionamento citado acima “Por que
ensinamos Ciéncias?” Entdo a mesma aponta trés razbes para o ensino dos

conhecimentos cientificos na educacao basica:

o O direito das criangas, enquanto cidadaos, de aprenderem
Ciéncias e participarem de debates nos quais conhecimentos
cientificos sédo implicados;

. O dever social da escola de distribuir conhecimentos ao conjunto
da populagao, o que se faz especialmente necessario no caso do
conhecimento cientifico;

o O valor social do conhecimento cientifico: cada vez mais,
necessitamos dele para podermos interagir melhor com a realidade
que nos cerca, uma vez que ele esta na base de muitas decisées da
nossa sociedade. (FUMAGALLI (1998) apud SILVA & GASTAL (2008;
p. 35).

Nessa perspectiva, de acordo com Silva & Gastal (2008), ha varias razdes de
diferentes tipos que justificam o ensino de Ciéncias, tais como: razées de natureza
histérica, pragmatica, ideolbgica, entre outras, a autora aponta o fato de vivermos
cercados por produtos da Ciéncia e da Tecnologia, os meios de comunicacédo
diariamente noticiam, com qualidade ou nao, informagdes que fazem referéncia ao

conhecimento cientifico.

1.7. NOVAS DEMANDAS PARA O ENSINO DE FiSICA

Depois de tracar uma breve retrospectiva para Ensino de Fisica no EM no
Brasil, Moreira (2000) se baseia nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
(PCNEM), na época recém langados (1999), acreditando que tal documento definisse
novas perspectivas para esse ensino, sendo para ele as propostas de competéncias
e habilidades para a Fisica.

Os PCNEM estabelecem competéncias e habilidades no ensino de Fisica de
acordo com 3(trés) categorias de acordo com (BRASIL, 2000, p. 29):

- Representacdo e comunicacdo: onde o/a estudante deve utilizar e

compreender tabelas, gréaficos e relagdes matematicas; Expressar-se corretamente
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utiizando a linguagem fisica adequada; Saber interpretar noticias cientificas e
Elaborar sinteses ou esquemas estruturados dos temas fisicos trabalhados.

- Investigacdo e compreensdo: Desenvolver a capacidade de investigacao
fisica; Conhecer e utilizar conceitos fisicos e Compreender e utilizar leis e teorias
fisicas; Compreender a Fisica presente no mundo vivencial; Construir e investigar
situacdes-problema, identificar a situacao fisica, utilizar modelos fisicos, generalizar
de uma a outra situacao, prever, avaliar, analisar previsées; Articular o conhecimento
fisico com conhecimentos de outras areas do saber cientifico. Desenvolver a
capacidade de questionar processos naturais e tecnoldgicos, identificando
regularidades, apresentando interpretagdes e prevendo evolucdes e desenvolver o
raciocinio e a capacidade de aprender.

- Contextualizagdo sociocultural: Reconhecer a Fisica enquanto construgao
humana, aspectos de sua histéria e relagdes com o contexto cultural, social, politico e
econdmico; Reconhecer o papel da Fisica no sistema produtivo, compreendendo a
evolucdo dos meios tecnolégicos e sua relacdao dinamica com a evolugdo do
conhecimento cientifico; Dimensionar a capacidade crescente do homem propiciada
pela tecnologia; Estabelecer relagcdes entre o conhecimento fisico e outras formas de
expressao da cultura humana; Ser capaz de emitir juizos de valor em relagdo a
situacbes sociais que envolvam aspectos fisicos e/ou tecnolégicos relevantes.
(BRASIL, 2000, p. 29)

Além disso, o0s conteudos escolares precisam introduzir 0s novos
conhecimentos produzidos pela Fisica como Ciéncia, pois o curriculo aplicado em sala
de aula esta deixando de fora toda a Fisica produzida do final do século XIX pra ca.
As Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio (2006) recomendam mudancgas
drasticas no curriculo de Fisica, tais como o uso da Historia da Ciéncia e a Fisica
Moderna. (BRASIL, 2006).

Portanto, concordamos com Moreira (2000) que as perspectivas para a o
ensino Fisica no ensino médio foi de mudanga radical: Fisica ndo dogmatica,
construtivista, para a cidadania, énfase em modelos, situagbes reais, elementos
proximos, praticos e vivenciais do aluno, do concreto para o abstrato, atualizagéo de
conteldos, Fisica Contemporanea. (MOREIRA, 2000, p. 98). Eles trazem de forma

mesmo que implicitas muitas das ideias presentes nos resultados da pesquisa sobre
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o Ensino de Fisica. Porém, vemos que ainda estamos vivenciando essas perspectivas
tracadas por Moreira (2000) e mesmo depois de quase uma década elas ainda séo
perspectivas, ndo sairam da teoria, nem dos documentos langados pelo governo.

O processo de construgao da Ciéncia e da Tecnologia constitui uma atividade
humana, socio histérica, determinada e submetida a pressdes internas e externas,
com processos e resultados ainda pouco acessiveis a maioria das pessoas
escolarizadas, e por isso passiveis de uso e compreensao acriticos ou ingénuos, ou
seja, € um processo de produgdo que precisa, por essa maioria, ser apropriado e
entendido. (DELIZOICOV, 2002, p. 34)

O ensino de Fisica desenvolvido em nosso pais ainda recebe muitas criticas,
pois como ressalta Schenberg e Feynman apud (BOLIVAR, 2009) na maioria das
escolas brasileiras os alunos nao estdo aprendendo de fato seus conceitos, o que
vemos nesta disciplina € um processo de ensino-aprendizagem extremamente
mecanico, fora da realidade dos/as estudantes, que se preocupa apenas em cumprir
o curriculo estabelecido e preparar os/as alunos/as para o vestibular.

A néo priorizacédo da aprendizagem verdadeira € um problema que acontece
no ensino de Fisica e em outras disciplinas. E a avaliacdo acaba entregando esse
descaso. O processo de avaliacdo é bem discutido por Moretto (2010), onde 0 mesmo
afirma que “O sistema escolar gira em torno desse processo, e tanto professores como
alunos se organizam em fungao dele” (MORETTO, 2010, p. 115). Porém isso € um
erro gravissimo, pois o sistema, os professores/as e alunos/as deveriam girar era em
torno da aprendizagem. Até parece que os/as nossos/as jovens estao indo para a sala
para fazer provas e ganhar numeros que no final o aluno consiga ser aprovado.

Outro problema no ensino da Fisica é falta de formacao dos/as professores/as,
esse/a profissional é muito escasso em nosso pais, nas escolas, professores/as
formados/as em outras dreas acabam ministrando esta disciplina. O autor Heineck
(1999), traz algumas discussdes acerca do ensino de Fisica na escola e a formagao
de professores, apontando para a necessidade de metodologias que fagam uma
aproximacéao dos conteudos fisicos com o cotidiano do/a aluno/a, contribuindo com a
diminuicao da rejeicao e o distanciamento dos/as docentes por esta disciplina.
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2. AMETODOLOGIA DE APRENDIZAGEM COOPERATIVA

Apresentamos a seguir os fundamentos tedricos da Aprendizagem
Cooperativa, tendo como principal base teérica os irmaos Johnsons (1999), com um
breve histérico dessa metodologia, bem como seu conceito, elementos fundamentais,
caracteristicas e alguns de seus principais métodos.

A educagéao escolar tem como um de seus principais objetivos, preparar os
sujeitos para viver nessa dinamica da sociedade, entendé-la, e a partir de entéo, atuar
na mesma como pessoas ativas, criticas e capazes de propor solugdes para os
diversos problemas a serem enfrentados. Assim, recai sobre os/as professores/as a
missdo de utilizar praticas pedagoégicas que desenvolvam nos/as estudantes tais
competéncias e habilidades.

Pensando nisso e nas pesquisas em educagado, procuramos cada vez mais,
aprimorar estudos e praticas sobre metodologias e abordagens diversas na praxis
docente. Como uma das diversas alternativas metodoldgicas temos uma “nova”
metodologia pedagoégica chamada de Aprendizagem Cooperativa, que de acordo com
Johnson, Johnson & Holubec (1999) constitui-se em:

Trabalhar em conjunto para alcancar objetivos comuns. Em uma
situacao cooperativa, os individuos procuram obter resultados que séo
benéficos para si e para todos os outros membros do grupo. A
aprendizagem cooperativa € o uso instrucional de pequenos grupos
em que os estudantes trabalham em conjunto para maximizar sua
propria aprendizagem e a dos outros. Tradugdo nossa. (JOHNSON,
JOHNSON & HOLUBEC,1999; p.5)

A AC é um método de ensino-aprendizagem a partir do qual ocorre o verdadeiro
trabalho em grupo. Os/As estudantes sao divididos/as em pequenas equipes
estruturadas, nas quais seus membros devem estudar e trabalhar em conjunto para
desenvolver e maximizar sua propria aprendizagem de conteudos e habilidades e,
também, ajudar e contribuir com a dos/as demais colegas do grupo.

As principais caracteristicas sdo: a interacdo social, a busca por solugdes em
conjunto, maior esforco de todos e por fim o trabalho de desenvolvimento cognitivo
(assimilacdo dos conteldos) de si proprio, juntamente e dependente dos outros
membros da equipe.
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Os fundamentos teoricos que embasam a AC séo as teorias de aprendizagem
construtivistas, sendo que relacionaremos aqui as ideias defendidas educacao de
Vygotsky. Esta abordagem tem como prioridade a aprendizagem dos conteudos de
forma construtivista, a partir da interagéo social, juntamente com o desenvolvimento
de competéncias e habilidades individuais e coletivas.

A AC ja é utilizada em escolas de outros paises ha bastante tempo, na Europa
por exemplo, ja era utilizada desde o inicio do século XIX. Desde 1800 a 1970, ha
diversos relatos experiéncias cooperativas, como destaca Firmino (2011):

De 1900 a 1970, a aprendizagem cooperativa foi experimentada em
diversos paises europeus, Alemanha, Portugal, Franca. Nos anos 70,
os irmdos Johnson, 1975; Sharan e Sharan, 1976; Aronson e seus
companheiros em 1978 e outros, fazem ressurgir a aprendizagem
cooperativa. (FIRMIANO, 2011; p.7).

Ja em relacdo ao seu uso em sala de aula de faculdades, ja vem sendo
teorizada, desde o final dos anos 1940, mas foi somente a partir dos anos 1970 que
essa metodologia também ganhou espaco nas categorias de 1° e 2° grau, e, n0os anos
1990, voltou novamente o interesse para utilizacdo nas Faculdades (JOHNSON,
JOHNSON & SMITH, 2000; p. 96). Mas, apesar de ser uma metodologia j& muito
utilizada ha alguns anos em alguns paises como Estados Unidos e Portugal, entre
outros, em nosso pais, ela é pouco disseminada tanto tedrica como também em

termos de aplicacao pratica em sala de aula. Ainda conforme Firmino (2011):

No Brasil, a aprendizagem cooperativa é extremamente nova, existem
alguns estudos sobre a idéia e algumas experiéncias isoladas quase
sem nenhuma divulgagéo. Ja no Ceara, o PRECE - Programa de
Educacdo em Células Cooperativas, utiliza o sistema de estudo em
células cooperativas, com os mesmos principios dessa metodologia.
(FIRMIANO, 2011; p.7).

Nesse sentido, apenas o Estado do Ceara tem algumas escolas estaduais que,
numa parceria com a Universidade Federal do Ceara — UFC, desenvolve essa
metodologia de ensino-aprendizagem juntamente com o PRECE.>

5 Programa de Educacédo em Células Cooperativas da UFC - (PRECE-UFC) que em parceria com a
Secretaria de Educacao do Ceara (SEDUC-CE) desenvolvem a AC com 12 escolas do Ceara, além de
fazerem capacitagdes com gestores e professores sobre a filosofia de ensino-aprendizagem da AC e
como aplica-las nas escolas.
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Diante deste cenario, faz-se necessario conhecer e explorar esta metodologia,
para que suas possiveis potencialidades em relacdo a aprendizagem construtivista
sejam conhecidas e explicitadas, estabelecendo discussdes em torno de sua possivel
aplicacéao no Ensino da Fisica, gerando, assim, novos saberes académicos Uteis para
0 conhecimento de novas praticas metodolégicas que busquem a superacdo das
lacunas hoje existentes no processo de ensino-aprendizagem do componente
curricular da Fisica no Ensino Médio, e, também, na bibliografia sobre o assunto em
NOsso pais.

A sociedade atual caracteriza-se por grandes progressos cientificos, que em
curtos intervalos de tempo apresenta a humanidade notaveis descobertas. Vivemos
na era das novas tecnologias e telecomunicacées, que impdem a todos nés desafios
para construirmos uma sociedade justa, de valores diversos e com principios de uma

humanidade digna e de paz. De acordo com os PCNEM:

A revolugdo tecnolégica, por sua vez, cria novas formas de
socializagdo, processos de produgao e, até mesmo, novas definicdes
de identidade individual e coletiva. Diante desse mundo globalizado,
que apresenta multiplos desafios para o homem, a educagao surge
como uma utopia necessaria indispensavel @ humanidade na sua
construcao da paz, da liberdade e da justica social. (BRASIL, 2000;

p.13).

Levando em consideracao esta sociedade capitalista, caracterizada pela alta
tecnologia e rapida circulacdo de informacdes, esses fatores propiciam de forma
bastante significativa o individualismo, a competitividade em todas as esferas de
nossas vidas e a superioridade nos sujeitos que a compdéem. Contudo, faz-se
necessario entdo, pensarmos num modelo de ensino que colabore para a superacao
dessas visOes simplistas.

Sendo assim, a Educacéo pode ser apresentada como uma saida para uma
possivel mudancga neste quadro. A metodologia de AC pode tornar-se um afastamento
a essas questdes, pois uma de suas competéncias é desenvolver a interacao social,
o trabalho em equipe, a ajuda solidaria para com as dificuldades dos colegas, a luta
por um objetivo comum a todos e o respeito uns com os outros e suas diferencas. E
nesse sentido que Johnson; Johnson e Holubec (1999) diferenciam esta metodologia
de aprendizagem daquelas individualistas de carater competitivo:
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Este método contrasta com o aprendizado competitivo, em que cada
aluno trabalha contra os outros para alcangar os objetivos da escola,
como uma classificacdo de "10" que apenas um ou alguns podem
chegar, € uma aprendizagem individualista, em que os alunos séo
empregados para atingir as metas de aprendizagem ndo relacionadas
com as dos outros alunos. Na aprendizagem cooperativa néo
individualista, professores avaliam o trabalho dos alunos de acordo
com determinados critérios, mas no aprendizado competitivo, os
alunos séo classificados de acordo com um determinado padréo.
(JOHNSON, JOHNSON e HOLUBEC,1999; p.5).

A cooperagao prega deixar de lado agdes e conquistas mais individuais que
passam agora a ser coletivas por todos/as e para todos/as. Isso contribui na relagcao
entre estudantes sejam quais forem suas identidades sociais e culturais, e faz com
gue saibam conviver socialmente com pessoas diferentes do seu grupo de amigos/as,
contribuindo, também, com a diminuicdo do preconceito e da violéncia; ensina a
aceitar o outro na sua diferenca. Assim, trabalhando com a diversidade dos grupos,
os/as estudantes estarao exercitando a vida em sociedade, quebrando de certa forma

0 muro existente entre a mesma e a escola.

2.1. AFINAL, E COOPERACAO OU COLABORACAQO?

Os termos cooperacédo e colaboracdo sdo frequentemente utilizados como
sindnimos, mas alguns autores procuram diferencia-los por pequenas especialidades.
Torres, Alcantara & Irala (2004) admitem que a revisao bibliografica sobre o tema
aponta frequentemente a utilizacdo desses dois termos como sinbnimos, mas que ao
longo dos anos, cada um desenvolveu distingdes préprias e diferentes praticas em
sala de aula, logo, 0s mesmos procuraram pequenas peculiaridades, a partir de
definicbes de diferentes autores, que diferenciasse em algum ponto esses dois
termos:

Para Kagan, a implementacao da AC é baseada na criacéo, andlise e aplicacao
sistematica de estruturas, ou formas de organizacao da interacdo social em sala de
aula. Propde que tais estruturas sigam uma série de etapas com normas bem
definidas para cada uma delas. Essas estruturas garantem um conjunto de
procedimentos que promovem a interatividade entre grupos de alunos, permitindo,

assim, que eles alcancem mais facilmente seu objetivo comum relativo ao conteudo



46

proposto. [...] Para Dillembourg e Larocque, a diferenca entre a cooperacado e a
colaboragédo pode ser traduzida pelo modo como € organizada a tarefa pelo grupo.
Para eles, na colaboragéao, todos trabalham em conjunto, sem distingdes hierarquicas,
em um esfor¢co coordenado, a fim de alcangarem o objetivo ao qual se propuseram.
J& na cooperacado, a estrutura hierarquica prevalece e cada um dos membros da

equipe é responsavel por uma parte da tarefa. De acordo com Panitz (1996):

A colaboragao é uma filosofia de interagcao e um estilo de vida pessoal,
enquanto que a cooperacao € uma estrutura de interacao projetada
para facilitar a realizacdo de um objetivo ou produto final.” Assim, a
Aprendizagem Colaborativa € uma filosofia de ensino, ndo apenas
uma técnica de sala de aula. (TORRES, ALCANTARA & IRALA, 2004;
p.3-4).

Torres, Alcantara & Irala (2004) resumem de forma geral que a cooperacéao é
um conjunto de técnicas e processos, ou seja, um método de ensino bem estruturado
e hierarquico, com regras e normas bem definidas, onde cada componente tem uma
funcédo deliberada, objetivam algo em comum e o processo é mais direcionado e
controlado pelo/a professor/a do que a colaboracdo que consiste mais numa filosofia
de ensino.

De forma geral Torres, Alcantara & Irala (2004), ndo atribuem importancia as
diferencas entre os dois termos, argumentando que ambos derivam de dois
postulados principais: rejeicdo ao autoritarismo e promogéo da socializagdo, nao sé
por meio da aprendizagem, mas principalmente, dentro do processo de
aprendizagem.

Os termos “cooperagéo” e “colaboragcao” designam atividades de
grupo que pretendem um objetivo em comum. Apesar de suas
diferenciacbes teoricas e praticas, ambos os conceitos derivam de
dois postulados principais: de um lado, da rejeicdo ao autoritarismo, a
conducao pedagdgica com motivacao hierarquica, unilateral. De outro,
trata-se de concretizar uma socializagdo nao sé pela aprendizagem,
mas principalmente na aprendizagem. Desta forma, estes dois
propositos se organizariam mediante um instrumento que equaciona
a comunicacao com tais caracteristicas: trata-se de uma comunicacao
direta, continua, construtiva. (TORRES, ALCANTARA & IRALA, 2004;

p. 6).
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O que realmente importa ndo sao suas distincées que sdo minimas, mas sua
igualdade na esséncia de trabalho em grupo em funcédo de um objetivo comum, que é
mais importante e é o que queremos destacar neste momento. Portanto, também
podemos encontrar os termos “colaboracdo” e “cooperagao” sendo utilizados
simultaneamente.

E como neste trabalho o tema sera discutido tanto como filosofia de ensino
como também método de ensino, porém o foco do estudo sera a metodologia na praxis
docentes, utilizando claro a filosofia de ensino para justificar sua utilizacdo em sala de
aula. Devido a esses pressupostos, neste trabalho estes dois termos também serao

considerados como sinbnimos.

2.2. A APRENDIZAGEM COOPERATIVA

Os irmédos Jonhsons a partir da década de 90, foram uns dos principais
defensores e disseminadores da utilizagdo da metodologia de ensino cooperativo,
sendo que os mesmos tém publicado diversos livros sobre o assunto, inclusive de
experiéncias deles com aplicacdo do método cooperativo.

O conceito de Aprendizagem Cooperativa de acordo Johnson, Johnson, &

Holubec é:

A cooperacao é trabalhar em conjunto para atingir objetivos comuns.
Em uma situagdo cooperativa, os individuos buscam a obtencao de
resultados que sao benéficos para si e para todos os outros membros
do grupo. A aprendizagem cooperativa € o0 uso instrucional de
pequenos grupos em que os alunos trabalham em conjunto para
maximizar a sua propria aprendizagem e a dos outros. (Tradugéo
nossa). (JOHNSON, JOHNSON, & HOLUBEC, 1999, p.5)

Para orientar os/as professores/as que desejam desenvolver em suas praxis a
metodologia de AC. Johnson, Johnson & Holubec (1999, p.9-10) traca cinco

elementos essenciais necessarios:

1. Interdependéncia positiva:
O sucesso de cada membro estad ligado ao restante do grupo, ou
nadam juntos ou afundam juntos. Isso cria um compromisso com o
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sucesso de outras pessoas além de sua propria, que é a base da
aprendizagem cooperativa. Sem interdependéncia positiva, ndo ha
nenhuma cooperagao;

2.  Responsabilidade individual: Compromisso e responsabilidade
individual de conseguir cumprir com sua parte da tarefa para atingir o
objetivo geral do grupo, os estudantes devem ser capazes de avaliar
o andamento do grupo e as dificuldades de seus colegas. O objetivo
dos grupos é capacitar cada membro individual, ou seja, os alunos
aprendem em conjunto para, em seguida, ter desempenho melhor
como individuos;

3. Interacbes face a face: Apoio escolar e pessoal, onde os
membros devem promover pessoalmente o aprendizado dos outros,
através da interacdo estimulante, verbalmente explicando como
resolver problemas, ensinando o que sabe aos seus pares, felicitando
e elogiando uns aos outros. Assim 0 grupo adquire um compromisso
pessoal com 0 outro e com 0s seus objetivos comuns, promovendo
ajuda matua.

4. Habilidades sociais: Ensinar o desenvolvimento de
competéncias interpessoais e de grupo, essenciais para a
cooperacgao. Os componentes do grupo devem saber como exercer a
lideranca; tomar decisées, criando um clima de confianga; comunicar
e gerenciar conflitos; e deve ser motivado a fazé-lo. O/a professor/a
deve ensinar essas competéncias de trabalho em equipe com a
mesma seriedade que ensina 0s conteldos escolares para que 0s
grupos cooperativos realmente funcionem;

5.  Avaliagdo do grupo: Avaliar frequentemente o funcionamento do
grupo de acordo com o alcance dos objetivos, da aprendizagem, dos
problemas que enfrentaram e das relagdes de trabalhos, classificando
como positivos ou negativos e como possivelmente podem melhorar.
Isso é importante pois melhora cada vez mais a aprendizagem e o
desenvolvimento do grupo. (JOHNSON, JOHNSON & HOLUBEC,
1999; p.9-10; FIRMIANO, 2011).

De maneira geral, para que um método de AC seja desenvolvido de forma
positiva, € preciso que ele apresente esses cinco elementos essenciais € mais alguns
outros importantes tais como: interdependéncia de materiais, formagéo de grupos
especialistas, formacgao de grupos de estudo e recompensa interpositiva.

2.2.1. Os grupos de Aprendizagem Cooperativa

Sabemos que ha varios tipos de grupos que sao utilizados frequentemente em
aulas para facilitar a aprendizagem ou conseguir determinado objetivo, mas a
realidade € que na maioria das vezes nao trabalham verdadeiramente como equipes

e nem sdo avaliados como tal. Para direcionarem e instruirem grupos de AC. Johnson,
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Johnson & Holubec (1999) dizem que os/as professores/as devem saber o que € € 0

que nao é um grupo cooperativo e quais suas principais caracteristicas:

Grupo de aprendizagem cooperativa: Os alunos sao instruidos a trabalhar em

equipe e sabem que o seu desempenho depende dos esforgos de todos os membros

do grupo. Esses grupos tém cinco caracteristicas distintas.

O objetivo do grupo para maximizar o aprendizado de todos os membros

incentiva os alunos a se esforgcarem e alcangcarem resultados que excedem a

capacidade individual de cada um. Eles tém a convic¢do de que ou estdo indo para

baixo ou se mantém a tona juntos, e se um deles falhar, entdo todos falham;

v

v

Cada membro do grupo € responsavel em se comprometer com 0s outros
membros de fazer um bom trabalho para atender aos objetivos comuns;
Os membros do grupo trabalham em estreita colaboragéo para produzir
resultados conjuntos. Eles fazem um trabalho coletivo real e cada um
promove o0 bom desempenho dos outros, por meio de a¢gées como: ajudar,
compartilhar, explicar e encorajar uns aos outros. Isso promove apoio, tanto
na escola quanto pessoalmente, com base no compromisso mutuo;

Os membros do grupo sao ensinados sobre algumas formas de
relacionamento interpessoal e deverdo empregar para coordenar seu
trabalho e alcancar seus objetivos. O/a professor/a enfatiza o trabalho em
equipe e de execucdo da tarefa, e todos os membros assumem
responsabilidade de orientagdo do processo.

Os grupos sao analisados de forma como quao bem estédo atingindo seus
objetivos e na medida em que os membros estdo trabalhando juntos para
garantir a melhoria sustentada na sua aprendizagem e trabalho em equipe.
Como resultado, o grupo é mais do que a soma de suas partes, e todos
os/as discentes fazem melhor o trabalho cognitivo do que se trabalhassem
sozinhos. (JOHNSON, JOHNSON, & HOLUBEC, 1999).
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2.2.2. O papel do Professor na Aprendizagem Cooperativa

Diferentemente do ensino individualista e competitivo, na AC o/a docente deixa
de atuar como especialista, que s fornece/transmite 0s conhecimentos e
informacgdes, como ocorre em grande parte de aulas expositivas, e passa a atuar como
facilitador, tendo como preocupacdo a aprendizagem desenvolvida pelos proprios
alunos e a aquisicdo de conhecimentos, ndo mais a transmissao dos mesmos em
grande quantidade, mas sim uma aprendizagem construida. Onde o educador
estrutura o ambiente cooperativo, de forma a incentivar a aprendizagem, interacéo
entre os alunos, sanar alguma duvida que apareca, ou problemas que venham a surgir
como ressaltam Miranda, Barbosa & Moisés (2011); PRECE (2013).

Ou seja, na maior parte do tempo de aula € o estudante que esta trabalhando
cognitivamente (pensando, articulando, contribuindo com ideias, propondo solugdes,
etc.) para aprender conteudos, realizar tarefas e desenvolver habilidades, sendo o
professor um mediador na constru¢gao dos conhecimentos e o docente o centro do
processo de ensino/aprendizagem. O/a professor/a deve organizar a turma de forma
a distribuir os educandos em grupos também chamados de células cooperativas. 1sso
caracteriza uma aprendizagem construtivista.

De acordo com Johnson, Johnson & Holubec (1999) no processo de AC, em
todos os métodos e técnicas a serem utilizadas, o/a professor/a sendo o/a mediador/a
da aprendizagem de conteudos deve seguir alguns passos para que os estudantes
aprendam os conteudos e habilidades previstas pelos métodos cooperativos:

v' Antes de cada atividade o/a docente deve explicar os objetivos (referentes
aos conteudos) e explicar a tarefa a ser desenvolvida, deixando-os bem
claros para os estudantes;

v Tomar uma série de decisdes pré-instrucionais, como a formacao dos
grupos também chamados de células de aprendizagem a designagao sobre
as funcdes de cada membro;

v"Indicar uma atividade individual (exercicio, leitura, resumo, levantamento
dos pontos/ideias principais, etc.), designando um tempo para a sua
execugao.
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v' Convidar os alunos a compartilhar e interagir dentro das células, (fala e
ouve) e em sequéncia com células maiores ou com a classe.

v' Ola professor/a deve fazer encerramento de diferentes maneiras de acordo
com o método escolhido por ele, (podendo ser concluidas na prépria célula
ou apresentacao para toda a turma).

v" Acompanhar durante todo o processo a aprendizagem dos alunos e intervir
sempre quando necessario para melhorar o desempenho dos alunos
interpessoal e de grupo. (JONHSON, JOHNSON & HOLUBEC, 1999;
FIRMIANO, 2011; PRECE, 2013).

A aprendizagem dos/as alunos/as pode ajuda-los a determinar o nivel de
eficacia com a qual trabalhou o seu grupo para que os mesmos tenham consciéncia
de seu sucesso na aprendizagem e alcance dos objetivos propostos e também de

suas dificuldades para tentar melhorar em outros momentos.

2.2.3. Métodos variados de Aprendizagem Cooperativa

Ha uma variedade bastante consideravel de métodos cooperativos,
desenvolvidos por varios/as educadores/as que defendem esta metodologia, e que
levam em consideragao os cinco principais elementos estipulados Johnson, Johnson,
e Holubec (1999) dentre eles podemos citar: método pensar formar pares partilhar,
método verdade ou mentira, método co-op- co-op, método controvérsia/ polémica
construtiva, método jigsaw, método investigando em grupo, método aprendendo
juntos, método circulos concéntricos, estudo de texto, mapa conceitual, torneio
académico, grupo de assisténcia, forum, estudo de caso, entre outros.

Devido a grande quantidade e diversidade de métodosé, disponiveis
descreveremos de forma resumida apenas quatro dos diversos métodos citados

acima:

6 Para conhecer e se aprofundar mais nos diversos métodos cooperativos que podem ser utilizados na
aula ver as seguintes referéncias: |) JONHSON, JOHNSON & HOLUBEC, 1999; Il) FIRMIANO, 2011
e lll) PRECE, 2013.
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e Método pensar, formar pares, partilhar: altamente defendido pelos
irmaos Johnsons, tem como objetivos: partilhar informacdes, praticar a escuta ativa,
debater ideias, desenvolver a criatividade, estimular o pensamento critico e a
autoestima; (JONHSON, JOHNSON e HOLUBEC, 1999; FIRMIANO, 2011; PRECE,
2013).

e Debates escolares: de acordo Jonhson, Johnson e Holubec (1999) “o
conflito (ou debate) intelectual é um dos instrumentos de ensino mais poderosos e
importantes. Debates escolares sdo uma forma avangada de aprendizagem
cooperativa;

e Método controvérsia/ polémica construtiva: na controvérsia académica
o/a docente e os/as discentes escolhem um tema que devera ser susceptivel de gerar
posicdes antagbnicas, cada grupo é subdividido em dois pares onde cada par vai
assumir uma posicao diferente em relacdo ao tema em discussao e preparar o tema
e argumentagdes com a posi¢cao que vai defender, de tal modo que consiga arranjar
argumentos convincentes, claros e precisos de modo a convencer o outro par que
defende o ponto de vista oposto; (FIRMIANO, 2011)

e Método Jigsaw: o/a professor/a divide o conteldo em partes igual ao
namero de estudantes da célula/ou grupo (chamado grupo de base); numa segunda
fase, cada estudante deve desenvolver uma atividade individual num novo grupo
formado por membros que recebeu a mesma atividade (um texto, um problema, um
exercicio, uma pesquisa, um experimento), estuda e discute a sua parte juntamente
com os/as colegas deste grupo células a quem foi distribuido a mesma matéria,
(formando uma célula de especialistas), ap0s realizar a discussdo da sua sec¢ao no
grupo de especialistas o aluno é reconduzido ao seu grupo base para ensinar aos
companheiros do seu grupo o que aprendeu com seus colegas peritos. (FIRMIANO,
2011; PRECE, 2013)

E importante salientar que a metodologia de AC é bastante complexa, pois ndo
necessita apenas da descricao das técnicas a serem seguidas, mas também de uma
boa preparacao dos/as professores/as e também um engajamento verdadeiro dos/as
estudantes, para a partir de entdo conseguir os objetivos conteudinais e as
competéncias e habilidades exigidas por cada um desses métodos, podendo assim,
apresentar problemas e dificuldades durante sua execucao e nem sempre alcancar
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éxito. “Nem todas as tentativas de aprender cooperativamente serdo bem sucedidas,
ja que, sob certas circunstancias, pode levar a perda do processo, falta de iniciativa,
mal-entendidos, conflitos, e descrédito: os beneficios potenciais ndo sdo sempre
alcangados.” (PRECE, 2013)

2.3. A APRENDIZAGEM COOPERATIVA NO ENSINO DE FiSICA

Neste tépico fazemos uma breve uma revisdo bibliografica apenas com
quantitativos sobre a producado académica sobre a Metodologia de Aprendizagem
Cooperativa e o Ensino de Fisica analisando as publicacées de algumas das principais
revistas brasileiras de Ensino de Fisica de nosso pais.

Inicialmente buscamos apenas as principais revistas de Ensino de Fisica dentro
dos periddicos nacionais, onde procuramos trabalhos que estivessem dentro da
tematica da Aprendizagem Cooperativa no Ensino de Fisica e uma de Ensino de
Ciéncias. Fizemos um recorte de uma década, analisando as publicagbes dessas
revistas desde 2007 até 2017.

Para selecionar as publicacdes utilizamos as ferramentas de pesquisas, sendo
ciente da grande importancia dos meios digitais para o crescimento e divulgacao da
producdo académica e cientifica. Primeiramente, verificamos mengdes ao tema nos
titulos dos trabalhos, em seguida verificamos as palavras-chave e lemos 0s resumos
dos trabalhos encontrados na secao de Ensino de Fisica nas revistas, mas que nao
tinham os termos de aprendizagem Cooperativa em seus titulos. Por fim, os trabalhos
foram analisados de acordo com alguns aspectos: local de publicagcéo, foco tematico,
area, titulo, autores, palavras-chave, ano de publicagéo.

As revistas analisadas foram as seguintes: Revista Brasileira de Ensino de
Fisica — RBEF (por ser uma revista de grande destaque na divulgacao cientifica e de
ensino de Fisica, optamos por um periodo maior de tempo), Caderno Brasileiro de
Ensino de Fisica - CBEF, A Fisica na Escola da SBF, Ciéncia e Ensino e a revista
Ciéncia e Educacao — Bauru (Periédicos da SciELO - Scientific Electronic Library
Online).
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Optamos apresentar os resultados obtidos através de tabelas que se
apresentam a seguir.

Na figura 1 apresentamos as revistas nacionais que analisamos, o periodo
considerado e a quantidade de trabalhos sobre a Aprendizagem Cooperativa no

Ensino de Fisica:

Figura 1 - Revistas nacionais de Ensino de Fisica, periodo analisado e numero de
trabalhos sobre a Aprendizagem Cooperativa.

Periodicos Pertodo N° de

trabalhos

Revista Brasileira de Ensino de Fisica 1979 2 2001 e de 2001 a 2017 03

Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica 2007 a 2017 0
A Fisica na Escola 2007 a 2017 0
Experiéncia em Ensmo de Ciéncia 2007 a 2017 01
Ciéncia e Ensino 2007 a 2017 0

Ciéncia e Educacio — Baura 2007 a 2017 0

Fonte: autoria prépria (2017).



Na figura 2 apresentamos os trabalhos sobre AC de cada revista sobre o

tema e o ano de publicagao.
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Figura 2 - Titulos e autores dos trabalhos das Revistas de acordo com o ano de publicacao

trabalhos sobre a Aprendizagem Cooperativa.

N® Autor e Titulo pais de Ano
vinculo
Revista Brasileira de Ensino de Fisica
1 | LEITE, LS.; LOURENCO, A. B.; HERNANDES, J.GL.C. Uso Brasil 2013
do m'método cooperativo de aprendizagem Jigsaw adaptado ao
ensino de nanociéncia e nanotecnologia
2 | MONTECINOS, A. M. TLS aimed to stimulate the attainment of Chile 2015
a metacognitive strategy on kmnematics models, within a
cooperative learming approach
3 | CYRULIES, E. E. Actividades de capacitacion docente en Fisica | Argentina | 2017
utilizando un automowil
Experiéncia em Ensino de Ciéncia
4 | CAVALHEIRO, P; DEL PINO, J. C. Aprendizagem e Brasil 2007
Cooperacdo em Afividades de Momtoria para o Ensino de
Ciéncias no Nivel Fundamental
Demais revistas: 0 (Nenhum trabalho)

Fonte: autoria propria (2017).

Esta pequena busca nos permitiu concluir que a producado académica nacional

publicada nas principais revistas de Ensino de Fisica sobre a Aprendizagem

Cooperativa no Ensino de Fisica é muito incipiente, 0 que nos leva a propor mais

estudos e discussodes acerca disso, pois como objeto de estudo, a mesma nos oferece

um grande leque de possibilidades de pesquisa e aplicagao no ensino da Fisica, tendo

em vista um melhor entendimento sobre os beneficios desta metodologia para a

aprendizagem dos conceitos dessa ciéncia.
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3. CAMINHOS METODOLOGICOS

E tracado o delineamento da pesquisa que nos proporcionara as bases légicas
e 0s procedimentos técnicos deste estudo, com o intuito de alcangar os objetivos
tracados neste trabalho.

3.1. CARACTERIZAGAO DA PESQUISA

v' Quanto aos métodos de abordagem
Trabalhamos com o método cientifico Fenomenolégico, o qual proporciona as

bases logicas da investigacao realizada, pois,

Parte do cotidiano, da compreensao do modo de viver das pessoas, e
ndo de definicbes e conceitos, como ocorre nas pesquisas
desenvolvidas segundo uma abordagem positivista. Assim, a pesquisa
desenvolvida sob o enfoque fenomenoldgico procura resgatar os
significados atribuidos pelos sujeitos ao objeto que esta sendo
estudado. As técnicas de pesquisa mais utilizadas sao, portanto, de
natureza qualitativa e n&o estruturada. (GIL, 2008; p.15).

Este trabalho se realizou sob uma abordagem Qualitativa, pois nao
trabalhamos com amostras grandes nem dados numéricos e estatisticos, mas com as
percepcoes dos/as sujeitos/as sobre o nosso problema, ja que vivenciaram e
experimentaram nosso objeto de estudo na pratica. A pesquisa qualitativa segundo
Minayo (2009),

Se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que nao
pode ou ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o
universo dos significados, dos motivos, das aspiragoes, das crencas,
dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fenbmenos humanos é
entendido aqui como parte da realidade social, pois 0 ser humano se
distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por
interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada
com seus semelhantes. (MINAYO, 2009; p.21)

v' Quanto a natureza
Quanto aos fins de pesquisa resultante neste trabalho, a mesma foi Basica

também chamada de Pura, pois “objetiva gerar conhecimentos novos, Uteis para o
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avanco da Ciéncia, sem aplicacdo pratica prevista. Envolve verdades e interesses
universais.” (GERHARDT & SILVEIRA, 2009; p.34).

v' Quanto aos objetivos a serem alcancados

A pesquisa € Exploratdria, pois esses tipos “buscam uma abordagem do
fenbmeno pelo levantamento de informacdes que poderdo levar o pesquisador a
conhecer mais a seu respeito.” (GERHARDT & SILVEIRA, 2009; p.67).

Entendemos que explorar € a primeira aproximagdo de um tema e visa criar
maior familiaridade em relacdo a um fenédmeno com vistas a torna-lo mais explicito.
De acordo com Gil (2008, p.27), “estas sdo as que apresentam menor rigidez no
planejamento. Habitualmente envolvem levantamento bibliografico e documental,
entrevistas ndo padronizadas e estudos de caso.” Quizemos com esta pesquisa
explorar um caso de aplicacdo metodoldgica no ensino de Fisica, que é pouco
utilizada na educacao brasileira.

Pesquisas exploratérias sdo desenvolvidas com o objetivo de
proporcionar visao geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado
fato. Este tipo de pesquisa é realizado especialmente quando o tema
escolhido é pouco explorado e torna-se dificil sobre ele formular
hipoteses precisas e operacionalizaveis. (GIL, 2008; p.27).

A mesma se encaixa como exploratéria pois este tipo pesquisa envolve
levantamento bibliografico; entrevistas com pessoas/profissionais que tiveram
experiéncias praticas com o problema pesquisado; andlise de exemplos que estimule
a compreensao, visita a web sites etc. “Procedimentos de amostragem e técnicas
quantitativas de coleta de dados nado sao costumeiramente aplicados nestas
pesquisas.” (GIL, 2008; p.27). Assume, em geral, as formas de pesquisa bibliograficas

e estudo de casos.

v' Quanto aos procedimentos

A pesquisa realizada se classifica como um Estudo de Caso, que “é
caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de
maneira a permitir o seu conhecimento amplo e detalhado.” (GIL, 2008; p.57). Em
termos de definicao, Yin apud (GIL, 2008; p.58) diz que o estudo de caso:
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“E um estudo empirico que investiga um fenémeno atual dentro do seu contexto
de realidade, quando as fronteiras entre o fen6meno e o contexto ndo séo claramente
definidas e no qual séo utilizadas varias fontes de evidéncia.”

Logo analisamos um fenémeno particular dentro do contexto da praxis docente

numa instituicao de ensino especifica com um respectivo grupo de sujeitos.

v' Quanto a determinacdo das técnicas e instrumentos de coleta de dados

Nossa primeira etapa da pesquisa € um levantamento bibliografico sobre a AC
no Ensino de Fisica e Ciéncias, onde nossas principais fontes de pesquisa foram as
principais revistas brasileiras de Ensino de Fisica e Ensino de Ciéncias, para isso
fizemos uso da pesquisa eletronica, através da busca em home pages, sites e
enderecos eletrOnicos das revistas.

A segunda etapa foi a aplicacdo de um questiondrio sécio - pedagogico
semiestruturado, do tipo aberto, com perguntas que tiveram o objetivo de tracar mais
ou menos o perfil profissional dos/as professores/as. Nao foi necessario a
identificacdo das pessoas investigadas, seguindo as normas da ética em pesquisa
com seres humanos, houve portanto a assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido com a presencga de testemunhas, garantindo assim sigilo em qualquer
dado que leve a sua identificacdo. O mesmo foi respondido sem a presenca da

pesquisada. O Questionario é:

E um instrumento de coleta de dados constituido por uma série
ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo
informante, sem a presengca do pesquisador. Objetiva levantar
opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes
vivenciadas. A linguagem utilizada no questionario deve ser simples e
direta, para que quem va responder compreenda com clareza o que
esta sendo perguntado. (GERHARDT & SILVEIRA, 2009; p.69).

Para finalizar a fase de campo, fizemos uma Entrevista Semiestruturada onde
“segue-se um roteiro previamente estabelecido, as perguntas sdo predeterminadas.
O objetivo é obter diferentes respostas a mesma pergunta, possibilitando que sejam
comparadas. O entrevistador ndo tem liberdade.” (GERHARDT & SILVEIRA, 2009;
p.69).
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A entrevista foi aplicada com cada um/a dos/as cinco docentes de Fisica, para
conhecer a partir das concepg¢des dos mesmos as diversas variaveis em relacao a AC
e suas praxis, tais como a forma como desenvolvem a metodologia nas aulas de
Fisica, principais métodos utilizados, os pontos positivos e negativos no
desenvolvimento da metodologia de AC, as dificuldades encontradas durante sua
aplicacao, e de forma geral conseguir encontrar nessas concepc¢des dos sujeitos se
AC proporciona contribuicbes para promover uma aprendizagem efetiva e
construtivista dos conteudos da Fisica. Ou seja, procuramos nos depoimentos da
entrevista, conhecer a metodologia de AC de acordo com a visdo dos/as
professores/as de Fisica, como os mesmos a desenvolvem na escola, para com isso
partir do @mbito da escola pesquisada e pensar em suas contribuicbes para o ensino
da Fisica no Ensino Médio.

A mesma foi gravada, mas nao houve identificacdo dos/as participantes,
respeitando assim as condicdes de ética na pesquisa social e sigilo de identidade.

v' Anélise dos dados
Para analise dos dados, ndo fizemos tratamentos numéricos ou estatisticos,

que remetem a dados quantitativos.

Como o estudo de caso vale-se de procedimentos de coleta de dados
0S mais variados, 0 processo de anadlise e interpretacdo pode,
naturalmente, envolver diferentes modelos de analise. Todavia, é
natural admitir que a analise dos dados seja de natureza
predominantemente qualitativa. (GIL, 2002; p.141).

Portanto, demos um tratamento qualitativo aos dados coletados, tentando
enxergar no discurso do grupo estudado indicios que nos leve a resolugédo do
problema de nossa pesquisa ja posto inicialmente

A andlise e interpretacdo dos dados é uma das etapas mais decisivas de uma
pesquisa. De acordo com Gil (2008, p. 156) analise e interpretagéo estao intimamente
ligados, apesar de serem conceitos distintos, a finalidade da analise é organizar os
dados para que possam responder ao problema proposto na pesquisa, enquanto que
a interpretagdo busca o sentido mais amplo das respostas através da relacdo com
outros conhecimentos anteriores.
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Minayo (2001) reflete um pouco sobre as finalidades da fase de analise:

Podemos apontar trés finalidades para essa etapa: estabelecer uma
compreensao dos dados coletados, confirmar ou ndo os pressupostos
da pesquisa e/ou responder as questbes formuladas, e ampliar o
conhecimento sobre 0 assunto pesquisado, articulando-o ao contexto
cultural da qual faz parte. Essas finalidades sdo complementares, em
termos de pesquisa social. (MINAYO, 2001, p. 69)

A andlise engloba duas etapas, sendo a primeira realizada a partir das
respostas dos sujeitos da pesquisa as questdes do questionario socio pedagdgico
semiestruturado (ver APENDICE A), no qual tivemos o intuito de conhecer um pouco
do perfil profissional dos/as professores/as da escola. Ja a segunda, foi feita com base
nos depoimentos dos sujeitos a entrevista semiestruturada (ver o roteiro — APENDICE
B), objetivando conhecer a metodologia de AC de acordo com a visdo dos/as
professores/as de Fisica, isso no ambito da escola pesquisada.

Dessa forma, a pesquisa foi organizada na perspectiva da analise de conteudo
dos discursos dos/as docentes, classificando-se como analise tematica, pois a partir
dos depoimentos dos sujeitos destrinchamos as falas em categorias estabelecidas
com base em nossos objetivos da pesquisa, em seguida, identificamos as unidades
de contexto presentes nas respostas dadas. E, finalmente, analisamos se elas
convergem ou nao para 0 mesmo pensamento (comparagdo de respostas dos
sujeitos) e se estdo de acordo com as ideias dos autores aos quais se fundamenta

este trabalho.

3.2. O ESTABELECIMENTO DO ESPACO E DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Ao delimitarmos nosso universo de investigacédo, optamos por dar preferéncia
as escolas publicas. Nos deparamos com fato de que, no pais existem poucas escolas
no Brasil que utilizam a AC, como citado anteriormente. No entanto, nosso vizinho
estado do Cear3, € pioneiro na aplicacdo da mesma no Nordeste, contando ao todo
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com 12 escolas que desenvolve a Educacdo Cooperativa’. Entdo, devido a
proximidade, escolhemos como espaco de investigagdo uma escola de Ensino Médio
do Municipio de Milagres - CE.

De acordo com o Perfil Basico Municipal 2012, realizado pelo IPECES?, este
municipio possui uma &rea de aproximadamente 546,64 Km?; tendo como
coordenadas geogréficas: latitude (S) 7° 18' 48” e longitude (WGr) 38° 56' 44", sua
altitude é de 334,1 m; ficando cerca de 399 km em linha reta da capital Fortaleza;
apresenta clima Tropical Quente Semiarido; e populacao residente (2010) de 28.316
habitantes, destes 13.556 é urbana e 14.760 é rural; com indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) — em 2000 de 0, 641 ficando na posicao 69 dos municipios estaduais
do Ceara. (IPECE, 2015).

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) - 2016 da escola pesquisada, apresenta
dados mais recentes sobre o lugar de nossa pesquisa: O municipio de Milagres como
a maioria dos municipios do interior cearense, apresenta IDH baixo (0,628 — ocupando
a 52° posicao do ranking estadual e 3.519° no ranking nacional) e economia com base
na agropecuaria de subsisténcia, pequeno comeércio, servigco publico e beneficios
sociais oriundos dos Programas Federais, sendo que 0s seus quase 28.487
habitantes (IBGE, 2013), convivem com a violéncia e uso de drogas, principalmente
entre 0s jovens, a prostituigao infantil, a gravidez na adolescéncia e questdes politicas
partidarias acirradas. No entanto, esse municipio conta com grande potencial ainda
inexplorado, tendo em vista a diversidade cultural, a localizagdo geografica na
microrregido, o trabalho desenvolvido pelas Organizacbes ndo Governamentais
(ONGs), principalmente nas areas sociais, ndo esquecendo o potencial hidrico, as
belezas naturais ainda existentes e a luta dos educadores em prol da melhoria da
educacgdo.®

Ainda segundo o PPP (2016) da escola pesquisada: EEM Dona AntOnia
Lindalva de Morais oferta as modalidades: Ensino Médio regular tendo como

7 Esta abordagem metodolégica é assim denominada pelo Programa de Educacdo em Células
Cooperativas (PRECE-UFC).

8 IPECE - Instituto de Pesquisa e Estratégia Econémica do Ceara, é o 6rgdo do Governo cearense
responsavel pela geracao de estudos, pesquisas e informagdes socioecondmicas e geogréaficas que
permitem a avaliagdo de programas e a elaboragdo de estratégias e politicas publicas para o
desenvolvimento do Estado do Ceara.

° Dados retirados diretamente do PPP - 2016 da EEM Dona Antonia Lindalva de Morais
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metodologia ensino-aprendizagem a aprendizagem cooperativa, Educacgao de Jovens
e Adultos (EJA) médio e Atendimento Educacional Especializado (AEE). A escola atende
a 430 adolescentes e jovens de situagdes econémicas e sociais diversas, distribuidos
em 14 turmas e trés turnos: matutino (06 turmas), vespertino (07 turmas) e noturno
(01 turma), sendo que 315 (71,93%) séo oriundos da zona rural e 115 (28,07%) da
zona urbana, na maioria filnos de pequenos comerciantes, agricultores, trabalhadores
rurais, pedreiros, empregados domésticos e funcionarios publicos municipais,
geralmente residentes em comunidades desprovidos de bens essenciais, tais como:
saneamento basico, saude e educagdo basica de qualidade. Possui ambientes
pedagdgicos como: biblioteca ou sala multimeio, laboratorio de informéatica, laboratorio
de ciéncias, 07 salas de aula, 01 sala para a Equipe Pedagégica/Professores, uma sala

para AEE e uma quadra poliesportiva.’®

Imagem 1 — Fachada secundaria da Escola Dona Ant6nia Lindalva de Morais

R

Fonte: autoria prépria (fotografada em 29 de marco de 2017)

10 Dados retirados diretamente do PPP - 2016 da EEM Dona Antbnia Lindalva de Morais
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Os sujeitos de nossa pesquisa sao Professores/as que lecionam a disciplina de
Fisica, pois ela pretendeu estudar AC e a praxis docente no Ensino da Fisica no Nivel
Médio. Os sujeitos que se enquadraram neste grupo foram cinco (5) Professores/as
da escola.

Em Minayo (2001) podemos encontrar para a pesquisa social a definigdo da

amostragem:

A pesquisa qualitativa nao se baseia no critério numérico para garantir
sua representatividade. Uma pergunta importante neste item é “quais
individuos sociais tém uma vinculagdo mais significativa para o
problema a ser investigado?” A amostragem boa € aquela que
possibilita abranger a totalidade do problema a ser investigado em
suas multiplas dimensdes. (MINAYO, 2001; p.43).

Como nossa pesquisa € qualitativa, ndo necessitamos de um grande numero
de pessoas. Pois sera a partir das falas desses/as sujeitos/as que resolveremos o
nosso problema.

Os proximos dois capitulos do trabalho sao dedicados a apresentacéo, analise
e discussao dos resultados de nossa pesquisa, optamos por trazé-los/as para dentro
do texto, afim de facilitar ao/a leitora uma melhor compreensao da metodologia de AC,
sua aplicacdo em um caso real e as contribuicbes da mesma para promog¢ao de um
ensino de Fisica construtivo.

Para que fosse possivel pensar a aplicacdo dos resultados de pesquisa
resultantes neste trabalho no ensino de Fisica em sala de aula, tentamos cumprir a
partir de um ponto realgado por Pena (2004) que € “a definicdo de critérios que
permitam ao docente avaliar a utilidade e o possivel impacto da pesquisa na melhoria
da qualidade do processo de ensino/aprendizagem” (PENA, 2004, p. 294). Onde
segundo 0 mesmo € uma das coisas a se pensar quando fez uma critica a pouca
aplicacao na sala de aula das pesquisas em ensino de Fisica no Brasil.

Ja em relacao aos sujeitos da pesquisa, sdo professores/as de Fisica da escola
na qual desenvolvemos este trabalho, somando 5 (cinco) ao todo. Informamos que a
escola ndo contém este numero de professores/as de Fisica, mas isso pode ser
explicado pela dificuldade que tivemos quando comecei a coleta de dados: em
Fevereiro/2017 havia 3 (trés) Professores/as de Fisica mas foi entrevistada apenas

uma, pois logo em seguida a escola entrou em greve, s6 retornamos a coleta de dados
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em Margo/2017 onde realizei a coleta de dados com mais um, o outro desmarcava
sempre, porém quando retornamos em Julho/2017, 2 (dois) deles/as havia ido embora
e 2 (dois) novos professores haviam chegado, entdo com isso, decidi fazer a pesquisa

com eles também ja que também faziam parte de nosso grupo estudado.
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4. A APRENDIZAGEM COOPERATIVA NA ESCOLA E AS
RELACOES/CONDICOES DA FORMACAO A ATUACAO DOCENTE NO ENSINO
DE FiSICA

A partir de agora analisamos e discutimos a maior parte das perguntas que
foram selecionadas na entrevista. Elas tentam responder ao segundo objetivo de
nossa pesquisa, pois com elas pretendiamos identificar a partir das concepgdes
dos/as professores/as de Fisica como é desenvolvida a Aprendizagem Cooperativa
por eles/as, quais os métodos, seu papel como professor/a da disciplina e qual a forma
de avaliacdo das aprendizagens, etc.; Para que a partir delas possamos verificar
se/em que a metodologia de Aprendizagem Cooperativa auxilia no desenvolvimento
da aprendizagem construtiva e efetiva dos conteudos de Fisica.

Sobre as analises autores como Minayo (2009, p. 80) dizem que “na analise o
proposito é ir além do descrito, fazendo uma decomposi¢cao dos dados e buscando as
relagdes entre as partes que foram decompostas” e sobre a interpretacdo “buscam-se
sentidos das falas e das a¢des para se chegar a uma compreensao ou explicagao que
vao além do descrito e analisado. Na pesquisa qualitativa a interpretacdo assume um
foco central.” A andlise é portanto qualitativa, onde tentamos enxergar no discurso do
grupo estudado possiveis resposta ao problema de pesquisa proposto inicialmente.
Destacamos 6 (seis) questdes presentes no questionario por acreditar que sdo as
mais interessantes para discutirmos acerca do perfil dos sujeitos da pesquisa.

4.1. DAS RELACOES/CONDICOES DA FORMAGAO A ATUAGAO DOCENTE NO
ENSINO DE FiSICA

Na tabela 1, sdo apresentadas 5 (cinco) das questbes presentes no
questionario (ver APENDICE A) por serem dados curtos e diretos, mais faceis de
serem tabelados: Sendo as questdes 1 e 2 pessoais; Na questdo 3 cada sujeito da
pesquisa deveria responder sobre a sua graduagao e pés-graduacao se tivessem; Ja
as questdes 5 e 6 sdo relacionadas a vida profissional dos/as professores/as: uma
delas a 5, pergunta qual o tempo que eles/as se dedicaram a docéncia e também
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especificadamente no ensino de Fisica e a outra a 6, pergunta sobre situacéao

funcional e carga horéria de trabalho nesta escola.

Tabela 1 - Dados s6cio pedagégicos dos/as professores/as

N° do Quest. 1 2 3 4 5
Codinome Mariel! Césart! Sonial? Feynman®! Beatriz!
i Sexo Feminino Masculino Feminino Masculino Feminino
8 s
§ % Idade (anos) S/resposta 31a40 18 a 30 41a50 31a40
Q
Graduagao (ano Biologia Lic. em Fisica Lic. em Lic. em Lic. em
de conclus3o) (2004) pelo PEFP!? Matematica Ciénc./Hab. Matematica
(2007) (2011) Matematica (2010)
% (2002)
©
g Pés graduagdo | Esp. em Biologia Esp. em Ens. Esp. em Ens. de Esp. em Mat. e Esp. Em Ens.
v e Quimica de Mat. e Mat./Gestdo Fisica e Mest. de Mat. E
Fisica Escolar/e em Ciéncias da Fisica
Psicopedagogia  Educacdo
Experiéncia Até 10 anos (8 11 a 20 anos Até 10anos (5 11a20anos (20 Até 10anos (7
docente anos) (16 anos) anos) anos) anos)
= Experiéncia no 4 anos 16 anos 2 anos 8 anos 7 anos
% Ens. de Fisica
a Vinculo na Contratada Concursado Contratada Concursado Contratada
escola
Carga horaria 20 h/s 40 h/s 33 h/s 40 h/s 40 h/s
na escola

Fonte: autoria prépria (2017)

A tabela 1 mostra que nos/as professores/as a presenca de homens e

mulheres é praticamente igual, sendo ainda uma mulher a mais. Em idade também é

mista, pois 3 (irés) deles tem até 40 anos, 1 (um) mais de 40 anos e outra ndo quis

responder a idade (mas vi que é jovem). Entdo, podemos dizer que ndo ha uma idade

OU um sexo que prevalece.

" Para preservar a identidade dos/as Professores/as da escola pesquisada optamos por atribuir
codinomes homenageando homens e mulheres que contribuiram para o desenvolvimento cientifico e
educacional. Marie para Marie Curie, César para César Lattes, S6nia para S6nia Guimaraes, Feynman

para Richard Feynman e Beatriz para Beatriz Alvarenga.
2 PEFP - Programa Especial de Formagéo Pedagdgica.
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Quanto a formacdo dos/as professores/as (questdo 3 do questionario), de
acordo com a tabela 1 vemos que: a Marie é graduado/a em Biologia, 3 deles/as
(Sénia, Feynman e Beatriz) responderam Matematica (sendo que 1 desses é
Licenciatura em Ciéncias/Habilitacdo em Matematica) e somente 1 o César, é
graduado em Fisica. Ou seja, vemos que a maioria sdo da area da Matematica e
apenas 1 dos 5 é formado em Fisica. Sobre a pés-graduacao: todos tém
especializacdo, sendo que 3 (César, Feynman e Beatriz), € em Ensino de
Matematica e Fisica e apenas 1 (Feynman) tem Mestrado.

Em geral vemos que a maioria ndo tem a formagéo na 4rea que atua, neste
caso a Fisica, prevalecendo docentes formados em Matematica, onde no grupo dos
pesquisados apenas um é licenciado em Fisica.

Ainda de acordo com a tabela | podemos ver que em relagéo a vida profissional:
3 dos pesquisados tém até 10 anos de docéncia e 2 (dois) tem de 10 a 20 anos.
Enquanto que atuando no ensino de Fisica: 2 (dois) ttm menos de 5 anos; 2 (dois)
tém entre 5 e 10 anos; e apenas 1 (um) tem mais de 10 anos. Entre os 5 professores,
apenas 2 (dois) sdo concursados e 3 (irés) sao contratadas. Onde 3 deles tém a carga
horaria semanal completa de 40 horas, 1 quase completa e 1 com 20 horas semanais
(esses dois ultimos ainda trabalham em outra escola).

Entao, tiramos a conclusao de que a experiéncia dos/as pesquisados/as é mista
tanto na docéncia de forma geral, quanto no ensino especifico de Fisica, onde a
maioria deles (3 ao todo) dedicaram aproximadamente metade de sua docéncia ao
ensino de Fisica. Mas vale destacar que os outros 2 os professores César e Feynman
concursados, sao justamente os que tem mais experiéncia na docéncia € no ensino
da Fisica, sdo do sexo masculino e estdo entre os que tem maior idade. Ja o César
apresenta o tempo de ensino de Fisica igual ao de sala de aula, dedicando toda a sua
docéncia ao ensino de Fisica (16 anos), fato explicado por ser o Unico formado em
Fisica.

Uma realidade que preocupa é que nenhum/a dos/as participantes é graduado
em Fisica, pois isso pode trazer problemas tanto para o desenvolvimento eficaz de
metodologias como também para o ensino-aprendizagem dos conceitos Fisicos. O
autor Heineck (1999) fala da formacgao do Professor de Fisica, segundo o mesmo:
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“A formacao do professor merece atencao redobrada para que nao se incorra
nos erros de formacado académica, deixando-se de levar em conta aspectos
relevantes, tais como metodologias aplicaveis, condigdes existentes nas escolas e
outros.” (HEINECK, 1999, p. 230)

4.2. O LUGAR DA PESQUISA

Do questionario apenas a questdo 8 (ver APENDICE A) trata da escola, ela é
discursiva pois foi perguntado sobre as condicées didaticas e estruturais da escola
apresentando algumas opc¢des (excelentes, boas, razoaveis ou ruins) e justificativa.
Os participantes da pesquisa podiam escrever livremente suas respostas e, por isso
apresentamos logo abaixo trechos das transcricbes (ver transcricdo completa da
questao 8 em APENDICE C).

Sobre as condi¢des didaticas da escola:

- Excelentes. De acordo com o que o governo oferece, o desempenho
nas condigbes didaticas € excelente. (Marie)

- Boas. Temos um grupo de professores abertos ao novo e um nacleo
gestor motivador e incentivador de novas praticas. (César)

- Boas. (Sénia)

- Boas. Noés professores recebemos orientacdo por parte da
Coordenacao e participamos de diversos cursos oferecido pela rede
para aperfeicoamento pedagdgico. (Feynman)

- Boas. As condicdes didaticas sdo boas, pois temos os meios de
realizacdo do processo de ensino. (Beatriz)

Em geral, essas transcricdes apontam que as condi¢des didaticas da escola
sao boas. E ainda uma delas (Marie) acha que é excelente. Os/as professores/as que
defenderam a escolha de opg¢éao se justificando com respostas centradas em torno 3
nucleos de sentido ou categorias:

o Centrada nos investimentos politicos na educacdo: Diz que séao

excelentes, levando em consideracéo o que é oferecido pelo governo; (Marie)

o Centrada em qualidades na equipe de professores e nucleo gestor (ou

coordenacdo) da escola: no fato deles/as (professores/as) nao terem

resisténcia ao novo e participarem de varios cursos de aperfeicoamento
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pedagdgico; Da gestdo em orientar, motivar e incentivar novas praticas e

oferecer cursos de capacitacao; (César e Feynman)

o Tem os meios de realizagcdo do processo de ensino: Justificativa positiva,

porém vaga. Pois fala que tem os meios de realizacdo do processo de ensino,

mas néo especifica nenhum; (Beatriz)

o Sem justificativa: deixou em branco. (Sénia)

De forma geral, as condicdes didaticas da escola sdo boas, de acordo com
visdo dos/as professores/as. Pois no conjunto das respostas, uma delas afirma ter as
condi¢cdes necessarias para o processo de ensino, 0 que da a entender que a escola
possui as condicbes didaticas ou pedagdgicas necessarias para que ocorra o
processo de ensino; uma outra faz um elogio a escola por poder dispor de excelentes
condicoes didaticas de acordo com o que é oferecido pelo governo para a educacgao,
ao mesmo tempo em que talvez possa ser também uma critica ao aumento de
investimentos financeiro e em politicas publicas na escola; Sendo mais evidentes e
melhor fundamentadas dentro dos depoimentos as que tratam de qualidades positivas
na equipe de professores e principalmente da gestdo (ou coordenacao) da escola,
onde a mesma da apoio aos/as docentes em varios sentidos como: orientar no que
for preciso, incentivar o uso das novas praticas, além de proporcionar cursos de
aprimoramento pedagoégico aos/as professores/as. Sendo isso importante para o bom
funcionamento de uma escola que preze em oferecer uma educacao de qualidade.

Pena (2004) identifica que a existéncia de “preconceito, por parte dos nao
pesquisadores em ensino de Fisica, contra qualquer mudanga substancial no ensino.”
(PENA, 2004, p. 294) é um dos pontos que explicam o porqué os resultados sobre a
pesquisa em ensino de Fisica ndo sao aplicados em sala de aula. O que nos deixa
contentes € que os trechos destacados dos depoimentos dos sujeitos de nossa
apontam que a gestédo da escola e o corpo docente ndo apresenta esse preconceito,
pois estdo sempre incentivando os/as professores a novas praticas e também os/as
professores/as estdo abertos a essas novas praticas.

Destacamos a seguir a segunda parte da questdo 8 (ver APENDICE A). Sobre
as condi¢gdes estruturais da escola, na qual também apresentava algumas opcoes

(excelentes, boas, razoaveis ou ruins) e justificativa:
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- Boas e razoaveis. A estrutura fisica é boa, mas poderia melhor, ou
melhor precisa melhorar e muito, entdo nesse caso a opgao sera
razoavel. (Marie)

- Razoaveis. Nossa escola tem 38 anos de existéncia, sua estrutura
nao atende aos requisitos necessarios e suficientes para atender ao
colegiado de professores e alunos. (César)

- Razoaveis. Precisa-se de melhorias na estrutura fisica da escola e
mais investimentos em outros setores. (Sénia)

- Razoaveis. As condigbes fisicas e estruturais sdo um pouco
precarias, salas super lotadas, abafadas provocando uma certa
inquietude. (Feynman)

- Boas. Temos uma estrutura boa, pois a escola disponibiliza de quase
tudo que precisamos estruturalmente. (Beatriz)

De acordo com as transcricbes acima, podemos concluir que a maioria dos
sujeitos da pesquisa consideram que as condi¢ées estruturais da escola sao
razoaveis, sendo que 1 (uma) participante fica entre boa e razoavel, mas depois se
decide por razoavel. Tendo como excecao apenas 1 (um) participante que definiu
como boas. As respostas se apresentam em 3 (trés) representagdes:

o Classifica como razoaveis mas nao justificam: dizem apenas que precisa
melhorar; (Marie e Sénia)

o Classifica como razoaveis: quando escrevem “... sua estrutura ngo atende
aos requisitos necessarios e suficientes para atender ao colegiado de professores e
alunos.” e “...sd0 um pouco precarias, salas super lotadas, abafadas provocando uma
certa inquietude.” Podemos concluir que os sujeitos César e Feynman se aproximam
mais e explicam melhor suas respostas ao afirmarem que a estrutura da escola néo
tem requisitos necessarios para receber seus professores e alunos, sendo portanto
bem geral. Enquanto o outro, chega a citar problemas especificos da estrutura
relacionados a sala de aula, trazendo consequéncias de inquietude talvez para os
alunos;

o Classifica como boas: quando afirma “...a escola disponibiliza de quase
tudo que precisamos estruturalmente.” a Beatriz parece satisfeita com as condicdes
estruturais que a escola tem a oferecer para ela.

De forma geral, as condi¢des estruturais da escola sdo razoaveis de acordo
com a 6tica do grupo estudado, com excecao de apenas um sujeito que as considera
boas. Logo vemos a partir de alguma respostas que a escola ndo tem estrutura
necessaria para o publico do alunado que atende e nem para o quadro de professores
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que nela atua. Podemos ver os problemas especificos na sala de aula existem e foram
destacados, tais como salas pequenas, o que as deixam super lotadas e quentes,
trazendo consequéncias para o comportamento dos alunos que ficam inquietos na
aula. Os César e Feynman parecem detalhar melhor suas justificativas tanto no item
a da questao 8, quanto no b.

43. A APRENDIZAGEM COOPERATIVA SOB A OTICA DOS/AS
PROFESSORES/AS DE FiSICA

A partir de agora analisamos e discutimos a maior parte das perguntas que
foram selecionadas na entrevista. Elas respondem ao segundo e terceiro objetivo de
nossa pesquisa, pois com elas pretendiamos identificar a partir das concepgodes
dos/as professores/as de Fisica como é desenvolvida a Aprendizagem Cooperativa
por eles/as, quais métodos utilizam, vantagens da AC, possiveis dificuldades para
desenvolver a AC, avaliagdo das aprendizagens, etc.; Para que a partir delas
possamos verificar se/em que a metodologia de Aprendizagem Cooperativa auxilia no
desenvolvimento da aprendizagem construtiva e efetiva dos conteddos de Fisica;

A segunda etapa de andlises foi feita a partir dos depoimentos dos sujeitos na
entrevista semiestruturada (APENDICE B), Os sujeitos da pesquisa deveriam
responder livremente, a sua maneira, sem se identificar. Destacamos 10 (dez)
perguntas com o0s principais trechos de respostas presente nos depoimentos's dos
pois mostram como pensam o0s sujeitos sobre a metodologia de AC (Aprendizagem
Cooperativa) e sua aplicacdo no ensino de Fisica, respondendo as nossas principais
indagacdes e possibilitando-nos alcangar nossos objetivos propostos na pesquisa. A
seqguir apresentamos as categorias a serem discutidas.

I3 Estdo transcritas completamente as respostas apenas das questdes selecionada para a discussdo
no APENDICE C.
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4.3.1. Conhecimento e formagao dos/as docentes sobre a Aprendizagem
Cooperativa

Como a metodologia de AC ainda € nova em nosso pais, primeiramente
devemos saber qual € a concep¢ao que os/as professores/as de Fisica tém acerca
dessa metodologia na qual estdao desenvolvendo em sua pratica e também se ha
participacdo deles/as em atividades de formagéo/capacitagdo sobre a AC. Para
destacamos as perguntas 1.a e 1.c para as analises.

A primeira categoria que analisamos foi a compreensdo dos/as professores/as
de Fisica sobre o conceito de AC, na qual estd representada na pergunta 1.a
(APENDICE B) onde os sujeitos responderam liviemente:

Cooperar, a palavra em si, significa dizer: O todo. Estar envolvido junto
com aquele objetivo, entdo quando todos os alunos estao envolvidos
junto com aquele objetivo, que no caso sera a aprendizagem né,
ocorre 0 sucesso. Quando nés nao temos esses alunos todos
cooperando com esse objetivo que é a aprendizagem, ai n6s néo
vamos ter o sucesso né nés tendemos ao fracasso. (Marie)

Aprendizagem Cooperativa ele € um trabalho, € um exercicio
educacional que vocé realiza em pequenos grupos. Bot, € colocar
seus alunos pra trabalhar em grupos isso nao significa que vocé esta
realizando com eles o que a gente chama de Aprendizagem
Cooperativa. E necessario que o professor, ele como mediador do
conhecimento né como mediador da sua disciplina, ele ele estruture a
sua aula a a partir de 5 (cinco) passos, que a gente chama de:
interdependéncia positiva; que ele crie nos alunos que ele que ele
proporciona aos alunos desenvolver as habilidades sociais; que ele
trabalhe a interacédo entre os alunos a interacao face-a-face; que ele é
avalie também; que ele trabalha o programa da disciplina dele; que e
a cada final de cada projeto de aprendizagem ele faca o
processamento de grupos. [...] Desenvolver a interdependéncia
positiva, que € a a a acho que é o a célula o nucleo central da
Aprendizagem Cooperativa; é a interdependéncia positiva, é é fazer
com que os alunos compreendam que o sucesso deles so6 € possivel
se houver o sucesso da célula, do grupo. (César)

E a Aprendizagem Cooperativa como o préprio nome diz é o trabalho
feito em grupo em célula de aprendizagem né. [...] E a aprendizagem
né, no caso O sucesso coletivo, uma vez que nas células séo
concentradas pessoas é com diferente nivel de conhecimento e ai eles
poderem compartilhar conhecimento e conse consequentemente o
sucesso coletivo né. (Sonia)
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A metodologia da Aprendizagem Cooperativa ela traz a tona aquela
ideia do aluno aprender a aprender esse protagonismo protagonista
do seu conhecimento né, ele se reune grupo, ele debate né com com
com os colegas, debate com a sala e a partir dali ele vai se apoderando
né do do conhecimento que lhe € oferecido. E a aprendizagem a partir
do protagonismo do préprio aluno né, ele consegue elaborar uma
propria metodologia de estudo, no qual ele vai adquirir conhecimento
a partir das observagdes, a partir da pesquisa, a partir das suas
intuicdes né, elaborando assim a sua propria forma de ver o mundo.
(Feynman)

Aprendizagem Cooperativa é uma aprendizagem onde o aluno ele
ajuda o outro na sua dificuldade, entao é formado por células, é ficam
aqui trés alunos e um costuma auxiliar o outro em sua dificuldade.
Entao o préprio aluno é que é seu proprio professor € isso que melhora
na aprendizagem cooperativa, entdo o professor e ndo tem aquela é
obrigacéo de estar sempre auxiliando assim sempre mostrando como
fazer, eles é que vao descobrir a forma de resolver e as vezes também
o entendimento, a forma que o préprio aluno explica é mais facil do
que a linguagem do professor. (Beatriz)

De acordo com os depoimentos acima, podemos ver que as unidades de
contexto presentes convergem para 0 mesmo pensamento:

- Quando falam que: “Cooperar, a palavra em si, significa dizer: O todo. Estar
envolvido junto com aquele objetivo, entdo quando todos os alunos estdo envolvidos
Jjunto com aquele objetivo, que no caso sera a aprendizagem né, ocorre 0 sucesso.”
(Marie); “E a Aprendizagem Cooperativa como o proprio nome diz é o trabalho feito
em grupo em célula de aprendizagem né. [...] no caso o sucesso coletivo, uma vez
que nas células sdo concentradas pessoas é com diferente nivel de conhecimento e
ai eles poderem compartilhar conhecimento e conse consequentemente 0 sucesso
coletivo né.” (Sénia); “Aprendizagem Cooperativa ele é um trabalho, € um exercicio
educacional que vocé realiza em pequenos grupos. [...] a célula o nucleo central da
Aprendizagem Cooperativa; € a interdependéncia positiva, é é fazer com que 0s
alunos compreendam que o sucesso deles so6 € possivel se houver o sucesso da
célula, do grupo.” (César). Vemos que os/as Marie, S6nia e Cézar trazem as ideias
chaves da AC tais como: estudantes com diferentes niveis trabalhando em grupo,
juntos; com o mesmo objetivo que seria a aprendizagem para assim alcancar o
sucesso coletivo; que o sucesso deles s6 ocorre com 0 sucesso da célula, ou seja, ai
ideia de enxergar o grupo como um todo.



74

- Deixam claro em suas falas que a ideia de grupo na AC: € colocar seus alunos
pra trabalhar em grupos isso néo significa que vocé esta realizando com eles o que a
gente chama de Aprendizagem Cooperativa. E necessério que o professor, ele como
mediador do conhecimento [...] ele estruture a sua aula a a partir de 5 (cinco) passos:
interdependéncia positiva, habilidades sociais, interacdo face-a-face, é avalie,
trabalha o programa da disciplina, faca o processamento de grupos. (César). Bem
diferente dos grupos do ensino tradicional, ele afirma que ndo é sé colocar os alunos
em grupo pra que AC aconteca, € preciso que o/a docente e os/as estudantes sigam
0s 5 passos descritos por ele. Esses sdo os mesmos 5 (cinco) elementos estipulados
por Johnson, Johnson & Holubec (1999, p. 9-10) para garantir que os/as
professores/as desenvolvam a AC. Logo, a fala do César esta de acordo com o0s
principios tedricos apontados.

- Quando eles definem o conceito de AC e falam: sdo concentradas pessoas é
com diferente nivel de conhecimento e ai eles poderem compartilhar conhecimento
(Sénia); Em toda a fala do (Feynman); E em: Aprendizagem Cooperativa é uma
aprendizagem onde o aluno ele ajuda o outro na sua dificuldade [...]. Entao o proprio
aluno é que é seu proprio professor é isso que melhora na aprendizagem cooperativa
[...] eles € que vao descobrir a forma de resolver e as vezes também o entendimento,
a forma que o proprio aluno explica € mais facil do que a linguagem do professor.
(Beatriz). Entdo vemos que o/as Sénia, Feynman e Beatriz apresentam ideias
presentes nas bases tedricas da AC dos irmaos Jhonsons sobre a aprendizagem dos
alunos e de como eles trabalham na AC para alcanca-la, quando dizem que: eles
compartilham o conhecimento entre si; eles aprendem a aprender; sdo protagonistas
de seu préprio conhecimento; E isso eles conseguem a partir de observacdes, da
pesquisa, de intuicdes, debates com o colegas, debates com a sala onde a partir de
tudo disso eles vao: se apoderando do conhecimento; Por fim ele (o aluno) consegue
criar uma metodologia prépria de estudo, ele é o seu préprio professor, ele € quem
descobre como resolver, elabora sua propria forma de ver o mundo.

De forma geral os/as docentes trazem em seus depoimentos 0s principios
chaves do que seria a AC defendido pelos tedricos aqui apresentados, mostrando que
sabem realmente o que é a metodologia. Assim podemos concluir que o conceito que



75

todos os individuos da pesquisa apresentam tém acerca da AC é o mesmo defendido
por Johnson, Johnson & Holubec (1999, p. 5), um dos principais autores base da AC.

Ainda no primeiro questionamento, na pergunta 1.c (APENDICE B) analisamos
a participacao dos/as docentes em cursos/oficinais/atividades de formagéo sobre a
metodologia de AC. A seguir apresentamos alguns dos trechos (ver transcricdo —
APENDICE C) de falas selecionadas que representam o pensamento de um ou mais
sujeitos.

A primeira categoria que analisamos foi a compreenséo dos/as professores/as
de Fisica sobre o conceito de AC, na qual estd representada na pergunta 1.a
(APENDICE B) onde tragamos algumas unidades de contexto:

o Houve uma formagdo da equipe docente e gestora da escola antes da

implantacdo da AC. Quando falam que:

Sim, nés como eu ja falei pra vocé nés estudamos no ano de 2013
todim pra puder implantar na escola e dai que ndés vivenciamos
oficinas né, & n6s conhecemos e vivemos todo esse processo de da
aprendizagem cooperativa em outras oficinas pra que possamos levar
pra sala de aula. [...] (S6nia)

Dois dos sujeitos pesquisados (César e Soénia) afirmaram que antes da
implantagdo da metodologia de AC na escola tiveram durante um ano um estudo
teorico e pratico aprofundado sobre a mesma, com muita leitura e participagdo em
oficinas (remetem terem sido oferecidas em instituicdo externa a escola, acreditamos
ser pela PRECE-SEDUC, pois esta incentivou as escolas do Estado a aderirem a
metodologia) para conhecimento e formacéo na AC.

Isso demonstra que a escola nao aderir ao projeto de AC somente por se tratar
de algo novo, ou pelo incentivo do governo, mas que teve formacao sobre o que a
metodologia €, como funciona, quais seus principios.

De acordo com Pena (2004):

Nao basta simplesmente transferir os resultados da pesquisa para o
professor, que é preciso que o professor circunstancie e transforme
tais resultados frente a sua realidade escolar, a realidade de seus
alunos, as suas convicgdes metodoldgicas, politicas e ideoldgicas,
caso nao tenha participado efetivamente da producdo e andlise
desses resultados. (PENA, 2004, p. 293)
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A escola pesquisada esta de acordo com Pena (2004) pois a equipe gestora e
corpo docente passaram um ano investigando se aquilo seria bom ou n&o para a
aprendizagem dos/as alunos/as e para os objetivos escola, para a filosofia de trabalho
que a escola quer oferecer a comunidade.

. Ha uma formagédo sobre AC no inicio e meio do ano na escola. Quando

falam que:

Isso que tem uns que tdo chegando aqui, entdo assim nossa Semana
Pedagdgica ela inici ela ocorreu entre 22 e 23 de de fevereiro € no
ultimo dia na sexta-feira a gente a tarde inteira foi dedicada a uma
formacao sobre a Aprendizagem Cooperativa utilizando o método do
Grupo de Especialistas, entdo os professores vao pra sala e eles
sentam em células como os alunos, e eles recebem tarefas como os
alunos. [...] Inclusive nessa formacao a a oficina foi foi passada pelo
professor César e a professora Fatinha'4, professora de Biologia e de
Histéria e eles prepararam uma aula com o conteudo de Historia, uma
aula interdisciplinar e os dois ministraram a aula com todos os
elementos da Aprendizagem Cooperativa, com a interdependéncia
positiva, com avaliagdo do processo, até com a recuperagcado do
conteudo [...]. (César)

Percebemos a partir das falas que a Semana Pedagdgica da escola é toda
voltada para formacéo e aperfeicoamento da Aprendizagem Cooperativa, onde se
discute a teoria da AC, o Projeto de AC da escola e se realiza oficinas praticas acerca
dos métodos de AC, sendo liderada por professores que possuem conhecimento
maior sobre a AC.

Porém 2 (duas) professoras a Marie e Beatriz afirmam n&o terem participado
dessa Semana Pedagdgica por ndo estarem ainda na escola: Entdo eu n&o ti participei
daquela semana pedagdgica, nem daquele processo inicial de inclusdo desse
processo aqui, desse projeto de Aprendizagem Cooperativa (Marie). Mas o restante,
mesmo que ja conhecessem a AC participaram todos os anos.

. Ha uma formacg&o continua sobre AC na escola.

4 Esses professores foram muito citados pelos Marie e César. Eles (Cézar e Fatinha) juntamente com
o César (Coordenador da escola) € quem fazem as formagdes com os novos e antigos professores da
escola, sdo os que se aprofundaram mais teoricamente e também em termos de pratica. O Cézar é o
que participa das formagdes em nivel estadual, nas escolas que trabalham ha mais tempo com AC e
ainda teve formagdes com o precursor da adogao da AC como projeto de aprendizagem numa escola
inteira, sendo pioneiro no Ceara e criador do PRECE. E a Fatinha realizou mestrado sobre a
Aprendizagem Cooperativa.
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Quando falam que: [...] € isso tanto nas coletivas semanais como no coletivo
mensal, oficina né de vivéncia mesmo das metodologias pra que possamos né
melhorar nossa pratica em sala de aula. (Sénia); [...] também repassando para 0s
alunos é é aimportancia de se trabalhar com a Aprendizagem Cooperativa. [...] (Marie)
e

entdo os mermo que os professores cheguem a gente continua com
esse mermo processo pra eles adquirir cada vez mais o
aponderamento dessa metodologia. [...] Como € uma metodologia que
€ recente, ela é nova, é ndo tem, a gente procura 0 maximo é é
biografias né, [..]. Sim a oficinas, a gente promove oficinas
mensalmente até, é justamente pra esses novos professores que
chegam também adquirir esse processo da da Aprendizagem
Cooperativa essa metodologia da aprendizagem cooperativa.
(Feynman)

Os/As professores/as Marie, César, Sonia e Feynman apontam que ha uma
formagéo e aperfeicoamento da Aprendizagem Cooperativa de forma continua com
oficinas que ocorrem mensalmente nas reunides de area (alguns denominam coletivos
mensais) e também discussdo semanalmente (nas reunides de planejamento
semanal) sobre a teoria de AC, procuram se fundamentar sempre com bibliografias,
sempre estao discutindo o Projeto de AC da escola com dicas, esclarecimentos, além
de reforgos e incentivos a sua aplicagéo.

o N&o ha uma formacéao continua sobre AC na escola. Quando afirma:

E quan, eu iniciei esse ano e eu sé tive uma pequena oficina no inicio
que foi na Semana Pedagdgica, entdo foi uma das coisas que eu mais
cobrei a escola. Se € uma uma coisa nova, entrou professor que nao
entende que nunca trabalhou que fizesse uma formagéao antes com
ele. Porque nao foi feito, s6 teve uma oficina, entdo eu tive que
pesquisar, tive que correr atrds. Agora sim é que eles estao
trabalhando, estdo mostrando as mostrando como trabalhar a
Aprendizagem Cooperativa fazendo oficinas, mas essas oficinas
deveriam ser feitas no inicio do ano. [...] No inicio do ano a dificuldade
€ imensa para quem t4 entrando, ai vocé chega e vocé nao encontra
o material, ndo tem mais apostila da Aprendizagem Cooperativa, vocé
pesquisa na internet, ndo tem também o suficiente, ha entéo foi isso
dai, foi uma das coisas que eu mais cobrei. Se é aplicada a
Aprendizagem Cooperativa entdo forma o professor, pra que ele possa
aplicar. (Beatriz)
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A Beatriz foi a Unica a relatar que ndo ha formagédo continua sobre AC na
escola. De acordo com ela é dificil para os/as professores/as que estao entrando na
escola, fazendo uma critica ao fato deles ndo conhecerem por ser nova e nunca terem
trabalhado com isso antes, logo é necessario ter a formagéo logo no inicio do ano. No
entanto afirmou nao ter tido no inicio, mas que agora esta tendo as formacoes, estao
mostrando como se trabalhar com a metodologia. Talvez isso possa ser explicado
pela ocorréncia da greve na rede estadual o que fez com que o inicio do ano do
calendario fosse diferente do inicio do calendério académico da escola.

De forma geral a maioria dos depoimentos mostram que a escola realiza
sempre uma boa formacao tanto dentro, como também participando de atividades
externas de formacao e qualificacdo, sendo que apenas uma delas fala que ndao houve
formacao no inicio do ano mas que agora esta tendo. Com isso concluimos que essa
escola nao trabalha com a metodologia de AC de forma jogada, de todo jeito, ndo faz
apenas por fazer e nem adota a AC por ser nova ou por modismo. Mas que trabalha
com compromisso com a aprendizagem de seus estudantes, pois o planejamento
semanal e mensal acontece realmente, eles/as (corpo gestor e corpo docente)
estudam, leem bibliografias sobre a AC e educacédo em geral. Ela tem uma filosofia
de ensino e aprendizagem bem fundamentada e bem alicercada a oferecer a
comunidade na qual se situa. Coisas raras de se ver nas escolas as quais
conhecemos. Logo abaixo apresento uma imagem que chamou muito a atencéo da
pesquisadora desta pesquisa por ter logo na terceira de muitas visitas feita a escola.
Elas demonstram um pouco dessa filosofia de ensino da escola com mensagens de

incentivo aos/as discentes da escola.
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Imagem 2 — Painéis e cartazes espalhados na Escola Dona Anténia Lindalva de
Morais

Fonte: autoria propria (fotografada em 29 de margo de 2017)

4.3.2. Desenvolvimento da Aprendizagem Cooperativa no ensino de Fisica

A segunda categoria de analise busca entender como é desenvolvida a AC nas
aulas de Fisica, se ela é realizada tal como recomenda os aportes tedricos. Para isso,
utilizamos os questionamentos 2 (dois), 3 (trés) 10 (dez) (APENDICE B).

Sobre os métodos de AC usados pelos/as professores/as de Fisica

No segundo questionamento, escolhemos apenas a pergunta 2.a (ver o roteiro
— APENDICE B) onde pede para o/a participante responder quais os métodos da AC
ele/a utiliza nas aulas de Fisica. Logo abaixo temos alguns dos trechos da transcricao
(APENDICE C):



80

Eu es eu utilizo o Estudo de Grupo (Grupo de Especialista) [...]. Mas
existe outros né no qual eu ndo, nao me aprofundei em relagéo a eles,
0 que eu costumo trabalhar € somente a questdo do do do grupo.
(Marie)

[...] entdo que a gente usa muito: o Grupo de Especialistas e o Grupo
de Peritos. (César)

Na aula de Fisica tanto da pra utilizar o Grupo de Especialista, da
pra utilizar o Grupo de Peritos, assim € Grupo de Assisténcia [...]
eu gosto mais de trabalhar Grupo Especialistas. (Sonia)

Eu utilizo dois né, que que é bastante efetivo para que o aluno consiga
adquirir mais né a aprendizagem da Fisica uma vez que essa matéria
€ bastante abstrato né. E a Phillips 66 né, em que os alunos se
reunem discutem o contetdo da Fisica né, procure elaborar meios
meios de exemplificar através de experiéncias, observar experiéncias
e a partir dali descrever suas préprias conclusdes; E também o Grupo
de Peritos, que é bastante viavel para desenvolvimento das questdes
em sala. (Feynman)

Eu uso mais o Grupo de Especialista, mas eu pretendo usar o
Philips acho que 66 o nome, mas eu t6 usando mais o Grupo de
Especialista, porque foi o primeiro que que me que mostraram na
Semana de Pedagdgica, entdo era o unico que eu conhecia. E eu t6
estudando os outros que foi a foi mostrado em outra oficina e quando
for em agosto que retornar eu vou usar Philips 66. (Beatriz)

A maioria usa o método do Grupo de Especialistas, com excecdo do Feynman.
Outro bastante utilizado é o Grupo de Peritos que é citado pelo César, Sonia e
Feynman. Enquanto o Phillips 66 é usado apenas pelo Feynman e a Beatriz diz que
quer usa-lo também. J& o Grupo de Assisténcia é usado apenas pela Sonia. Apesar
dos irmaos Jhonsons (1999) e das bibliografias descrevem varios métodos de AC para
serem utilizados em sala de aula, os/as docentes da escola pesquisada utilizam
poucos deles ainda. As professoras recentes da escola (Marie e Beatriz) s6 utilizam
um método (Grupo de especialistas), justificando ter sido o primeiro a aprenderem na
formagdo e nao terem se aprofundado nos outros, mesmo assim afirmam estar
estudando os demais para usa-los posteriormente. Os demais sujeitos utilizam de 2 a
3 métodos também, um numero baixo se considerado a variedade de métodos.
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Imagem 3 — Estudantes em sala de aula dispostos em células de aprendizagem

T

Fonte: autoria propria (fotografada em 29 de margo de 2017)

Constatamos entdo que os métodos executados e a forma como o fazem
acontecem como defendem os tedricos Miranda, Barbosa & Moisés (2011); PRECE
(2013) e Johnson, Johnson & Holubec (1999). Logo os sujeitos colocam em pratica o
que vemos nas teorias.
4.3.2.2. Sobre o papel que o/a professor/a de Fisica desempenha em sala de aula

Na pergunta 3 (ver o roteiro —- APENDICE B) o sujeito deveria responder qual o
papel dele/a como professor/a da Fisica, na execuc¢ao da metodologia de AC. Eles/as
responderam livremente.

Podemos ver nas falas em negrito presentes no APENDICE C que os 5 (cinco)
sujeitos da pesquisa apresentam as mesmas ideias quanto ao seu papel como
professor na AC nas aulas de Fisica. Portanto, destacamos apenas 3 (irés) das falas
para representar essa maioria, pois todas elas convergem entre si:

O meu papel na aprendizagem Cooperativa é de mediar o
conhecimento né, eu légico tem a minha a a minha, meu tempo de
exposicdo do conteudo, ndo posso abrir mdo disso né. Mas a minha
meu papel ali é td4 mediando, é ta interferindo na hora que eu percebo
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que o aluno precisa de de auxilio, € se tem um conflito na célula é
resolver o conflito ali na célula. - H4 tem um aluno que néo quer fazer
a atividade, s6 dois ta fazendo. Entao a gente senta la e tenta motivar,
fica seta na célula mesmo com ele; Quando falta um aluno na célula,
que vocé ja fez a sua exposicao oral, vocé pode sentar com ele, fazer
atividade junto com ele, num tem problema. E o papel assim é ou outro
papel que eu acho primordial € é o acompanhamento, é o
gerenciamento, é vocé ta ali olhando o que eles estdo produzindo e
avaliando ja, porque é, vocé ndo vai deixar avaliagao pra vocé fazer
daqui a um més, cé ja faz, apliquei é, t6 aplicando um projeto de
aprendizagem naquela sala eu ja vou avaliando. [...] Entdo na célula
na na Aprendizagem Cooperativa ndo existe aquela coisa do biré no
centro da sala e o professor sentado o tempo todo e os meninos
trabalhando. E vocé ta de célula em célula. - E ai ta dando certo? - T4
conseguindo? - T& precisando de ajuda? - Vocé que nao ta
conseguindo quer que eu expligue novamente? Senta do lado e
explica, entendeu € um trabalho que ndo para, cansa muito. (César)

E o professor tem um papel apenas de ponte né, é um elo de ligagao
entre o conteudo e o aluno, é ele fica monitorando o tempo todo e é o
aluno ele é o principal nesse processo. O Professor digamos € apenas
um coadjuvante, mas pra isso tem que conhecer metodologia e né, é
interessante que também goste de estar desenvolvendo essa
metodologia. (Sénia)

Assim eu nd ndo me sinto assim como professora, eu me sinto como
mediadora, eu mostro o caminho e eles vao seguir. Na educacéao
tradicional vocé tem que ta ali no quadro riscando, explicando e tal. E
aqui ndo vocé é mediadora, vocé mostra: -Oh a atividade é essa,
vamos fazer dessa forma. Ai eles conseguem executar. Entdo o
professor ele num ta4 mais naguele negocio, naquele patamar la em
cima. Nao, ele é igual aluno. E mostrado, o caminho € esse, vamos
fazer e a gente fica auxiliando o aluno. Entdo, eu ndo me sinto como
professora, mas como mediadora. [...] tem um tempo de exposicdo do
conteudo (ndo entendi) faz a exposi¢ao do conteudo, ai explica. [...] ai
depois foi que eu passei a atividade pra eles, entao tem o tempo de
exposi¢do. (Beatriz)

Concluimos que os/as professores/as de Fisica convergem no sentido de
afirmarem que seu papal na AC € de mediador, é ser a ponte/elo de ligagdo entre o
conteudo e o aluno, é ser facilitador do conhecimento. Eles afirmam que o aluno é a
principal peca nesse processo. Que nao existe aquela velha cena do bird no centro
da sala e o/a professor/a sentado o tempo todo, ele/a tem que estar acompanhando
(perguntando se estdao conseguindo, se querem ajuda, se estdo entendendo),
monitorando se estdo produzindo/aprendendo, auxiliando no que precisarem,
mostrando o caminho, conversando e motivando. Eles/as ainda falam que também
cabe a ele/a fazer a exposicao inicial do conteudo, tirar duvidas, avaliar
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continuamente. Por fim, na AC o/a professor/a sai daquela posi¢cao superior e passa
a ser apenas coadjuvante no processo de ensino-aprendizagem.

Vemos que todos/as os docentes sabem seu papel na AC e segundo eles
desempenham seu papel para que a ela realmente a aconteca de forma eficaz.
Portanto seguem o que defendem os tedricos Miranda, Barbosa & Moisés (2011);
PRECE (2013) e Johnson, Johnson & Holubec (1999), estando portanto de acordo
com os fundamentos tedricos da metodologia de AC. E esses autores tem o
pensamento convergente com Freire (1996) quando fala do papel do professor:

Na verdade, meu papel como professor, ao ensinar o contetdo a ou
b, ndo é apenas o de me esforgar para, com clareza maxima,
descrever a substantividade do conteudo para que o aluno o fixe. Meu
papel fundamental, ao falar com clareza sobre o objeto, & iniciar o
aluno a fim de que ele, com os materiais que ofereco, produza a
compreensao do objeto em lugar de recebe-la, na integra, de mim. Ele
precisa de se apropriar da inteligéncia do conteddo para que a
verdadeira relagédo de comunicagéo entre mim, como professor, e ele,
como aluno se estabelega. E por isso, repito, que ensinar ndo €&
transferir contetdo a ninguém, assim como aprender ndo € memorizar
o perfil do conteudo transferido no discurso vertical do professor.
(FREIRE, 1996, p. 74)

Entdo vemos que o entendimento do papel do/a professor/a esta de acordo
com Freire e também com as bases tedricas da AC.
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A seguir temos uma imagem dos estudantes em grupos de AC:

Imagem 4 — Professor mediando os estudantes nas células de aprendizagem

~ g

Fonte: autoria propria (fotografada em 29 de margo de 2017)

Sobre o processo de avaliacao na metodologia de AC

O questionamento que fizemos na 10 (APENDICE B) trata de um dos
momentos mais complicadas e delicados do processo de ensino-aprendizagem, a
avaliacdo. Entdo perguntamos aos/as professores como ocorre a avaliacado das
aprendizagens dos/as discentes no ensino Cooperativo da Fisica.

A partir da leitura completa dos depoimentos (APENDICE C) percebemos que
todos os sujeitos da pesquisa deram respostas convergentes sobre o processo de
avaliagédo, por isso citamos a seguir algumas falas que representam os principais
destaques de ideias presentes em seus discursos.

. A avaliagdo ocorre a partir de critérios:

[...] mais é o aspecto qualitativo como Responsabilidade Individual,
Interdependéncia  Positiva e  Habilidade Social. [..]
Interdependéncia Positiva que aquela, Interacao face a face, aonde
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eu o um aluno se sente responsavel pelo aprendizado do do colega do
lado e aquele que tem maior dificuldade tem aquela intencdo de
procurar aprender a partir do colega, isso ai a gente chama
Interdependéncia Positiva né; e temos Habilidade Social né que é
a questao da socializagao do aluno ou como é que ele esta é tratando
o colega, tratando o Professor, os funciondrio da escola né, a gente
observa isso também; [...] Responsabilidade Individual né, que
aquela, o que é necessario pra que ele desenvolva suas atividades
todos os dias, se ele realmente ta participando né, se ele ta
conseguindo assimilar o conteudo a partir das atividades, entdo tudo
isso ai né traz uma forma bem abrangente de de avaliar o aluno.
(Feynman)

[...] Comeca com Responsabilidade Individual que é, assim ainda é
um problema, eles ndo fazem as atividades e tudo mais; como vocé
sabe em toda escola tem a questdo da disciplina, entdo assim a
Responsabilidade Individual as vezes fica um pouco falha, entao
aquilo depende somente dele, nao depende de mim, nem do processo
em si; [...] Aprendizagem do Programa, como €, assim por exemplo,
nesse bimestre que passou: - como que eu fiz a Avaliacdo do
Programa? que poderia ser uma prova escrita, todo mundo sentado
em fila, mas ai fracionei em 5, esse programa eu fracionei em 5 etapas:
uma atividade, e ai eles faziam aquela atividade valendo 2 pontos,
aquele determinado contelddo e entregavam e assim por diante, até
fechar os 10 ponto. -Todos conseguiram? N&o, mas ai eles viram que,
€ nao tem dificuldade e pode ser que no proximo periodo eles se
envolvam mais. [...] (Sénia).

Ao ver o depoimento dos sujeitos percebemos que os/as professores avaliam
os/as estudantes a partir de 5 (cinco) critérios: Interdependéncia Positiva,
Responsabilidade Individual, Habilidade Social, Interacao face a face e Avaliagdo do
Programa.

Sendo que 4 (quatro) desses critérios sdo 0s 5 (cinco) elementos essenciais da
AC tracados por Johnson, Johnson & Holubec (1999, p.9-10) necessarios ao
desenvolvimento dessa metodologia, segundo o0 autor sem esses elementos nao
ocorre a AC.

O ultimo critério é a Avaliacdo do Programa onde eles/as avaliam as
aprendizagens sobre o conteudo de Fisica “Olha a Avaliagdo do Programa é voltada
para o contetdo né. Nem sempre é a prova, pode ser uma atividade, uma leitura de
texto, um um seminario.” (Marie). Essa professora também diz que a Avaliacao do
Programa pode ser aglomerada ao critério de Responsabilidade Individual, mas o
restante a tratam como um critério separado mesmo.
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[...] eu costumo é quando eles vao apresentar, eu vejo também os
conceito de cada um quando eles tdo produzindo e quando eles vao
apresentar e também na resolucdo das atividades, se eles téo
resolvendo correto, se... Tira um pouquinho daquela pontuacao ai ele
vai ter o direito de corrigir. [...] se ele conseguiu (Beatriz)

Acima Beatriz relata como verifica a aprendizagem dos conceitos no critério de
Avaliacao do Programa.

Dos 5 (cinco) elementos estipulados pelos irmaos Johnsons (1999) apenas um
nao € avaliado pelo/a professor [...Jo processamento de grupo que faz parte né, ele
ndo é avaliado (César). Essa etapa de Processamento do grupo € a avaliacao
realizada pelos/as proprios/as estudantes deles mesmos [...] também tdo sendo
mensurado nesses alunos a partir da observacao né, eles tém a a capacidade de se
auto avaliar (Feynman).

. A prova ngo é o principal instrumento de avaliacgo: Quando falam:

Mas prova é um dos métodos de avaliagdo né vocé precisa avaliar o
aluno ndo necessariamente por uma prova. [...] na Aprendizagem
Cooperativa, entao ela se torna um dos instrumentos avaliativos num
€ exclusivamente a prova. [...] ndo vai ser a prova que vai ser o
objetivo, que vai determinar a sua avalia avaliacao do aluno entéo ali
€ se torna um dos entre entre dentre os demais critérios né. [...] nés
temos a questdo do uso da prova em si, trabalhos, atividades séo
realizadas em sala de aula, atividades que sdo encaminhadas para
casa né. [...] Nem sempre € a prova, pode ser uma atividade, uma
leitura de texto, um um seminario. Pode ser a gente pode cobrar essa
essa aprendizagem de uma forma diversificada eu pelo menos foi
assim uma das formas que eu cobrei né. Nao é o foco determinantes
da nota para dar andamento do aluno prova nao é o que determina
[...]: (Marie)

eu costumo é quando eles vao apresentar, eu vejo também os conceito
de cada um quando eles tao produzindo e quando eles vao apresentar
e também na resolugéo das atividades, se eles tao resolvendo correto,
se... Tira um pouquinho daquela pontuacéao ai ele vai ter o direito de
corrigir. [...] se ele conseguiu. (Beatriz)

Ao contrario da maioria das escolas que conhecemos os/as docentes nao
utilizam somente a prova como forma de avaliacao, pelo contrario usam-na raramente.
E segundo os relatos dados, vemos que julgam a prova como um instrumento que nao
avalia de fato as aprendizagens, pois ela é algo momentaneo e pode acontecer em
dia em que o aluno n&o esteja bem, passando por problemas.
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o A avaliagdo é continua: Como podemos ver alguns trechos destacados,

A avaliagao ela é feita continua, todo dia é feito atividades, é exposi¢ao
de conteddo e todo dia esse aluno é avaliado, entdo tem como vocé
ver o aluno que esta com dificuldade ou ndo. Porque na aprendizagem
tradicional vocé marca uma prova, o aluno vem, faz aquela prova, faz
algumas atividades e fica feita a média dele. Aqui nao, aqui na
Aprendizagem Cooperativa vocé pode ver todo dia se o aluno ta
conseguindo, a dificuldade que ele tem e vocé pode até tirar aquela
avaliagdo, vocé pode substituir pelas aulas que vocé esta
desenvolvendo, vocé nao precisa fazer aquela aquela prova, aquele
trabalho, vocé pode ver todo dia, vocé pode avaliar o aluno todo dia.
Continuamente e vocé pode fazer a pontuacdo dele dividindo as
atividades, [...]. (Beatriz)

Pronto é como disse no inicio, a avaliacéo ela é feita todo dia né, a
partir do momento que vocé ta ali né, que os meninos tao em célula
desenvolvendo a interdependéncia positiva eu ja v té6 avaliando: eu t6
indo de em célula em células, t6 vendo até que ponto eles tao
conseguindo produzir o que eu quero né. E como eu te disse antes aa
as células que estao produzindo a gente ja, a partir dos critérios que a
gente ja estabeleceu no inicio, a gente ja vai poder dizer se eles se
eles 0 que eles produziram e as que néo tao produzindo ainda a gente
vai poder interferir, quando vocé interfere que funciona sua sua
avaliacao é satisfatéria, quando nao, infelizmente nao é. Ai assim. [...]
E ai vocé no inicio da aula vocé estabelece: -olha nés vamos avaliar
tantos pontos pra isso, pra isso, pra isso. E ai no final da aula quem
cumpriu ja tem a avaliacao dele, [...]. (César)

Todos/as os/as participantes da pesquisa afirmam que avaliam os alunos todos
os dias, ou seja eles/as realizam avaliagdo continua. Isso ocorre de acordo com 0s 5
(cinco) critérios citados acima, onde o/a professor/a estabelece logo no inicio da aula
0 que avaliar de cada critério e divide quantos pontos cada um vale e no final o/a
professor/a ja tem a avaliagdo daquele dia de todos. Diariamente o/a Professor deve
ver as dificuldades ou ndo dos/as estudantes, se eles/as estdo conseguindo cumprir
o que foi pedido no inicio da aula. Se nao estiverem conseguindo, o/a professor/a vai
la e ajuda, passa nas células para auxilia-los. Eles fazem anotacdes diariamente nds
temos uma ficha em nosso caderno que ai a gente anota, vai anotando tudo aquilo né,
o0 dia-a-dia como ocorre a avaliagdo (S6nia). Uma das participantes, a Beatriz faz uma
comparacdo da avaliacdo na Aprendizagem Cooperativa e na aprendizagem

tradicional, quando afirma que os alunos fazem provas e algumas atividades e disso
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é feita sua média, ou seja, para ela a avaliacdo na aprendizagem tradicional é
momentanea apenas.

Nas falas a seguir verificamos que eles realmente conseguem verificar as
aprendizagens e assim fazer uma avaliacdo mais efetiva, mais justa e menos
mascarada, quando falam: Assim, realmente eu consigo verificar, é tanto que nem so
0s alunos, eles ndo nem todos conseguem né, nota acima da média. [...] (Sénia); [...]
Entdo é mais f4cil por isso, assim. [...] E porque vocé consegue ver a dificuldade dele
e vocé ta mais junto do aluno, ta mais ta acompanhando o aluno. Ver o crescimento
dele. [...] (Beatriz).

o A recuperacao é continua: Dentre 0s sujeitos pesquisado 4 (quatro) falam
que da recuperacao e afirmam ser continua assim como a avaliagdo, a seguir temos
alguns dos principais trechos que representam as falas dos mesmos: [...] ela € sempre
continua né, e ele também abrange a questdo da recuperagdo, que a recuperacao

também vai ser continua, né (Feynman).

Ela é feita de forma continua aqui, que aprendizagem cooperativa
proporciona hoje isso, se hoje o aluno ele ndo conseguiu produzir, se
ele num conseguiu desenvolver e se mostrou apatico, ele tem a
oportunidade durante o bimestre, sobre orientacdo do professor,
melhorar nisso. [...] No horario das aulas né, como é continuo vai ser
no horério das aulas, [...] Ele com a célula e o professor, certo. Porque
como € um uma aprendizagem cooperativa os outros alunos também
se sente responsavel por ele. [...] que a gente ta avaliando também a
célula né e eles se sentem responsavel um pelo outro, se ndo consegui
[...] E bem melhor porque é na paralela tem sé interferéncia do
professor € no no no sistema tradicional s6 tem interferéncia do Beatriz
0 mé a metodologia é tradicional. E a processual ndo, tem o professor,
tem os dois colegas da célula né, [...] a tradicional é é cada individuo
€ um ser unico responsavel pelos pela sua ascensao intelectual e na
cooperativa n&o, todos ali vao fazer parte do crescimento um do outro,
Ou seja, eu sO vou me sentir bem se meu colega também estiver bem
né, e a interagdo social ajuda nesse processo de comunicacao.
(Feynman)

Nao, é feita todo dia, ndo tem uma semana, um dia especifico, é feito
todo dia a recuperacgao dele, entdo vocé tem como ver o que ele
aprendeu e que ele ndo aprendeu ndo é. Como vocé chega passar
prova, as vezes o aluno t& com algum problema, com dor de cabeca,
ta doente, ndo dormiu bem, ai vocé passa uma prova na aprendizagem
tradicional, ele sabia o conteudo, mas naquele dia ele nao estava bem,
entdo ele vai ficar prejudicado por conta de um dia que ele nao tava
bem. Na Aprendizagem Cooperativa ndo, se ele teve dificuldade hoje
e vocé viu a dificuldade, na proxima aula ele ja pode recuperar. [...] O
grupo tem que ajudar né na recuperacao dele, eu fagco assim, eu
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trabalho o grupo ajudando na recuperacao daquele aluno que estava
com dificuldade. (Beatriz)

De acordo com os depoimentos a recuperagcao nao tem uma semana ou dia
especifico, ela ocorre todos os dias, onde o/a professor/a deve verificar se o/a aluno/a
esta conseguindo realizar o que foi proposto, desenvolvendo as atividades, se esta
aprendendo ou nao os conceitos.

A Beatriz defende a recuperacao de forma continua ao mesmo tempo que
critica a tradicional, pois segunda a mesma quando aplica-se a prova de recuperagéo
em um dia isso prejudica o/a aluno/a pois ele/a pode nao estar bem naquele dia. Se
nao conseguir ele/a tem a oportunidade de se recuperar durante o bimestre com a
ajuda do Beatriz da célula na qual o mesmo pertence pois todos da célula se sentem
responsaveis por seus membros [...] O grupo tem que ajudar né na recuperacao dele,
eu fagco assim, eu trabalho o grupo ajudando na recuperagdo daquele aluno que
estava com dificuldade (Beatriz), os/as alunos/as cooperam entre si até no processo de
recuperacao. Podemos ver nas duas falas que do/a Feynman e Beatriz que que os/as
docentes valorizam e gostam muito da avaliagdo e recuperagéo na AC.

Nas falas acima dos Marie e César também aparecem comparagoes e criticas
ao ensino tradicional quando falam que no mesmo a recuperagédo sé ocorre com a
interferéncia do professor, onde cada um € por si, € responsavel sozinho pela sua
ascensao, ja na AC nao, todos/as se sentem responsaveis pela aprendizagem do
colega e eles/as devem ajudar ao aluno com dificuldade a se recuperar. O Feynman
defende a recuperacdo de forma continua e juntamente com a célula, pois segundo o
mesmo a interagdo entre os componentes ajuda na recuperagdo. Porém também
existe a recuperacao paralela, ou seja em horario oposto a aula [...] Entdo assim, a
gente ndo ndo ndo acabou também de vez com a recuperagdo no contra turno, mas
€ necessario (César). S6 que de forma bem pontual e rara, sendo que a dominante
sao as que acontecem na aula juntamente com o/a professor/a e a célula ao qual o/a
estudante pertence.

De acordo com os relatos dados sobre a avaliacdo e a recuperagdo na
metodologia de AC € mais positiva e eficaz do que os métodos tradicionais usados na

maioria das escolas vemos.
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As falas a seguir: Assim, realmente eu consigo verificar, é tanto que nem so 0s
alunos, eles ndo nem todos conseguem né, nota acima da média.[...] (S6nia); [...]
Entdo é mais facil por isso, assim... E porque vocé consegue ver a dificuldade dele e
vocé ta mais junto do aluno, ta mais ta acompanhando o aluno. Ver o crescimento
dele. [...] (Beatriz), deixam claro que eles realmente conseguem verificar as
aprendizagens com condi¢des de fazer uma avaliacao mais justa e menos mascarada.

o A funcédo da avaliagdo sob a visao dos/as docentes:

se ele conseguiu desenvolver e qual a dificuldade, porque tem aluno
que faz errado mas ele tem muita dificuldade entdo eu tenho que ver
0 que ele o que ele conseguiu avancar. [...] entdo eu ndo posso
considerar completamente errado eu, tenho que ver o que ele
avangou. [...] A evolugao do aluno. -Ha t4 errado essa questao aqui €
um zero. Nao, o que ele evoluiu e que ele conseguiu fazer, se ele ndo
conseguia ler a questéo, tirar os dados pra poder resolver, ai depois
ele consegue mas ele resolveu a questao errada entdo tenho que o
que ver o que ele conseguiu naquela questdo. [...][...] entdo sim,
porgue no comego eles copiavam, o0 1°ano copiava do livro como tava,
hoje eles ja consegue colocar o conceito deles, o que eles
entenderam. Ent&o eles tao evoluindo. (Beatriz)

Os sujeitos da pesquisa acreditam que na avaliagéo eles tem que ver em se

os/as estudantes conseguiram avancar, se evoluiram.

Uma coisa que eu acho legal é o aspecto qualitativo se sobrepor ao
quantitativo né, a gente tem s6 uma avaliacdo do programa que gera
uma nota quantitativa, certo. [...] Que a intencdo da da da avaliacao
ndo € punir muito menos reprovar aluno e sim saber € se a
metodologia t& dando certo ou ndo, se a gente t4 chegando a
exceléncia do aprendizado né. Entao a partir do momento que a gente
faz a avaliacdo aonde a gente tem trés aspectos é qualitativos e
apenas um quantitativo né, a gente ja consegue obter ndo s6 uma
avaliacao de nota e sim uma avaliagdo social desse aluno.[...].
(Feynman)

Eles/as também acham interessante a avaliacdo na AC ter os aspectos
qualitativos serem mais do que os quantitativos, onde dizem nao sé ter uma avaliacao
de nota mas também social do aluno. Para os sujeitos a funcédo da avaliacdo nao é
punir e nem reprovar o aluno e sim avaliar a metodologia que usam, ver se a ela esta

dando certo.
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O autor Moretto (2010) define como avaliacdo tradicional por ainda ser,
segundo a visao dele, a que domina o processo de ensino nos dias de hoje. Ela é:

a avaliacao da aprendizagem é encarada como um processo de “toma
la da ca”, em que o aluno deve devolver ao professor o que dele
recebeu e de preferéncia exatamente como recebeu, o que Paulo
Freire chamou de “pedagogia bancaria’. Nesse caso, ndo cabe
criatividade nem interpretagéo. A relacao professor-aluno vista dessa
maneira € identificada como uma forma de dominagdo, de
autoritarismo do Beatriz de submissdo do aluno, sendo pois uma
relagdo perniciosa na formagéao para a cidadania. (MORETTO, 2010,
p. 117-118)

Constatamos a partir dos depoimentos que a avaliacao das aprendizagens em
Fisica na metodologia de AC nao acontece de forma tradicional, pelo contrario ela
apresenta principios e etapas que sao totalmente opostas a ela.

Em sua obra Moretto (2010) defende uma avaliacdo na perspectiva
construtivista sécio interacionista na qual é realmente a que acontece no ensino

cooperativo de Fisica:

Propbe uma nova relacdo entre o professor, aluno e conhecimento.
Ela parte do principio de que o aluno ndo € um simples acumulador de
informacdes, ou seja, um mero receptor-repetidor. Ele é o construtor
do préprio conhecimento. Essa construgdo de da com a mediacao do
professor, numa acao do aluno que estabelece a relagdo entre suas
concepgdes prévias e objeto do conhecimento proposta pela escola.
Assim, fica claro que a construgdo do conhecimento & um processo
interior do sujeito da aprendizagem, estimulado por condi¢cdes
exteriores criadas pelo professor. Por isso, dizemos que cabe a este o
papel de catalizador do processo de aprendizagem. (MORETTO,
2010, p. 121).

Nesse sentido entendemos que a aprendizagem é um processo interno
construido com a mediacao do/a professor/a. Logo o/a estudante precisa exteriorizar
essa aprendizagem e € ai que entra a avaliagéo.

Portanto de acordo com o que vemos nos relatos dos/as participantes da
pesquisa todos/as entendem e avaliam a partir dos critérios e elementos de avaliagéo
na AC da mesma forma e de acordo com o que Johnson, Johnson & Holubec. Eles
desenvolvem uma avaliacédo e recuperacao de forma continua. Para eles a avaliacdo

nao deve ser punitiva, mas deve servir para analisar a evolugcado do/as estudantes e
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ao mesmo tempo avaliam a prépria metodologia e a si mesmos como professores/as.
Se os/as estudantes estiverem mal nas avaliagées isso demostra que o professor
também deve avaliar a si mesmo, a forma com que ensinam, a metodologia que usam,

enfim n&o so6 avaliar o aluno. Ao nosso ver isso é bem positivo.
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5. CONTRIBUIGCOES DA METODOLOGIA DE AC PARA O ENSINO DA FiSICA

A partir de agora analisamos e discutimos as outras perguntas que foram
selecionadas na entrevista. Elas tentam responder ao terceiro objetivo de nossa
pesquisa, pois com elas pretendiamos identificar a partir das concepgcdes dos/as
professores/as de Fisica como é desenvolvida a Aprendizagem Cooperativa por
eles/as, as possiveis dificuldades para desenvolver a AC, vantagens e desvantagens
da AC avaliagdo das aprendizagens, etc.; Para que a partir delas possamos verificar
se/em que a metodologia de Aprendizagem Cooperativa auxilia no desenvolvimento
da aprendizagem construtiva e efetiva dos conteudos de Fisica.

5.1. METODOS DE AC QUE PODEM SER USADOS NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DA FiSICA

De inicio gostariamos de saber se havia nos métodos de AC alguma
particularidade que levasse a sua utilizacdo no ensino de Fisica, entdo no item 2.b,
que é baseado no 2.a (pergunta quais dos métodos de AC sao usados nas aulas de
Fisica, (APENDICE B), foi questionado qual dos métodos eles/as utilizam com mais
frequéncia e o porqué. Por ser uma pergunta ligada a anterior, 0s sujeitos
apresentaram as respostas que queriamos também na 2.b, entdo a seguir
apresentamos alguns destaques de algumas falas (ver respostas completas dos 2.a
e 2.b no APENDICE C):

A Marie, parece perdida em seu discurso, ndo sabe (ou esqueceu) o0 nome de
nenhum método, nem mesmo o que ela usa diariamente (APENDICE C). Entdo assim,
mas como também nos trabalhamos bastante com calculo né, em Fisica, entao pra
que um possa dividir suas experiéncias com o outro, a meu ver o mais viavel é
atividade em grupo (Marie). Seu discurso deixa a entender que ela nao utiliza a
metodologia de AC em sala. Talvez seja porque ela chegou a pouco na escola e ja
esta prestes a sair da mesma.®

15 Ouvi comentarios do Coordenador da escola falando que tinha problemas com a Marie, ela dava
trabalho pois era a Unica a ndo aplicar a AC em sala.
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o Usam o método por ser mais facil para a disciplina de Fisica ou porque

conhecem apenes ele

[...] Tem, é o que da mais certo com a disciplina de Fisica é o Grupo
de Peritos e o0 Grupo de Especialistas, que ele da da sabe facilita pro
professor trabalhar. [...] porque ele (Grupo de Especialistas) é mais,
ele é mais é facil pro professor que ta comecando a trabalhar com a
Aprendizagem Cooperativa realizar, ele é mais simples né. [...] Entao
no final da aula (com o uso do Grupo de Especialistas)'® eu vou ter
condicao de de, eu vou ter contetudo dos 3 (trés) textos: do que eu li
depois debati com meus colegas no grupo de especialistas e do que
eles leram também e debateram com os colegas dele no grupo de
especialistas (Han); [...] Ou seja no final da da aula todos os alunos
tiveram acesso aos 3 (trés) textos e todos os alunos tiveram acesso a
varias opinides diferentes sobre o texto que eles podem poderéao
aproveitar e enriquecer o conhecimento dele. [...] (César)

Por que foi 0 o primeiro que eu conheci (Grupo de especialistas) e € 0
que eu € o domino, porque 0s eu outros ainda estou aprendendo.
[...JEu uso mais o Grupo de Especialista, mas eu pretendo usar o
Philips acho que 66 o nome, mas eu t6 usando mais o Grupo de
Especialista, porque foi o primeiro que que me que mostraram na
Semana de Pedagdgica, entdo era o unico que eu conhecia. E eu t6
estudando os outros que foi a foi mostrado em outra oficina e quando
for em agosto que retornar eu vou usar Philips 66. (Beatriz)

Marie e César acham o método do Grupo de Especialistas mais adequado para
a disciplina de Fisica por ser mais facil e simples para os/as docentes iniciantes na
pratica da metodologia de AC, o César justifica defende esse método pelo fato
conseguir com que todos/as tenham acesso ao conteudo, debatem entre si, podendo
expressar e escutar diferentes opinides e assim enriquecer seus proprios
conhecimentos. Ja Beatriz utiliza 0 método do Grupo de Especialistas pois foi 0 Unico
mostrado em sua formacdo na escola, sendo o primeiro que ela conheceu e
consequentemente o que a mesma domina, mas afirma estar estudando e
aprendendo outros. Logo nao citam motivos que foquem principalmente em alguma
particularidade do ensino de Fisica.

o Usam diferentes métodos levando em consideracdo a parte tedrica da

Fisica e a parte que envolve calculos.

16 Para saber mais a respeito de como realizam os métodos citados ver depoimentos no APENDICE C.
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Na aula de Fisica tanto da pra utilizar o Grupo de Especialista, da pra
utilizar o Grupo de Peritos, assim &, Grupo de Assisténcia quando é
questdes abertas né, questdes de célculo é bem interessante. E o
quando o é quando vocé trabalha os conceitos da fisica eu gosto mais
de trabalhar grupo especialistas. [...] Nao esse, nao nao tem. Esse ai
(Grupo de Especialistas) eu utilizo por conta dos conceitos de Fisica
digamos assim né e o Grupo e Assisténcia eu eu, o Phillips 66 eu
utilizo quando preciso de célculos. [...] (Sbnia)

[...] (Grupo de especialistas) mais usado na parte tedrica, porque tem
eles tém uma facilidade melhor, porque eles tém que produzir o
conceito e o consenso. Ai quando é célculo fica um pouco complicado.
- como é que ele vai produzir um conceito e um consenso de uma
questao de calculo? Entdo o que € que eu fago? O consenso é sdo as
€ o0 conceito de todos junto. E cada um faz um conceito ai o consenso
sdo todos juntos. [...] (Beatriz)

A Beatriz afirma que para a disciplina de Fisica o Grupo de Peritos e o Grupo
de Especialistas facilita o trabalho do professor. S6nia e Beatriz concordam sobre os
métodos do Grupo de Especialistas e Grupo de Peritos serem melhores para trabalhar
0s conceitos da Fisica, ou seja a parte tedrica. Onde tais métodos permitem que os
estudantes tenham maior facilidade para produzir seus préprios conceitos. Ja o
método de Grupo de Assisténcia e Phillips 66 sdo usados pelas Sonia e Beatriz para
se trabalhar as Leis Fisicas que tem calculos.

o Usam o mesmo método para desenvolverem a parte tedrica da Fisica, a

parte de calculos e a que envolve experimentagao.

Eu utilizo dois né, que que é bastante efetivo para que o aluno consiga
adquirir mais né a aprendizagem da Fisica uma vez que essa matéria
€ bastante abstrato né. E a Phillips 66 né, em que os alunos se reinem
discutem o conteudo da Fisica né, procure elaborar meios meios de
exemplificar através de experiéncias, observar experiéncias e a partir
dali descrever suas préprias conclusées; E também o Grupo de
Peritos, que é bastante viavel para desenvolvimento das questées em
sala. A parte conceitual e o célculo, porque a parte conceitual, ela ela
se torna o aluno se apodera mais da parte conceitual a partir do
momento que ele vivencia a experiéncia né, entdo a Philips 66 que é
a gente divide a sala em grupo de 6 alunos eles vao produzir
experiéncias dentro da fisica pra se chegar ao mais proximo daquela
conceituagédo que o livro traz.. Justamente o aluno adquirir num € 0 o
conceito proprio né, da Mecanica, da Cinematica, da
Eletromagnetismo, da Termometria né a partir dali. E construir o seu
proprio conceito e depois comparar com o do livro que também ¢é é
bastante. Hurum... né interessante que ele faca essa esse parametro
entre os dois. (Feynman)
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Em seu depoimento, Feynman diz utilizar o Grupo de Peritos e o Phillips 66
por serem mais efetivos para a aprendizagem tanto dos conceitos quanto dos célculos
de Fisica, tendo em vista a caracteristica abstracdo da Fisica. Aponta de forma
positiva 0 Grupo de Peritos para resolugdo de questdes, ja o Phillips 66 para os/as
estudantes formularem conclusées sobre os conteudos da Fisica, a partir da
elaboracao e observacao de experiéncias. Segundo Feynman quando o/a aluno/a
vivéncia experiéncias, seja elaborando ou observando, ele/ela constrdi seu proprio
conceito onde depois pode comparar com o0 que é apresentado pelo livro. Logo o/a
estudante ndo aprende de forma mecanica, nao decora conceitos ou leis de livros,
mas constréi seu préprio conhecimento, se apodera do conteddo de forma construtiva.

Sobre 0 uso da construcao ou observacao de experimentos em sala, Heineck

(1999) afirma que:

podem ser construidos pelos proprios alunos, permite que esse tipo
de linguagem seja expressa por ele sem que o professor interfira na
sua explanacdo. O educador deve deixar que o didlogo ocorra,
valorizando, inclusive, suas exposicoes, independentemente de nao
usarem uma linguagem cientificamente correta. (HEINECK, 1999,
p. 231)

Entao isso faz com que os/as docentes criem seus proprios conceitos a partir
da relacdo e interacdo com o objeto de estudo, podendo em seguida comparar com

os conceitos do livro com linguagem cientificamente correta.

5.2. CONTRIBUICAO DA METODOLOGIA DE AC PARA DISTANCIAMENTO DO
ENSINO-APRENDIZAGEM MECANICO DA FISICA

Ao propormos essa pesquisa a nossa principal inquietacéo foi a de investigar
as contribuicbes que a metodologia de Aprendizagem Cooperativa poderia trazer ao
ensino da Fisica e a discussao de desta pergunta nos ajuda bastante nessa missao.
O nosso questionamento 6 (APENDICE B) fala da particularidade da Fisica como
disciplina, tendo em vista que seu ensino é ainda muito mecanico, a partir disso, pede
que o/a participante responda de acordo com os métodos cooperativos citados e
utilizados por ele/a nas aulas de Fisica (respondeu quais métodos na 2.a) se/como
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eles contribuem para uma aprendizagem construtiva, que se distancie da
aprendizagem mecéanica. Destacamos o0s principais trechos dos depoimentos
(APENDICE C) dos/as professores/as, onde tracamos algumas unidades de contexto:

o A metodologia de AC se preocupa mais com qualidade do que quantidade

Eu acredito que sim até porque quando a gente trabalha com
Aprendizagem Cooperativa a gente trabalha muito ao passo do
aluno, entdo ai a gente faz um assim uma sintese do programa né,
[...] faz um enxu enxugo, € naquele plano e ai a gente leva para o aluno
aquilo que de acordo com digamos assim, ENEM, vestibulares, na
nossa regiao a gente considera que seja mais importante, ndo é que
a gente acha que € mais importante, mas digamos tem também o que
o coletivo de professores acha mais importante. Ai a gente aplica
dentro da aprendizagem pra que ele possa sair realmente 0 minimo
que ele possa ter aprendido mas ter ficado alguma coisa. [...]
exatamente, porque 0 nosso publico aqui, € como ja falei pra vocé, é
um publico que tem é deficiéncia uma deficiéncia na questao da
aprendizagem enorme, basicamente eles ndo veem nao veem Fisica
no Fundamental, a Fisica quando no Ensino Fundamental fica la no
final do livro, entdo o professor muitas vezes nem passa nada daquilo
pra eles, entdo eles chegam aqui, as vezes nao sabem nem o que é.
(Sénia)

A Sénia fala que a Fisica nao é ensinada no Ensino Fundamental e isso causa
uma grande deficiéncia em sua aprendizagem no Ensino Médio. Sobre a falta do
ensino da Ciéncia e da Fisica no Ensino Fundamental, isso é discutido Silva & Gastal
(2008) e ao nosso ver suas justificativas sdo boas e podem contribuir sim para a
diminuicdo das defasagens quando os/as alunos/as chegam ao EM.

Entdo a mesma defende a AC para uma aprendizagem verdadeira, com nela
eles trabalham ao passo do aluno. Sua fala mostra que o trabalho com AC valoriza
mais a qualidade do que a quantidade, ou seja, os/as estudantes veem poucos
assuntos, mas aprendem de verdade, porém isso demanda mais tempo. Por isso
fazem recortes no programa com base no ENEM e no que acham mais importante na
regido, mas desenvolvem os conteudos de forma que os/as discentes aprendam

mesmo. Segundo Moreira (2000):

A grande maioria dos alunos do ensino médio nado vai estudar Fisica
mais tarde. Por isso, ndo tem sentido ensinar-lhes Fisica como se
fossem fiscos em p potencial. (Alias, este talvez tenha sido um grande
erro do PSSC e de outros projetos curriculares.) Eles seréo,
sobretudo, cidadéos e, como tal, a Fisica que lhes for ensinada deve
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servir para a vida, possibilitando-lhes melhor compreensado do mundo
e da tecnologia. (MOREIRA, 2000, p. 98)

Ao que parece, a Sénia confirma que a AC nao prioriza um ensino de Fisica
pré-universitario, mas também um ensino voltado para as necessidades da regi&do em
que a escola se encontra.

o A metodologia de AC faz com que os/as estudantes sejam ativos e

construam seu proprio conhecimento

A Philips 66, num é, como eu falei anteriormente ele tem essa
capacidade de fazer com que um grupo de alunos construa sua prépria
experimentagéo dentro da Fisica e a partir da observagao ele consiga
pelo menos ter a ideia de como funciona um determinado fenémeno.
[...] Foge também (da aprendizagem mecanica) porque quando a
gente fala muito de peritos né no qual é t4 desenvolvendo uma ideia
que ele ja pegou l4 na experimentagdo do Philips 66 né, ele com
certeza parte do seu préprio € seu proprio conceito que ele construiu
ele vai conseguir elaborar conjunto de estratégias pra resolver um
determinado problema dentro da Fisica, entédo ele foge sim se, faz com
que o aluno imagine, pagar essa imaginagdo com o fato concreto.
(Feynman)

[...] Da para construir os conceitos, ele tem que entender, até porque
ele tem que explicar pro colega. A prime a, o método é Grupo de
Especialistas ele tem que entender o conceito que foi passado pra ele
e tem que explicar pro seu colega. Entdo quando vocé explica vocé
aprende mais, porque vocé tem que que explicar. O professor le
aprende muito mais quando ele ta preparando suas aulas pra ens pra
explicar dar aula do que quando ele € estudante, porque ele tem que
ver uma forma pra explicar pro aluno, entdo ele aquele aluno que esta
em célula ele vai ter que explicar pro seu colega o que ele aprendeu.
[...] Da maneira dele, ele tem que fazer o conceito dele, pra depois
repassar pro colega. Do mesmo jeito sdo as questdes, quando vocé
passa calculo, ele tem que resolver a questdo dele tem que explicar
pro colega dele como ele fez. (Beatriz)

Segundo o Feynman e a Beatriz, ao utilizar a AC o professor foge do ensino-
aprendizagem mecanica. Para exemplificar, o Feynman cita o método Philips 66 onde
os/as alunos/as constroem e observam experimentos, elaboram estratégias para
resolver os problemas fisicos, imaginam os fenédmenos tentando entendé-los e partem
do seu proprio conceito criado por ele/a mesmo. A metodologia tem a capacidade de
fazer com que os/as discentes construam sua aprendizagem fugindo portanto da

aprendizagem mecénica. Ja Beatriz, cita 0 Grupo de Especialistas ao defender sua
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afirmacao de que os/as discentes constroem seus conhecimentos com o argumento
de que eles/as devem entender o conceito para ter condicdo de explicar para os/as
demais. Para a professora pesquisada quando eles explicam aprendem mais.

Precisamos formar estudantes ativos na escola para que sejam também ativos
e criticos na vida social, que sejam capazes de interver no mundo em que vivem, de
influenciar de forma positiva nos problemas gerais da sociedade, nas lutas sociais das
minorias. Freire (1996).

. A metodologia de AC proporciona uma aprendizagem significativa dos
conteudos da Fisica

Pronto. Assim a Aprendizagem Cooperativa ela usa muitas coisas da
ideia da Aprendizagem Significativa de Ausubel né, dos dos
organizadores prévios né. Entdo assim, vocé nunca comega uma aula
sem sem fazer com que o aluno se lembre da aula passada né, entdo
assim, aquela sensibilizacdo do comec¢o ela tem muito isso também
né, de fazer o aluno. - Ah agora vai ser aula de Fisica! E de trazer o
aluno também pro conteddo pro conteddo que ele vai trabalhar
naquele momento e sempre trazendo le fazendo mengao ao conteudo
anterior. [...] Assim, o0 método do Grupo de Peritos ele é muito muito
interessante pra vocé aplicar ai [...]'"” quando eu pego pro menino
explicar, por exemplo, a lei de Coulomb, entéo ele vai, ele ndo vai dizer
0 que ta escrito 1a no livro né: A forca é diretamente proporcional ao
produto das cargas, inversamente proporcional ao quadrado da
distancia né. Ele vai ter que arrumar um jeito de passar aquilo que ta
ali da forma que ele entenda, num num num é repetindo o que ta
escrito 13; [...] explicar o que é o Movimento Uniforme, por exemplo,
ele vai ter que dizer da forma dele, vai dizer da forma dele o que ele
entende sobre Movimento Uniforme e n&o o conceito em si. [...] Ai que,
- Oras se eu consigo ter uma visdo daquilo que eu t6 vendo ali e
explicar do do meu jeito, quer dizer que eu, a minha aprendizagem foi
significativa, num foi uma coisa mecanica que isso daqui a 8 dias eu
esqueco. (César)

César afirma que a AC usa muitas coisas da Teoria de Aprendizagem
Significativa de Ausubel. Ele cita os organizadores prévios e diz como os coloca
pratica quando afirma que nunca se deve iniciar uma aula sem antes fazer uma
sensibilizac¢do inicial, que € um momento em que o/a docente tenta chamar atengao

17 Ver o APENDICE C onde César explica detalhadamente como ele realiza o método de Grupo de
Peritos que nos permite entender os pontos positivos deste método para uma aprendizagem realmente
construtiva e significativa dos conceitos da Fisica. OBS.: Optamos por ndo colocar aqui no corpo do
texto por ser grande e ndo queriamos resumir para ndo modificar as falas dos sujeitos.
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dos/as estudantes para o conteudo a ser trabalhado, sempre relembrando o contetdo
anterior. Isso € como colocam em pratica da ideia de organizadores prévios defendido
por Ausubel e é onde colocam em pratica.

Ainda em seu depoimento, César cita exemplos de conceitos e leis da Fisica
onde o/a estudante nao pode responder ou aprendé-los da mesma forma que o livro,
mas sim entender o que aquilo diz. Segundo o mesmo se o aluno consegue entender
os fendbmenos e teorias a sua maneira e ainda explicar pro seu colega, entdo sua
aprendizagem foi significativa, longe portanto de ser mecanica.

A maioria dos sujeitos, o César, Feynman e Beatriz, como vemos nos trechos
citados acima, também trazem esses argumentos de que na utilizagdo dos métodos
de AC o/a aluno/a passa a ndo mais decorar os conceitos de fisicos presentes nos
livros, mas que entendem, aprendem, respondem as questdes e explicam sobre os
conceitos, leis e problemas de célculo a sua maneira da sua forma, conseguem
compreender de fato os fendmenos estudados, logo eles ndo tem uma aprendizagem
mecanica, e sim construtiva e significativa.

. Aponta metodologia de AC é contraria ao processo de ensino-

aprendizagem mecanico

Sim, sim é no grupo especialistas € eles conseguem ter, porque vocé
tem uma abertura que vocé pode trazer a parte dos conceitos, vocé
pode pedir pra eles analisar que eles conceito. Diante da
aprendizagem tradicional vocé, fala um pouquinho do conceito e vai
logo cobrando a parte de calculos a parte mecanica. E na
Aprendizagem Cooperativa ndo, o aluno tem que entender o que ele
ta fazendo, ele tem que ler, ele tem que da da a sua opinido sobre
aquele conteudo, € tem que ver em que que é aplicado aquela aquela
equacao, ele tem que ver aplicacdo, num é s6 chegar e mostrar o
calculo nao. [...] (Beatriz)

A Beatriz faz uma comparacdo da aprendizagem tradicional com a
Aprendizagem Cooperativa, a mesma diz que na tradicional é trabalhado pouco tempo
a parte de conceitos, sendo bem mais a parte dos calculos de forma mecanica. Afirma
que na AC o/a aluno/a tem que saber e entender o que ele esta fazendo e também o
que ele esta resolvendo.

) Nao aponta na metodologia de AC nenhuma contribuicdo e ainda diz
executar um ensino mecanico de Fisica
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Bom. E, 0 método que eu utilizo dentro de sala de aula, ele traz muita
resolucao de questdes, eu trabalho com conceito e a resolucao de
questdes, inclusive quando vocé frisou ai nas nas na pergunta, fica de
uma certa forma até meio mecanico certo. Mas, é, pelas condi¢cdes
que nos temos eu ainda ndo consegui outra forma, embora nao
significa dizer que eu ndo estou procurando, porque eu percebo que
ha essa necessidade de vocé mudar a sua metodologia dentro de sala
pra que a aprendizagem principalmente de Fisica aconteca. [...] Mas
enfim, entdo, o método que eu utilizo geralmente é esse mesmo, é os
conceitos e as resolugcao de questdes e a atividade em grupos e a
atividades individuais, atividades domiciliares, né pra que essa
aprendizagem aconteca. Eu faco e repasso pra eles mais a pratica
num €, que muitos conceitos da Fisica vocé desenvolve na pratica.
Nao porque o laboratério ndo disponibiliza tanto material assim né. E
é as resolugbes, a pratica que eu me refiro na realidade séo as
resolugbes. Tem, tem teoria também, ndo s6 a matematica. E misto,
mas tem mais matematica do que teoria. (Marie)

Neste trecho de fala percebemos que Marie ndo utiliza os métodos de AC em
suas aulas e sim um método (n&o cita o nome) que traz muita resolu¢ao de questdes
€ poucos conceitos, assume que quando a entrevistadora fez a pergunta ela achou
seu método meio mecéanico, ndo conseguiu trabalhar de outra maneira que nao seja
mecanica, justificando-se pelas condicées que tem, porém também nao cita quais. Ela
€ muito confusa em seu discurso, pois quando falou que faz mais a prética, deu a
entender que se tratava de praticas experimentais, em seguida afirma que as praticas
sao resolucdes de questdes e que trabalha mais a matematica do que a teoria.

Livrar-se do ensino tradicional € uma tarefa muito complicada e envolve

processos bastante complexos, como ressalta (CARVALHO, 2012; p. 13):

[...] essa mudanca do ensino tradicional — de conteudos fechados e
professores expositivos - para uma escola em que o aluno construa
0s conceitos, 0s procedimentos e as atitudes em cada area de
conhecimento nao é facil, visto que a principal consequéncia é uma
profunda alteragéo no papel do professor.

Porém apesar de nado ter conseguido ainda sair do ensino mecanico, diz estar
tentando e acha necessario que o professor mude suas metodologias para que haja
aprendizagem da Fisica. Assim ao analisarmos os depoimentos concluimos que todos
os/as professores/as, exceto a Marie, identificam no uso da metodologia de AC

contribui¢cdes para o distanciamento de um ensino-aprendizagem mecanico da Fisica.
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Pois vemos em seus discursos que eles/as reconhecem que AC se preocupa mais
com qualidade do que quantidade de conteudos dados, que seus métodos fazem com
que os/as estudantes sejam ativos e construam seu préprio conhecimento, tendo
portanto uma aprendizagem construtivista, que ela traz conceitos e caracteristicas da
aprendizagem significativa, fazem comparagbes apontando diferencas entre a
aprendizagem mecanica e a AC reafirmando assim que a mesma € contraria ao

processo de ensino-aprendizagem mecanico.

5.3. SOBRE OS OBSTACULOS/DIFICULDADES NO DESENVOLVIMENTO DA
METODOLOGIA DE AC NO ENSINO DA FiSICA

O questionamento 7 (ver o roteiro — APENDICE B) é também um dos mais
importantes de nossa pesquisa, pois nao basta apenas sabermos as contribuicoes
que a AC traz, mas também os obstaculos/dificuldades encontradas na
implementacdo da AC no Ensino de Fisica, para que possamos pensar na
possibilidade de expansdo e adocdo da mesma em outras escolas. Entado foi
perguntado aos sujeitos da pesquisa as dificuldades gerais no ensino de Fisica, na
sala de aula e na escola, representadas respectivamente pelos itens 7.a, 7.b e 7.c. a
partir das quais temos 3 (irés) categorias de analises com alguns trechos que
representam melhor as respostas dadas (ver transcricdo — APENDICE C):

. Enfrentados no ambito da escola. Marie e Beatriz afirmam néao
encontrarem nenhum obstaculo ou dificuldade quanto a escola. Como podemos ver

no trecho de uma delas abaixo:

Nao. Todo apoio necessario eu tive Eu tive na escola nao € eles dizem
como se trabalha as oficinas os repasses né nao conhecimento de
quem j4 trabalha ja é acompanhado no assunto Estrutura dentro do
trabalho do que € possivel e claro dentro das condi¢cdes possiveis que
a escola pode oferecer eu néo tive dificuldade.
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Enquanto que o Feynman e a Beatriz afirmam ndo haver muitos obstaculos a
nao ser pequenos problemas com materiais de laboratério e impressos, este ultimo a

metodologia de AC requer muito texto, fichas de avaliacdo e de atividades.'®

Nao, ndo tem obstaculo. Assim s6 tem a parte do material né, que
precisa de um material, pra vocé dar uma aula boa vocé precisa ter
recursos pra isso e as vezes vocé nao tem. [...] a escola é quem quem
quem mantém, quem repassa, SO que as vezes a impressora da
problema que é normal, a impressora da problema, nao tem tinta, as
vezes falta papel. (Beatriz)

As vezes, quando a gente ndo encontra material necessario para que
a aula acontega, né porque essa aula precisa muito de de impressos
né, as vezes precisa de algum material de laboratério que néo tem, a
gente tem que tentar providenciar de alguma forma, mesmo com
antecedéncia, certo. E algumas, esses algumas coisas deixam a
desejar, mas mesmo assim a gente fa faz de tudo para que a aula
aconteca. Para os alunos, né a gente trabalha muito com texto, né a
partir do texto, a partir da leitura é nossa intencdo é desenvolver a
partir da leitura. Né, principalmente a compreensdo de mundo.
(Feynman)

Ja o Feynman fala de uma dificuldade mais grave:

Muito, desde aqueles professores que que nao querem. Nao os novato
nao, os novato, a dificuldade dos novato é que ndao ndo conhecem né
[...] Mas tem aqueles que conhecem, que vivenciam, que participa das
formagdes, mas que ndo ndo aplicam. Tem uns que néao, tem professor
que nao aplica, que acha que, finge que aplica né, finge que avalia, &
cobra as habilidades a interdependéncia positiva, se vocé for la no
diario dele ta la né, que ele avaliou cada item desse, mas na pratica
mesmo ele nao cumpre, ele continua dando aula tradicional mesmo.
[...] E, isso eles conhecem o PPP, que foram eles que elaboraram né,
conhecem o Regimento porque eles eles que que na assembleia
votaram, entdo; Assim, a gente fica triste porque a gente sabe que
funciona. (César)

O professor César afirma que alguns docentes da escola (sem citar nomes)
nao aplicam a metodologia de AC, diz que ndo sao os novatos, mas individuos que
participam das formacgdes, formulam junto com os demais 0 Regimento da escola e

mesmo assim nao aplicam. De acordo com a fala deste professor isso nao é bom pois

8 Ver no ANEXO A alguns modelos de fichas da AC.
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todos tém que falar a mesma lingua e trabalhar da mesma forma. Logo esta é a maior
dificuldade na qual a escola enfrenta.

o Enfrentados no ambito na sala de aula. A Marie diz que com os alunos
nao ha obstaculos, eles se propdem a fazer as atividades propostas e trabalhar em
grupo, sempre em ceélula nunca em fila, porém como vimos em itens anteriores ela
nao desenvolve a AC em sala.

O César, Feynman e a Beatriz apontam a resisténcia dos/as estudantes no
inicio quando chegam a escola:

As vezes a sala muito cheia, as vezes 0 0 conforto na sala que a gente
num tem né, com ventilador barulhento. As vezes tem um aluno ou
outro que nao quer sentar na célula, na aula X do professor tal ele
senta, mar na aula do outro ele acha que pode da uma de esperto
assim né, enrolar o Beatriz n&o ir pra célula e se o professor nao tiver
atento ele acaba ficando |4 e acaba atrapalhando. (César)

de inicio € no 1° ano pra mostrar pra eles como funciona a
aprendizagem cooperativa, eles vem da metodologia tradicional e as
vezes um pouco dificil para eles entenderem como funciona se
adequarem e tudo mais. (Sénia)

Podemos ver que varios professores apontam a resisténcia como obstaculo, o
César (APENDICE C) diz que no inicio quando a AC foi implantada na escola todos
os alunos tiveram resisténcia e agora isso acontece s6 com os alunos do 1° ano vindos
do Ensino Fundamental de outra escola com métodos tradicionais. Os professores
acima citam que os/as alunos/as apresentam no inicio dificuldades em entender como
a metodologia funciona, ndo querem trabalhar em célula e nem serem avaliados em
célula, isso porque eles estudaram a vida toda naquele sistema individualista. Porém
todos/as docentes afirmam também que isso é s6 comeco mesmo e depois eles se
adaptam direitinho.

. Enfrentados com relagcdo a metodologia no Ensino da Fisica. Marie fala

da dificuldade que tem em executar a metodologia:

Bom, em em sala de aula eu ndo digo tanto, mas eu como profissional
em si, eu sinto uma certa dificuldade em relacdo a Aprendizagem
Cooperativa no sentido de desenvolver atividades, que vocé tem que
desenvolver atividades que despertem mais interesse, que fuja
daquele tradicionalismo, né de resolucédo de questdes, aquela coisa
mecanica até como vocé comentou. E e acho que é ai onde pega



105

muito num é, ter uma atividade assim até de uma forma ludica pra que
ele consiga compreender realmente é o estudo da Fisica. Nessa parte
de implementar questdes ou atividades pra implementar. (Marie)

O Professor César diz que o obstaculo que tem na metodologia é o material de

livros e textos para se trabalhar com a Fisica

ai cé pega o livro de Fisica ta la, Cinematica € Movimento, tem 10 linha
la falando sobre movimento, num pra vocé trabalhar com aquilo do
jeito que ta ali, com a célula de aprendizagem; Como é que vocé vai
gerar interdependéncia positiva com aquelas 10 linhas? (César)

Enquanto outras areas como a de humanas por exemplo tem muito texto pra
ser trabalhado, no entanto a Fisica ndo tem porém o professor se mostra um
pesquisador quando A/ vocé vai ter que pesquisar e, textos, vai la na revis na Revista
Ensino de Fisica, sei 14, pesquisa, monta vocé tem que montar seu projeto de
aprendizagem, entao a dificuldade é realmente no na questdo do material (César).

Ja o Feynman e a Beatriz apontam o tempo como dificuldade:

O tempo mesmo, o tempo porque vocé tem que cumprir aquele tempo
ai € complicado. A parte do professor, porque vocé ta explicando ai
vocé tem um tempo pra vocé poder concluir aquela explicacao pra
depois desenvolver as atividades, ai 0 aluno ta com dificuldade ele nao
entendeu, ele deu indicio: - Professor eu ndo entendi, me mostra de
outra forma. Ai vocé mostrar pro aluno de outra forma, ai j& ultrapassa
o tempo que vocé tinha planejado pra aquela aula, ai como vocé vai
desenvolver a atividade com o aluno ndo da tempo suficiente ai vai
ficar pra préxima aula, entdo a atividade que era proposta pra aquela
aula, que tinha aquela avaliagdo e tudo, ja nao da mais pra ser feita,
ai vocé nao pode dizer: -Oh eu ndo posso mais explicar porque eu nao
tenho tempo. Num pode. Cé tem que explicar. Entao é so isso que eu
t6, minha dificuldade é essa. (Beatriz)

Segundo ela os/as estudantes conseguem resolver as atividades no tempo
proposto, e que o problema com tempo é mais na atuagéo do professor. Feynman
diz: ele que tem que planejar a aula da aprendizagem cooperativa pra que a aula
ocorra né dentro de um padrdo, padrao de tempo né e observar esse padrdo para que
todos tenham um acesso ao conhecimento que ta sendo exposto. Apontando assim
para o tempo de para o professor planejar a aula Cooperativa. E por ultimo a Sénia

nao cita nenhuma dificuldade ou obstaculo nesse item.
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5.4. AS VANTAGENS E DESVANTAGENS DA METODOLOGIA DE AC PARA O
ENSINO DA FiSICA

Neste topico tivemos a pretensao de analisar as vantagens e desvantagens, ou
seja, 0s pros e contras do desenvolvimento da AC no ensino da Fisica de acordo com
a visdo dos professores de Fisica da escola. Para isso eles deveriam responder as
perguntas 8 e 9 da entrevista (APENDICE B). Os sujeitos responderam liviemente e
abaixo apresentamos os principais trechos (APENDICE C). Nas respostas a pergunta
8, algumas unidades de contextos podem ser definidas de acordo com as varias
vantagens apresentadas pelos/as participantes:

o Os/as estudantes cooperam entre si, se ajudam mutualmente,

compartilham seus conhecimentos

[...] porque o que um sabe transmiti para o outro, s6 se realmente nao
der, realmente ndo quiser, o outro ndo tem interesse, ndo houver
participagdo, ndo nao buscar também da mesma forma um membro
de uma célula e outra procura. [...].E aquela histéria né duas cabecgas
pensa mais que uma e assim quando vocé ta em grupo com seus
amigos vocé ta estudando, é que aquele grupo é realmente
disciplinado para trabalhar em grupo mesmo né, [...]. (Marie)

Também quando relatam da oportunidade que eles tém de compartilharem o
que eles aprendem (César).

. N&ao ha o melhor da turma, ndo ha o aluno nota 10, todos sdo iguais e
podem se ajudar e aprender juntos

E a vantagem é que que eles com embutido naquele método
tradicional onde cada um se apropria do seu conhecimento e aquilo ali
fica sb seu né. E ai ndo precisa ter aquele aquele aluno destaque
aquele aluno que sabe mais do que o outro né num num nao todo
mundo fica no pé de igualdade né, [...]. (Marie)

Olha ele conse a aprendizagem cooperativa ele consegue né a partir
do momento que ela é aplicada de forma exitosa, fazer com que os
alunos eles se nivelem em em nivel de conhecimento né, ndo que
todos vao utilizar com a mesma exceléncia mas pelo menos a a
compreensdo, a ideia dentro do conteudo que té& sendo
contextualizado ali eles vao é ter pelo meno a base para que ele depois
possa progredir né. (Feynman)
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o O trabalho em célula possibilita a interacdo entre os/as educandos/as,

incentivar o proximo, se preocupar com a aprendizagem do outro.

[...] entdo essa aprendizagem ela acontece né principalmente porque
a gente trabalha sempre sempre com o minimo é trés. [...] porque
sempre, é, pra nao correr o risco um faz é né ai aqueles outros
conversando entao se um ta conversando chamar atencao do outro ja
para nao conversar, ja faz esse controle e ver que o professor também
ta olhando ta observando que aquele comportamento em célula né da
dele vai influenciar também na sua nota na sua aprendizagem. (Marie)

. O/a estudante constroi sua propria aprendizagem

Como podemos ver na fala de um professor: “As vantagens ela elas vao desde
aa que a gente ja falou né, da da oportunidade que os alunos tém de descobrirem o
conhecimento, [...].” (César)

o Os/as educandos/as ficam independentes na construcdo do saber

Como relatou um suijeito “E aquela velha histdria a gente ta ensinando o aluno
a Aprender a aprender. [...] questdo a gente desenvolve ali, é a a insisténcia dele ter
forca é em relagéo a estudar depois né.” (Feynman)

Assim a AC contribui para que o/a estudante se torne um sujeito independente
do professor na escola, onde ele ira ler, analisar e interpretar os textos, pesquisar,
criar estratégias de resolucéo de problemas. E tudo isso também o tornara um sujeito
independente na sociedade, onde 0 mesmo podera analisar criticamente as situagoes,
0s problemas, propor solugdes, enfim ser um sujeito livre, dono do seu proprio saber
e critico. Entdo em termos de sujeito social, a AC contribui com a pratica de uma
educacdo libertadora defendida por Freire (1996) e Charlot (2013).

o O centro da aprendizagem € o/a estudante, ele/a é o/a protagonista no
processo de ensino aprendizagem

Até assim, eu acho a facilidade de vocé desenvolver o seu plano de
aula, porque quando vocé tira o foco de vocé e coloca também nos
alunos eles também vao se sentir responsavel pelo aprendizado dele.
inclusive a rente avalia a responsabilidade individual e na célula né.
Assim, vocé fez a sua exposicao ali, vocé sai de cena e agora 0s
meninos vao trabalhar, entdo vocé sé vai orientar, porque as vezes,
um que nao quer fazer, outro ta com dificuldade, vocé vai ta ali perto
pra dizer: -olhe eu té aqui na hora que cé precisar, pode contar comigo.
(César)
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. A aprendizagem é concreta, é verdadeira, logo nao é mecanica.

E justamente, é a uma aprendizagem mais concreta que o professor
consegue avaliar com maior facilidade. Mesmo com os cortes no
programa né, o a menor digamos o0 menor conteudo, vocé consegue
verificar que eles realmente aprenderam. (Sénia)

Sim, a vantagem é que o aluno ele vai entender a parte dos conceitos,
porque na aprendizagem tradicional ele aprende mais a parte
mecanica, a parte de calculo e os conceitos ficam de lado. Na
Aprendizagem Cooperativa ele vai aprender conceito e a parte pratica
também, a parte de calculo. Ele consegue, porque ele vai ter que
aprender pra explicar pro colega. Entédo a parte do conceito € muito
muito estudada. (Beatriz)

E por ultimo, em relagao as desvantagens no desenvolvimento da AC no ensino
da Fisica temos as seguintes respostas (APENDICE C) dos/as professores/as:

. A metodologia € mais trabalhosa do que a tradicional

A Marie diz que: “bom como eu ja lhe disse né aquela questdo de de de de de
se envolver mas atividades né a questao das das praticas que vocé precisa trazer que
séo atividades que sejam diferentes daquela mecénica.”

o Tempo e planejamento. Quando os/as docentes falam: “exige tempo e

planejamento.” (Marie) e

Como as aulas sao cronometrada né, a gente tem o tempo pra tudo
dentro da aprendizagem cooperativa. Tem alguns alunos que sao mais
lentos no processo de aprendizagem né, entao é, as vezes atropela
alguns alunos eles se sentem se sentem apaticos, né mas isso ai com
o tempo ele vai vai vai melhorando mas logo inicialmente o pofessor
quando se defronta com isso ai ele sente até um pouquinho de de
receio da aprendizagem cooperativa, mas isso é normal. Ai tem muitos
pofessores que quando se deparou com isso ele desiste da
aprendizagem cooperativa né, mas se ele continuar € aplicando a
metodologia e dando um pouquinho mais de atencdo a esses alunos
que tém um um maior dificuldade e seu tempo pedagégico de aprender
€ mais lento ele no final ele consegue fazer com que todos ande na
mesma direcdo. [...] Eu acho adequado. Se tivesse mais aulas, claro
todo Feynman e Fisica né ele quer mais aulas sim, € uma forma de se
aprofundar mas eu acho adequado em relacdo a a a despertar no
aluno o intuito de estudar Fisica. (Feynman)

O tempo e o planejamento do tempo acaba sendo um obstaculo para aplicacao
da AC no ensino de Fisica.

o N&o identifica nenhuma desvantagem
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Como podemos ver nas falas: “Ndo, eu ndo vejo desvantagem, a Unica coisa
mais uma vez e o tempo [fala rindo], mas desvantagem eu ndo consigo ver. (Beatriz)

e

Até agora eu ndo enxergo. [...] as desvantagens assim eu nao, eu nao
consigo apontar. Entdo, 0 meu projeto pesquisa ele vai realmente falar
sobre isso: E 0 que a aprendizagem cooperativa, 0 meu objetivo é
esse, pesquisar o que € aprendizagem cooperativa po pode
proporcionar de melhoria no rendimento académico, no na formacao
pessoal dos meninos; E ai a partir dos estudos que eu vou fazer é que
eu vou perceber se tem se tem desvantagem, ndo tem. Porque até
agora assim, a gente sO consegue encontrar vantagens né nao
consigo perceber ainda nao. (César)

As perspectivas tracadas por Moreira (2000) para a Fisica no ensino médio
basearam-se nas orientagdes curriculares € de mudanca radical: Fisica nao
dogmatica, construtivista, para a cidadania, énfase em modelos, situacdes reais,
elementos préximos, praticos e vivenciais do aluno, do concreto para o abstrato,
atualizacao de conteudos, Fisica Contemporanea. (MOREIRA, 2000, p. 98).

De forma geral, verificamos um fator bastante raro em escolas publicas
brasileiras. A metodologia de AC aplicada nas aulas de Fisica cumpre com quase
todas as perspectivas tracadas por Moreira (2000), exceto a questdo da incorporacao
da Fisica Moderna em seu curriculo. Com isso podemos pensar que ela contribui sim
para a realizacdo de um ensino de Fisica construtivo e verdadeiro que se distancie o

maximo da aprendizagem mecanica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este Trabalho de Conclusao de Curso buscou conhecer quais as contribuicdes
da metodologia de Aprendizagem Cooperativa para a Pratica Pedagdgica dos/as
professores/as da Fisica no Ensino Médio numa escola do Municipio de Milagres -
CE.

Durante os estudos, verificamos que apesar de ser uma metodologia ja muito
utilizada ha anos em alguns paises, no Brasil ela é pouco disseminada tanto em
termos de publicacées tedricas como também em termos de aplicacao pratica em sala
de aula de forma geral. Por isso pensamos também em saber como se dava sua
aplicacao no Ensino de Fisica.

Apontamos um levantamento quantitativo basico acerca da producdo de
trabalhos sobre a Aprendizagem Cooperativa no Ensino da Fisica publicada nas
principais revistas nacionais de Ensino de Fisica. Das 6 (seis) revistas analisadas nos
ultimos 10 anos (de 2007 a 2017) foram publicados apenas 4 (quatro) artigos
relacionados a esta tematica, sendo ainda 2 (deles) deles fruto de vinculos com
pesquisadores de outros paises como Chile e Argentina. Isso nos permitiu verificar
que tal producao é ainda muito incipiente e precisa ser mais discutido, justificando
também este trabalho de Concluséo de Curso.

Buscamos conhecer teoricamente a metodologia de AC e saber como é
aplicada na prética, para isso fizemos um estudo de caso especifico numa escola que
a adota como projeto de aprendizagem. Onde a partir das concepcdes de
professores/as de Fisica acerca de sua pratica e comparar com os aportes teéricos.
Ent&o procuramos saber: como a mesma acontece, qual o entendimento deles sobre
a AC, os métodos utilizados por eles/elas nas aulas de Fisica e o porqué, o papel
deles no desenvolvimento para que AC ocorra em sala e o processo avaliativo
desenvolvido na pratica da AC, contribuicbes da metodologia para uma aprendizagem
nao mecanica, vantagens e desvantagens apontados pelos/as mesmos/as, entre
muitos outros questionamentos.

Para isso usamos como instrumentos de coleta de informag¢des um questiondrio
e uma entrevista semiestruturada, na qual nos permitiu fazer mais perguntas a medida

que as respostas nao fossem fechadas ainda.
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No intuito de entendermos a praxis dos/as docentes, precisavamos primeiro
conhecer o perfil deles como sujeitos da pesquisa, como professores/as da escola.
Para isso utilizamos o questionario como instrumento de coleta de dados, onde
tabelamos os resultados. Os sujeitos tém idade e sexo mistos, a maioria ndo sao
efetivos na escola, a maioria tem menos 10 (dez) anos de experiéncia docente e mais
de 5 (cinco) anos ensinando a disciplina de Fisica. Quanto a formagéo continuada
todos tem especializagao e 1 (um) tem mestrado, porém quanto a formag¢ao em Fisica
temos um sério problema, apenas um é licenciado em Fisica sendo a maioria em
Matematica. De forma geral o perfil dos professores de Fisica da escola pesquisada
apresenta um problema na educagao da rede publica, a maioria dos/as docentes sao
de outras areas o que pode causa problemas sérios no ensino da Fisica, como erros
conceituais por exemplo.

A partir da analise qualitativa dos depoimentos nas entrevistas chegamos aos
seqguintes resultados:

" Verificamos que o projeto de Aprendizagem Cooperativa que a escola
defende é o0 mesmo que os aportes teoricos, vimos que o conceito que todos os
professores de Fisica tém acerca da AC também vai de encontro com a teoria na qual
fundamentos este trabalho; A escola apresenta em média boas condigcdes para o
desenvolvimento da AC, pois em termos de estrutura sdo razoaveis, apresentando
sala pequenas para se trabalhar com células de aprendizagem, falta material de
laboratério, as vezes a impressora nao funciona. Ja em termos pedagdgicos ela é de
boa a excelente pois a equipe gestora ndo tem medo do novo, apesar de ser mais
trabalhoso do que o tradicionalismo e sofrer resisténcia no inicio estdo mais
preocupados com a qualidade de ensino que oferecem a comunidade, e equipe
gestora recebeu dos sujeitos pesquisados apenas qualidades positivas, como estarem
sempre incentivando o corpo docente a aplicacdo da AC, da apoio sempre que
necessario e oferece formagao aos/as professores sobre a AC, essa formacgéao se
ocorre no inicio € meio do ano a partir de oficinas como os métodos cooperativos e
também de forma continua no planejamento semanal e mensal. O grupo gestor
estudou teoricamente a AC durante um ano antes de implementar na escola. Com
isso concluimos que essa escola, a direcdo e corpo docente nao trabalha com a
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metodologia de AC de forma jogada, de todo jeito, ndo faz apenas por fazer e nem
adota a AC por ser nova ou por modismo.

. Quanto a forma como a metodologia é aplicada nas aulas de Fisica
optamos por analisar e discutir apenas alguns pontos: Todos os sujeitos da pesquisa
apresentam o mesmo conceito de AC defendido por Johnson, Johnson & Holubec
(1999, p. 5), um dos principais autores base da AC; Ao chegar na escola os/as
professores/as recebem junto com os veteranos uma formagéo inicial e continua sobre
a AC; Os métodos utilizados sado Estudo de Grupo, Grupo de Assisténcia,
principalmente o Grupo de Especialistas, Grupo de Peritos e Phillips 66; Os/as
professores/as de Fisica convergem no sentido de afirmarem que seu papel na AC é
de mediador, é ser a ponte/elo de ligacao entre o conteudo e o aluno, é ser facilitador
do conhecimento, ele ndo é o centro do processo de ensino-aprendizagem e esta ali
para fazer uma exposi¢ao inicial, para auxiliar na aprendizagem, para acompanhar,
tirar dividas e avaliar a evolugédo dos/as estudantes; A avaliacao é continua, acontece
diariamente, os critérios avaliados sdao os 4 (quatro) elementos da AC
(Interdependéncia Positiva, Responsabilidade Individual, Habilidade Social, Interagéo
face a face) e por ultimo a Avaliagcdo do Programa (avaliagdo do conteudo), a prova
quase nao é utilizada como instrumento avaliativo, pelo contrario € muito criticada
pelos mesmos e a recuperacao também acontece de forma continua.

De forma geral a visao que eles tém da avaliacdo € de que a mesma nao deve
ter a funcéo de punir o aluno por ndo ter aprendido ou de identificar o erro, mas de
avaliar a evolucao das aprendizagens, deve ser uma forma de se auto avaliar-se como
professor, avaliar se a metodologia é eficaz. De forma geral eles desenvolvem a
metodologia de acordo com os aportes tedricos citados aqui.

Buscamos também com esta pesquisa verificar a partir das concepgdes dos/as
professores/as se/em que a metodologia de Aprendizagem Cooperativa auxilia no
desenvolvimento da aprendizagem construtiva e verdadeira dos conteudos de Fisica;
entdo procuramos saber dos sujeitos quais as contribuicdes que a AC pode trazer
para um ensino de Fisica que se distancie do mecanico. A partir da analise qualitativa
dos depoimentos nas entrevistas chegamos aos seguintes resultados:

. Existéncia de métodos de AC que levem em consideragdo as
particularidades da disciplina de Fisica: Os sujeitos da pesquisa apontaram o Grupo
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de Especialistas e 0 Grupo de peritos como sendo métodos mais faceis e adequados
ao ensino de Fisica; Ha diferentes métodos a serem usados na parte teérica da Fisica
e outros pra trabalhar as leis Fisicas com calculos, onde usam o Grupo de
Especialistas e o Grupo de peritos por serem bons de se trabalhar com os conceitos
tedricos da Fisica, pois permitem que os estudantes tenham maior facilidade para
produzir seus préprios conceitos e usam o Grupo de Assisténcia e Phillips 66 para a
parte dos problemas e célculos; Ha ainda o Phillips 66 usado para que os estudantes
possam construir seus proprios conceitos através de experimentos, em seguida
comparar com 0s conceitos apresentados pelo livro. Logo ha véarios métodos
adequados para cada aula de Fisica, seja ela tedrica, com célculo ou experimentagao,
lembrando que em todos eles 0s alunos devem construir sua propria aprendizagem.

" Apesar dessa metodologia apresentar muitas contribuicbes para um
ensino de Fisica de qualidade, ela também apresenta alguns obstaculos ou
dificuldades: Uma das dificuldades apontadas é o material para o ensino de Fisica,
como a metodologia utiliza muitos textos, muitas discussdes e debates, entdo na
maioria das vezes os textos presentes nos livros sao pequenos e secos dificultando
assim a aplicacao dos métodos, coisa que em outras areas é mais facil encontrar
textos diversos; O tempo é outra dificuldade apontada, pois essa metodologia exige
muito mais tempo do que as tradicionais onde se corre com o conteudo, aqui nao o/a
professor/a trabalha ao passo do aluno, o que exige mais tempo. Outra dificuldade em
relacdo ao tempo é que as etapas e atividades da AC sao todas cronometradas, deve
existir um tempo pra cada uma, entdo na hora do Professor/a executar as etapas em
aulas acaba extrapolando o tempo planejado; E uma metodologia dificil de executar,
primeiro por ser nova e os/as docentes as vezes tém medo de sair de sua zona de
conforto, do tradicionalismo, para tentar novos desafios e ainda pelo fato de exigir
muita dedicacao tanto do professor quanto do/a estudante para que os elementos da
AC acontecga, além disso o/a professor/a deve planejar suas aulas sempre, procurar
material diversificado, textos e ainda deve avaliar continuamente a evolugdo dos
estudantes. Entdo para aqueles que estdo no comeco é dificil. Mas depois que
aprender a trabalhar com a mesma nao quer mais deixar, uma das professoras que ja
trabalha com a AC ha 5 anos diz ndo ter nenhuma dificuldade.
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" Sao muitas as vantagens que a metodologia de AC apresenta para o
ensino da Fisica: Os/as estudantes cooperam entre si, se ajudam mutualmente,
compartilham seus conhecimentos; Ndo ha o melhor da turma, ndo ha o aluno nota
10, todos sao iguais e devem se ajudar e aprender juntos, logo ndo existe competicao
de quem é o melhor entre os/as docentes; O trabalho em célula possibilita a interacao
entre os/as educandos/as, incentivo ao préximo a preocupag¢do com a aprendizagem
do outro, etc.; O/a estudante constrdi sua propria aprendizagem, logo ela é
construtivista; Os/as educandos/as se tornam sujeitos independentes na construgao
do saber, pois eles aprendem a aprender e aprendizagem ndo € mecanica, €
concreta, & verdadeira.

" Em relacdo as desvantagens da AC para o Ensino de Fisica Apesar de
todas essas vantagens a AC para o Ensino da Fisica, a maioria dos/as professores
afirmam que n&o conseguem identificar desvantagens, sé a questao do tempo mesmo
que € pouco para as aulas de Fisica e a metodologia requer mais tempo. Sé a
professora que diz que ela é mais trabalhos do que a tradicional, s6 lembrando que
ela é a unica de todos os sujeitos que nao conseguiu aplicar a metodologia de maneira
satisfatoria.

. A metodologia AC contribui para o distanciamento do ensino-
aprendizagem mecanico da Fisica pois ela se preocupa mais com qualidade do que
quantidade; Ela faz com que os/as estudantes sejam ativos e construam seu proprio
conhecimento; Ela proporciona uma aprendizagem significativa dos conteudos da
Fisica; De forma geral seus discursos apontam que ela é contraria ao processo de
ensino-aprendizagem mecanico.

Portanto diante de todos esses pontos discutidos concluimos que a
metodologia de Aprendizagem Cooperativa tem muito a contribuir para o
desenvolvimento de um ensino de Fisica efetivo e verdadeiro, se distanciando assim
de ensino de Fisica mecéanico. Nesta metodologia aprendizagem de seus conceitos
realmente aconteca, de modo que os/as estudantes néo apenas decorem trechos de
livros, leis e equacgdes, mas que construam seus proprios conceitos, se distanciando
assim de ensino de Fisica mecanico. O sujeito torna-se mais independente do
professor pois ele ir4d aprender e montar estratégias para aprender, se tornara um

sujeito mais critico, pois sabera analisar as situacdes sozinho. Além disso se tornara
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um ser social, pois a AC prepara o estudante para a vida em sociedade, pois a mesma
desenvolve diversos tipos de habilidades sociais, a cooperacao para com o préximo,
a ajuda mutua, a preocupacdo com o sucesso do colega. Enfim, o/a estudante se
tornara um sujeito completo, um sujeito com saber, um sujeito social.

Acreditamos que este trabalho podera contribuir para o/a professor/a da Fisica
do Ensino Médio na busca e utilizacdo de novas praticas metodolégicas que
possibilitem a real aprendizagem dos conceitos fisicos. Nao queremos dizer com isso
que essa pesquisa estd esgotada, muitas coisas ndo foram abarcadas aqui, muito
pelo contrario queremos incentivar novas pesquisas acerca deste tema, mais estudos
e discussdes acerca disso, pois a mesma nos oferece um grande leque de
possibilidades de pesquisa e aplicacao no ensino da Fisica, tendo em vista um melhor
entendimento sobre os beneficios desta metodologia para a aprendizagem dos
conceitos dessa Ciéncia tdo complexa.

Entdo essa pesquisa é um estudo basico e aparece também com o intuito de
diminuir essa lacuna nos aportes teéricos vigentes, além de incentivar que novos

trabalhos sejam realizados acerca desse tema.
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APENDICE A — MODELO DO QUESTIONARO DA PESQUISA
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Universidade Federal de Campina Grande — UFCG/PB
Centro de Formacao de Professores — CFP/Campus Cajazeiras
Unidade Académica de Ciéncias Exatas e da Natureza —- UACEN

Curso de Fisica - Licenciatura

QUESTIONARIO SOCIO-PEDAGOGICO PARA O/A PROFESSOR/A DE FiSICA

Este questiondrio € destinado aos/as professores/as de Fisica como parte da pesquisa, intitulada
“ENSINO DE FiSICA E APRENDIZAGEM COOPERATIVA: perspectivas sobre a
praxis docente no Ensino Médio”. O mesmo tem o objetivo de conhecer melhor o perfil dos
participantes da referida pesquisa. Nao sendo necessdrio se identificar, garantindo assim sigilo
na sua identificacgao.

1.a- Idade:

1.b- Sexo:

2. Estado civil:

3.a- Qual seu Curso/ de Formagao?

3.b- Marque ainda, se voce tiver alguma/s dessas Pos-Graduagdes? (Especifique a drea de cada
uma das op¢Oes marcadas abaixo):
() Especializacao

() Mestrado

() Doutorado

() Pés-Doutorado

3.c- Local em que realizou o Curso de Graduagao:

3.d- Ano de conclusdo do curso de Graduacao:__

4.a- Motivos de escolha do Curso:



5.a- H4 quantos anos vocé ensina?

5.b- Quais Componentes Curriculares vocé ja ministrou?

5.c- Quanto tempo de atuacdo na area de Ensino da Fisica?

6.a- Situacdo Funcional nesta escola: () Concursado ( ) Contratado

() Outro:

6.b- Quais disciplina/s voce leciona atualmente nesta escola?

6.c- Carga hordria nesta escola?

7.a- Vocé ensina em outra escola? sim ( ) nao ( )

Se sim, qual a carga hordria na outra escola?

7.b- No geral, quantos e quais turnos vocé dé aula?

7.c- Desempenha fun¢do fora do magistério em outro tipo de Trabalho? sim( ) ndo ( )

Se sim, qual?

8.a- As condic¢des didaticas desta escola sdo:

Excelentes () boas () razoaveis () ruins ()

8.b- E as condig¢des estruturais desta escola sdo:
Excelentes () boas () razoaveis () ruins ()

Justifique sua resposta para ambos 0s casos:

Desde ja, agradecemos sua colaboracao!



APENDICE B — MODELO DO ROTEIRO DA ENTREVISTA
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Universidade Federal de Campina Grande — UFCG/PB
Centro de Formacao de Professores — CFP/Campus Cajazeiras
Unidade Académica de Ciéncias Exatas e da Natureza —- UACEN
Curso de Fisica - Licenciatura

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Este roteiro € destinado a orientar o desenvolvimento da Entrevista Semiestruturada destinada
aos/as professores/as de Fisica como parte da pesquisa, intitulada “ENSINO DE FiSICA E
APRENDIZAGEM COOPERATIVA: perspectivas sobre a praxis docente no Ensino
Médio”. Nao sendo necessdrio se identificar, garantindo assim sigilo na identificacdo dos/as

entrevistados/as, seguindo as normas de ética da pesquisa social.

1.a- O que vocé entende por Aprendizagem Cooperativa (AC)?

1.b- Antes de ensinar nessa escola, vocé ja conhecia a metodologia de trabalho de AC? Ou ja

tinha ouvido falar sobre ela? Explique como a conheceu.

l.c- Os/As professores/as da escola, antes de iniciarem suas atividades docentes,
participaram/participam de algum projeto/curso de preparagdo para conhecimento/formagao

dessa metodologia?

2.a- Na metodologia de AC, os tipos de métodos que podem ser utilizados sdo bem variados.

Quais deles vocé utiliza nas aulas de Fisica?

2.b- Dos métodos citados por vocé na questao anterior, qual € usado com mais frequéncia? Qual

o motivo de utiliza-lo?

2.c- Como ocorre a organizagdo dos Grupos de Aprendizagem em suas aulas?



3. Qual € o seu papel como professor/a da disciplina, na execu¢do da metodologia de AC?

4. Que competéncias os grupos devem desenvolver na Metodologia de AC?

S.a- Quais as condi¢des necessdrias da escola para que seja possivel a aplicacdo do método de

Aprendizagem Cooperativa?

5.b- E nos/as Professores/as? Quais a suas fun¢des durante o desenvolvimento dos métodos de

AC?

5.c- E nos/as estudantes?

6. A Fisica ¢ uma Ciéncia composta por teorias e modelos bem complexos e fundamentados,
que se utiliza da matemdtica e da experimentacdo para comprova-los. Quanto ao ensino da
Fisica, pelo menos no Brasil, é ainda muito mecanico, os/as estudantes ndo aprendem de fato
sobre a Fisica e seus conceitos, na maioria das vezes eles decoram Leis e equagdes. Dentre os
métodos cooperativos citados e utilizados por voce nas aulas de Fisica, como eles contribuem

para uma aprendizagem significativa e profunda?

7.a- Em relagdo a implementacdo da Aprendizagem Cooperativa no Ensino de Fisica, quais
obstdculos/dificuldades encontradas:

7.b- Na sala de aula, de forma geral?

7.c- E na escola, existe algum obstiaculo?

8. Quais as vantagens da metodologia de Aprendizagem Cooperativa para o Ensino da Fisica?

9. E as desvantagens da metodologia de Aprendizagem Cooperativa para o Ensino da Fisica?

10. A avaliagdo é um dos momentos mais complicadas e delicados no processo de ensino-

aprendizagem. No ensino tradicional, os métodos avaliativos sofrem muitas criticas por ndo



avaliarem bem as aprendizagens dos/as estudantes. No ensino Cooperativo de Fisica, como

ocorre a avaliacdo das aprendizagens dos/as discentes?

11. Quais as principais tematicas/contetidos priorizados para o curriculo da Fisica no ensino

médio por voce?

Desde ja, agradecemos sua colaboracio!



APENDICE C - TRANSCRICOES

Transcricao das entrevistas

Estdo transcritas aqui as respostas dos sujeitos da pesquisa da forma tal qual como
falaram no momento da gravacio, logo ndo hd modificacdo de falas, palavras, erros em palavras
ou sons. Os sujeitos nao se identificaram para mantermos os requisitos éticos da pesquisa, logo
os denominamos de Prof. A, B, C, D e E.

Encontra-se transcritas apenas as respostas das perguntas que selecionamos para

discussdo:

Pergunta 1.a-

> (Professora A):

Cooperar, a palavra em si, significa dizer: o todo. Estar envolvido junto com aquele
objetivo, entao quando todos os alunos estao envolvidos junto com aquele objetivo, que no
caso sera a aprendizagem né, ocorre o sucesso. Quando nds nao temos esses alunos todos
cooperando com esse objetivo que é a aprendizagem, ai nés nao vamos ter o sucesso né,

nos tendemos ao fracasso.

» (Professor B):

Aprendizagem Cooperativa ele é um trabalho, é um exercicio educacional que vocé realiza
em pequenos grupos. Bot € colocar seus alunos pra trabalhar em grupos isso nao significa
que voceé esta realizando com eles o que a gente chama de Aprendizagem Cooperativa. E
necessario que o professor, ele como mediador do conhecimento né como mediador da sua
disciplina, ele ele estruture a sua aula a a partir de 5 (cinco) passos, que a gente chama de:
interdependéncia positiva; que ele crie nos alunos que ele que ele proporciona aos alunos
desenvolver as habilidades sociais; que ele trabalhe a interacao entre os alunos a interacao

face-a-face; que ele é avalie também; que ele trabalha o programa da disciplina dele; que

e a cada final de cada projeto de aprendizagem ele faca o processamento de grupos.

Entdo pra que o aluno esteja trabalhando, pra que o professor esteja trabalhando com a
Aprendizagem Cooperativa aplicando a metodologia da Aprendizagem Cooperativa, que ela

acima de qualquer coisa é uma metodologia, é necessario que ele planeja a sua aula pra que



nessa aula ele consiga realizar esses 5 (cinco) passos. Desenvolver a interdependéncia
positiva, que é a a a acho que € o a célula o nicleo central da Aprendizagem Cooperativa;
¢é a interdependéncia positiva, é é fazer com que os alunos compreendam que o sucesso

deles sé € possivel se houver o sucesso da célula, do grupo.

Esse grupo ele pode ter no méximo ai 4 (quatro) alunos, o ideal € que sejam 3 (trés) alunos e ai
cada aluno ele, no inicio da aula o professor realiza com os alunos o contrato de cooperacao,
nesse contrato de cooperagdo ele vai distribuir as func¢des dentro do grupo, cada aluno vai vai
receber uma func¢do, na verdade ndo € o professor que atribui essa fun¢do mas € eles que
decidem entre eles, o professor entrega apenas o contrato de cooperacdo. E 14 nesse contrato
nos temos a funcao do coordenador que vai orientar e coordenar os trabalhos; nés temos neste
contrato a funcao do redator que vai rela vai redigir todas as ideias que surgirem na célula; nds
temos a funcdo do relator que € aquele aluno que vai ficar responsdvel por repassar o que a
célula € decidiu que seria, que entendeu que seria mais importante daquele conteido; temos a
funcdo do controlador do tempo que alguém que fica ali controlando, que as atividades elas sdao
todas com tempo cronometrado entdo se o professor € compreender isso, ou seja, ele
compreende que o o aluno precisa saber que o sucesso dele é é depende do sucesso do outro e
ele consegue gerar essa interdependéncia, seja de tarefas, seja de fungdes dentro da célula ele
ta realizando um dos passos da Aprendizagem Cooperativa. Se ele ao iniciar sua aula ele orienta
0s meninos que € preciso que os meninos saibam € que € necessario que pra vida 14 fora vocé
precisa desenvolver algumas competéncias sociais dentro da escola como: ser soliddrio,
reconhecer que vocé precisa de ajuda, saber falar na su na hora na no momento correto, criticar
o aideia do colega e ndo o colega. Essas habilidades a gente chama de habilidades sociais, entao

professor tem que observar isso dentro da sala de aula.

O professor também precisa observar que ele tem um programa pra cumprir € ai no maximo ele
pode usar no méximo nao, no geral os professores aqui eles usam 25% do tempo da aula dele
pra expor o conteddo de forma oral e o restante do tempo da aula os meninos estdo trabalhando
nas células e o professor monitorando, € sentando nas células, tirando ddvida, é questionando
os alunos, motivando os alunos pra pra que participem, também celebrando com eles quando a

célula consegue cumprir com aquela atividade o professor celebra junto, parabeniza, tem vérias

formas de celebrar com aluno.



Entao assim para que a Aprendizagem Cooperativa aconteca é necessario que tenha esses
elementos: a interdependéncia positiva que é aquela preocupaciao que eu tenho que ter
com meu colega, eu aprendo ele também tem que aprender; o desenvolvimento de
habilidades sociais; a interacio frente-a-frente pra que eu seja motivado e encorajado por
vocé também; o programa da disciplina; e o processamento de grupo, terminei 0 meu
trabalho aqui com esse proje com essa turma, entao eu vou fazer agora o processamento
de grupo, eu vou saber, eu vou tentar descobrir da turma o que é que eles tém pra pra,
como € que eu posso te dizer, pra me mostrar do que eles aprenderam e ai a partir da auto
avaliacio que eles fazem, que o processamento de grupo na verdade é uma auto avaliacio,
eles tém o instrumental, onde eles vao dizer como é que eles desenvolveram as tarefas,
quem se envolveu, quem nao se envolveu, que nota eles merecem entendeu, pela aquela
atividade, o que € que eles precisam melhorar naquela ati da dali por diante, se tem algum
ponto negativo, se é preciso que que estratégia eles vao utilizar na préxima aula pra poder
melhorar essa esse ponto e se tem pontos positivos, o que como fortalecer esses pontos
positivos entende, e é essencial que o professor ele no final da aula ele faca esse

processamento de grupo. Ok entendi. Falei muito. Ndo bem explicado, foi otimo!

> (Professora C):

Ea Aprendizagem Cooperativa como o proprio nome diz € o trabalho feito em grupo em
célula de aprendizagem né. Sei e tipo, é a a segunda pergunta seria...Sim uma coisa que eu
ia perguntar, trabalho em grupo nas células de aprendizagem né? Hunrum. E o principal
objetivo seria qual mais ou menos? E a aprendizagem né, no caso o sucesso coletivo, uma
vez que nas células sao concentradas pessoas é com diferente nivel de conhecimento e ai
eles poderem compartilhar conhecimento e conse consequentemente o sucesso coletivo né.

Ok.

> (Professor D):

Aprendizagem Cooperativa ela ¢ uma metodologia no qual o aluno ele passa a ser protagonista
de seu préprio aprendizado, € eles se retinem né independente do nivel de conhecimento que
eles tém, eles vao estudar junto, vao pesquisar junto pra obter né a a a exceléncia da
aprendizagem. Ok, e no caso o principal objetivo dela seria? Fazer com que o aluno tenha

assimilac@o do conteudo.



[Boooooooom!] — barulho forte de uma bomba ou outro festejo de festas juninas qu

estourado por um aluno, logo a entrevista foi pausada.

Comecou novamente: A metodologia da aprendizagem cooperativa ela traz a tona aquela
ideia do aluno aprender a aprender esse protagonismo protagonista do seu conhecimento
né, ele se reiine grupo, ele debate né com com com os colegas, debate com a sala e a partir
dali ele vai se apoderando né do do conhecimento que lhe é oferecido. Ok, ¢ o principal
objetivo no caso? Ea aprendizagem a partir do protagonismo do proéprio aluno né, ele
consegue elaborar uma propria metodologia de estudo, no qual ele vai adquirir
conhecimento a partir das observacoes, a partir da pesquisa, a partir das suas intuicoes

né, elaborando assim a sua proépria forma de ver o mundo. Ok.

> (Professora E):

Aprendizagem Cooperativa é uma aprendizagem onde o aluno ele ajuda o outro na sua
dificuldade, entio é formado por células, é ficam aqui trés alunos e um costuma auxiliar
o outro em sua dificuldade. Entao o proprio aluno é que é seu proprio professor é isso que
melhora na aprendizagem cooperativa, entdo o professor ele nao tem aquela é obrigacao
de estar sempre auxiliando assim sempre mostrando como fazer, eles é que vao descobrir
a forma de resolver e as vezes também o entendimento, a forma que o proprio aluno

explica é mais facil do que a linguagem do professor. Tendi.

Pergunta 1.c-

> (Professora A):

Bom, eu comecei a trabalhar aqui, nessa escola, a partir de agosto de 2016, certo. Entao eu nao
ti... participei daquela semana pedagégica, nem daquele processo inicial de inclusao desse
processo aqui, desse projeto de Aprendizagem Cooperativa. Mas durante esse periodo, ta,
que eu estive aqui nessa escola, que eu trabalhei aqui né, nés tivemos varios ¢, momentos,
ta, acompanhados pela pela coordenacao pedagégica, num é, de esclarecimentos, embora
os outros professores ja tinham ja tinham conhecimentos sobre sobre esse novo projeto
sobre essa Aprendizagem Cooperativa, mas eles sempre estavam reforcando, num é.

Entao nés ja tivemos uns encontros, certo. Eles reforcam a o e incentivam a aplicaciao



desse projeto dento de sala de aula, trazendo oficinas, esclarecimentos, trazendo dividas
né, também repassando para os alunos é é a importancia de se trabalhar com a
Aprendizagem Cooperativa. Hd entdo tem oficinas, é vocé ainda pegou a parte de oficinas
né? E. Que sdo com pessoas da prépria da prépria escola? Isso, né. Pessoas da prépria escola
que t€ém um conhecimento aprofundado sobre esse projeto, como até te falei, que existe aqui na
escola pessoas que j4 trabalham j4, também fazem trabalhos de mestrado em cima desse projeto
né, ai eles também traz, que ja trabalha aqui, entao ele, €, socializam essa experiéncia que eles
tiveram, né, de estudo aprofundado do projeto, socializam com os demais da casa. Sei, entendo.
Essas oficinas, elas sdo, assim, tem um certo periodo ou ndo, tipo toda semana ou uma vez.
N3ao, porque assim, &, eu acredito que essas oficinas seja sempre que necessdrio, né, entdo a
coordenagdo pedagdgica deve conhece esse momento, que observe a necessidade de, de se
trabalhar, e de incentivar e de trazer a dindmica do projeto, a fundamentacio do projeto, pra
que nos caminhos, né, ninguém se perca o o, deixe, sei 14, de observar algumas coisas em
relacdo ao projeto. Ai elas ocorrem no final de semana, é o dia todo, ou hordrio? Assim, 0s
encontros, é, no6s temos o0s encontros por areas, que acontece uma vez por semana. Nesses
encontros por area, nos fazemos, dependendo né, do caso, em alguns momentos, nos
fazemos leitura. (Fomos interrompidas por 2 criancas de uns 4 e 5 anos filhas das
merendeiras). Bom, nds temos os encontros por drea, né, que acontece semanalmente, e a nossa
area por exemplo que é a drea de exatas né, ela acontece as quartas feiras, entdo nesses
momentos, além discutir as questdes de hordrio, de andamento da escola, de de de falar em
relacdo a datas, né que, temos algumas coisas pra organizar, também temos acompanhamento
duran nessas reunioes sobre acompanhamento pedagogico, ta, que ai nessas reunioes
quando acontece, pode acontecer, como aconteceu em varios outros encontros né,
discussao sobre o projeto né, a gente discute, a gente debate sobre ele, é, pratica também
as oficinas, simula como se fosse dentro de sala de aula, certo. E também nés fazemos
leituras de textos, compartilhamos também as nossas opinides em relacio ao projeto né,
isso acontece dentro das reunides da area. E temos também a reunio que € o coletivo né,
que é com todas as areas que acontece mensalmente, uma vez por més, entio, nesse caso,
nesse coletivo também né, além de de da reunido ter pautas relacionadas a datas e a eventos
que acontece na escola, mas também tem a parte pedagégica né, que ai também nods temos
o acompanhamento que também nds podemos é, uma pessoa como, no caso tem uma

pessoa aqui da casa que trabalha também, faz um estudo aprofundado que inclusive foi



sua tese de mestrado: a Aprendizagem Cooperativa, ai ela traz suas experiéncias e
também compartilha e e pratica né, junto com a, faz com que a gente pratique como seria

essas experiéncias dentro da sala de aula, ok, viu.

» (Professor B):

Pronto, nés tivemos em 200. Que tem alguns que ndo conhecem né quando chegam. Isso que
tem uns que tao chegando aqui, entao assim nossa Semana Pedagégica ela inici ela ocorreu
entre 22 e 23 de de fevereiro e no ultimo dia na sexta-feira a gente a tarde inteira foi
dedicada a uma formacao sobre a Aprendizagem Cooperativa utilizando o método do
Grupo de Especialistas, entao os professores vao pra sala e eles sentam em células como
os alunos, e eles recebem tarefas como os alunos. Inclusive nessa formacao a a oficina foi
foi passada pelo professor César e a professora Fatinha, professora de Biologia e
professor de Historia e eles prepararam uma aula com o contetido de Historia, uma aula
interdisciplinar e os dois ministraram a aula com todos os elementos da Aprendizagem
Cooperativa, com a interdependéncia positiva, com avaliacdo do processo, até com a
recuperacao do conteddo por que & pra pra pra que o aluno nio fique aguardando o final do
bimestre pra poder fazer a recuperacao paralela do contetido que ele que ele ndo foi muito bem.
Na aprendizagem cooperativa ele ji faz na aula seguinte, entdo se eu nao fui bem na na na no
projeto de aprendizagem do professor de Fisica no ontem, na semana que vem eu ji tenho a
oportunidade de recuperar isso que eu perdi, por que o professor ja tem que planejar aula de
forma que o aluno recupere o que ele perdeu e aqui a gente usa praticamente 0 (zero) a questao,
ndo usa quase nada a questdo da prova escrita, o professor ele vai avaliando ao longo que o

projeto de aprendizagem dele vai se desenvolvendo. Sei legal entendi.

E sim, esqueci de perguntar ficou uma divida sobre os instrumentos que vocé falou e as
Jferramentas, esses instrumentos e ferramentas sdo o qué? As ferramentas que a gente usa como
eu disse a sdo o Grupo de Especialistas, o Grupo de Peritos. Entdo os métodos. E. Ah entendi.
O Philips 66, as ferramentas € a os fichamentos, o0 mapa conceitual entdao tem vérios vdrias ferr
vdarias ferramentas que os professores aplicam né. Se vocé vai trabalhar com a exposicao
audiovisual tem a ficha apropriada pra vocé€ fazer isso, vocé vai trabalhar com texto tem uma
um instrumento apropriado onde o aluno vai fazer o fichamento do texto, as palavras que ele
nao conhece, € trechos do texto que ele ndo que ele que ele achou que ele ndo entendeu ele vai

elaborar a partir da do que ele entendeu tépicos ndo nao ndo pardgrafos sé uma frase curta com



o que ele entendeu daquele texto, pra que o professor depois € possa apreciar né possa corrigir.
Entendi ok, entdo é essas essa parte das ferramentas os instrumentos entendi, cada método tem
0 seu né no caso. Isso cada cada método. E os professores eles escolhem, entdo primeiro
semestre primeiro bimestre nds vamo trabalhar isso e isso essa esse método, segundo semestre
noés ja vamos trabalhar ooo cé ai todo mundo trabalha, todos eles trabalham ao mesmo tempo o
mesmo método que até fica mais facil pros alunos se situarem, porque se eu trabalho um método
e vocé trabalha outro, ai 0 menino fica perdido sem saber o qué que vai, o qué que vai ser da

aula né, a sequéncia da aula do professor. Verdade, bacana.
(Professora C):

Sim, nés como eu ja falei pra vocé ndés estudamos no ano de 2013 todim pra puder
implantar na escola e dai que nds vivenciamos oficinas né, é nés conhecemos e vivemos
todo esse processo de da aprendizagem cooperativa em outras oficinas pra que possamos
levar pra sala de aula. Sei, isso acontece frequentemente. Sim. Ou cada periodo como é? Nao
¢ isso tanto nas coletivas semanais como no coletivo mensal, oficina né de vivéncia mesmo
das metodologias pra que possamos né melhorar nossa pratica em sala de aula. E nessas

oficinas tem a parte prdtica e teorica? 1sso exatamente.
(Professor D):

Aqui a gente tem a hora atividade e que toda semana a gente tinha uma hora atividade
pra dento dento da nossa carga horaria pra fazer o estudo, né esse estudo é feito em grupo
e € orientado pelo coordenador e pela diretora da escola né, entdo os mermo que os
professores cheguem a gente continua com esse mermo processo pra eles adquirir cada
vez mais o aponderamento dessa metodologia. Sei, fora essa esse essa hora toda semana tem
algum curso tipo longo ou curto de formacdo pros professores que tdo chegando ou pros que
ja existem? Como € uma metodologia que € recente, ela € nova, € ndo tem, a gente procura o
maximo é € biografias né, Hunrum. Dentro do aspecto da metodologia da aprendizagem
cooperativa pra... Ndo, eu eu quis dizer assim, ndo um curso superior, mas un Curso aqui na
escola, alguma forma que a algum evento que acontece na escola para ensinar os professores
novos. Sim a oficinas, a gente promove oficinas mensalmente até, é justamente pra esses

novos professores que chegam também adquirir esse processo da da Aprendizagem

Cooperativa essa metodologia da aprendizagem cooperativa. Entdo, todo més tem esse esse



evento que sdo as oficinas? Todo més. E também ndo sé os novos professores, mas também os

outros também participam né? E.
(Professora E):

E quan, eu iniciei esse ano e eu s6 tive uma pequena oficina no inicio que foi na Semana
Pedagoégica, entao foi uma das coisas que eu mais cobrei a escola. Se é uma uma coisa
nova, entrou professor que nao entende que nunca trabalhou que fizesse uma informacao
antes com ele. Porque nao foi feito, s6 teve uma oficina, entao eu tive que pesquisar, tive
que correr atras. Agora sim é que eles estao trabalhando, estio mostrando as mostrando
como trabalhar a Aprendizagem Cooperativa fazendo oficinas, mas essas oficinas
deveriam ser feitas no inicio do ano. Hd entdo sua critica é porque foi feita agora no meio.
Agora no meio do ano. Era pra ser no inicio né? No inicio do ano. Seis meses depois, quatro,
cinco meses. Isso a dificuldade é imensa para quem ta entrando, ai vocé chega e vocé nao
encontra o material, nio tem mais apostila da Aprendizagem Cooperativa, vocé pesquisa
na internet, nao tem também o suficiente, ha entao foi isso dai, foi uma das coisas que eu
mais cobrei. Se é aplicada a Aprendizagem Cooperativa entao forma o professor, pra que
ele possa aplicar. Lo logo no inicio né, porque muitos ndo conhece e fica dificil trabalhar os
primeiros cinco meses sem. 1sso, eu tinha que que trabalhar fazendo a pritica mesmo. Entendi,

entdo é uma critica mesmo, devia ser no inicio mesmo.

Pergunta 2.a-
(Professora A):

Eu es eu utilizo o estudo de grupo né, que néds, aqui nés trabalhamos por células né, entao
cada célula, composta a maioria delas por trés alunos, ai fica no maximo uma, duas células
composta por quatro alunos, entao ai vocé, geralmente vocé da uma aula expositiva,
trabalha o contetdo, e ai, em seguida vocé distribui atividades onde eles possam trabalhar
em grupo né, trabalhar por célula, onde um vai auxiliando o outro, transmitindo a sua
experiéncia, de que forma ele aprendeu esse contetido e ajudando o colega dele. Sei, esses
trabalhos em grupo, ele hd vdrios tipos ou tem s6 uma forma de trabalho em grupo ou tem

vdrios? Nao tem varios tipos né, inclusive tem que no trabalho em grupo tem varios



componentes inclusive né, tem o observador, tem o mediador, tem o controlador do tempo,
o relator, que ao finalizar né, todo esse trabalho, ele vai transmitir a sua experiéncia né,
no caso através do relator. Mas existe outros né no qual eu nao, nao me aprofundei em
relacio a eles, o que eu costumo trabalhar é somente a questio do do do grupo. Entdo o
que vocé mais utiliza é isso né, trabalho em células em grupo. Td certo. Trabalho em células

em grupo. Atividade em grupo.
(Professor B):

Como eu te disse, como a gente introduziu a a metodologia em 2013, 2013 a gente trabalhava
apenas com os grupos, método tradicional, explicava o contedido, preparava o material, (fala ao
mesmo tempo. no caso grupo de especialistas?) Nao, o o grupo. O grupo né. Sem aquelas
aqueles aqueles elementos da Aprendizagem Cooperativa né que eu citei no inicio. E af a gente
continuava com 0s meninos em grupo, mas trabalhando de forma tradicional td. Em 2013 eu
assumi a coordenac¢do entdo a a nova o novo formato da Aprendizagem Cooperativa, eu nao
(Hurum) trabalhei em sala ainda, trabalhou em sala quando por exemplo o professor x falta,
(Sei) ai eu vou 14 e e faco aquele projeto de aprendizagem, aplico o projeto de aprendizagem
dele, entao que a gente usa muito: o Grupo de Especialistas e o Grupo de Peritos. Inclusive
numa numa formagdo que eu fiz na URCA, ndo um seminario que eu fiz na URCA, nio foi
nenhuma formacao, eu apresentei pra eles o Grupo de Especialistas td. Entdo nas aulas de Fisica
eu ainda ndo tive a oportunidade de aplicar como professor de Fisica da disciplina, que eu ndo
estou em sala né, mas apliquei como professor de Historia substituindo o professor de Histdria,

de Lingua Portuguesa e de Matematica.
(Professora C):

Na aula de Fisica tanto da pra utilizar o grupo de especialista, da pra utilizar o grupo de
peritos, assim é grupo de assisténcia quando é questoes abertas né, questoes de calculo é
bem interessante e 0 quando o é quando vocé trabalha os conceitos da fisica eu gosto mais
de trabalhar grupo especialistas. Como é mais ou menos ou menos o grupo de especialistas?
O grupo de especialistas né, eu posso até te ceder um plano depois, comega assim: vocé faz
todo €, uma exposicao conteudo e ai voce indica apds € ter um tempo da aula digamos c€ tira
30 minutos de duas aulas né pra expor o conteudo todinho bem dindmico, interessante com 0s

meninos, né exposi¢ao oral; depois disso vocé recomenda a leitura e ai vocé pede para eles



escrevam né, em resumo ou em topicos, o que eles aprenderam que eles entenderam daquela
leitura; depois vocé desloca eles pra novas células pra que eles possam compartilhar o
entendimento; depois desse compartilhamento ai vocé retorna para célula original, pede para
eles socializarem mais uma vez o entendimento deles; depois disso vocé produz o consenso né,
eles € relatam pra sala; que tem o processamento de grupo que a avaliacdo do € daquele daquela

vivéncia que eles tiveram, € auto avaliar-se digamos assim.
(Professor D):

Eu utilizo dois né, que que é bastante efetivo para que o aluno consiga adquirir mais né a
aprendizagem da Fisica uma vez que essa matéria ¢é bastante abstrato né. E verdade. E a
Phillips 66 né, em que os alunos se reinem discutem o conteiido da Fisica né, procure
elaborar meios meios de exemplificar através de experiéncias, observar experiéncias e a
partir dali descrever suas proprias conclusées; E também o Grupo de Peritos, que é
bastante vidvel para desenvolvimento das questoes em sala. Ok, entdo os dois vocé acha os

mais adequados (ndo entendi) E mais. Mais adequados é.
(Professora E):

Eu uso mais o Grupo de Especialista, mas eu pretendo usar o Philips acho que 66 0 nome,
mas eu to usando mais o Grupo de Especialista, porque foi o primeiro que que me que
mostraram na Semana de Pedagégica, entao era o tnico que eu conhecia. Sei. E eu t6
estudando os outros que foi a foi mostrado em outra oficina e quando for em agosto que

retornar eu vou usar Philips 66.

Entendi, e como é mais ou menos o de especialistas? O grupo de especialistas vocé divide a
atividade entre os trés alunos ai cada um, que na célula fica com um af sei que o nome, vai fa
ter um coordenador, o que € o controlador do tempo, relator e tem o redator, ai cada um fica
com a funcao, ai depois (Hum) cada I€ o seu texto, resolve suas questdes ai vai explicar pro
outro colega como foi feito, af todos fa o redator vai pegar de cada um vai copiar e vai entender
o que foi feito também, ai depois pega o aluno que ficou com a atividade 1 junta com a atividade
1, todas as sala, entendeu? Entao a gente pega um aluno, sdo 3, ai quem ficou com a atividade
1 vai ficar com atividade 1 do outro da outra célula, ai junta uma nova célula, ai ele tem um
tempo pra socializar a questao que ele resolveu, ai depois ele retornou para célula dele e debate

também a questdao como foi resolvida, ai o redator vai redigir e o relator vai apresentar ou lendo



ou entdo resolvendo no quadro. Entdo sdo, é usado pra problemas e também pra parte tedrica
também. Tedrica, mais usado na parte tedrica, porque tem eles tém uma facilidade melhor,
porque eles tém que produzir o conceito e o consenso. Ai quando é calculo fica um pouco
complicado. - como é que ele vai produzir um conceito e um consenso de uma questao de
calculo? Entao o que é que eu faco? O consenso seria o que? O consenso € sao as € o conceito
de todos junto. Hd (ndo entendi). E cada um faz um conceito ai o consenso sdo todos juntos.

Entendi.

Pergunta 2.b-
(Professora A):

Vocé tem algum motivo especial pra utilizar essa mais desse ou. E porque como nés
trabalhamos com célculo né, Fisica € inevitavel vocé ndo trabalhar com célculo, €, apesar que
voceé pode certo porque nds temos uma Fisica que ele também traz conceitos, ela traz bastantes
conceitos. Entdo, nds, voce s6 existe calculo pra vocé trabalhar, ndo existe a contextualizacdo,
ela tem o conceito ela se apodera de vérios conceitos. Entdo assim, mas como também nés
trabalhamos bastante com cdalculo né, em Fisica, entdo pra que um possa dividir suas
experiéncias com o outro, a meu ver o mais vidvel € atividade em grupo. Entdo no caso para a
Fisica né, j4 que € uma disciplina que tem teoria e calculo vocé esse método um dos melhores.
Assim em relagdo ao que a disciplina exige né. Diferentemente de Histéria. Eu gosto de

trabalhar. Entio t4. E uma das mais adequadas né, no caso. Ok.
(Professor B):

Sei, no caso esses dois que vocé citou que utiliza com mais frequéncia, qual é o motivo que
vocé utiliza? Qual o motivo? E porque ele (Grupo de Especialistas) é mais, ele é mais é facil
pro professor que ta comecando a trabalhar com a Aprendizagem Cooperativa realizar,
ele é mais simples né. Por exemplo: cé vai trabalhar um contetido de Fisica eu, eu posso,
quando eu vou introduzir a Fisica no 1° ano, entdo eu poderia trazer 3 (trés) textos, traria
3 (trés) textos falando sobre a histéria da Fisica, do surgimento, as pessoas que
contribuiram e ai cada célula receberia os 3 (trés) textos e dentro da célula eles dividiriam

os textos entre eles; cada um (aluno) ficaria com um texto, esses textos sao identificados



texto 1, texto 2, texto 3; eles iriam fazer a leitura desses textos, fazer o fichamento do texto,
depois eles iriam € a gente iria realizar o que a gente chama de Interdependéncia Positiva que
seria 0 momento em que os alunos que teriam o mesmo texto formariam uma célula; entao
todos os alunos que ficaram com o texto 1 vao compor uma célula, todos os alunos que ficaram
com o texto 2 uma célula, todos os alunos com o texto 3 uma célula; e ai eles vao agora explicar
pra o colega da célula nova que eles estd agora: o qué que ele entendeu do texto e os colegas
vao anotar o que ele o que eles entenderam da explicac@o do colega, ti eu ndo copio nada do
que vocé diz, nem vocé anota nada do que eu digo, eu explico o que eu entendo e vocé anota o
que vocé entende do texto e ai eu vou eu vou eu vou ter acesso ao que voce entendeu, vou ter
acesso ao que o meu colega entendeu e vocé da mesma forma. E por isso que é Grupo de
Especialistas, porque nés vamos nos tornar especialistas no nosso texto, eu vou aprender tudo
sobre o texto 1, meu colega que foi pra outra célula vai aprender tudo que ele que ele puder do
texto 2 e assim por diante; depois a gente volta pa célula de origem e ai ndés vamos explicar o
que noés o que nds entendemos do texto a partir da nossa leitura e o que nés entendemos o texto
a partir da explicacdo dos colegas no grupo de especialistas; e ai os colegas também vao fazer

a mesma coisa, vao explicar o texto 2, o texto 3.

Entao no final da aula eu vou ter condicao de de, eu vou ter conteiido dos 3 (trés)
textos: do que eu li depois debati com meus colegas no grupo de especialistas e do que eles
leram também e debateram com os colegas dele no grupo de especialistas (Han); e ai no
final de tudo isso os a os alunos da célula original eles vao fazer um um relatério, o redator vai
escrever um relatorio de de de do que eles entenderam dos 3 (trés) textos, - o qué que os 3 (trés)
textos queriam falar, queriam dizer? E eles escrevem e ai tem um momento em que o relator
vai expor para o grupo ou pra toda a cla a sala o que € que aquele grupo aprendeu sobre aqueles
3 (trés) textos; o que € que aqueles textos queriam dizer? Ou seja no final da da aula todos os
alunos tiveram acesso aos 3 (trés) textos e todos os alunos tiveram acesso a varias opinides
diferentes sobre o texto que eles podem poderdo aproveitar e enriquecer o conhecimento dele;
Ok. Ai depois eles voltam pra célula e vamos fazer o processamento de grupo, que é como €

que eles realizaram a atividade. Pra célula de origem né? E.

Demora muito é um, esses métodos como eles sdo bem complexos né va célula de origem vai
pra outra (Hurum) do é o tempo da é que é gasto ¢é suficiente? 2 (duas) aulas 3 (trés), ou deixa
sempre pra outra aula, se ndo der tempo pode deixar? Pronto, essa pergunta € boa. Porque

assim o professor ele vai planejar a aula dele com muita antecedéncia, por isso que a



Aprendizagem Cooperativa ela sabe ela, as vezes as pessoas nao querem aplicar por que exige
que o professor seja um pesquisador e que ele seja realmente alguém que planeja sua aula.
Porque eu ndo posso ir pra sala de aula sem ter um projeto de aprendizagem pronto pra aquele
dia, se eu vou te se eu tenho 100 (cem) minutos de aula, que s@o 2 (duas) aulas, eu tenho que
planejar o tempo que eu vou falar, eu tenho que planejar o tempo da interdependéncia positiva,
eu tenho que planejar o tempo do grupo de especialistas, eu tenho que planejar o tempo de que
eles vao ter pra pra escrever o que eles entenderam dos de todos os textos, eu tenho que planejar
o tempo que eles vao gastar pra expor o contetiido deles e ainda voltar pra fazer o processamento

de grupo.

- E se o conteddo for muito muito extenso? Eu posso usar as duas aulas pra exposicao,
posso usar s6 uma € ai eu vou fazer um projeto de aprendizagem pra 4 (quatro) aulas, pra 6
(seis) aulas e ndo s6 para 2 (duas). Entdo assim, o professor € quem vai decidir. C€ vai trabalhar
um contetido muito extenso entdo eu vou planejar pra 4 (quatro) aulas entdo nessa primeira aula
aqui eu explico conteido e nessa nessa aula seguinte eu ja vou fazer com que eles € eles
desenvolvam a interdependéncia positiva, vO gerar, vO criar alguma atividade que eles vao
trabalhar em célula e que um ajudar o outro. Quando for na aula seguinte, eles ja vao fazer a o
grupo de especialistas. S6 tem um problema quando vocé faz isso, é deixa pra aula seguinte,
pode ser que aquele que um aluno daquela célula... Falte. Falte, ai quebra todo o trabalho. Entao
o ideal € que voce consiga af fazer cortes no conteido né e ndo queira dé o livro de capa a capa,
que ¢ outro problema que a gente enfrenta, pra que o seu projeto de aprendizagem seja ali pra
aquelas duas aulas ou que fique pra aula seguinte algo que nao seja tdo, que assim que se alguém

faltar num num prejudique o trabalho da célula. Hum entendi, ok.

E jd que vocé disse que deu aula pouco de Fisica, mas que quando vocé dava aula de Fisica
ndo ndo chegou a aplicar esses principios, mais depois vocé continuou sua formacdo né? Como
cé jd falou agora, estudando sobre isso. E. Na parte das oficinas, como alguém da da direcdo
né. Da coordena isso. Na coordenacdo vocé também auxiliava os professores? E a gente tem
que ta disponivel ali pra auxiliar. Eu, desde de 2001 que eu leciono a disciplina de Fisica né,
agora com metodologia eu t6 aqui desde 2004, entdo com a metodologia é que eu peguei ali o
inicio s6, ai me afas fui pra coordenacdo, mas td voltando se Deus assim permitir no final do

ano (sei) pra sala de aula.



Entdo ja que voce pegou as duas partes tem como e voce também estuda teoricamente sobre a
metodologia, vocé conhece € tem experiéncia no ensino de Fisica e também no no estudo tedrico
sobre essa metodologia. Voc€ acha que tem alguns ou algum método algum deles que da mais
certo pra pra o ensino de Fisica? Dos que eu citei anteriormente? Se tem? Ou algum que vocé
conhega? Dentro pe da da Metodologia Cooperativa? Sim. Tem, é o que da mais certo com a
disciplina de Fisica é o Grupo de Peritos e o Grupo de Especialistas, que ele da da sabe
facilita pro professor trabalhar, agora isso assim precisa planejar num basta pegar sé o
livro e achar que o livro resolve tudo né, ele tem que planejar algo novo, diferente, tem
que fazer tem que fazer uma sensibilizacao sempre que vai comecar um conteiido com um
texto, com uma musica, com uma poesia, com alguma coisa. Por exemplo: 0 menino
terminou eu vou eu vou eu vou trabalhar na turma A no 5°(quinto) e 6° (sexto) tempo, 0 menino
J4 teve os meninos ja tiveram quatro 4 (aulas), acabaram de ter uma aula de matemadtica, ai eu
chego em sala e quero atencdo dos meninos que eu vou comegar minha aula e ai eu ndo faco
nada pra trazer a atencdo desses meninos pra mim, entdo a gente tem que pensar em alguma
coisa (€ importante?) que traga a atencdo deles né. Ai € o momento da sensibilizacdo sempre
antes de cada aula a gente faz a sensibilizacao depois a explanacido do nosso contetdo e
depois o contrato de cooperaciio pra poder iniciar a o trabalho em Célula. E isso é
importante essa questio do de trazer o aluno pra prestar atencdo né? E. Ndo s6 exigir que ele
presta atencdo a forca assim. Exatamente. Bacana mesmo. Que ai e uma pergunta: a exposi¢ao
ela ela geralmente é feita com aula expositiva, Slide, video é sdo diversas formas também. E a
gente usa slide usa usa um video. A exposi¢do inicial né? A gente usa fotos, por exemplo: eu
vou falar sei 14 de v6 falar de algum conteddo que envolva algum cientista famoso, Energia
boto 14 a foto de de Watts de sei 14, a gente tem que tem que fazer alguma coisa diferente pra
que os meninos, prenda a atencdo dos meninos. Sei. Entdo sempre a gente usa esses artificio
né, slide animado, um um simulador. Entdo a parte da exposi¢ao € feita pelo professor no inicio
e é fica a cargo do professor no inicio da aula apresentar os conceitos fisicos. Isso. E as equacdes
ou. Isso as formulagdes matematica toda né e depois os meninos depois ele tem que gerar ele
tem qué, porque nao sao os alunos que vao gerar isso na c€lula, o professor tem que fazer isso,
entdo ele tem que planejar alguma coisa que permita que os meninos interajam, que o teu
aprendizado depende do meu. E ndo que receba o material e quem quem fizer primeiro € o
melhor e quem fizer primeiro t4 t4 dispensado e pode passar o caderno pros outros. Porque uma

das coisas que ndo € permitido na Aprendizagem Cooperativa € que eu copio 0 que Vocé€ vocé



fez. - Ah tu, eu consegui fazer a questdo nimero 1 (um) entdo e vocé€ nao conseguiu, entao eu
vou vou fazer com que vocé aprenda, resolva a questdo nimero 1 (um), pra depois a gente ir
junto pra a questdo ndmero 2 (dois), entdo ndo num tem aquela coisa eu vou na frente c€ vem
atrds af vocé conseguir tudo bem, se n]ao conseguir. Tem unido né no grupo. E. E (fala bem
baixinha: ia perguntar uma coisa mas eu esqueci [risos] sobre, hd esqueci, como é?) H4 era
justamente sobre essa questdo: tem aquele ditado 14 que quem ensina aprende duas vezes cé
acredita nele? Pronto acredito nele, inclusive quando aprende. O aluno acaba que também
ensinando o colega né? E. Legal. Quando a Aprendizagem Cooperativa surge ela nio é nova
né, ela vem da época desde desde o periodo Pré-Socrético né, depois ela é desenvolvida nos
Estados Unidos por Lancaster e o o fundamento dele (deixa eu procurar aqui viu) é que ji € na
época de Lancaster ¢ Andrew Bell né, eles diziam assim: “o objetivo era a educagdo em massa
né, proporcionar a educagdo em pra pra pra todas as as pessoas e aqui diz e aqui eu tenho um
a uma uma frase deles que acho que ¢ em latim “Te docet te dicit” né, acho que é assim que
ler, “Aquele que ensina aprende” entdo ¢ ensinando que vocé€ aprende (aprende mais né aprendi
mais). Além dos Quatro Pilares da Educagdo né que € o: Aprender a aprender, Aprender a fazer,
Aprender a ser, aprender a conviver. A gente tem usa esse esse essa ideia né de quem ensina
ele também aprende. Ah eu ia perguntar fazer uma pergunta sobre os Pilares mesmo que a
Aprendizagem Cooperativa Utiliza ela utiliza os Pilares. Vocés também utilizam aqui né? Em

cima deles né. Os pilares do da UNESCO. Isso, Jacques Jacques Delors. E Jacques Delors.
(Professora C):

Sei, tem algum motivo especial pra voc€ usar mais esse nas aulas de Fisica? Nao esse, nao nao
tem. Esse ai (Grupo de Especialistas) eu utilizo por conta dos conceitos de Fisica digamos
assim né e o Grupo e Assisténcia eu eu, o Phillips 66 eu utilizo quando preciso de calculos.
Sei, a entdo um € mais pros conceitos, € mais adequado, os outros dois pro cdlculo? Isso, pra

parte de célculo mesmo. Legal.
(Professor D):

Ai no caso o motivo que vocé acha seria por que a fisica € abstrata e esses dois conseguem
trabalhar bem a parte conceitual e o cédlculo? A parte conceitual e o cdlculo, porque a parte
conceitual, ela ela se torna o aluno se apodera mais da parte conceitual a partir do momento que

ele vivencia a experiéncia né, entdo a Philips 66 que € a gente divide a sala em grupo de 6



alunos eles vao produzir experiéncias dentro da fisica pra se chegar ao mais préximo daquela
conceituacdo que o livro traz. Hunrum, entdo o motivo de vocé utilizar esses dois seria isso.
Justamente o aluno adquirir num € o o conceito proprio né, da Mecanica, da Cinemaética, da
Eletromagnetismo, da Termometria né a partir dali. Vocé fala em adquirir o conceito proprio é
ndo ap decorar aprender o do livro, mas construir seu préprio. E construir o seu préprio conceito
e depois comparar com o do livro que também ¢ ¢ bastante. Hurum... né interessante que ele

faca essa esse parametro entre os dois. Ok.

(Professora E):

-

E o que vocé utiliza mais com frequéncia é o de Especialistas e motivo especial seria qual,
porque? Por que foi o o primeiro que eu conheci e é o que eu € o domino, porque os eu outros

ainda estou aprendendo. Hunrum, ok.
Pergunta 3.
(Professora A):

De facilitador, né, ele tem que facilitar o conhecimento, a aprendizagem desse aluno, da
forma mais clara possivel, as vezes, nem sempre é facil, na maioria das vezes nao é facil,
mas que eles transmitam esse conhecimento da forma mais clara possivel, pra que a
aprendizagem cooperativa aconteca né, pra que, nao s6 a aprendizagem cooperativa mais
importante ¢ a aprendizagem e o conhecimento do aluno, que ele possa realmente ter,
passar por esse processo de construir o seu conhecimento, que a partir, eu acredito né,
que a partir ele constrdi o seu conhecimento né, da aquele estalo e ele realmente consegue
dizer assim: -eu entendi. Ai aquilo ali é dele, ele pode se apropriar daquilo ali que num
tem quem tire nesta vida. Va entido o papel do professor dentro de sala de aula, eu vejo
dessa forma. Mas nem sempre as coisas acontecem desta forma né, porque a sala de aula, ela
€ bastante dindmica, de uma certa forma, ai como a gente planeja umas coisas, ai as coisas nao

sai exatamente como vocé planejou.

Ai o professor, vocé falou que ele td mais como facilitador, entdo vocé vé nesse processo dentro
dessa metodologia, o professor ele é o centro, ou é o aluno que é o centro ou é o conjunto. Jd
que o aluno vocé falou que ele mesmo constroi sua aprendizagem. Entdo ele estaria como o

centro e o professor como facilitador? Ou como por exemplo, no método tradicional o



professor é o centro, ele passa o tempo todo falando e o aluno sé escutando. Nao. Ele participa
muito, o aluno? Assim ndo entendeu ndo. Eu entendi. Assim quando eu falei participa ndo da
aula, mas ele participa da propria construcdo da aprendizagem dele. 1sso. Ndo espera pelo
professor né? Ou ndo? Nao deve esperar né, tem tem casos e casos né, mas ele niao deve
esperar. E como ele, o professor se coloca dentro da sala de aula como facilitador e nao
permitir que aquele aluno seja so, s6 deposite conhecimentos naquele aluno, num é mais,
que ele também construa seu proprio conhecimento e que ele seja o centro né, o foco
principal da aprendizagem. Entao, ele deve participar né, temos alunos que participa,
temos alunos que pergunta, tem os alunos que que tem curiosidade, que investigam. £ um

misto né, no caso a sala. E um misto.
(Professor B):

O meu papel na aprendizagem Cooperativa é de mediar o conhecimento né, eu logico tem
a minha a a minha meu tempo de exposicao do contetido, nao posso abrir mao disso né,
mas a minha meu papel ali é td mediando, é ta interferindo na hora que eu percebo que o
aluno precisa de de auxilio, € se tem um conflito na célula é resolver o conflito ali na célula.
-Ha tem um aluno que niao quer fazer a atividade, sé dois ta fazendo. Entao a gente senta
la e tenta motivar, fica seta na célula mesmo com ele; Quando falta um aluno na célula,
que vocé ja fez a sua exposicao oral, vocé pode sentar com ele, fazer atividade junto com
ele, num tem problema. E o papel assim e ou outro papel que eu acho primordial é é o
acompanhamento, é 0 gerenciamento, é vocé ta ali olhando o que eles estdo produzindo e
avaliando ja, porque (a evolucdo é?) é, vocé nao vai deixar avaliacio pra vocé fazer daqui
a um meés, cé ja faz, apliquei é, to aplicando um projeto de aprendizagem naquela sala eu
ja vou avaliando. -E como é que eu avalio? Eu pego aquelas células que estdo mais dispersas
assim, eu observo a sala: tem 12 (doze) células, tem 2 (duas) que nao tdo conseguindo produzir
e e 10 (dez) ta estdo, entdo aqueles 10 (dez) que estdo eu ja vou avaliando positivamente. Entao
aquilo que eu propus eles tdo cumprindo, entdo se eu no inicio da aula é expus pra ele que eu
iria avaliar a habilidade social com 2 (dois) pontos, que eu iria avaliar o o a interdependéncia
positiva também com 2 (dois) pontos e assim por diante, aquelas 10 (dez) células que estdo
produzindo eles J4 conseguiram atingir o que eu o que eu propus que era 2 (dois) pontos no

nesses doi nesses dois itens ou nos nos demais e aqueles que nao tao produzindo que ndo tao



conseguindo tra € a realizar a tarefa eu vou avaliar eles também, mas pri, mas vou também
tentar incentivar e motivar pra eles pra eles fazerem a atividade.

Entao na célula na na Aprendizagem Cooperativa nao existe aquela coisa do biro
no centro da sala e o professor sentado (o rempo todo olhando) o tempo todo e os meninos
trabalhando. E vocé ti de célula em célula. - E ai ta dando certo? - T4 conseguindo? - T4
precisando de ajuda? - Vocé que nao ta conseguindo quer que eu explique novamente?

Senta do lado e explica, entendeu é um trabalho que nao para, cansa muito. /Risos] Eu sei.
(Professora C):

E o professor tem um papel apenas de ponte né, ¢ um elo de ligacao entre o conteiido e o
aluno, € ele fica monitorando o tempo todo e é o aluno ele é o principal nesse processo. O
professor digamos é apenas um coadjuvante, mas pra isso tem que conhecer metodologia

e né, ¢ interessante que também goste de estar desenvolvendo essa metodologia. Ok.

(Professor D): Pronto, é acabei de falar eu vou ser um professor mediador né, mediador
tanto do assunto que estao estudando né, se ela nao entendeu eu vou la tentar mediar fazer
com que eles se encontrem um caminho para entender eu nao vou dar o meu ponto de
vista nem meu conselho, eu vou mostrar um caminho para fazer com que ele entendam e
também vou mediar os conflitos que existem dent da célula. Os conflitos tipo, quais os
conflitos que mais ou menos aparece? Aluno num quer fazer é? E aluno que num quer fazer,
a falta de colaboracio de alguns né, alguns se apresentam apaticos o o grupo tenta trazer
esse aluno quando num consegue ele me chama pra eu também conversar com ele pra
fazer com que ele também se torne parte essencial da célula. Ok, pra que que ele participe

bem né.

(Professora E): (bem baixinho: O meu papel, ai complicou [risos]). Tipo assim, o que é que
vocé fica responsdvel pelo que jd que na, na mais a outra que a gente conhece, a tradicional,
o professor passa o tempo todo né dando aula ld no quadro. E nesse caso qual é o seu papel?
E o que que cé tem que fazer pra que ela seja executada? Assim eu ni nio me sinto assim
como professora, eu me sinto como mediadora, eu mostro o caminho e eles vao seguir. Na
educacao tradicional vocé tem que ta ali no quadro riscando, explicando e tal, e aqui nao
vocé é mediadora, vocé mostra: -Oh a atividade € essa, vamos fazer dessa forma. Ai eles

conseguem executar. Entao o professor ele num ta mais naquele negécio, naquele patamar



1a em cima. Nao, ele € igual aluno. E mostrado, o caminho é esse, vamos fazer e a gente
fica auxiliando o aluno. Entao, eu nao me sinto como professora, mas como mediadora.

E antes da atividade, tem algum trabalho trabalha o conteiido também antes da atividade?
Isso, tem um tempo de exposiciao do conteiido (nao entendi) faz a exposicao do contetido,
ai explica. Por exemplo: cdlculo, equagdo de Torricelli, eu expliquei a equacao de Torricelli,
de onde veio €, coloquei o cdlculo no quadro, coloquei alguns exemplos, ai depois foi que eu
passei a atividade pra eles, entdo tem o tempo de exposi¢do. Jd a Fisica cé trabalha so o cdlculo
ou a teoria também? Teoria também. Sei, e eles tém dificuldade nessa parte inicial de da
exposicdo dos conceitos de Fisica? A maior dificuldade que os alunos t€ém em Fisica é em
matematica, a verdade ¢ essa, porque eles entendem a... Eu falo ¢ muito: - Oh a Fisica ela parou
aqui o restante € matematica. Af eu vejo que os alunos nio conseguem aprender a Fisica porque
eles ndo sabem a matemadtica, mas a parte de conceito eles entendem. Inclusive a a ultima
atividade que eu passei pra eles foram conceitos e eles debateram, explicaram tudo. (hum
[tosse]) Teve uma aluna, que ela deu um show, ela pegou até o pincel e foi desenhar assim no
quadro a a explicacdo que era o consenso que ela era a relatora ela € da o con explicar ler o
consenso da turma dela, foi muito bom. Mas quando parte assim pra parte de cidlculo mesmo,
que eles fazem eles substitui por que as fungdes, as equagdes substituem, ai quando chega a
matemadtica ai eles ndo conseguem desenvolver. Entendi, um problema sério né, acaba

complicando pra Fisica a matemdtica. 1sso € muito muitas escolas, a maioria.

Pergunta 5.a-
(Professora A):

O espacgo né, uma biblioteca maior, € auditério mas. Em termos pedagogicos, tem também ou.
Termos livros né, termos de de de videos de vérios materiais, até paradidaticos a gente percebe
que hé essa caréncia, certo. Mas a gente sabe que nao € a questdo da escola, € questao do repasse
né, do estado, que ai nés ndo temos ainda esse suporte do estado necessdrio pra que essas
praticas realmente se desenvolvam, mas mesmo se sem esse repasse do estado né, a escola
desenvolve um excelente trabalho, dentro das suas condi¢Oes. Certo. Vocé falou em estrutura
e a parte pedagogica também a escola tem que ter, se exige o que da parte pedagdogica também?
Ou ndo precisa? Da parte pedagdgica vocé fala da gestdo em si? Isso. Nao a gestdo em si, ela

ela da todo o aparato necessario né que voc€ venha a desenvolver essas atividades. Ok.



(Professor B):

A escola precisa de uma sala. Ndo, ndo as necessidades atuais mas no geral, o que é que tem
que ter uma escola pra ter a metodologia? No geral precisa ter precisa ter um um um empenho
da da gestdo né. Porque € dificil, convencer os professores de que ela funciona, a gente tem
experimentado isso. Precisa de espaco, porque assim trabalhar nas células demanda mais espaco
da sala entdo assim, uma sala com com 50 (cinquenta) aluno é impossivel, a gente tem sala 40
(quarenta) ja fica complicado, fica bem apertado, por causa da da estrutura da das células,
(disposicao né, 3) dos grupos né. E assim, e o tempo para formagdo pros Professores né e
principalmente os professores sentarem e planejarem. Aqui no Ceard a gente tem um um ter¢o
da nossa carga hordria € pra t4 planejando na escola. Quem tem 40 horas, 13 horas tem que t4
aqui na escola planejando, entdo usar realmente esse tempo pra planejar, pra pesquisar, pra, e
ndo ficar s6 esperando o dia da aula pra ir 14 na sala e sei 14 com aquele caderno amarelado de
10 ano atrds [risos] copiar o que copiou o que vem copiando hd 10 anos né. Entdo os
planejamentos acontecem mesmo e a a gestdo ela acompanha isso também de perto. E,
Inclusive nesse momento t4 acontecendo o planejamento de de drea da da de Linguagens e eu
nao pude ta 14 porque, por causa da correria né. Td certo. Mas a gente tem na terca-feira, na
segunda o planejamento comigo, a a diretora e os 3 Pcedrios (ndo entendi a palavra direito)
coordenador de drea de humanas, natureza e linguagens. Ai na segunda-feira a tarde tem
planejamento de linguagens, na quarta de natureza e na quinta de ciéncias humanas e uma vez

por més o planejamento, o coletivo mensal né durante a noite. Entdo ok, entendi. Bacana.

(Professora C):

Assim, a escola comegou digamos assim sem que anda sem muita sem muito recurso né, mas
uma vontade de ver mesmo os meninos melhorando, os indices, o futuro e tudo mais. As salas
elas ficam bem apertada com eles entdo em célula as vezes € dificil a gente ta transitando por
que a gente ta transitando porque nds temos que fazer o trabalho de monitoramento, entdo assim
o ideal. - O que seria o ideal? Uma sala ampla, cadeiras que fosse mais confortdveis porque é
em consequéncia do da aprendizagem cooperativa nds temos o sexto tempo entdo eles ficam
muito tempo em sala e af a sala 0 que a gente tem, nio tem o ar condicionado sdao ventiladores
e af as vezes eles querem todos irem para perto ventilador que é um pouco complicado, assim
a gente ta vivendo e aplicando de acordo com o que a gente tem. Sei, entdo essas condicoes sao

as estruturais e as questoes metodoldgicas de apoio a escola tem ou ainda precisa mais? Nao



o ideal € que nds tivéssemos mais, tivéssemos mais Datashow, sala de video equipada, mais
laboratdrio, pra gente ir trabalhando mais com pesquisa, mas a gente tenta fazer como d4, mas
a gente tem ¢ verificado resultados muito bons. Sei, em relacdo a parte tedrica com, por
exemplo ajuda da dire¢do ou de coordenadores auxilio tem essa essa... (falas a0 mesmo tempo:
Temos. Parte da direcdo. Tem sim.) Apoiar os professores, também? Hurum, com certeza, eles
sdo Otimos nessa parte da dando suporte, quando o professor ndo entende alguma coisa ou
alguma necessidade eles tdo ai pra ajudar, né colaboram, sdo estudiosos em relacio ao tema,
né. Procuram também se aprofundar na parte teorica. (Fala ao mesmo tempo: E é Exatamente,

hanram, exatamente. Bem pra auxiliar vocés.) S@o eles que iniciaram esse processo entao.

(Professor D):

E é a Aprendizagem Cooperativa ela exige um pouquinho mais do professor, um pouquinho
mais da escola né. A estrutura da escola influencia? Influencia sim, mas ela pode ser aplicada
em qualquer ambiente né, independente da da do do estado fisico da escola, eu acho que € exige
mais da boa vontade do professor né, em conhecer mais seu aluno, em em se aproximar mais
do seu aluno, a desenvolver essa habilidade social que tanto necessitamos hoje né na educacao
brasileira. Sei, entdo a es a escola ndo precisa participar muito disso ou ndo? Precisa sim, a
escola que norteiam os professores, professor norteia os alunos, né como se fosse uma ca um
um uns graus né para se conseguir a exceléncia na educagdo, né a gente a gente € orientado pela
coordenacdo. Entdo tem que ter orientagdo da coordenagdo no caso? Justamente. E da dire¢do
também. Também, porque eles eles ajudam a a fortificar o processo. Sem esse apoio da direcdo
e da coordenacado seria possivel ou ndo? Muito dificil né? Seria dificil, seria dificil sim, porque
como eu falei, eles sdo norteadores. Estdo sempre orientando, ajudando. Justamente e e...
Ensinando, no caso, essas oficinas jd sdo uma parte da orientagcdo né? Justamente. Que eles
fazem? Deles que eles fazem, porque € o seguinte é €, -como € que a aprendizagem cooperativa
pode ocorrer se todos que participam desse processo ndao forem cooperativos? Entdo, € a
cooperati o cooperativismo ja traz aquela ideia de que eu preciso de voce, vocé ja precisa de
outra pessoa né, e assim por diante como se fosse uma teia. Hunrum, entdo todos tem que estd

engajados né? Justamente

(Professora E):

Ela precisa ter, € vou falar da parte fisica: € salas grandes, que voc€ consiga montar as células;

ca € mesas também que que sejam melhores e também precisa de muito material, vocé precisa



de data show, precisa de de impressora de qualidade; internet também; e laboratério. A maior
dificuldade que nds temos trabalhar, pelo menos eu tenho de trabalhar na aprendizagem
cooperativa aqui da parte estrutural é porque as salas, tem salas que sdo pequenas, quando
monta as células vocé€ ndo pode ficar caminhando no meio pa dar assisténcia ao aluno, tem que
t4 pedindo pro aluno fastar, também as mesas que ndo ficam corretas quando vocé coloca monta
os 3; a parte também de de de material, é data show, porque como o tempo é cronometrado,
entdo se vocé for pro quadro vocé vai perder esse tempo; e também o laboratério, porque nds
temos pouca coisa no laboratério de Fisica. Entdo o programa do laboratorio de Fisica ndo é
legal? Nao € legal, ai voc€ ndo tem como trazer uma aula € demonstrativa, uma aula, ai vocé
fica s6 supondo, s6 mostrando, o que nio é bom, porque é bom vocé mostrar na pritica. E
verdade. E em termos, cé falou em termos de estrutura e em termos pedagogicos, é o que a
escola precisa ou o que uma escola tem que ter pra que? E, ela tem que fa, todas as pessoas da
escola ela tem que falar a mesma linguagem, entdo se um passar uma informac¢ao, que os outros
também falem, passe aquela mesma informacdo; € e também que tenha formacdo pra
Aprendizagem Cooperativa que, como eu falei no anterior, que seja no inicio do ano e que
sempre tenha ou bimestral, ou semestral € oficinas da Aprendizagem Cooperativa; e que tenha
mais um acompanhamento pedagdgico, que veja realmente se td dando certo essa
aprendizagem, se todos os professores tao trabalhando, porque tem um trabalha o outro ndo, ai
quando vocé chega em sala de aula, a sala t4 toda desorganizada, ai vocé€ tem que organizar,
colocar aqueles alunos em célula; tem aluno que que diz: - H4 mas Professor Fulano nao faz
desse jeito, € s6 voc€ que faz! Af tem, todos t€ém que fazer e falar a mesma lingua, tem que
seguir a Aprendizagem Cooperativa entdo todos tem que que abracar, tem que trabalhar. Tem
muitos dos casos, tem muitos desses casos que os professores ndo seguem? Os alunos
comentam, eu ndo tenho como como falar porque eu ndo acompanho, mas eu vejo os alunos e
vejo também as salas quando eu entro. E a direcdo, a coordenacdo, ela ela dd esse apoio, ela
fica acompanhando isso ou? Fica acompanhando mas como... Ou deixa so pros professores?
Nao ela acompanha, ela conversa com os alunos, pergunta se os a os professores tdo fazendo e
tudo, s6 que, nés temos uma coordenagdo pequena e teria que ser mais pessoas, teria que ter
mais coordenador pedagdgico, teria que ter pelo menos uns 3 pra trabalhar a Aprendizagem
Cooperativa legal, porque teria que ter o acompanhamento, e pra um sé nao da, é muita coisa é
muita coisa. Nao é como a educacio tradicional, entdo se nao é, teria que ter mais pessoas ha

parte pedagdgica. Sei, mas em relagdo a apoio eles ddo pra quando vocés precisam? Sim, todo



0 apoio. Ou eles deixam para ld e? De jeito nenhum, todo todo o apoio: coordenador quando
voce precisa até em sala de aula ele vem pra lhe ajudar quando voce vai aplicar alguma coisa
assim, uma uma uma forma nova, ele vem pra sala de aula, como Phillips 66, ele foi pra a sala
de aula pra auxili para auxiliar alguns professores que estavam com dificuldade. Entdo a gente

tem esse apoio, a questdo € s que € uma pessoa pra toda a escola. Toda a escola né.

Pergunta 6.
(Professora A):

Bom. E, 0 método que eu utilizo dentro de sala de aula, ele traz muita resolucio de
questoes, eu trabalho com conceito e a resolucio de questoes. Inclusive quando vocé frisou
ai nas nas na pergunta, fica de uma certa forma até meio mecanico certo. Mas, é, pelas
condicoes que nds temos eu ainda nao consegui outra forma, embora nao significa dizer
que eu nao estou procurando, porque eu percebo que ha essa necessidade de vocé mudar
a sua metodologia dentro de sala pra que a aprendizagem principalmente de Fisica
aconteca. E ai por conta que eles t€m esse pavor de célculo esse pavor da matematica e ai € nao
conseguem associar a Fisica com a Matemdtica e quando associam eles repulsam de uma vez
s0, porque ele diz duas coisas que nao presta né, a Fisica e a Matemética. Mas enfim, entao, o
método que eu utilizo geralmente é esse mesmo, é os conceitos e as resolucao de questoes
e a atividade em grupos e a atividades individuais, atividades domiciliares, né pra que essa
aprendizagem aconteca. Vocé falou que eles constroem seus conhecimentos e compartilham
com os demais, entdo eles eles sobre os conceitos de Fisica dd pra eles ler, entender, construir,
explicar ao outro. Ou é mais leu o aquilo, respondeu e pronto? Eles esse processo de entender
o que eles tdo lendo, de compartilhar com outro, discutir com o outro a teoria? Fisica também?
Eu faco e repasso pra eles mais a pratica num é, que muitos conceitos da Fisica vocé
desenvolve na pratica. Aulas prdticas experimentais? Nao porque o laboratério nao
disponibiliza tanto material assim né. A prdtica que cé diz é exemplos do dia-a-dia. 1sso.
Aplicagoes do mundo real? E é as resolucoes, a pratica que eu me refiro na realidade sao
as resolucoes. De algum problema? Isso. O problema ele é mais s6 com matemdtica ou tem os

dois teoria e cdlculo? 1sso. Tem teoria também ndo so tem a matemdtica? Tem, tem teoria



também, nao sé6 a matematica. £ misto no caso. E misto, mas tem mais matematica do que

teoria. Sei, certo.

(Professor B):

Pronto. Assim a Aprendizagem Cooperativa ela usa muitas coisas da ideia da
Aprendizagem Significativa de Ausubel né, dos dos organizadores prévios né. Entao
assim, vocé nunca comeca uma aula sem sem fazer com que o aluno se lembre da aula
passada né, entao assim, aquela sensibilizacio do comeco ela tem muito isso também né,
de fazer o aluno. - Ah agora vai ser aula de Fisica! E de trazer o aluno também pro
conteido pro conteiddo que ele vai trabalhar naquele momento e sempre trazendo le
fazendo mencao ao conteido anterior.

Assim, 0 método do Grupo de Peritos ele é muito muito interessante pra vocé
aplicar ai, porque assim, eu planejo alguma atividade em que em que os meus alunos eles vao
receber na célula cada uma na célula um um sei 14 um nimero de questdes X e af eles vao ter
um tempo pra analisar aquelas questdes depois de da minha explan da minha orientacdo. E
durante o0 momento em que eles analisam aquelas questdes, eles vao se eles encontrar
dificuldade eu vou t4 ali pra pra solucionar e ajudar, quando essa dificuldade ela € resolvida ai
eles vao ter quer trabalhar sozinhos. Entdo assim, eles vao tentar resolver aquelas questdes,
depois que eles conseguirem resolver aquelas questdes, a gente vai organizar células em que o
o os alunos que ficaram com aquela determinada questao, eles sentem junto pra discutir aquela
questao, entdo vocé vai ter condi¢do de de ter varios posicionamentos, varios métodos e véarias
formas matematicas de de resolver aquela questdo. Entdo assim, eu resolvi a questdo 1, vocé
também resolveu, mas voc€ usou uma metodologia diferente da minha, entdo vocé vai poder
me explicar como € que voceé fez e eu explicar como € que, como € que eu fiz. Entdo nds vamos
tornar perito naquela questdo, entdo eu vou ter eu vou ter sua ideia e a minha, entdo agora eu
vou td mais, ter um uma abrangéncia e e possibilidades maiores do que eu teria se eu tivesse ali
no meu canto sozinho tentando fazer aquilo. A as vezes o ca a pessoa que td comigo, ele tem
um conhecimento maior do assunto e ele ja vai pode e ja ele pode me explicar até mais do que
0 0 necessdrio pra aquela questdo. Entdo assim, isso torna a aprendizagem um ne um um um
exercicio de vocé partilhar o que vocé sabe né, compartilhar com com o outro aquilo que vocé

sabe.



Entdo vocé acha na Aprendizagem Cooperativa eles realmente vdao construir é, (0
conhecimento) sua aprendizagem de Fisica, ndo vdo decorar aquelas leis e. Nao. E equagdoes,
(Umum) mas vdo construir junto com com eles e com os proprios colegas. (Com os o colega.
Até porque assim, quando vocé pergunta) pra poder compartilhar e ensinar, tem que... 1sso s
que assim, quando eu peco pro menino explicar, por exemplo, a lei de Coulomb, entio ele
vai, ele nao vai dizer o que ta escrito 1a no livro né: A forca é diretamente proporcional ao
produto das cargas, inversamente proporcional ao quadrado da distancia né. Ele vai ter
que arrumar um jeito de passar aquilo que ta ali da forma que ele entenda, num num num
é repetindo o que ta escrito 1a; Sei 1a, bom eu usei esse exemplo ai, mas ha exemplo muito
mais dificil. Mas explicar o que é 0 Movimento Uniforme, por exemplo, ele vai ter que
dizer da forma dele, vai dizer da forma dele o que ele entende sobre Movimento Uniforme
e ndo o conceito em si. Ndo ¢ aquela frase ld do livro. E. Dizer igual. Isso, ai que, oras se eu
consigo ter uma visao daquilo que eu t6 vendo ali e explicar do do meu jeito, quer dizer
que eu, a minha aprendizagem foi significativa, num foi uma coisa mecanica que isso

daqui a 8 dias eu esqueco. Verdade, bacana mesmo.
(Professora C):

Eu acredito que sim até porque quando a gente trabalha com Aprendizagem Cooperativa
a gente trabalha muito ao passo do aluno, entao ai a gente faz um assim uma sintese do
programa né, a gente faz digamos assim tem o plano de ensino entdo a ali é a gente faz
uma sondagem inicio de ano a gente ja faz um enxu enxugo, é naquele plano e ai a gente
leva para o aluno aquilo que de acordo com digamos assim, ENEM, vestibulares, na nossa
regiao a gente considera que seja mais importante, nao é que a gente acha que é mais
importante, mas digamos tem também o que o coletivo de professores acha mais
importante. Ai a gente aplica dentro da aprendizagem pra que ele possa sair realmente o
minimo que ele possa ter aprendido mas ter ficado alguma coisa. Entdo se preocupa mais
com a qualidade da aprendizagem do que com a quantidade. Exa exatamente, porque 0 nosso
publico aqui, é como ja falei pra vocé, é um publico que tem é deficiéncia uma deficiéncia
na questao da aprendizagem enorme, basicamente eles nado veem nao veem Fisica no
Fundamental, a Fisica quando no Ensino Fundamental fica 1a no final do livro, entao o

professor muitas vezes nem passa nada daquilo pra eles, entao eles chegam aqui, as vezes



nao sabem nem. (Verdade.) o que é. Isso é um problema né que eles conhecem a Fisica no 1°

ano so. Exatamente.

(Professor D): A Philips 66, num é, como eu falei anteriormente ele tem essa capacidade
de fazer com que um grupo de alunos construa sua préopria experimentacao dentro da
Fisica e a partir da observacao ele consiga pelo menos ter a ideia de como funciona um
determinado fenémeno. Hunrum, entdo ele constroi e ndo, e no no outro que vocé utiliza
também o de Peritos vocé acha que também foge da da aprendizagem mecdanica? Que o aluno
vai ld e e tenta construir seu conhecimento ou ele recebe ld de mao beijada? Foge também
porque quando a gente fala muito de peritos né no qual é ta desenvolvendo uma ideia que
ele ja pegou la na experimentacao do Philips 66 né, ele com certeza parte do seu proprio
é seu proprio conceito que ele construiu ele vai conseguir elaborar conjunto de estratégias
pra resolver um determinado problema dentro da Fisica, entao ele foge sim se, faz com

que o aluno imagine, pagar essa imaginacao com o fato concreto. Hunrum, ok.
(Professora E):

Sim, sim € no grupo especialistas é eles conseguem ter, porque vocé tem uma abertura que
voce pode trazer a parte dos conceitos, vocé pode pedir pra eles analisar que eles conceito.
Diante da aprendizagem tradicional vocé, fala um pouquinho do conceito e vai logo
cobrando a parte de calculos a parte mecanica. E na Aprendizagem Cooperativa nao, o
aluno tem que entender o que ele ta fazendo, ele tem que ler, ele tem que da da a sua
opiniao sobre aquele contetido, é tem que ver em que que é aplicado aquela aquela
equacao, ele tem que ver aplicacao, num é s6 chegar e mostrar o calculo nao. Entdo é a o
tempo corre corre de acordo com o desenvolvimento do aluno num é o professor que decide: -
Hd terminei o conceito, fui po cdlculo, fui pa atividade. Ndo, é de acordo com o
desenvolvimento deles né? (Isso, €.) E no caso é, entdo vocé acha que dd pra construir os
conceitos ou s6 o aluno decora? Dd pra construir mesmo durante esse método? Da para
construir os conceitos. Eles vado la ele tem que entender o que... Isso, ele tem que entender,
até porque ele tem que explicar pro colega. A prime a, o método é Grupo de Especialistas
ele tem que entender o conceito que foi passado pra ele e tem que explicar pro seu colega.
Entao quando vocé explica vocé aprende mais, porque vocé tem que que explicar. O
professor ele aprende muito mais quando ele ta preparando suas aulas pra ens pra

explicar dar aula do que quando ele é estudante, porque ele tem que ver uma forma pra



explicar pro aluno, entao ele aquele aluno que esta em célula ele vai ter que explicar pro
seu colega o que ele aprendeu. Entdo ele ndo pode chegar aqui no livro e ler o conceito pro
colega ndo né? Ele tem que explicar da maneira dele. Da maneira dele, ele tem que fazer o
conceito dele, pra depois repassar pro colega. Do mesmo jeito sao as questoes, quando
vocé passa calculo, ele tem que resolver a questao dele tem que explicar pro colega dele
como ele fez. Sei ¢ vocé acha que, e vocé também avalia isso? Sim. Essa parte que eles

explicam pro colega. Isso. Ok.

Pergunta 7.a- (na Ac, no Ensino de Fisica)

(Professora A): Bom, em em sala de aula eu nio digo tanto, mas eu como profissional em si,
eu sinto uma certa dificuldade em relacdo a Aprendizagem Cooperativa no sentido de
desenvolver atividades, que vocé tem que desenvolver atividades que despertem mais interesse,
que fuja daquele tradicionalismo, né de resolucdo de questdes, aquela coisa mecanica até como
vocé comentou. E e acho que € ai onde pega muito num €, ter uma atividade assim até de uma
forma lidica pra que ele consiga compreender realmente € o estudo da Fisica. Entdo vocé sentiu
dificuldade nessa parte de. Nessa parte de implementar questdes ou atividades pra implementar.
Pra que ndo se torne tdo mecdnico ou repetitivo. (Ou repetitivo, exatamente.) E em relagdo a
barreira que os alunos que os alunos impoem, eles impoe alguma dificuldade? Ndo querem
fazer? Tipo ou eles jd tdo acostumados, tipo, eles sdo como? Nao eles botam dificuldade e
barreira né a questao, alias eu nao posso dizer todos, é eu nao posso dizer todos né, nés
temos umas salas que que tem alunos que se propoe né a trabalhar as atividades que vocé
propoe dentro de sala de aula, fora de sala de aula. Nos temos alunos que se propoe
mesmo, inclusive cobra, se eu trouxer oh, eu vou trazer tal atividade pra vocés tal dia,
vocés lembrem e eles lembram, e eles vao atras de mim e as vezes até eu que nao lembro,
e mas eles lembram e eles vao atras de mim. - Cadé professora a senhora ndo trouxe a
atividade, ou seja, eles se propde, eles procuram né, nds temos muitos alunos bons nesse
sentido, que eles se propoe, eles que procuram, eles eles realmente se interessam. Quando
voce também da aquele aquela oportunidade, d4 aquele gancho, d4 aquele incentivo pra eles né
€ €, a aprendizagem e o estudo e toda a dindmica da sala de aula melhora e essas experiéncias
eu tive aqui, posso citar uma turma né, que inclusive tava com dificuldades e ai nds tivemos

umas aulas do contra turno e ai essa aula no contra turno foi extremamente proveitosa



né, foi com resolucao de questoes mesmo, foi eles resolvendo, mas o interesse deles, a

participacao deles é, foi significativa. Sei, entendi.

(Professor B): Os obstaculos eles, tivemos muito da questdo do material né. Porque assim, pra
quem trabalha com Filosofia, Sociologia, Histéria, Lingua Portuguesa a a humana, as humanas
em geral, tem muito texto, muito material que c€ pode utilizar, vai 14 no livro tem vdrios textos
falando 14, alids tem um capitulo no livro dividido em vérios topicos, vocé€ pode dividir os
topicos ali, cada aluno da célula fica cum tdpico, ai c€ pega o livro de Fisica t4 14, Cinemadtica
€ Movimento, tem 10 linha 14 falando sobre movimento, num pra vocé trabalhar com aquilo do
jeito que té ali, com a célula de aprendizagem; Como é que vocé vai gerar interdependéncia
positiva com aquelas 10 linhas? Ai vocé vai ter que pesquisar e, textos, vai la na revis na Revista
Ensino de Fisica, sei 14, pesquisa, monta vocé tem que montar seu projeto de aprendizagem,
entdo a dificuldade é realmente no na questdo do material. E (Han perai viu [barulho ndo
identificdvel]) Da da disponibilidade de material né, de instrumentos né de, para vocé poder
utilizar, mas nada que a gente ndo consiga. E os alunos eles se impoe dificuldade, ou ndo? No
comeco, sim. No comeco que eles chegaram aqui e principalmente os que ja estavam né, ai ja
tava por exemplo, 3° ano, ai voc€ -Ah a gente agora ndo vai mais trabalhar o professor aqui e
voces 14! Ai vocé vai trabalhar agora de dessa forma, ai quando a gente explica: Nao, seu qué!
Tem que acabar com esse negdcio de aprendizagem cooperativa! Hoje ndo, hoje eles ja chegam,
o profe o PDT no primeiro dia de primeira aula de formacdo ji faz uma formacdo com eles

sobre a Aprendizagem Cooperativa, explicando o que é. Entdo eles também tém uma

formacio? Pra ber o que é. (falou ao mesmo tempo: Tem, pra poder conhecer cada

método). Hd bacana isso legal! Inclusive a formacdo do 3° ano foi eu que fiz, na no primeiro

dia de aula eu que fui para a sala preparei, alids a equipe preparou o material e a gente usou

miisica, usou a _historia _da Aprendizagem cooperativa, textos sobre Aprendizagem

Cooperativa e e_a gente realizou a of a oficina como se fosse a aula sobre Aprendizagem

Cooperativa. Explica os métodos, os funcdes de... [sons ndo entendidos]. Isso, como é que o
professor avalia; Qual é a participacdo deles no no processo que, é eles tém ali a
oportunidade de desenvolver realmente o protagonismo né, ser o gerador de seu
conhecimento, ndo ficar esperando que o professor. Entdo é sé no primeiro ano mesmo a
resisténcia de ndo conhecerem, mas depois. Nao foi no primeiro ano de implantacdo (Hd) por
exemplo: se ele se a a. (jd num mais) Nao, ndo tem mais. Foi ld, hd 3 anos atrds, tipo. Isso, se

tava aqui no 1° ano, 2° ano, ai chegou aqui no 3° ano, ai tava ja adaptado né ao método método



anterior, ja vinha do fundamental também com esse formato, ai chega aqui de repente
professores: -ndo nds vamos trabalhar agora em células. -Ah mais como € que vai ser esse
negécio? Af teve a resisténciazinha, mas agora ndo, agora eles jd ja sabem até o mapa da turma,
onde cada célula tem seu seus componentes. Ah entdo depois dos anos eles ndo tém mais

resisténcia? Ja. E. Entendi. Inclusive ja ja consta em todos os os documentos da escola né

que a escola é Cooperativa, é a inica escola da regiao, Cariri, se eu nio estiver enganado

do do Ceara né, de ensino regular, que é Cooperativa né.

(Professora C): Assim com, ndo s6 na aprendizagem cooperativa como em qualquer outra
metodologia as dificuldades existem, ndo sdo poucas. E é porque que eu assim gosto da
aprendizagem cooperativa? Porque nds verificamos ao longo do tempo resultados, alunos
nossos estdo ingressando em em Universidades publicas, particulares, entdo € o nimero de
alunos com €xito em vestibulares outras coisas estd aumentando, entdo vocé td vendo que a
metodologia estd dando certo. Sdo alunos que chegavam aqui com dificuldades extremas e estdao
saindo, eu ndo signi tenho somente alunos nota 10, as salas aqui, elas t€ém alunos com notas
baixissimas, tem sala por exemplo: nds entregamos os resultados e somente 8 alunos de 40 é
tem, estdo acima da média. O que no, dentro da... Isso no primeiro ano quando eles chega?
Exatamente, € isso ai o que € que a gente pode trabalhar? Pra que mais alguns crescam, nds ndo
queremos somente alunos nota 10, até porque a gente sabe que nao existe, né. Entdo nds vamos
trabalhar competéncias e habilidades pra que esse aluno possa crescer. Entdo uma das coisas
que, vamos supor, muitos obstaculos é no inicio que eles chegam aqui com nota baixa... Sem
bagagem, nenhuma dificuldades em matemadtica, exemplo ndo conhecer alguns regras da

Matemética né, alguns conteddos implicam problemas na drea da Fisica e assim por diante. Hd

entdo iss creio que isso toda escola enfrenta né?
(Professor D): Fiz a pergunta conjugada com b e c.

(Professora E): Fiz a pergunta conjugada com b e c.

Pergunta 7.b- (sala de aula)

(Professora A): E Tem a questdo? Entre os alunos? Niao eles em si eles, eles vao entre os

alunos. Entre os alunos. Nao. Eles em si eles vao vao. Nao nio sdo. Assim poe dificuldade entre



eles, né entre eles. Nao impde dificuldades eles sdo bem receptivos. De uma certa forma né,
eles conseguem trabalhar em grupo sem. Permanece o tempo todo em grupo eles permanecem
célula entdo desde o primeiro tempo até o sexto tempo ai ou seja da primeira aula até a sexta
aula, Elas sempre estdo em célula entdo eles sempre ficam em Célula eles nao ficam naquelas
filhinhas tradicionais de forma alguma. Ah é? E. E sempre assim nunca é em fila. Nunca em
fila. A organizacdo € ¢é diferente S@o 3 e de geralmente qué de para visualizar o quadro nunca
fique de frente pro outro um fique voltado pro outro. E o professor ele fica ld no quadro ou ele
tem uma liberdade? Dependendo do espaco das condicdes da sala de aula que as vezes a Sala
de aula numerosa num d4 para vocé ficar indo e vindo O professor cansa né. E do d4, do
primeiro ao sexto tempo Vocé ficar as seis aulas o tempo todo se mobilizando E além de ficar
em pé voce fica em pé. Logico, Vocé tem que dar aula em pé mesmo E ai vocé no momento
que voce senta ai vocé td indo Numa cadeira numa turma em outra Entdo ai vocé€ vem até aqui

no bird por favor € o, € porque o professor preciso de suas perninhas né (Risos) Isso.

(Professor B): As vezes a sala muito cheia, 4s vezes o o conforto na sala que a gente num tem
né, com ventilador barulhento. As vezes tem um aluno ou outro que nio quer sentar na célula,
na aula X do professor tal ele senta, mar na aula do outro ele acha que pode da uma de esperto
assim né, enrolar o professor e ndo ir pra célula e se o professor ndo tiver atento ele acaba

ficando 14 e acaba atrapalhando. Sei, é entendi.

(Professora C): Nao, (nao entendi as falas) € ndo e também de inicio € no 1° ano pra mostrar
pra eles como funciona a aprendizagem cooperativa, eles vem da metodologia tradicional e as
vezes um pouco dificil para eles entenderem como funciona se adequarem e tudo mais. Entdo
no inicio mais por parte dos alunos a parte de se adequar sair daquela, que jd estudaram 9
anos da vida pra depois, daquele jeito bitolado, naquela aprendizagem, aquela metodologia

mais tradicional né? Exatamente. Entend;.
(Professor D):

E uma coisa que é dificil, mas ao mesmo tempo que é f4cil de ser superada, que é o tempo para
planejar, o professor ele que tem que planejar a aula da aprendizagem cooperativa pra que a
aula ocorra né dentro de um padrdo, padrio de tempo né e observar esse padrao para que todos
tenham um acesso ao conhecimento que ta sendo exposto. Entdo a maior dificuldade é o tempo?

E o tempo, tempo de planejamento. Tem algum outro que seja dificuldade, mar ndo seja tanto



assim ou so tem ess mesmo? Os alunos com alguma... A questao dos alunos € como eu falei,
vai depender daquela iniciativa a o ponto inicial da aula, né a partir do ponto inicial da aula a
gente sabe se aquela aula vai vender ou ndo. Vocé tem que tentar fazer com que os alunos me
compreenda através do objetivo né, a intencao da aula. Entdo, e existe dois ou trés alunos que
ficam dispersas né, mas a gente fica o tempo todo batalhando, tentando trazer esse aluno pra
participacao do grupo. Entdo o niimero de alunos é pequeno, 2, 3 nunca passa de seis? Nao
pode, pode ser parte 4, 5 né, o Philips 66 € a jun¢do de duas células, sdo seis alunos, mas pode
ser ser 8 ou 9, ndo importa. Ndo mas os que ficam dispersos é sempre pouco? Poucos alunos, a

maioria fica produzindo em célula cooperativa.
(Professora E):

O tempo mesmo, 0 tempo porque voce tem que cumprir aquele tempo ai € complicado. Mas o
tempo é um é uma dificuldade por causa do da parte da parte do professor ou quando é a fase
dos alunos desenvolverem? A parte do professor, porque vocé td explicando ai vocé tem um
tempo pra vocé poder concluir aquela explicagdo pra depois desenvolver as atividades, ai o
aluno ta com dificuldade ele ndo entendeu, ele deu indicio: -Professor eu nao entendi, me mostra
de outra forma. Ai voc€ mostrar pro aluno de outra forma, ai j4 ultrapassa o tempo que vocé
tinha planejado pra aquela aula, ai como vocé vai desenvolver a atividade com o aluno nao da
tempo suficiente ai vai ficar pra préxima aula, entdo a atividade que era proposta pra aquela
aula, que tinha aquela avaliacdo e tudo, ja ndo d4 mais pra ser feita, ai vocé€ ndo pode dizer: -
Oh eu nao posso mais explicar porque eu ndo tenho tempo. Num pode. Cé tem que explicar né.
Cé tem que explicar. Entdo € s6 isso que eu t0, minha dificuldade é essa. Sei, e o tempo
planejado pra que eles resolvam a atividade geralmente ultrapassa ou eles sempre resolvem
no tempo que vocé predestinou? Eles sempre consegue, porque como a gente ja tem
experiéncia, coloca um tempo sempre extra, que € suficiente pra ele resolver. Mais ou
menos uma aula pra eles ou é mais de uma, duas? Nao, depende depende da atividade, se a
atividade for longa vocé pode colocar 30 minutos, 40, mas sdo questdes pequenininhas vocé
pode colocar 5 minutos, 10. Sei, e eles tém ciéncia de que desenvolver naquele tempo? Hanram,
tem sim. Entdo vocé, na aula é esse, o maior obstdculo é esse né? E. O comportamento de
aluno, vocé tem é, vocé acha que eles se comportam bem pra Aprendizagem Cooperativa, eles
jd entendem? 1° ano tem algumas dificuldades ainda, mas o 2°, 3° ano ja desenvolvem bem,

mas o 1° ano, no 1° bimestre foi complicado porque eles ndo aceitavam sentar em célula, eles



ndo aceitavam que fosse avaliada a célula e ndo apenas ele, entdo ele queriam fazer uma
atividade e ser avaliado por aquela atividade, ndo a célula inteira, mas agora eles ja estdo
compreendendo. Entdo é os aluno que chega ld do Ensino Fundamental, chega no 1° ano tem
essa dificuldade. Essa dificuldade. -Hd eu vou ser avaliado em grupo. Isso, tem até alguns
alunos que perguntam logo: -Professora qual a habilidade social que nds vamos ser avaliados
hoje? Do 1° ano, eu acho, assim fico surpresa, porque 1° ano. E. E no comeco era to dificil pra
entender. Porque eles querem ser avaliados individualmente né, tipo: -Ha eu sou...Po tem
aluno que se considera melhor que o outro. -Hd entdo minha nota vai baixar por conta do meu
colega é? Isso, é. Entdo na sala mesmo, de aula as dificuldades sdo essas? Sao. Tempo e no

prim, no comego 1° ano é a rejeicdo dos alunos quanto a metodologia? E.

Pergunta 7.c- (escola)
(Professora A):

N3ao. Todo apoio necessério eu tive Eu tive na escola ndo € eles dizem como se trabalha as
oficinas os repasses né nao conhecimento de quem jd trabalha ja é acompanhado no assunto
Estrutura dentro do trabalho do que é possivel e claro dentro das condi¢des possiveis que a

escola pode oferecer eu nao tive dificuldade.
(Professor B):

Muito, desde aqueles professores que que ndo querem. Os novatos é? Nao os novato nao, os
novato, a dificuldade dos novato € que nao nao conhecem né, ai vem 14 sei 14, tem por exemplo
um professor que a gente recebeu agora que ele ja td hd muito tempo no Estado, ai ndo conhece;
Que € que, e agora como € que eu fazer pra trabalhar? Mas tem aqueles que conhecem, que
vivenciam, que participa das formag¢des, mas que ndo ndo aplicam. Tem uns que ndo aplicam?
Tem uns que ndo, tem professor que ndo aplica, que acha que, finge que aplica né, finge que
avalia, € cobra as habilidades a interdependéncia positiva, se vocé for 14 no didrio dele t4 14 né,
que ele avaliou cada item desse, mas né pratica mesmo ele ndo cumpre, ele continua dando aula
tradicional mesmo. Como é que a coordenacdo sabe? Como € que a coordenagdo sabe? Os
alunos dizem, a gente percebe (os alunos...Vocés vao fiscalizar também ¢é?) Eu eu nunca fui

em sala, pra dizer assim: -olha eu nunca fui em sala pra dizer assim olha eu vou ficar na tua



aula, assistindo tua aula que eu acho que... (os alunos sdo testemunhas, na verdade eles
contam. ) E, é eu acho que isso num € legal né; Eu vou fiscalizar teu trabalho? nao, cada um a é
€ consciente do seu papel, entdo c€ assumiu a sua funcao, dé de conta da sua funcao; cé aceitou
ficar aqui, € assim que aqui funciona. Tem que agir de acordo com o Projeto Politico
Pedagégico da escola. E, isso eles conhecem o PPP, que foram eles que elaboraram né,
conhecem o Regimento porque eles eles que que na assembleia votaram, entdo; Assim, a gente
fica triste porque a gente sabe que funciona e se o professor nao aplica, acaba que, por exemplo,
vocé que aplica sendo, as vezes até mal visto, qué que o aluno € assim: Eu exijo que vocé fique
na célula n ndo admito que eles saiam da célula e va pra célula do colega, mas ja vocé chega e
nio exige; Entio quem é que vai ser bonzinho? E vocé. E eu que exijo vou ser ruim na histéria,
entdo é preciso que todo mundo fale a mesma lingua (sons nao entendidos) Eu ndo posso dizer
uma coisa e vocé dizer outra, quando a gente combinou que todo mundo ria a mesma. Mas foi

a maioria, que num aplica? Nao, sdo poucos. Ainda bem né. Que dao trabalho sdo poucos. Ah.
(Professora C): Nao. 7Td.
(Professor D):

Da escola em si? Sim, cé encontra algum obstdculo ou dificuldade? As vezes, quando a gente
ndo encontra material necessério para que a aula aconteca, né porque essa aula precisa muito
de de impressos né, ds vezes precisa de algum material de laboratério que ndo tem, a gente tem
que tentar providenciar de alguma forma, mesmo com antecedéncia, certo. E algumas, esses
algumas coisas deixam a desejar, mas mesmo assim a gente fa faz de tudo para que a aula
aconteca. Hunrum, esses impressos sdo o que? Pro aluno ou pra o professor? Para os alunos,
né a gente trabalha muito com texto, né a partir do texto, a partir da leitura é nossa intengdo é
desenvolver a partir da leitura. Hunrum... né, principalmente a compreensao de mundo. Sei,

entendi.
(Professora E):

Nao, ndo tem obstdculo. Assim s6 tem a parte do material né, que precisa de um material, pra
vocé dar uma aula boa vocé precisa ter recursos pra isso e ds vezes voc€ nao tem. No caso ela
exige muitas, essa Aprendizagem Cooperativa exige muitas fichas né, material de impressdo

(Isso.) a escola dd isso? Sim, na medida do possivel. Ou vocé tira do bolso? Nao, a escola é



quem quem quem mantém, quem repassa, sO que as vezes a impressora d4 problema que é

normal, a impressora d problema, nio tem tinta, ds vezes falta papel.

Pergunta 8.
(Professora A):

E a vantagem é que que eles com embutido naquele método tradicional onde cada um se
apropria do seu conhecimento e aquilo ali fica s6 seu né e ai nao precisa ter aquele aquele
aluno destaque aquele aluno que sabe mais do que o outro né num num nao todo mundo
fica no pé de igualdade né porque o que um sabe transmiti para o outro so se realmente
nao der realmente nao quiser o outro nao tem interesse nao houver participacao nao nao
buscar também da mesma forma um membro de uma célula e outra procura. Entdo vocé
acha que isso facilita na aprendizagem de Fisica o compartilhamento dos colegas. Acredito
que sim assim. E aquela histéria né duas cabecas pensa mais que uma e assim quando vocé
td em grupo com seus amigos vocé ta estudando é que aquele grupo é realmente
disciplinado para trabalhar em grupo mesmo né entio essa aprendizagem ela acontece né
principalmente porque a gente trabalha sempre sempre com o minimo é trés. Né. Vocé
perdeu o controle. E exatamente, porque sempre, é, pra nio correr o risco um faz é né ai
aqueles outros conversando entao se 1 ta conversando chamar atencao do outro ja para
nao conversar ja faz esse controle e ver que o professor também ta olhando ta observando
que aquele comportamento em célula né da dele vai influenciar também na sua nota na

sua aprendizagem.
(Professor B):

As vantagens ela elas vao desde aa que a gente ja falou né, da da oportunidade que os
alunos tém de descobrirem o conhecimento, da oportunidade que eles tém de
compartilharem o que eles aprendem. Até assim, eu acho a facilidade de vocé desenvolver
o seu plano de aula, porque quando vocé tira o foco de vocé e coloca também nos alunos
eles também vao se sentir responsavel pelo aprendizado dele. inclusive a rente avalia a
responsabilidade individual e na célula né. Assim, vocé fez a sua exposicao ali, vocé sai de

cena e agora os meninos vao trabalhar, entao vocé sé vai orientar, porque as vezes, um



que nao quer fazer, outro ta com dificuldade, vocé vai ta ali perto pra dizer: -olhe eu to

aqui na hora que cé precisar, pode contar comigo. Ok.

(Professora C):

Atévocé jd adiantou algumas. Hunrum. Né as vantagens da metodologia pra o ensino de Fisica.
(E justamente é.) Vocé falou da aprendizagem né. E justamente, é a uma aprendizagem mais
concreta que o professor consegue avaliar com maior facilidade. Mesmo com os cortes no
programa né, o a menor digamos o menor contetido, vocé consegue verificar que eles

realmente aprenderam. Ok.

(Professor D):

Olha ele conse a aprendizagem cooperativa ele consegue né a partir do momento que ela
é aplicada de forma exitosa, fazer com que os alunos eles se nivelem em em nivel de
conhecimento né, nao que todos vao utilizar com a mesma exceléncia mas pelo menos a a
compreensao, a ideia dentro do conteiido que ta sendo contextualizado ali eles vao é ter
pelo meno a base para que ele depois possa progredir né. E aquela velha histéria a gente
ta ensinando o aluno a Aprender a aprender. Bacana, que ele fica mais independente né.
Isso. se ele aprende a aprender entdo ele fica mais independente né do professor (Isso ele
conse) ele consegue aprender qualquer outra coisa. Justamente €, € aquela questao a gente
desenvolve ali, € a a insisténcia dele ter forca é em relacio a estudar depois né; O que é

necessario para eu aprender o assunto? Pelo meno aquela base ali ele ja vai td com ela. Ok.
(Professora E):

Sim, a vantagem é que o aluno elle vai entender a parte dos conceitos, porque na
aprendizagem tradicional ele aprende mais a parte mecanica, a parte de calculo e os
conceitos ficam de lado. Na Aprendizagem Cooperativa ele vai aprender conceito e a parte
pratica também, a parte de calculo. Ele consegue, porque ele vai ter que aprender pra

explicar pro colega. Entao a parte do conceito é muito muito estudada.

Pergunta 9.

(Professora A):



Humrum eu como eu eu venho meu meu como é que eu posso falar meu berco foi
tradicionalista né foi foi meu berco foi tradicionalista entao assim vocé eu cheguei aqui
eu tenho que desconstruir tudo aquilo que eu vi em da minha vida daquilo que eu fui
trabalhado ao longo da minha vida tudo aquilo que eu aprendi de uma de uma certa forma
e refazer né tive que aprender novos conceitos eu tenho que ter novos olhares agora, em
relacido a esses alunos pra poder desenvolver as ativi Aprendizagem Cooperativa, entao
entido as para quem vem de de uma de uma de uma estrada assim de uma educaciao bem
tradicional e chega e ver essa novidade né. E vantagem do ndo? Causa impacto. (Nio tendi)
eu vejo vantagem bastante vontade em cima o o o interessante aqui causa impacto né mas
vantagens existem sim € tanto né que que vem que a escola continua com o projeto né. No caso
desvantagens vocé também vé alguma em relacdo a tradicional? Jd que vocé tem experiéncia
nas duas. Nas duas. Vocé vé alguma desvantagem que ela possa ter em relacdo a outra? Bom
em relacdo a a tradicional a gente percebe a a desvantagem porque a uma maior
participacao do todo ha uma participacao do todo quando né todos os alunos se propoem
realmente a trabalhar e numa tradicional a participacido s6 daqueles como eu ja te falei é
anteriormente tem aquele aluno participa aluno que se destaca mas ele fica s6 para ele né.
Entdo no caso isso é uma vantagem na aprendizagem cooperativa em relacdo a tradicional?
Exatamente que ai aquele aluno que tem aquela capacidade de aprender compreender
aquele aquele conhecimento com maior facilidade em relacao aos outros o que que vai
acontecer vai vai repassar pros demais para que possa ficar uma sala de uma forma
equilibrada num ficar como no ensino tradicional s6 com 1, 2, 3 alunos que sabem e o
restante ficam alheios né. Entdo aqueles nivel de vantagem vocé identifica em niveis de
desvantagens vocé ndo consegue enxergar nenhuma? Dentro da Aprendizagem Cooperativa?
Ahrum desvantagens em relacdo a outra pra o ensino de Fisica? Para o ensi bom como eu ja
lhe disse né aquela questao de de de de de se envolver mas atividades né a questao das das
praticas que vocé precisa trazer que sao atividades que sejam diferentes daquela
mecanica. No caso ela exige mas tempo e planejamento € isso que vocé quer dizer? isso 1SS0

exatamente exige tempo e planejamento. Muito mais né no caso.
(Professor B):

Até agora eu nao enxergo, inclusive eu td aqui com meu projeto de pesquisa que vou

apresentar no mestrado agora na URCA, ja foi reprovado trés, por causa da Aprendizagem



Cooperativa, que eles ndo conhecem, mas como agora eu vou para educagao entdao pode ser que
alguém... (agora a UFC conhece bem né, conhece bem?) E conhece. Entdo assim, é aa as
desvantagens assim eu nao, eu nao consigo apontar. Entao, o meu projeto pesquisa ele vai
realmente falar sobre isso: E o que a aprendizagem cooperativa, 0 meu objetivo é esse, pesquisar
o que € aprendizagem cooperativa po pode proporcionar de melhoria no rendimento académico,
no na formacdo pessoal dos meninos; Assim, eu vou avaliar a dltima que saiu daqui em 2012 e
a primeira turma que entrou aqui em 2013, que terminou agora em 2016, que que passou pelo
pelos 3 anos da metodologia; E ai a partir dos estudos que eu vou fazer é que eu vou
perceber se tem se tem desvantagem, nao tem. Porque até agora assim, a gente s6 consegue

encontrar vantagens né nao consigo perceber ainda nao. Ok.
(Professora C): Pulei a pergunta sem perceber na hora da entrevista.
(Professor D):

Como as aulas sio cronometrada né, a gente tem o tempo pra tudo dentro da
aprendizagem cooperativa. Tem alguns alunos que sao mais lentos no processo de
aprendizagem né, (Sei) entao é, as vezes atropela alguns alunos eles se sentem se sentem
apaticos, né mas isso ai com o tempo ele vai vai vai melhorando mas logo inicialmente o
pofessor quando se defronta com isso ai ele sente até um pouquinho de de receio da
aprendizagem cooperativa, mas isso é normal. Ai tem muitos pofessores que quando se
deparou com isso ele desiste da aprendizagem cooperativa né, mas se ele continuar ¢
aplicando a metodologia e dando um pouquinho mais de atencao a esses alunos que tém
um um maior dificuldade e seu tempo pedagogico de aprender é mais lento ele no final ele
consegue fazer com que todos ande na mesma direcido. Sei, cé falou de tempo, é as aulas de
Fisica sdo poucas para metodologia ou vocé acha adequado? Eu acho adequado. Se tivesse
mais aulas, claro todo professor de Fisica né ele quer mais aulas sim, ¢ uma forma de se
aprofundar mas eu acho adequado em relacio a a a despertar no aluno o intuito de

estudar Fisica. Sdo 2 ou 3 por semana? Sao 2 aulas. 2 aulas, sei.
(Professora E):

Nao, eu nio vejo desvantagem, a nica coisa mais uma vez é o tempo [fala rindo], mas
desvantagem eu nao consigo ver. Entdo no caso o tempo se encaixa aqui na proxima

pergunta.



Pergunta 10.

(Professora A):

Bom ¢ as avaliacoes é nés temos a semana de prova né mas a semana a semana de prova
nao, nés niao temos nos temos as provas cada professor pode realizar dentro da sala de
aula mas prova é um dos métodos de avaliacio né vocé precisa avaliar o aluno nao
necessariamente por uma prova. Eea prova é responsabilidade fica dentro da
responsabilidade individual na Aprendizagem Cooperativa, entdo ela se torna um dos
instrumentos avaliativos num é exclusivamente a prova, ou seja, se o aluno tirou uma no
um 2 (dois) esse aluno nao sabe de nada, se o aluno tirar um 10 (dez) nessa prova o aluno
sabe tudo, ou seja, nao vai ser a prova que vai ser o objetivo, que vai determinar a sua
avalia avaliacao do aluno entao ali é se torna um dos entre entre dentre os demais critérios
né. E no caso fora a prova quais qual a outra forma que vocé utiliza para avaliar os contetidos
as aprendizagens de Fisica? Dele. Ai nés temos utilizo dentro de critérios habilidade é
social a nés dentro da responsabilidade individual, nés temos a questio do uso da prova
em si, trabalhos, atividades sao realizadas em sala de aula, atividades que sao
encaminhadas para casa né. E dessas atividades nés podemos realizar dentro da
habilidade social, podemos trabalhar concentracio, nao é avaliacao do programa que é o
conteiido que nds avaliamos. Nessa avaliacdo do programa como é que vocé avalia assim.
Olha a avaliacdo do programa € voltada para o conteddo né. Nem sempre é a prova, ou é a
prova. Nem sempre a prova, pode ser uma atividade, uma leitura de texto, um um
semindrio. Pode ser a gente pode cobrar essa essa aprendizagem de uma forma
diversificada eu pelo menos foi assim uma das formas que eu cobrei né. Sempre variando
né. E. Ok. A prova ela néo é o mais utilizado. Nio, nio é o foco determinantes da nota para
dar andamento do aluno prova nao é o que determina Quando tem prova ela ¢é individual?
Ela ¢ individual ela conversa individual. Vocé geralmente faz mista tipo cobrando conceitos e
problemas. E eu gosto de fazer elas subjetiva com alternativas mesmo que tenha que eles
precisam resolver cdlculos né resolver para encontrar a alternativa correta gosto também de
colocar questao de conceitos né para também (incompreensivel) dé também a resposta para

aquele conceito dentro naquela pergunta dentro das alternativas, entdo elas elas sdo mistas.

(Professor B):



Pronto é como disse no inicio, a avaliacao ela é feita todo dia né, a partir do momento que
vocé ta ali né, que os meninos tao em célula desenvolvendo a interdependéncia positiva eu
ja v toé avaliando: eu to6 indo de em célula em células, to vendo até que ponto eles tao
conseguindo produzir o que eu quero né. E como eu te disse antes aa as células que estao
produzindo a gente ja, a partir dos critérios que a gente ja estabeleceu no inicio, a gente
ja vai poder dizer se eles se eles o que eles produziram e as que nao tao produzindo ainda
a gente vai poder interferir, quando vocé interfere que funciona sua sua avaliacio é
satisfatoria, quando nao, infelizmente nao é. Ai assim. Entdo os 5 principios sdo avaliados
durante toda a aula? Na verda... (O programa...Han...fala ndo entendida). Isso, pra fazer a
avaliacdo, 4, porque o processamento de grupo que faz parte né, ele nao é avaliado. Pra
avaliacado vocé tem a interdependéncia, a habilidade social, o a responsabilidade
individual e o contetido e o programa; E ai vocé no inicio da aula vocé estabelece: -olha
nos vamos avaliar tantos pontos pra isso, pra isso, pra isso. E ai no final da aula quem
cumpriu ja tem a avaliacao dele, quem nao cumpriu a gente vai ter que recuperar na outra
aula; Por exemplo: o0 menino nao, a parte que era individual dele se ele vai desempenhar
aquela atividade individual que ele recebeu, se ele conseguir, ja recuperou, se nao a gente
vai ter que ir trabalhando, até um momento ele conseguir. Sei, e a parte da recuperacdo, jd
que sdo quatro critérios se ele foi bem trés a a recuperagdo cé disse que ia ser na proxima
semana, ai ele vai re recuperar so o que ele foi mal? Por exemplo, vamo supor que ele foi mal
no programa, mas foi bem nos outros trés critérios, é so o programa que ele vai recuperar?
Ele vai ter a oportunidade de ser avaliado nos outros trés e a oportunidade de recuperar o que
ndo... Entdo é o mesmo programa, vai repetir né? Ou ja é outro programa? E, é ndo o ide o
ideal é que o professor consiga é recuperar o0 mesmo, como o programa cé num pode parar
né, e alias pode, mas vocé nao pode toda hora. (fala ao mesmo tempo: S com essa célula,
pode recuperar esse programa) e os outros continuam, pode acontecer isso? Pode € fica mais
complicado vocé fazer assim. Fica muito misto né? E e assim, t4 a célu a célula tem no minimo
35 alunos, tem uma que 24, essa da essa dai € um caso extra né, ai fica dificil de vocé recuperar
o programa assim. Caso ele ndo consiga recuperar o programa, ele tem que sei em outro
momento no contra turno, tentar ver o que a rente pode fazer pra recuperar aquele aluno; Que
a gente tem muito aluno que tem dificuldade até de ler. E ai assim, hoje nés tamo fazendo a
sensibilizacdo com eles para amanhd fazer avaliacdo diagnéstica do Estado d4 CEDUC e ai

nessa avaliagdo a rente vai comparar esse PAECE no 9° ano pros que tdao chegando e avaliacdo



para a gente ver como € que a turma anda né, como € que eles tdo e partir dai fazer o
planejamento em cima disso. Entdo os professores tao fazendo revisao com eles, por exemplo
eu tava fazendo revisdo de equacdo do 1° Grau agora no 3°, no 1° ano, ji pra poder pra na
préxima semana ou na seguinte introduzir o contetido pra eles que eles fi tenham mais ou menos
um uma base ai que dé para poder andar com conteido. Entao assim, a gente ndo nao nao
acabou também de vez com a recuperacio no contra turno, mas € necessario. Sei, entdo as
sociais dd pra dd pra recuperar na aula, agora o programa. D4 da. O programa é mais
complicado um pouquinho e eles ndo ndo impoem barreira pra vir contra turno ndo, eles vem?
Nao eles vém, eles vem, as vezes a rente tem problema do transporte, ai, mas a gente
arranja comida aqui, inclusive vocé viu um grupo ali sentado que tava (Vi) lanchando né,
que ficaram pra estudar a tarde. Tem outro no laboratério fazendo pratica de

laboratérios. A gente da um jeito aqui, o importante é ta aqui. Sei.

(Professora C):

Assim, realmente eu consigo verificar, é tanto que nem sé os alunos, eles nao nem todos
conseguem né, nota acima da média. Comeca com responsabilidade individual que é,
assim ainda é um problema, eles nao fazem as atividades e tudo mais; como vocé sabe em
toda escola tem a questao da disciplina, entao assim a responsabilidade individual as vezes
fica um pouco falha, entiao aquilo depende somente dele, ndo depende de mim, nem do
processo em si; A Interdependéncia positiva é a colaboracdo em sala es esses critérios
valem até 10 pontos; A Habilidade Social que é a concentracao na tarefa, ai vem menino
com seria dificuldade e nao se concentra, nao consegue; e a Aprendizagem do Programa,
como é, assim por exemplo, nesse bimestre que passou: - como que eu fiz a avaliacao do
programa? que poderia ser uma prova escrita, todo mundo sentado em fila, mas ai
fracionei em 5, esse programa eu fracionei em 5 etapas: uma atividade, e ai eles faziam
aquela atividade valendo 2 pontos, aquele determinado contedido e entregavam e assim
por diante, até fechar os 10 ponto. -Todos conseguiram? Nao, mas ai eles viram que é, nao
tem dificuldade e pode ser que no proximo periodo eles se envolvam mais. Sei, entdo a nota
é é pelas aquelas 5 competéncias, vocé dd uma pontuagcdo de 0 a 10 e avalia. E 4 as
competéncias, sé o pro... Vocé vai de grupo em grupo ou vocé tem umas fichas para anotar
como ¢? Nao nos temos uma ficha em nosso caderno que ai a gente anota, vai anotando
tudo aquilo né, o dia-a-dia como ocorre a avaliacdo. Entdo a avaliagdo mais evolutiva do

que naquele dia avalia¢do vou avaliar ele com uma prova tipo como naquele dia e pronto, mas



¢ evolucdo. Exatamente é, eu apliquei o contetido hoje, entdo eu ja posso avaliar alguns
conceitos e tudo mais, quando for na préoxima aula eu vou tentar recuperar aquela né, re
relembrar aquela, recuperar a aula passada e ai passo questoes, essas questoes elas vao
ter calculo provavelmente eles vao fazer e vao me entregar, vai ter um momentin que ele
¢ vai individual vao fazer e vao me entregar, dependendo da metodologia que eu vou
aplicar naquele dia né. Entdo ela é continua e mais trabalhosa né, mas pelo menos os

resultados sdo mais. Porque assim. E e digamos, sdo puros né, vocé consegue verificar

direitinho. Bacana.
(Professor D):

Uma coisa que eu acho legal é o aspecto qualitativo se sobrepor ao quantitativo né, a gente
tem s6 uma avaliacdo do programa que gera uma nota quantitativa, certo. - Ha Professor
vocé vai fazer s6 uma prova um teste durante o bimestre? Nao pode ser mais de um né,
mais é o aspecto qualitativo como responsabilidade individual, interdependéncia positiva
e habilidade social, também tiao sendo mensurado nesses alunos a partir da observacao
né, eles tém a a capacidade de se auto avaliar. Que a intencio da da da avaliacdo nao é
punir muito menos reprovar aluno e sim saber é se a metodologia ta dando certo ou nao,
se a gente ta chegando a exceléncia do aprendizado né. Entao a partir do momento que a
gente faz a avaliacAo aonde a gente tem trés aspectos é qualitativos e apenas um
quantitativo né, a gente ja consegue obter nao s6 uma avaliacio de nota e sim uma
avaliacdo social desse aluno. Entdo esses esses qualitativos seria o qué? O qué que cés
avaliam qualitativamente? Interdependéncia Positiva que aquela interacdo face-a-face
aonde eu 0 um aluno se sente responsavel pelo aprendizado do do colega do lado e aquele
que tem maior dificuldade tem aquela intencao de procurar aprender a partir do colega,
isso ai a gente chama Interdependéncia Positiva; Sei. né é temos Habilidade Social né que
¢ a questao da socializaciao do aluno ou como é que ele esta é tratando o colega, tratando
o Professor, os funcionario da escola né, a gente observa isso também e também tém falei
da Habilidade Social e da inter Interdependéncia Positiva, Avaliacao do Programa; e a 4°
avaliacao que a gente faz. Se ndo lembrar o nome pode so explicar ela. Habilidade Social,
Interdependéncia Positiva, Avaliacao do Programa e Responsabilidade Individual né, que
aquela, o que é necessario pra que ele desenvolva suas atividades todos os dias, se ele
realmente ta participando né, se ele ta conseguindo assimilar o contetido a partir das

atividades, entao tudo isso ai né traz uma forma bem abrangente de de avaliar o aluno.



Entdo cé acha que é um é uma avaliagcdo continua vamos dizer assim, que é todo dia. Sempre,
ela é sempre continua né, e ele também abrange a questio da recuperacdo, que a
recuperacao também vai ser continua, né. Hd ia perguntar isso. Como é a recuperacdo
operacdo? Ela é feita de forma continua aqui, que aprendizagem cooperativa proporciona
hoje isso, se hoje o aluno ele nao conseguiu produzir, se ele num conseguiu desenvolver e
se mostrou apatico, ele tem a oportunidade durante o bimestre, sobre orientacio do
professor, melhorar nisso. A/ é em hordrio oposto ou no hordrio das aulas mesmo nas
proximas atividades. No horario das aulas né, como é continuo vai ser no horario das aulas,
Porque aqui tem uma grande dificuldade de se aplicar a aprendi a recuperacio paralela
que tinha que ser no contra turno e como 85% dos alunos da da aqui do municipio sao de
da rede rural, da zona rural, fica muito dificil eles pegarem carro pra chegar aqui pra
fazer esse tipo de recuperacio. Entdo é tipo assim, no comeco se o aluno tiver mal ou precisa
se recuperar, na proxima aula o professor vai é ele e o professor vdo trabalhar isso junto com
toda a turma ou ou com aqueles, eles tém essa reflexdo do que precisa melhorar ou com
aqueles que precisam, ou é com todos? Ele com a célula (hd ele e a célula) e o professor,
certo. Porque como é um uma aprendizagem cooperativa os outros alunos também se
sente responsavel por ele. Legal isso, entdo até no na recuperacdo a célula ela tem que agir
ndo é individualmente (tem que agir, tem que ajudar, ¢ ), todos td ali no processo. E justamente,
que a gente ta avaliando também a célula né e eles se sentem responsavel um pelo outro,
se nao conseguiu... £ é mais fdcil deles se recuperar vocé acha na célula, do que no ensino
tradicional (som de um alarme de celular tocando alto, ai descul...) no ensino tradicional ele
se recupera sozinho, cé acha que na célula o processo de recuperacdo é melhor? E bem
melhor porque é na paralela tem s6 interferéncia do professor é no no no sistema
tradicional sé tem interferéncia do professor e 0 mé a metodologia é tradicional. E mesmo.
E a processual nao, tem o professor, tem os dois colegas da célula né, e também a familia,
que a familia também € uma parte muito importante na aprendizagem cooperativa. (ndo entendi)
a familia também ela atua? ela... Ela atua, como a metodologia é exposta no inicio do ano né
pela prépria dire¢do da escola junto as familias, as familias sdo € € € elas sd@o conhecedoras do
processo da aprendizagem cooperativa, né e € tudo isso que cabe aos pais né, entao eles também
com a primeira célula que o aluno participa € a familiar né, depois vem aqui os colegas no qual
ele t4 interagindo ndo deixa de ser familia dentro da escola. Ok, muito bem. E no caso é (bem

baixinho: uma pergunta sobre...) Bem mais motivados né, a a participar, tem alguns alunos que



eles chegam com deficiéncia de aprendizagem, € com aspectos psicolégicos de introspeccao e
esse processo de aprendizagem cooperativa ajuda a sanar certos problemas que a gente teria se
fosse no método tradicional. E eles, vocé poderia dizer ou ndo se eles se comunica mais e
participa mais, é desenvolve mais habilidade de comunicagdo oral do que a tradicional? Bem
mais, né porque a tradicional é é cada individuo é um ser inico responsavel pelos pela sua
ascensao intelectual e na cooperativa nao, todos ali vao fazer parte do crescimento um do
outro, ou seja, eu s6 vou me sentir bem se meu colega também estiver bem né, e a interacao

social ajuda nesse processo de comunicacio. Verdade.
(Professora E):

A avaliacao ela é feita continua, todo dia é feito atividades, é exposicao de contetido e todo
dia esse aluno é avaliado, entao tem como vocé ver o aluno que esta com dificuldade ou
nao. Porque na aprendizagem tradicional vocé marca uma prova, o aluno vem, faz aquela
prova, faz algumas atividades e fica feita a média dele. Aqui nao, aqui na Aprendizagem
Cooperativa vocé pode ver todo dia se o aluno ta conseguindo, a dificuldade que ele tem e
vocé pode até tirar aquela avaliacdo, vocé pode substituir pelas aulas que vocé esta
desenvolvendo, vocé nao precisa fazer aquela aquela prova, aquele trabalho, vocé pode
ver todo dia, vocé pode avaliar o aluno todo dia... Continuamente. Continuamente e vocé
pode fazer a pontuacao dele dividindo as atividades, cé pode atribuir dois pontos, um
ponto e ir vendo se ele consegue fazer, se nao fazer recuperacio na outra aula. Entao é
mais facil por isso, assim. Vocé acha que avalia melhor mesmo a aprendizagem do aluno, cé
sabe, e gosta muito por isso né da Aprendizagem Cooperativa? E porque vocé consegue ver
a dificuldade dele e vocé ta mais junto do aluno, ta mais ta acompanhando o aluno. Sei.
Ver o crescimento dele. Ev e ver aonde tem que sanar a dificuldade dele né. 1sso. E caso é,
como é que se diz e até facilita pra fazer com que eles se recuperem né, a recuperagdo ¢ feita
também no dia-a-dia ou tem um momento pra aquilo? Nao, é feita todo dia, ndo tem uma
semana, um dia especifico, ¢ feito todo dia a recuperacao dele, entao vocé tem como ver o
que ele aprendeu e que ele nao aprendeu nao é como, vocé chega passar prova, as vezes o
aluno ta com algum problema, com dor de cabeca, ti doente, nio dormiu bem, ai vocé
passa uma prova na aprendizagem tradicional, ele sabia o contetido, mas naquele dia ele
nao estava bem, entao ele vai ficar prejudicado por conta de um dia que ele nao tava bem.
Na Aprendizagem Cooperativa nio, se ele teve dificuldade hoje e vocé viu a dificuldade,

na proxima aula ele ja pode recuperar. E essa separagdo é dele ou é do grupo todo, vamos



Supor o grupo tem que se recuperar ou é ele ou o grupo tem que ajudar? O grupo tem que
ajudar né na recuperacdo dele, eu faco assim, eu trabalho o grupo ajudando na
recuperaciao daquele aluno que estava com dificuldade. Entdo ele é avali ele tem uma nota
pelo grupo, mas ele também tem uma individual. Tem sim a nota individual. Entdo é a
individual que tem que... Isso ele a nota individual dele. Por causa se o grupo ndo ajudar na
recuperagdo o grupo acaba também se recupe é se prejudicando né, entdo é bom por isso. Sim
porque num ta tendo aquela... Interacdo né. Interagdo. Ajuda, entdo o lem o, eles tém sempre
que td se ajudando né. Isso. E é ruim atribuir, como é que fica a nota de recuperacdo quando
vocé vai quantificar a nota de recuperacdo ou da da avaliacdo diariamente, cé acha ruim ou
com as tabelas dd para fazer direitim? Da pra fazer direitinho, porque sao as tabelas ai vocé
vai s6 pontuando e colocando observacoes. Sei e o contetido o a, o conteiido é avaliado na
hora dele relatar ou cé vai olhar a atividade se eles tdo fazendo certo ou eles sempre ex expoe
isso? Assim, eu costumo... O programa mesmo de Fisica? eu costumo é quando eles vao
apresentar, eu vejo também os conceito de cada um quando eles tao produzindo e quando
eles vao apresentar e também na resoluciao das atividades, se eles tao resolvendo correto,
se... Se eles tiver correto vocé dd a pontua¢do mdxima, vamos supor se ele tiver errado cé ndo
dd. Tira um pouquinho daquela pontuacao ai ele vai ter o direito de corrigir. Sei, entendi,
entdo vocé sempre tem que td olhando se td certo ou errado também né? Isso, se ele conseguiu
desenvolver e qual a dificuldade, porque tem aluno que faz errado mas ele tem muita
dificuldade entio eu tenho que ver o que ele o que ele conseguiu avancar, por exemplo: se
ele tem dificuldade em soma e subtracao quando ta resolvendo a questao e também a parte
de expoente ai em outra atividade ele consegue resolver a parte do expoente na hora da
soma e da subtracao ele erra, entao ja foi um avanco, entao eu nao posso considerar
completamente errado eu, tenho que ver o que ele avancou. Ai v vocés avali avaliam a
evolugdo do aluno num é? A evolucao do aluno. -Ha ta errado essa questao aqui é um zero.
Nao, o que ele evoluiu e que ele conseguiu fazer, se ele nao conseguia ler a questao, tirar
os dados pra poder resolver, ai depois ele consegue mas ele resolveu a questao errada
entao tenho que o que ver o que ele conseguiu naquela questiao. £ os conceitos também dd
para evoluir... (E os conceitos.) dd pra avaliar de forma evolutiva? Sim porque... (os conceitos
da Fisica) entao sim, porque no comeco eles copiavam, o 1°ano copiava do livro como tava,

hoje eles ja consegue colocar o conceito deles, o que eles entenderam. Entiao eles tao



evoluindo. £ bom essa forma de avaliar né, que num tabula o aluno, vocé tem que td nesse

ponto, todo mundo tem que td nesse ponto. Ndao avalia a evolugcdo de cada um. A evolugado.



