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RESUMO

O presente trabalho tem como foco principal investigar as dificuldades encontradas
pelos professores na pratica de alfabetizagdo e letramento, das series iniciais, do
Ensino Fundamental do Municipio de Frei Martinho. O objetivo é analisar as
probleméaticas enfrentadas pelos professores, quanto as suas dificuldades em sala
de aula do ciclo de alfabetizacao, refletindo sobre a pratica pedagodgica do professor,
de forma a melhor subsidiar suas acdes; conhecer alguns principios metodolégicos
para o trabalho com a formacéo inicial e continuada de professores, voltada para a
probleméatica da alfabetizacao e letramento na idade certa. Foi utilizado metodologia
qualitativa e como instrumentos de pesquisa a observacao do espaco escolar, como
também um questionario contendo 21 (vinte e uma) questdes relacionadas a
tematica em estudo, aplicados a 8 (oito) educadores das Unidades de Ensino EMEF
Eliete Souza de Araujo Silva, EMEF Jodo Fernandes Falcao e EMEF Joaquim
Domingos de Moura. Nesse contexto, as dificuldades apresentadas pelos
professores alfabetizadores, através da pesquisa qualitativa com perguntas abertas
e semi abertas em “locus”, nos permitiu refletir sobre a influéncia que a formacgéao
docente, seja ela inicial ou continuada, exerce na pratica docente. Diante dos
resultados podemos analisar que a maioria dos educadores entrevistados
concordam com a complexidade de alfabetizar e letrar na idade certa. As questdes
que permearao as discussoes desse trabalho terdo como base teorica os seguintes
autores: Magda Soares, Angela Kleiman, Paulo Freire, entre outros que surgirdo
durante a pesquisa, além das publicacées do MEC para a formacao de professores
do PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa). Portanto, o trabalho
proposto tem a pretensao de contribuir positivamente com a pratica pedagogica dos
professores alfabetizadores e consequentemente melhorar de forma significativa o
processo de alfabetizacdo e letramento das criancas envolvidas nesse projeto, além
de efetivar a alfabetizacao e o uso social competente da leitura e da escrita.

PALAVRAS CHAVE: alfabetizagao, letramento, formagao docente, pratica pedagogica.



ABSTRACT

This work is mainly focused to investigate the difficulties faced by teachers in the
practice of literacy and literacy, the initial series, the Elementary School in the
Municipality of Frei Martinho. The objective is to analyze the problems faced by
teachers , as their difficulties in the classroom literacy cycle room, reflecting on the
teacher’s pedagogic practice , in order to better support their actions ; know some
methodological principles for working with the initial training and continuing teachers ,
facing the problem of literacy and literacy at the right age . We used qualitative
methodology and research instruments as the observation of the school environment
as well as a questionnaire containing 21 (twenty-one) issues related to the topic
under study, applied to eight (8) educators EMEF Eliete Souza Araujo Silva. In this
context , the difficulties presented by literacy teachers through qualitative research
with open and semi open questions in " locus ", allowed us to reflect on the influence
that teacher training , whether initial or continued exercise in teaching practice .
Given the results we can analyze that the majority of respondent’s educators agree
with the complexity of literacy and letrar the right age. The issues that permeate
discussions of this work will have as a theoretical basis for the following authors:
Magda Soares , Angela Kleiman , Paulo Freire , among others that will arise during
the research , publications beyond the MEC for teacher training PNAIC ( National
Pact for Literacy Age in One ) . So thus the proposed work hour pretends to
contribute positively to the pedagogical practice of literacy teachers and hence
significantly improve the process of literacy and literacy of children involved in this
project, besides effecting literacy and competent social use of reading and writing.

KEYWORDS: Alphabetization, literacy, teacher education, teaching practice.
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1. INTRODUCAO

O problema da alfabetizacdo no Brasil tem sido alvo de reflexbes e
discussdes por parte de diversos segmentos da sociedade, destacando-se o préprio
MEC (Ministério da Educacdo e Cultura) que vem disponibilizando investimento
nessa area através de diversos programas que contemplam principalmente a
Educacao Basica com foco na Alfabetizacao e no Letramento de criangas de 06 a 08
anos de idade, fase compreendida para muitos estudiosos como sendo o Ciclo da
Alfabetizacdo ou a Alfabetizacdo na ldade Certa. Desta forma, entendemos que no
municipio de Frei Martinho a realidade ndo € sendo a mesma dos demais municipios
brasileiros, fato este, que despertou o interesse em investigarmos sobre as
dificuldades encontradas pelos professores no processo de ensino aprendizagem
das criancas no ciclo da alfabetizagéao.

Diante disso, o processo de alfabetizacdo tem passado por constantes
discussdes e por diversos programas ao longo da histéria e com isso diversos
modelos de professores, de métodos de ensino e de programas de alfabetizacao
foram sendo criados a exemplo dos recentes PROFA e Pro — Letramento do MEC e
do Circuito Campeado da Fundacao Airton Senna. Neste contexto de programas e
métodos de alfabetizar, estamos vivenciando atualmente mais uma iniciativa do
Ministério da Educacao em parcerias com as universidades que é a Formacéao
Continuada para professores em servico, visando atender a proposta do Plano de
Acdes Articuladas para a Educacao Nacional e também ao PNAIC (Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa) que propéem e/ou pactua com Estados e
Municipios a alfabetizacdo de criancas até os 08 anos de idade, tendo como
perspectiva a metodologia sociointeracionista, além de propor a associacdo de
novas abordagens do ensino da lingua as novas Concepcdes de formacéo,
especificamente em se tratando da alfabetizacdo na idade certa, como propdem
Andrea Ferreira (caderno de formacao do PACTO).

Nesse sentido percebe-se, portanto, que a Alfabetizacdo e o Letramento das

criancas sdo considerados a base para a continuidade da escolarizagdo com
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sucesso e porque nao dizer de uma vida com sucesso, tendo em vista que a leitura
e escrita estdo presentes em todos os setores vivenciados pelo individuo. Sendo
assim, alfabetizar e letrar ndo podem jamais andarem dissociados da pratica
docente nem da atengéo dos responsaveis pela Educacgéo. E, tendo em vista que os
professores que atuam em classes dos anos iniciais do Ensino Fundamental das
escolas publicas tem enfrentado uma problematica com relacdo ao processo de
ensino aprendizagem, no que se refere a leitura e a escrita dos alunos, dificultando
de maneira significativa o trabalho de alfabetizar e também de existirem, nesse
contexto algumas dificuldades por parte dos professores em inovar as acgdes e
aperfeicoar sua formacdo educacional. Fatos estes que nos levaram a uma
inquietacdo a fim de investigar de maneira sistematica como acontece o processo
educacional dentro da escola e quais as principais dificuldades encontradas pelos
professores para que de fato e de direito as criancas se apropriem da leitura e da

escrita.

Assim, novos desafios sdo colocados a formacgédo de alfabetizadores, cujo
objetivo € criar condicbes de restauracao e atualizacao profissional destes docentes,
levando-os para uma melhor qualificagdo para atender as demandas atuais da
educagcao das criancas. E, € no sentido de contribuir para os avangos desse
processo que vamos lancar o olhar sobre as dificuldades encontradas na pratica
didaria das séries iniciais, especificamente em relacdo a alfabetizar, tentando

aperfeigoar o processo de ensino e de aprendizagem na perspectiva do letramento.

Sabemos que a construcéo da leitura e da escrita € um processo e nao se
limita apenas a codificacdo e conhecimento dos signos do alfabeto, sdo caminhos
que se fazem por mao dupla; a técnica (alfabetizacdo) e a social (letramento), ou
seja, a técnica e o uso dessa técnica. Porém, acreditamos que esses dois caminhos
apesar de diferentes, devem ser trilhados simultaneamente ja que nao sao pré-
requisitos um do outro, mas sdo aprendizagens que acontecem ao mesmo tempo.
Ainda em relacdo a aquisicao da leitura pela crianca devemos considerar alguns
fatores que facilitam as acdes de alfabetizacdo como: ambiente alfabetizador,
atividades significativas, capacitacao docente, auto-estima e incentivo da crianca.
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Diante de tais constatagdes pretendemos, através deste trabalho, refletir,
questionar e entender situacées acerca do que é alfabetizagdo e letramento na
idade certa partindo do pressuposto da investigacdo a cerca das dificuldades
encontradas pelos professores na pratica de alfabetizar, bem como na reflexao a
respeito da influéncia que a formacao do professor exerce sobre a pratica
pedagdgica diaria em turmas de Alfabetizacado e Letramento, dentro do contexto no
qual estamos inseridos que é a Rede Municipal de Ensino de Frei Martinho - PB.
Como também de posse desse diagndstico, pretende-se intervir positivamente
buscando solugdes para amenizar tal situacao e desta forma auxiliar o professor em
sua pratica pedagdgica de alfabetizar e letrar na idade certa.

Este trabalho foi dividido em trés partes sendo a primeira parte um breve
histérico sobre o PNAIC, alfabetizacao e letramento, na segunda parte analisamos
os resultados e as concepcbes dos professores através da metodologia que
envolveu a pesquisa qualitativa através de questionarios com questdes abertas e
semiabertas e a terceira parte que é a conclusdao € uma amostra obtida com o
trabalho que foi relevante em todos os aspectos educacionais.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 LEGISLACOES DO PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZAGAO NA IDADE
CERTA (PNAIC)

No campo da legislacao, registra-se que o pacto foi instituido pela portaria n®
867 de 4 de julho de 2012, neste documento estdo previstas as diretrizes gerais
deste programa governamental. Neste campo destaca-se também a portaria n®1.458
de 14 de dezembro de 2012, que define categorias para a concessao de bolsas de
estudo e pesquisa no ambito do pacto; a medida provisoria n® 586 de 8 de novembro
de 2012 que dispde sobre o apoio técnico e financeiro da Unidao aos entes federados
no ambito do pacto e, a portaria n® 90 de 6 de fevereiro de 2013, que define o valor
das bolsas dos participantes da formacao continuada do Pacto.

Na portaria n® 867 de 4 de julho de 2012 é relevante destacar trés dos

objetivos do Pacto Nacional elencados no artigo 5°:

I- garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino estejam
alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o final do 32 ano
do ensino fundamental; Il melhorar o indice de Desenvolvimento da
Educacado Bésica (ldeb) e IV- contribuir para o aperfeicoamento da

formagéo dos professores alfabetizadores.

Os incisos I, lll e IV ressaltados da portaria n® 867/2012 permitem que se
observe a énfase atribuida as éareas de conhecimento Lingua Portuguesa e
Matematica, tornando secundarias as demais areas de conhecimento também
importantes para a escolarizacdo das criancas nesta idade de 8 anos; que o
investimento na qualidade da educacgao visa a melhoria dos indices do IDEB e que
os professores sdo considerados importantes nessa busca de melhores resultados

educacionais.
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Freitas (2012) ao analisar o perigoso controle dos reformadores
empresariais da educacao nos Estados Unidos, alerta para as consequéncias dessa
intervencdo, sendo relevante destacar as seguintes: estreitamento curricular;
competicao entre profissionais e escolas; pressdo sobre o desempenho dos alunos e
preparacao para testes, fraudes e precarizacao da formacédo do professor, dentre
outras.

Com base na andlise deste autor, esta énfase em Lingua Portuguesa e
matematica, além de limitar o campo de conhecimentos dos estudantes das séries
iniciais do ensino fundamental retira a autonomia dos professores, tendo em vista
que, os pressionam a trabalhar intensivamente as areas do conhecimento que serdo
avaliadas, para conseguir alcancar os resultados pretendidos nas avaliagdes de
larga escala.

No que se refere as acbes previstas para o Pacto, elas compreendem os
seguintes eixos apresentados no artigo 6° da portaria n® 867/2012:

I- formagéo continuada de professores alfabetizadores;
[I- materiais didaticos, literatura e tecnologias educacionais;
[lI- avaliagdo;

IV- gestéo, controle e mobilizagdo social.

Como pode ser observado na portaria n® 867/2012, a questao da formacgéao
continuada de professores e avaliacdo aparecem como pontos estratégicos do
referido programa.

Na Portaria n® 1.458, de 14 de dezembro de 2012 é importante ressaltar que:

Define categorias e parametros para a concessao de bolsas de estudo e
pesquisa no ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizagéo na Idade Certa,
na forma do art. 20,inciso |, da Portaria MEC no 867, de 4 de julho de
2012.
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Conforme a portaria n® 1.458/2012 que a bolsa dos professores

alfabetizadores e orientadores sera financiada pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao (FNDE).
Na portaria n® 90 de 6 de fevereiro de 2013, no artigo 1°, incisos | e Il
respectivamente, ficam definidos os valores de R$ 200,00 (duzentos Reais) para os
professores alfabetizadores e de R$765,00 (setecentos e sessenta e cinco Reais)
para os professores orientadores.

Na portaria n® 90, de 6 de fevereiro de 2013 define que:

Define o valor maximo das bolsas para os profissionais da educacao
participantes da formag&o continuada de professores alfabetizadores no
ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa.

A formagéo de professores consiste em um curso presencial destinado aos
professores alfabetizadores com duracdo de dois anos, com carga horaria de 120
horas por ano, baseado no Programa Pré-letramento que tem como proposta de
trabalho estudos e atividades praticas sendo conduzidos por professores
orientadores. Registra-se também que na formacdo continuada promovida pelo
Pacto Nacional em 2013 sera enfatizada linguagem e em 2014 sera enfatizada a
matematica (MANUAL DO PACTO, 2012).

Diante do manual do pacto e também a presidenta da republica Faz saber
que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Esta Lei dispde sobre o apoio técnico e financeiro da Unido aos
entes federados no ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa, com a finalidade de promover a alfabetizacdo dos estudantes até os
8 (oito) anos de idade ao final do 3° ano do ensino fundamental da

educacao basica publica, aferida por avaliagbes periodicas.

Art. 2° O apoio financeiro da Unido aos entes federados no &mbito do Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na ldade Certa sera realizado pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagéo - FNDE e ocorrera por meio de:

| - suporte a formagao continuada dos professores alfabetizadores e formacao inicial
e continuada de professores com capacitacao para a educacao especial;

14



Il - reconhecimento dos resultados alcancados pelas escolas e pelos profissionais da

educacéao no desenvolvimento das agdes pactuadas.

§ 12 O apoio financeiro de que trata o inciso | do caput contemplara a concesséo de
bolsas para profissionais da educacao, conforme categorias e parametros definidos
em ato do Ministro de Estado da Educacdo, e o desenvolvimento de recursos
didaticos e pedagogicos, entre outras medidas.

§ 2° O apoio financeiro de que trata o inciso |l do caput sera efetivado na forma
estabelecida nos arts. 22 a 29 da Lei n® 11.947, de 16 de junho de 2009.

§ 3° A formagdo a que se refere o inciso | do caput podera ocorrer em cursos de
pds-graduacdo nas instituicdes de educacao superior publicas participantes do

Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa.

§ 4° No ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, sera
considerada a especificidade da alfabetizagdo dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, por
meio da articulacdo com a formacdo de professores e a disponibilizacdo de
tecnologias educacionais, recursos didaticos e metodologias especificas.

Art. 3° Ato do Ministro de Estado da Educacgéo, no ambito do Pacto Nacional pela
Alfabetizagao na Idade Certa, dispora sobre:

| - assisténcia técnica a ser ofertada pela Uniao;

Il - atividades a serem implementadas para alcangar o objetivo do art. 1° desta Lei;

[Il - metas, a serem cumpridas até 31 de dezembro de 2022, que integrarao o Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na ldade Certa;

IV - introdugédo, no curriculo das instituicbes de ensino superior, de disciplinas

especificas de alfabetizagéao.
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2.2 SOBRE O PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA
(PNAIC)

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa € um compromisso
formal assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e
municipios de assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito
anos de idade, ao final do 32 ano do ensino fundamental. Aos oito anos de idade, as
criangas precisam ter a compreensao do funcionamento do sistema de escrita; o
dominio das correspondéncias grafofénicas, mesmo que dominem poucas
convencoes ortograficas irregulares e poucas regularidades que exijam
conhecimentos morfolégicos mais complexos; a fluéncia de leitura e o dominio de

estratégias de compreensao e de producao de textos escritos.

No Manual do pacto (2012) é ressaltado que a alfabetizacdo de todas as
criancas brasileiras até o final do 3° ano do ensino fundamental, quando completam
a idade de 8 anos, constitui um compromisso do Plano de Desenvolvimento da
Educacao (PDE), em 2007, assim como constitui uma meta do novo Plano Nacional
de Educacgédo em discussao no Congresso Nacional.

Como pode ser observado o Pacto € a continuagdo dos programas
implementados durante o Governo Lula (2003-2010) e que trata a relagéo formacao,
trabalho docente e avaliacdo como estratégica para atingir melhores resultados nas
avaliagbes nacionais, como € o caso da Prova Brasil, da Provinha Brasil e da prova
que serda aplicada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) aos alunos do 3° ano do ensino fundamental, a partir de 2014,
que se configurara como uma avaliagao externa anual para verificar o percurso de

aprendizagem dos alunos.

Nessa direcdo, destaca-se que foram implementados programas de
formacao para os professores da educagcdo basica que visavam a melhoria dos
resultados nas avaliagdes nacionais, assim como ocorreu com o Pro-Letramento,
destinado aos professores das séries iniciais do ensino fundamental que surgiu ap6s
a constatacdo pelo MEC da necessidade de melhorar os resultados o 5 No
Sistema de Avaliacdo de Educacao Basica (SAEB), em 2003. De acordo com o
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MEC, no documento Fracasso escolar no Brasil: politicas, programas e estratégias
de prevencédo ao fracasso escolar (2005), no que se refere ao desempenho dos
alunos da entao 42 série do ensino fundamental no SAEB/2003, o resultado foi de
36,7% de alunos no nivel critico em Lingua Portuguesa e de 40,1% de alunos no

nivel critico em matematica.

No Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa, quatro principios
centrais serao considerados ao longo do desenvolvimento do trabalho pedagdgico:

1. O Sistema de Escrita Alfabética é complexo e exige um ensino sistematico e

problematizador;

2. O desenvolvimento das capacidades de leitura e de producao de textos ocorre
durante todo o processo de escolarizacdo, mas deve ser iniciado logo no inicio da
Educacao Basica, garantindo acesso precoce a géneros discursivos de circulacao
social e a situacbes de interacdo em que as criancas se reconhecam como

protagonistas de suas proprias historias;

3. Conhecimentos oriundos das diferentes areas podem e devem ser apropriados
pelas criangcas, de modo que elas possam ouvir, falar, ler, escrever sobre temas

diversos e agir na sociedade;

4. A ludicidade e o cuidado com as criangas sao condicOes basicas nos processos
de ensino e de aprendizagem.

2.3 SOBRE ALFABETIZACAO

Historicamente, o conceito de alfabetizacdo definia-se como o ensino
aprendizado do sistema alfabético de leitura e escrita, como desenvolvimento das
capacidades de decodificar os sinais e codificacdo dos sons em sinais graficos.
Partindo dessa premissa, o alfabetizando é considerado uma tabula rasa, alguém

que nao tem conhecimentos prévios, em que a aprendizagem



acontece pela repeticdo, memorizacao, fixacdo, e o professor detém todos os
saberes, conhecimentos e experiéncias necessarias. Atualmente considera-se o
processo de alfabetizacdo em seu sentido amplo, ou seja, deve-se alfabetizar e
letrar na perspectiva dos usos sociais da leitura e da escrita.

Nesse contexto, o professor € o mediador deste processo, devendo ser um
leitor competente. Segundo Sodré (2008), as metodologias de alfabetizacado
evoluiram, de acordo com as necessidades. A historia da leitura e escrita foi dividida
em periodos:

12 Periodo: Método Sintético - da antiguidade até meados do século XVIII, (o mais
antigo de todos, tem mais de 2000 anos, ensinava as letras, depois as silabas).

2° Periodo: Método analitico - oposicao do método sintético, tem inicio no século
XVIII estendendo-se até o inicio do século XX, alfabetizava com palavras e
silabas.

32 Periodo: Método Paulo Freire - final do século XX utiliza o universo vocabular do

aluno.

Considerando a alfabetizacdo um processo de construcdo de hipoteses
sobre o sistema alfabético de escrita, o aluno precisa participar de situacdes
desafiadoras, que oportunizem a reflexdo sobre a lingua escrita. Portanto, é por
meio da interacdo com o objeto de conhecimento que as criangas vao construindo
hipéteses de forma progressiva. Sao essas especificidades do processo de
alfabetizacdo que nao podem ser esquecidas. Nao basta apenas o convivio com o
material escrito, € necessario ter uma direcdo e uma sistematizacdo por meio de
uma reflexdo metalinglistica, partindo de textos reais de varios géneros que

circulam socialmente.

Como afirma Soares (2003), “a alfabetizagcdo € algo que deveria ser

ensinado de forma sistematica, ela ndo deve ser diluida no processo de letramento”.
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Dentro dessa visdo, a alfabetizacdo é, sem duvida, uma das prioridades
nacionais no contexto atual, pois o professor alfabetizador tem a fungdo de auxiliar
na formacgao para o bom exercicio da cidadania. Para exercer sua fungao de forma
plena é preciso ter clareza do que ensina e como ensina. Para isso, ndo basta ser
um reprodutor de métodos que objetivem apenas o dominio de um cédigo
linguistico. E preciso ter clareza sobre qual concepcdo de alfabetizacdo esta

subjacente a sua pratica.

A problematica da educacado no Brasil, especificamente a alfabetizagcao, é
um assunto complexo, que vai além de teses, de reflexdes académicas, de debates
politicos, € assunto do cotidiano escolar. As concepcdes sobre alfabetizacao e
letramento sdo multiplas, e embora estudiosos do assunto, professores e até os pais
de alunos concordem que aprender a ler e escrever é essencial nos dias atuais, nao
ha uma unanimidade quando nos referimos a melhor ou a mais correta forma de

ensinar alguém a ler e a escrever.

Vivenciamos uma época de comunicagdo rapida, do uso de novas
tecnologias, de novas formas de organizacdo de mensagens visuais e escritas, de
redes sociais cada vez mais modernas onde a informagéo é vista e percebida por
milndes de pessoas ao mesmo tempo, € € nesse contexto onde nOsSsoS
alfabetizandos estdo inseridos, e sdo essas que exigem do individuo o dominio
consciente de diferentes usos da linguagem, da leitura e da escrita. Porém, vale
salientar, para que esse dominio acontega é necesséario considerar dois aspectos
diversos, mas que precisam ser trabalhados ao mesmo tempo sado eles: a

alfabetizacao e o letramento.

Aqui precisamos entender o sentido dessas duas palavras; alfabetizacao e
letramento. Segundo o entendimento da leitura de Magda Soares, alfabetizacéo é a
aquisicao do sistema de escrita que se faz pelo dominio de uma técnica, ou seja, a
crianga aprende treinando a grafar e reconhecer letras (simbolos escritos), pegar no
lapis, codificar, perceber que o sistema de escrita € formado por letras, silabas e
palavras. Ja o letramento, é o uso desta técnica adquirida em préaticas sociais de
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leitura e escrita. Como a prépria Magda diz “ndo adianta aprender uma técnica e nao

saber usa-la”.

Assim ndo podemos nos desviar do foco e dissociar, em nossas salas de
aula, a aquisicdo do sistema de escrita das praticas sociais de leitura e de escrita. E
necessario, portanto, que a escola pense em acgbdes que possibilitem alfabetizar
letrando e letrar alfabetizando. Como ja foi dito, nos dias atuais, interagir em
diversas linguagens nao é condicdo apenas de comunicacdo e de aquisicdo de

conhecimento escolar, € desenvolvimento intelectual e pessoal.

Neste contexto, surgem novos desafios, novas perspectivas teéricas e/ou
releituras de teorias ja existentes que levam inevitavelmente a reestruturacdo de
pesquisas, conceitos e avaliagbes sempre na intencdo de priorizar e concentrar
estudos ndo apenas na observacao e andlise do que e de como se ensina, mas
principalmente na investigacdo minuciosa de como a crianga aprende e de como a

pratica do professor alfabetizador interfere nesse processo.

A esse respeito encontramos esclarecimentos na obra de Bizzoto, Aroeira e
Porto (2010) quando elas falam que o professor deve desempenhar o papel de
mediador e entendedor do processo de construcao do conhecimento do aluno, a
partir de seus proprios conhecimentos, como alfabetizador, das teorias e
metodologias de alfabetizacao para que dai em diante possa estabelecer uma
ligacdo concreta entre essas teorias e sua pratica pedagogica compreendendo como
a crianca aprende como ela pensa sobre sua escrita e 0 que é significativo em sua
leitura, s6é assim, o professor mediador podera interagir entre a crianca e o objeto de
seu conhecimento, nesse caso a leitura e a escrita, ou seja, a alfabetizacdo. Sobre
isso as autoras Bizzoto, Aroeira e Porto afirmam que:

“Para combinar a alfabetizacdo e o letramento, o professor precisa entéo,
criar oportunidades em que a crianga possa vivenciar, intensamente, atos
de leitura e de escrita”. Afirmam ainda que: “Essa expectativa por parte do
professor & que possibilitara o surgimento de uma atitude positiva em

relagédo a alfabetizagéo e ao letramento”. (2010 p. 44).
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Ainda em relacao aos processos de alfabetizacao e letramento e sua relagao
direta com a formacao e/ou pratica diaria do professor, percebemos que por muito
tempo o conceito de alfabetizacao ficou restrito ao entendimento apenas de que
para ler era necessario apenas decodificar sinais graficos transformando-os em
sons, e que para escrever era apenas necessario fazer a operagdo inversa
transformar os sons em signos (letras). No entanto, a partir mais ou menos da
década de 80, varias teorias tratam o aprendizado da escrita como um processo
ativo, por meio do qual a crianga cria hipéteses sobre o funcionamento da lingua
escrita Bizzoto, Aroeira e Porto (2010). Em relacdo ao funcionamento da lingua
escrita como sistema de representacao, Cagliari, diz:

“O processo de alfabetizagao inclui muitos fatores e, quanto mais ciente
tiver o professor de como se da o processo de aquisicdo de conhecimento,
de como uma crianga se situa em termos de desenvolvimento emocional, de
como evoluindo o seu processo de interacdo social, da natureza da
realidade linglistica envolvida no momento em que esta acontecendo a
alfabetizacdo, mais condi¢des terd esse professor de encaminhar de forma
agradavel e produtiva o processo de aprendizagem, sem os sofrimentos
habituais” (Cagliari, 1998) apud (Bizzoto, Aroeira e Porto, 2010 p. 36).

Neste mesmo interim do surgimento de teorias que explicam o processo de
alfabetizacao e sua aquisicdo entra em cena o conceito de letramento ampliando a
visdo e alertando de que agora estar alfabetizado ndo € apenas ler e escrever, a
alfabetizacdo, contempla também as habilidades e praticas sociais em € necessario
aplicar a leitura e a escrita. Neste sentido, Magda Soares (1998) define letramento

como:

“Letramento é o resultado da acdo de ensinar e apreender as praticas
sociais de leitura e escrita; é o estado ou condigdo que adquiri um grupo
social ou individuo como conseqiiéncia de ter-se apropriado da escrita e de
suas praticas sociais (SOARES, 1998). apud (Bizzoto, Aroeira e Porto, 2010
p. 37).
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O contexto de ensino/aprendizagem se faz necessario reiterar que as
abordagens aqui apresentadas levam em consideracao também os pressupostos
tedricos de construgcdo do conhecimento durante o processo de aprendizagem,
especificamente da aprendizagem da linguagem escrita e da leitura enquanto
atividades humanas que tem fungcéo e dimensao histérica e social, levando-se em
consideracao também para fundamentar o trabalho as teorias que versao sobre: o
processo de desenvolvimento do individuo (Piaget, 2001), a linguagem como
instrumento de interacdo social e aprendizagem (Vygotsky, 1994), e como se dé o
processo de aquisicdo da leitura e da escrita (Emilia Ferreiro e Ana Teberosky,
1995), pois ndo se pode falar em alfabetizagdo sem que estas teorias estejam

embasando o trabalho.

Lembremos ainda, que numa sociedade em que € essencial ler e escrever, e
que estas atividades ainda sdo vistas como prioridade apenas da escola para
formagao dos alunos leitores e escritores, 0 ensino da leitura e da escrita ainda € um
desafio para a acao pedagdgica de professores alfabetizadores, no desenvolvimento
das praticas diarias de leitura e escrita em decorréncia da complexidade que € o seu
aprendizado e sua efetivacdo no contexto socio-cultural do aluno. Neste aspecto, a
escola defronta-se com uma enorme inquietagdo, que € o “ensinar a ler’ e escrever.
Ler para entender e expressar-se de forma oral e escrita. Surgindo assim a
necessidade de se utilizar a leitura, de forma que esta interaja com os demais
contextos do aluno, evidenciando e garantindo que a leitura e a escrita feita
diariamente na sala de aula possam de fato, despertar o habito e o gosto pela
leitura, contribuindo assim para inclusdo desse aluno no mundo letrado.

E necessario ainda que os alunos sejam trabalhados desde as séries
iniciais, objetos dessa pesquisa, para que desenvolvam a capacidade de
compreensao e interpretacdo textual, ndo apenas a decifracdo de cdédigos, que
persiste em ser uma das questdes mais polémicas do sistema educacional brasileiro,
especialmente no ciclo da alfabetizacdo, uma vez que as escolas publicas, as
escolas privadas e os setores afins convivem diariamente com discussdes e debates

relacionados a esse tema. Segundo Martins (1994):
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“(...) O debate decodificagdo versus compreensdao’ parece estar se
esvaziando. Ambas sdo necessarias a leitura. ‘Decodificar sem

compreender € inutil; compreender sem decodificar, impossivel™.

Analisando essa afirmativa e as vivéncias didrias da escola em observacao
nesta proposta de pesquisa, pretendemos que o trabalho pedagédgico deve centrar-
se na perspectiva de que o aluno adquira competéncias e habilidades leitoras para
que a alfabetizacdo e o letramento sejam elementos facilitadores de sua
aprendizagem na escola e na vida. E que o aluno apresente de fato, habilidades e
praticas leitoras ao final do ciclo da alfabetizacdo, ou seja, aos oito anos de idade
como propoem o PACTO de alfabetizacdo lancado pelo MEC (2012) e ja

mencionado anteriormente.

2.4 SOBRE LETRAMENTO

Um conceito que estd em evidéncia no cenario atual da educacao é o de
letramento, que pode ser entendido como “o processo de apropriacdo da cultura
escrita fazendo um uso real da leitura e da escrita como praticas sociais” (SOARES,
2004,p.24).

O letramento também pode ser definido como “o uso pelo individuo de
informagdes impressas e escritas para inserir-se na sociedade, para atingir suas
metas pessoais e desenvolver seu conhecimento e potencial”. (KIRSCH &
JUNGEBLUT, 1990 apud SOARES, 2004, p.109). Com isso, a autora valoriza o
impacto qualitativo que esse conjunto de praticas sociais representa ao sujeito.

Sendo assim, além de se preocupar com a aquisicao do sistema de escrita, a
escola deve proporcionar atividades que visem ao letramento: redigir um bilhete,
escrever uma carta, responder formularios, ler jornais, revistas e livros, dentre
outras que fazem parte do cotidiano de uma sociedade grafocéntrica, pois a
alfabetizacdo sé tem sentido quando desenvolvida no contexto de praticas
sociais de leitura e escrita (SOARES, 2004). As condicoes para o letramento sao:
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uma escolarizacdo real e efetiva da populacdo e a disponibilidade de material

diversificado de leitura.

O Dicionério Houaiss (2001) define letramento como “um conjunto de praticas
que denota a capacidade de uso de diferentes tipos de material escrito” e,
assim como em diversos paises, o termo serviu para nomear e reconhecer as

praticas de leitura e escrita que circulam socialmente.

No Brasil, o termo letramento foi usado pela primeira vez por Mary Kato
(1986) numa obra intitulada “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”.
Depois disso, muitos autores se interessaram pelo tema, tendo como
consequéncia diversas pesquisas cientificas.

Segundo Kleiman (1995, p.19), letramento € “um conjunto de praticas sociais
que usam a escrita, enquanto sistema simbodlico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos”. Entende-se o conceito de letramento de forma mais ampla
que o de alfabetizagdo, pois o letramento inclui o dominio das convencdes da
escrita, mas também o impacto social que dele advém. Magda Soares, em seu livro
Letramento: um tema em trés géneros” (2004), discute esse conceito com o
objetivo de esclarecer o(s) seu(s) significado(s). Trazendo uma interpretacao de que
o letramento altera as condicdes cognitivas — pensa diferente, adquire habilidade
metacognitiva, politicas e sociais — relaciona-se diferente no contexto cultural,
e linglisticas — passa a se expressar de modo diferente e utiliza a linguagem
em suas diversas possibilidades - do individuo, a autora nos remete a duas

dimensodes do letramento, uma individual e outra social.

A dimensao individual do letramento se refere aos processos e habilidades
cognitivas e metacognitivas envolvendo a leitura e a escrita. Deste modo, a autora

supracitada faz uma observacao importante ao afirmar que:

“ter-se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler e a escrever:
aprender a ler e a escrever significa adquirir uma tecnologia, a de codificar
em lingua escrita e a de decodificar a lingua escrita; apropriar-se da escrita
€ tornar a escrita “propria”, ou seja, € assumi-la como sua “propriedade”
(2004, p. 39).
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A outra dimensdo abordada por Soares (2004) é a dimensao social do
letramento, a qual considera o0 mesmo uma pratica social, ou seja, 0 uso que as
pessoas fazem com as habilidades de leitura e escrita em um determinado
contexto, relacionando-as com suas necessidades, valores e intengdes. Um conceito
liberal subjaz a dimensao social do letramento, no qual evidencia a crenca de que
consequéncias altamente positivas advém dele. Sendo estas explicitadas por
Soares (2004, p.74) como:

O uso de habilidades de leitura e escrita para o funcionamento e a
participagdo adequados na sociedade, e para 0 sucesso pessoal,
oletramento € considerado como um responsavel por produzir
resultados importantes: desenvolvimento  cognitivo e econémico,

mobilidade social, progresso profissional, cidadania.

Diferenciando-se dessa perspectiva, a interpretagdo revolucionaria ou
radical, ndo considera o letramento como um “instrumento” neutro a ser usada
em praticas sociais, sendo essencialmente um conjunto de praticas socialmente
construidas que envolvem a leitura e a escrita, geradas por processos sociais
mais amplos, e responsaveis por reforcar ou questionar valores, tradicoes e
formas de distribuicdo de poder presentes nos contextos sociais.

Diante dessa nova abordagem acerca do letramento, a Declaragdo de

Persépolis considerou o letramento como sendo:

...ndo apenas o processo de aprendizagem de habilidades de leitura,
escrita e calculo, mas uma contribuicao para a liberagdo do homem e para o
seu pleno desenvolvimento. Assim concebido, o letramento cria
condigbes para a aquisicdo de uma consciéncia critica das contradigdes
da sociedade em que os homens vivem e dos seus objetivos; ele também
estimula a iniciativa e a participacdo do homem na criagdo de projetos
capazes de atuar sobre o mundo, de transformé-lo e de definir os
objetivos de um auténtico desenvolvimento humano. (citado em Bhola,
1979, p. 38).

O letramento escolar é outra vertente bastante discutida, evidenciando a
estreita relacdo entre letramento e escolarizagdo. Cook-Gumperz (1991) discute
essa relacao fazendo um histérico da alfabetizacdo com a escolarizagdo. Segundo o
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autor, o processo de alfabetizagdo ocorria de modo informal, onde a aprendizagem
acontecia nos grupos sociais e nos mais variados ambientes. A leitura e a escrita
tinham um papel recreativo e social, passando a ter valor econémico posteriormente.
No século XVI, com os conflitos religiosos, houve a difusdo da instru¢do como meio
de garantir a leitura e a interpretacdo da Biblia por cada fiel e além do cunho

religioso, havia também a necessidade de uma méo de obra capacitada ao trabalho.
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4. METODOLOGIA

A metodologia envolveu a pesquisa qualitativa através de um questionario
contendo 21 questdes a 8 educadores que foi desenvolvida nas escolas Municipais
de Frei Martinho que sao: Escola Municipal de Ensino Fundamental Eliete Souza de
Araujo Silva (Zona urbana); EMEF Jodo Fernandes Falcao- Comunidade Timbauba
de Baixo e EMEF Joaquim Domingos de Moura - Comunidade Quixaba, participaram
dessa pesquisa os professores das séries do 12 ao 32 ano do Ensino Fundamental.

O presente estudo foi realizado por meio da observacdao dos professores
alfabetizadores das turmas do 19, 2° e 3° anos, além da coleta de dados através de
questionarios e entrevistas junto aos professores e equipe pedagdgica da referida
escola, despertando dessa forma,... A necessidade de investigar, no decorrer de
nossa pesquisa as problematicas e as deficiéncias de aprendizagem dos alunos no
ciclo de alfabetizacdo. Além de procurar questionar como a formagao do professor
influéncia o desenvolvimento da leitura e da escrita e sua apropriagcdo social nas

turmas supracitadas, também chamadas de Ciclo da Alfabetizacao.

Esta pesquisa se fundamenta também, teoricamente, a principio, no material
do curso de Formacao continuada do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa — PNAIC e na leitura de diversos estudioso-educadores que fundamentam
teoricamente este assunto no sentido de buscar identificar a dimens&o social da
alfabetizacao e do letramento nos professores e alunos pesquisados.

Priorizamos a pesquisa qualitativa para melhor explicitar a realidade em
questdo Chizzotti (1991, p. 124), diz que “com a técnica da pesquisa de campo
distinguimos a entrevista e a elaboracao por ser tratar da relevancia a investigacao
qualitativa”.

Para a coleta de dados utilizamos o questionario e a técnica da entrevista
partindo de um roteiro semi-estruturado, o questionario versou sobre pratica
pedagogica, sobre planejamento, formagdo continuada, dificuldade de leitura e
praticas de alfabetizagao.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Este trabalho é a apresentagdo de uma pesquisa desenvolvida a partir da
analise sobre “desafios encontrados pelos professores no processo de alfabetizacao
e letramento da crianca na idade certa”. Objetivando a concepc¢ao de letramento e a
convergéncia entre os termos alfabetizar e letrar, dando condicdes essenciais para o
ingresso e permanéncia da crianga na escola e inclusdo na sociedade letrada.

Nesta perspectiva, foram entrevistados professores do 1% ao 3° ano das
escolas Municipais de Frei Martinho que sao: Escola Municipal de Ensino
Fundamental Eliete Souza de Araujo Silva (Zona urbana); EMEF Jodo Fernandes
Falcao- Comunidade Timbauba de Baixo e EMEF Joaquim Domingos de Moura -
Comunidade Quixaba, visando detectar os desafios que ocasionam a nao
construcao de conhecimentos relacionados e letramento da crianga na idade certa,

dai entdo se formulou hipéteses possibilitando o alcance do objetivo proposto.

4.1 ANALISE E DISCUSSAO DOS QUESTIONARIOS APLICADOS

Por meio da pesquisa realizada nas Escolas do Municipio de Frei Martinho,
foram coletados dados com base na informacdo de oito professores do sexo
feminino. Das oito docentes entrevistadas seis tém Formacdo Superior em

Pedagogia e duas tém apenas Magistério.
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Figura 02: Representacao quantitativa dos professores quanto a formacao

académica.

Formagao Docente dos entrevistados

O Formagdo em Pedagogia = 06

B Magistério = 02

80%

Fonte: Pesquisa de campo nas escolas do municipio de Frei Martinho

Para garantir o anonimato e maior liberdade de analise das respostas dos
professores pesquisados serdo denominados pelas letras do alfabeto, (A), (B), (C),
(D), (E), (F), (G) e (H). Vamos priorizar as questdes que tem mais importancia no
nosso contexto diante disso a questao quatro do questionario no qual faz referéncia
a importancia das formagdes docentes para os professores, as educadoras

opinaram da seguinte maneira:

Docente A: “N3o, porque alfabetizar ndo é tao facil como aparenta ser, para
alfabetizar precisa buscar novos conhecimentos e métodos para facilitar a

aprendizagem”.

Docente B: “Sim, mais cursos, treinamentos nunca é demais para que oS meus

conhecimentos avancem e desenvolva bem mais do que esperado”’.

Docente C: “Sim, porque o professor com formagdo estara preparado para

diferentes situagcbées em sala de aula, podendo resolver com éxito”.
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Docente D: “Considero sim, mas como professores temos que procurar a cada dia

novos conhecimentos para acrescentar nas nossas fungées diarias”.

Docente E: “Sim, porém precisamos esta sempre renovando e ampliando nossos
conhecimentos para inseri-los na pratica diaria, por isso é fundamental formagdes

continuadas e outros cursos na area de alfabetizagdo”.

Docente F: “Sim, pois é uma area que desde que eu era estudante do curso de
pedagogia me interessava muito. Desta forma, sempre que tenho acesso a estudos
relacionados a alfabetizacdo procuro me aprofundar e melhorar minha pratica”.

Docente G: “Sim, porque quanto mais qualificacao o professor tiver melhor sera seu
trabalho em sala de aula’.

Docente H: “Sim, como educadora é preciso esta buscando mais conhecimentos e
em cada dia estou aprendendo novos desafios em sala de aula’.
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Figura 03: Representacao quantitativa em relacao a opiniao dos professores
quanto a importancia da graduacao para um melhor desempenho das suas
func6es em sala de aula.

A opinido dos professores em relagao a importancia da formacao
Docente para uma melhor desenpenho de suas fun¢ées em sala de
aula

20%

80%

O Responderam sim B Responderam ndo

Fonte: Pesquisa de campo nas escolas do municipio de Frei Martinho

Diante da pesquisa 80% dos professores respondeu que é necessaria uma
formacao de melhor qualidade, para evitar que os alunos venham concluir 0 ensino
fundamental sem o dominio da leitura e da escrita no contexto social, também
acrescenta que a formacgao tedrica sobre o processo de ensino e aprendizagem
como também o norteia a respeito de como a crianga abrange, considerando as
hipbteses que a crianca ja usa na sua linguagem com relacao a escrita da crianca
tentando colocar a mesma sempre em contato a leitura. E os outros 20% dos
professores ao serem questionados a respeito do curso de formacdo continuada
para professores em servico responderam que facilitam e/ou diminuem as
dificuldades que o professor encontra para desenvolver um bom trabalho
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alfabetizador, diante das respostas dos professores criam estratégias para atender a

todos sem desmerecer o conhecimento prévio.

Dando continuidade as questdes sete e oito do questionario foi abordado
acerca das metodologias utilizadas em sala de aula pelos professores e as

educadoras opinaram da seguinte forma:

Docente A: “As metodologias mais eficazes sao leitura de livros que desperta o

gosto pela leitura, jogos diversos, listas diversificadas e producées de texto”.

Docente B: “Leitura, escrita e calculos em especial o ato de ler, pois a leitura nos
tras o interesse em escrever, a leitura trabalha questionamentos e discursées a
cerca do tema apresentado; desperta o interesse de ilustrar e contar usando as

proprias palavras do seu modo de interpretar’.

Docente C: “leitura, escrita, ditado de palavras, musicas e outros”.

Docente D: “Bem eu considero o método analitico-sintético uma das formas mais
eficazes para se alfabetizar”.

Docente E: “N4o existe um método eficaz a todas as situagdes, temos que mesclar
a nossa pratica com o que funciona de cada um e conforme a necessidade da

crianga”.

Docente F: “Uma importante acao no ensino de alfabetizacdo é considerar as
hipdteses que a criangca tem da lingua, como também a evolugcdo da criangca com

relagcédo a escrita e o colocar sempre em contato com situagées de leitura’.

Docente G: “Leitura e escrita, porque o aluno que ler bem, conhece o mundo”.

Docente H: “Leitura, escrita, planejamento e grupo de apoio”.

Das metodologias que os professores utilizam para desenvolver o processo
de alfabetizar letranto, segundo elas as mais utilizadas sao: Leitura de textos

diversificados listagem e producéo de texto, sendo mais eficazes as leituras de livros



que despertam o gosto pela leitura como também jogos diversos, listas
diversificadas, musicas e outros. A medida que a crianca vai progredindo em seu
desempenho linguistico e distinguindo aspectos da lingua oral e escrita ela comeca
adquirindo conhecimentos necessérios e indispensaveis ao dominio da lingua, no
entanto quando ela estiver alfabetizada decodifica palavras e cédigos e quando ja

esta no letramento é capaz de ler e interpretar em diferentes situacdes sociais.

Na questao 11 (onze), foi questionado a respeito da proposta que o MEC
propbs aos Municipios acerca da alfabetizagdo de criancas até os oito anos de idade

(PNAIC), com isso as educadoras responderam da seguinte maneira:

Docente A: “Quanto mais cedo investir na aprendizagem das criancas vai evitar que
ela chegue a pré-adolescéncia sem esta alfabetizada o que leva a revolta e evadir-
se da escola’.

Docente B: “E importante apesar de que cada crianga aprende gradativamente de

acordo com suas limitagées e do ambiente que as cerca’.

Docente C: “Importante porque tem o interesse de investigar como anda a
aprendizagem dos alunos no tempo adequado por idade e no desenvolvimento da
leitura e da escrita”.

Docente D: “E de fundamental importancia, pois, é através da alfabetizacdo que ele

vai desenvolver as diferentes linguagens no seu dia-a-dia”.

Docente E: “N4o, pois existem criangas que sdo bem lentas e que demoram mais

tempo para se concretizar suas fases da escrita e leitura’.

Docente F: “Sim, pois apesar de estipular uma idade ele esta dando uma margem
entre 6 e 8 anos, porém infelizmente as escolas do nosso pais sdo carente de

recursos”.
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Docente G: “Sim, porque quando a crianca chega numa certa idade fica dificil de

ensinar a ler e escrever”.

Docente H: “A perspectiva assumida, portanto é de uma alfabetizacao viva, em que
as criangas se apropriem da leitura e da escrita de modo ativo, agindo socialmente”.

Figura 04: Representacao quantitativa sobre a opiniao dos professores quanto
a proposta do MEC em alfabetizar as criancas até os oito anos de idade
(PNAIC).

A opinido dos professores sobre a proposta do MEC em alfabetizar
as criangas até os oito anos de idade

20%

O ndo B sim

Fonte: Pesquisa de campo nas escolas do municipio de Frei Martinho

De acordo com os professores pesquisados sobre a proposta do MEC sobre
a alfabetizacédo de criancas até oito anos de idade, eles acreditam que é importante
estabelecer ou determinar uma idade para a crianca aprender a ler, escrever e
contar. Diante dos dados das entrevistas 20% disseram nao, pois existem criangas
que sao bem lentas e que demoraram mais tempo para se concretizar suas fases da
escrita, e 80% responderam que sim, porque quanto mais cedo investir na
aprendizagem das criangas vai evitar que ela chegue a pré-adolescéncia sem esta
alfabetizado o que leva a revolta sentir-se incapaz e evadir-se da escola.
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Quando questionadas a respeito da importancia do planejamento escolar, as

educadoras opinaram da seguinte forma:

Docente A: “O planejamento é fundamental em qualquer situacdo do nosso dia-a-
dia, sem planejamento ndo se tem direcdo certa a coisa fica solta sem controle e

sem planejar como vamos fazer um bom trabalho’.

Docente B: “A importancia do planejamento vem desde as tarefas de casa/pessoal.
Uma aula planejada cria o ambiente tranquilo e envolvente dando uma certa

segurancga ao desenvolvé-la”.

Docente C: “O planejamento é de grande importancia porque ao planejarmos,
aprendemos a construir e comparar novas estratégias de acdo, novas formulas de
pesquisa, novas teorias e categorias de compreensdo, novos modos de enfrentar e

definir problemas’.

Docente D: “Para fazer um planejamento fazemos uma avaliagcao diagndstica acima
dos conhecimentos prévios de cada aluno’.

Docente E: “O planejamento é algo fundamental na nossa pratica é a esséncia para
conseqguirmos nossos objetivos na sala de aula’.

Docente F: “O planejamento é de grande importancia para o desenvolvimento das
nossas agoées, pois ele nos permite organizar o tempo de forma que contemple 0s
direitos de aprendizagem das crianc¢as’.

Docente G: “A necessidade do planejamento faz parte da histéria do ser humano. O
planejamento esta na base do curriculo escolar, planejamento escolar, plano de
ensino e planejamento de aula, do geral ao particular, todos estdo relacionados e

sdo fundamentais para o curriculo escolar”.
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Docente H: “O planejamento é de grande importancia para o desenvolvimento das
nossas agées, pois ele nos permite organizar o tempo de forma que contemple os

direitos de aprendizagem das crian¢as’.

Sabemos que o planejamento € essencial em qualquer pratica humana
partindo desse principio, qual o grau de importancia que tem o planejamento na sua
pratica alfabetizadora de acordo os entrevistados o planejamento é de grande
importancia para o desenvolvimento das nossas acdes, pois ele nos permite o
organizar o tempo de forma que contemple os direitos de aprendizagem das
criangas. Sendo assim afirmaram que a necessidade do planejamento faz parte da
histéria do ser humano. O planejamento estd na base do curriculo escolar,
planejamento escolar, plano de ensino e planejamento de aula, do geral ao
particular, todos estao relacionados e sdo fundamentais para o curriculo escolar.

Para compreender melhor as dificuldades enfrentadas pelos professores foi
questionado: Os principais desafios apresentados diariamente na sua pratica
pedagogica que dificultam seriamente a alfabetizacao e o letramento das

criancas e as educadoras opinaram da seguinte forma:

Docente A: “Sdo a resisténcia de alguns alunos na leitura diaria, nas tarefas para
casa que alguns trazem sem fazer, a falta de organizacdo na caligrafia e com seus
materiais”.

Docente B: “Os niveis alfabéticos, faixa etaria e falta de interesse”.

Docente C: “Quando a crianca nao tem interesse, tem preguica, ndo tem

organizagao na escrita e nem com os materiais da escola”.

Docente D: “Mau comportamento da turma é um dos fatores que mais dificulta o
letramento e a alfabetizagdo’.

Docente E: “Mau comportamento da turma é um dos fatores que mais dificulta o
letramento e a alfabetizagdo’.
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Docente F: “A quantidade de alunos por sala, falta de profissionais que
acompanhem os alunos que precisam de apoio psicoldgico falta de espaco fisico na

escola”.

Docente G: “Uma grande Quantidade de alunos por sala, falta de profissionais que
acompanhem os alunos, ou seja, que precisam de apoio psicoldgico falta de espaco

fisico na escola”.

Docente H: “As classes multisseriadas, a falta da familia na escola, a falta de

interesse dos alunos”.

Diante das respostas dos professores entrevistados, mesmo alguns com
formacdo em pedagogia como também anos de experiéncias em sala de aula
podemos analisar que diante das respostas encontramos professores com
dificuldades de alfabetizar e letrar os alunos no processo de alfabetizar na idade

certa.

4.2 CONCEPCOES DOS PROFESSORES

Durante a nossa observacao participante dessa pesquisa, percebemos que
diariamente as professoras oferecem propostas de como conduzir de maneira
organizada as suas salas de aula dessa forma trabalhando para que ocorra o ensino
aprendizagem segundo elas para que a aula ndo caia na rotina e os alunos percam
o interesse pela mesma; s6 realizam uma atividade mimeografada em classe, no
entanto, recomendaram leitura de texto como tarefa de casa; as professoras
também realizaram as chamadas “rodinhas” para conversa. Nessas rodinhas elas
exploram o assunto do dia, além de contarem ou lerem histérias. Entretanto essas

rodinhas nunca sao feitas no inicio das aulas.

As atividades fixas que se repetem diariamente sado: (identificagcdo e cancao

do dia), antes e depois do lanche (lavar as maos), sempre orientando para a
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educacao em saude através da higiene e na hora da saida a tradicional (fila). Nao
existe uma sequéncia rigida na execucao das atividades, uma vez que nos dias
observados, as atividades como cantar/ler histérias eram feitas em horarios
diferentes, bem como as atividades de rodinha, de leitura e de escrita. Percebe-se
também que a rotina quase ndo é mudada e, quando sobra tempo na programacao

diaria, as professoras improvisam grupos de leitura para passar o tempo.

Percebemos que os alunos apresentam dificuldades de ler em sala de aula,
mesmo as historinhas apresentadas nas cartilhas ou através de fabulas trazidas
pelas professoras para ilustrar a aula. Tratando-se de uma turma de 22 e 3% anos
subtende-se que os alunos ja tem um grau de alfabetizagdo mais avancado, e
espera-se que 0S mesmos ja sabiam ler e escrever, mesmo que as vezes
precariamente, no entanto ndo custamos a perceber que uma das dificuldades da
leitura estd justamente no fato de que eles tém medo de errar perante os
coleguinhas. Outros leem com dificuldades juntando as palavras, assim vimos que é

necessario criar um espago para desenvolver a leitura desses alunos.

Segundo Smolka (1991), € nesse espaco que se trabalham a leitura e a
escritura “como formas de linguagem e alfabetizacdo se processam nesse
movimento discursivo. Aqui [..] nem todo dizer se constitui a leitura e escrita, mas
toda leitura e toda escritura sdo constitutivas do dizer”. Os professores também
relataram em seus questionarios que os educadores estdo sempre os incentivando a
ler e também passando tarefas de leitura para casa, enfatizando sempre a
importancia da leitura; também demonstram gostar dos textos apresentados em sala
de aula ja que como podemos observar sao textos divertidos no intuito de chamar a
atencao da crianca para leitura.

Por isso concordo com Ferreiro (1985, p. 12), quando menciona que
“deveriamos [...] comecar a incorporar em nosso ensino 0 que o0s alunos ja
conhecem sobre leitura e escrita com base em sua proépria pratica”. Neste sentido os
alunos passam a se interessar mais pela leitura pelo fato de que néao escolher o que

querem ler € ndo o que é imposto para eles.
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Ja algumas professoras demonstraram um entendimento e também um

interesse pela pratica da leitura, vejamos:

“A leitura nos remete a uma nova realidade, € através da leitura que
conseguimos mudar a realidade das criancas das comunidades pobre, ensinar a ler
e educar, é alfabetizar, é fazer cidadao, € construir dignidade”.

Na visdo dessas professoras observamos que as mesmas percebem a
leitura como algo fundamental para a educacédo das criangas, inclusive em suas

concepcgoes a leitura é agente transformador da realidade.

Concordamos com essas educadoras, pois também acreditamos na
educagcdo como sendo a base de uma sociedade saudavel, percebemos na
educacéao e posteriormente na leitura um dos caminhos para transformar o mundo,
pena que o poder publico ndo investe nas prioridades como colocar e manter as

criangas na escola, garantindo o direito basico e educacgao para todos.

Ja outras professoras entrevistadas falaram que para elas “a leitura é
apenas um habito; leem apenas os livros didaticos porque sdo necessarios, mas nao
tém o habito de ler outras coisas”.

Percebemos com esta fala que os professores ndo expressam o interesse
pela leitura, fazendo deles uns profissionais com visao tradicional, onde ler os livros

didaticos basta, demonstrando que nao visualiza novos horizontes.
Hillal (1985, p. 132), diz que:

Ao professor € que cabe a tarefa de procurar no aluno o interesse pelo que
ele vai ensinar se o professor ndo sabe apresentar aos alunos o alimento
intelectual, de tal maneira que mantenha vivo o interesse deles, esse

interesse corre o risco de ir diminuindo até o ponto de desaparecer.

E notdrio que as entrevistadas tém visdes bem diferentes no que diz respeito
ao incentivo a leitura, fica claro que quando o educador é dindmico, empreendedor,
este tem uma influéncia diferenciada com os alunos. Percebemos na fala de
algumas professoras que ao incentivar os alunos a lerem “bulas de remédios” esta

tendo uma visao futuristica, pois sua intencdo € que as criangas aprendam novas
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palavras e desenvolvam cada vez mais o interesse pela leitura, claro que nao idade
dos alunos da entrevistada ndo se deve exigir que eles lessem livros cientificos até

porque ainda estao “verdes” no que concerne a leitura.

No entanto outras professoras demonstram mais uma vez uma Visao
tradicional aonde o aluno vai a escola para aprender a ler as palavras que estao
escritas no quadro negro, bloqgueando os mesmo de ter oportunidades de conhecer
novas leituras; até porque se o aluno nao tem essa pratica revitalizada na escola
dificilmente em casa os pais irdo incentiva-los a tais leituras. No entanto é valido
enfatizar que as professora tem licenciatura plena em pedagogia e outras tém o
magistério com vinte e quatro anos de profissao diz ndo manifestar o desejo de
cursar o nivel superior por se achar segundo ela “velha e perto de se aposentar”,
talvez isso venha justificar a visdo “fechada” de tal educadora.

Portanto, foi possivel analisar com esta pesquisa que a dificuldade
enfrentada pelos alunos para aprender a ler e escrever advém do incentivo e da
forma como isso esta sendo repassado para eles, e que apesar do ensino tradicional
vir dando lugar a uma pratica construtivista ainda perdura no seio da educagcao um
tradicionalismos forte, que focaliza o ensino voltado para o quadro negro € o giz, nao
objetivando a ascensao do aluno de forma rapida, no entanto, observamos também
que apesar de estarem apenas no 12, 2° e 32 anos do ensino fundamental basico, os
alunos demonstraram estar antenados, com o novo ensino e com a pratica da leitura

como um bem para o futuro.
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5. CONCLUSOES

Consideramos que a pesquisa realizada nas escolas do ensino fundamental
do Municipio de Frei Martinho que séo: Escola Municipal de Ensino Fundamental
Eliete Souza de Araujo Silva (Zona urbana); EMEF Joao Fernandes Falcao-
Comunidade Timbauba de Baixo e EMEF Joaquim Domingos de Moura -
Comunidade Quixaba, trouxe-nos resultados significativos acerca das dificuldades
encontradas pelos professores no processo da leitura e da escrita. A experiéncia
obtida com o trabalho foi relevante em todos os aspectos educacionais. Os
conhecimentos adquiridos serviram-nos como suporte para a pratica pedagdgica.

No entanto acreditamos que para acontecer o avanco na pratica da leitura e
da escrita é preciso que os professores sejam comprometidos com a desmistificacao
das relagdes sociais, tenham clareza tedrica e estimule a presenca, a discussao, a
pesquisa, o debate e enfrentamento de tudo que se constréi o ser. Além do mais,
que esse profissional seja reflexivo em sua pratica pedagogica, deve ser sensivel a
apreensao de possibilidades alternativas, deve ter consciéncia que é passivel de
erros, esteja sempre se questionando no seu fazer em sala de aula, indo além das
atividades imediatistas, tendo em mente o tipo de homem que quer formar.

Compreendemos que o processo de leitura e escrita inicia muito antes da
crianga entrar em contato com o mundo adulto, recebendo estimulo para depois
chegar a escrita convencional. O estudo mostra que existe uma pratica de leitura em
nossas salas de aula muito empobrecidas com relacao a interacéo entre os alunos e
o texto. Nossa pesquisa apresentou essa dicotomia entre o ensino e a
aprendizagem. Vemos ainda que falta ao professor um olhar mais detalhado da
educacédo, para uma redefinicao de seu papel em sociedade, buscando com isso
uma ampliagédo da sua fala para a sala de aula.

Contudo, vimos que a pratica de leitura errbnea que temos em nossas salas
nao se restringe ao ambito municipal, e sim a nivel nacional. Assim, o aluno continua

a fazer leituras empobrecidas de textos que nao refletem a realidade em sala de
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aula. E mais, ao conceber a leitura como decodificacdo o aluno acaba criando
aversao a leitura ja que sua pratica com leitura na sociedade é muito diferente das
que ele executa em sala de aula, voltada exclusivamente para leitura em voz alta ou

silenciosa e cépia do texto.

Dessa maneira, temos que resignificar a pratica de leitura partindo do
conhecimento prévio do aluno e das praticas que ele traz para a sala, fazendo de
sua vivéncia o alicerce para as aulas de leitura, pois s6 assim poderemos ter alunos
que leem nao mais por obrigacdo e sim por prazer. Entretanto, vemos que falta
ainda uma melhoria nos materiais de leitura trazidos para a sala de aula que em
geral s6 se utilizam o livro didatico com suporte metodolégico e que mesmo sendo
usado a risca é visto como material empobrecido, pois s6 se utiliza de textos como
pretexto para atividades posteriores como a gramatica, a cdpia e/ou exercicios

escritos.

Portanto, é necessario que todos que fazem a educacao se preocupem com
essas causas aqui discutidas ao longo desta pesquisa, ja que muitos sdo os estudos
€ poucas sao as acgoes e intengdes para melhorar a qualidade da leitura em sala de
aula principalmente das escolas de ensino fundamental municipal. Assim
acreditamos que nao basta sé evidenciar os problemas da educacado é necessério
que haja comprometimento de todos os 6rgdaos competentes buscando sempre a

melhoria do aluno.
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12) PERFIL DO ENTREVISTADO
ESCOLA QUE LECIONA:

FORMACAO DOCENTE:
EXPERIENCIA:
ESPECIALISTA: SIM( ) NAO( )

SE SIM EM QUE
AREA:

2°) DADOS PESSOAIS
SEXO:( )MASCULINO  ( )FEMININO
FAIXA ETARIA: ()20 A25ANOS; ( )25 A30 ANOS; () MAIS DE 30 ANOS

3%) Vocé considera importante a formagdo do professor para uma boa pratica
pedagdgica em sala de aula? ( )SIM ( )NAO Por qué?

4°) Vocé considera sua formacgéao docente satisfatéria para o desempenho de suas
funcbes como alfabetizadora? Justifique.

52) vocé acha que os cursos de Formacao Continuada para professores em servigo
facilitam e/ou diminuem as dificuldades que o professor encontra para desenvolver
um bom trabalho alfabetizador? Por qué?

62) Na sua opiniao como a crianga aprende?
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7%) Quais os tipos de metodologias que vocé considera mais eficazes no processo
de ensino/aprendizagem, especificamente no ciclo da alfabetizacao?

8%) Das metodologias citadas anteriormente, quais vocé mais utiliza para
desenvolver o processo de alfabetizar letrando?

9% A alfabetizacao é compreendida por diversos tedricos como sendo a apropriacao
de diferentes linguagens. E vocé, como vé esse processo no seu dia-a-dia?

109) Defina alfabetizacao e letramento?

112) O MEC esta propondo e pactuando com Estados e Municipios a alfabetizacao
de criangas até os oito anos de idade. Vocé acredita ser importante estabelecer ou
determinar uma idade para a crianca aprender a ler, escrever e contar?
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129) Na sua pratica diaria, o que significa essa proposta do MEC?

132%) Sabemos que o planejamento é essencial em qualquer pratica humana.
Partindo desse principio, qual o grau de importancia que tem o planejamento na sua
pratica alfabetizadora?

142) A realidade dos alunos, o conhecimento que eles ja demonstram é levado em
consideracao para o seu planejamento de estratégias e acdes alfabetizadoras?
Como?

152) Existe relacdo entre o Projeto Politico Pedagégico da Escola e o seu
planejamento de aula? Qual?

162) quais suas maiores dificuldades para planejar o dia-a-dia da sala de aula de
alfabetizacao?

172) Como a escola esta estruturada, em termos pedagdgicos, para subsidiar a
proposta de alfabetizar letrando desempenhada pelos professores?
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182) Liste os principais desafios apresentados diariamente na sua pratica
pedagdgica que dificultam seriamente a alfabetizacao e o letramento das criancas.

192) Qual a importancia de um ambiente alfabetizador na sala de aula para a
construcao da leitura e da escrita na crianga?

20?) Vocé considera que a relagao da professora com a familia colabora ou dificulta
o trabalho do professor? De que maneira?

21%) A maturidade do aluno e a quantidade por sala pode ser considerado um
problema ou um desafio ao ato de alfabetizar? Justifique.
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