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RESUMO

Este estudo versa acerca do processo de inclusio sob o olhar da pedagogia social, tendo como
tema a pedagogia social em admbitos ndo escolares. Neste estudo precisamente aborda-se o
pedagogo social e sua respectiva acdo pedagdgica no que se refere ao processo de inclusdo
social das criancas com deficiéncia. Objetiva-se analisar o pensar-fazer do pedagogo em uma
perspectiva inclusiva da pedagogia social na Funda¢do Centro Integrado de Apoio ao Portador
de Deficiéncia (FUNAD), a fim de se compreender como a interveng¢do pedagdgica deste
profissional viabiliza e contribui para a efetivacio da inclusdo social das criancas com
deficiéncia. As contribui¢des do referido trabalho consistem-se pelo cariter inovador da
pesquisa e da possibilidade que se tem de intercalar os campos de conhecimento da pedagogia
social e da inclusdo e, dessa forma, propiciar a constru¢do e desenvolvimento do saber
cientifico. Teve-se como problemadtica de pesquisa compreender a Pedagogia Social e sua
relacdo com a inclusdo. Portanto, a nossa pergunta de partida é: Como e por quais meios o
pedagogo pensa a mediacdo do processo de inclusdo social das criancas com deficiéncia fora
do contexto escolar? Na sequéncia: Quais estratégias e recursos este profissional faz uso para
que seja de fato efetivado um trabalho qualitativo e satisfatério com um publico tdo peculiar.
Entende-se que os beneficios do estudo consiste-se em divulgar os conhecimentos das boas
priticas da pedagogia social no processo de inclusdo realizada na FUNAD. O estudo
fundamenta-se nas dimensdes de pesquisa académico-cientifica propostas por Novikoff
(2010). Vale esclarecer que a presente pesquisa estd vinculada ao experimento qualitativo da
pesquisa intitulada “Educacdo cientifica nos cursos de Pedagogia da Paraiba: questdes
tedrico-metodoldgicas e epistemoldgicas na formagdo académico-cientifico-cultural para a
intervengdo” da professora doutora Cristina Novikoff. Nesta perspectiva adotaram-se
instrumentos testados e validados no Laboratério do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Representagdes Sociais na/para Formacdo de Professores - LAGERES/CNPq (2010). Assim,
para a presente pesquisa foram utilizados diferentes instrumentos para a coleta de dados em
forma de questiondrio semi estruturado a fim de mediar o didlogo com os participantes, além
de observacao com diario de bordo. Os dados foram analisados por via da andlise de conteudo
(BARDIN, 2011). Percebe-se a partir desse estudo que a Pedagogia da FUNAD, mesmo
sendo fundamentada na Pedagogia Social, conforme aponta a teoria € t€nue a separacdo da
Pedagogia Escolar, especialmente em espacos em que se faz um trabalho educativo, como o
da referida instituicao.

Palavras-chave: Formacado do pedagogo social. Atuagado profissional. Inclusao.



ABSTRACT

This study deals with the process of inclusion under the perspective of social pedagogy, with
the theme of social pedagogy in non-school settings. This study specifically addresses the
social pedagogue and its respective pedagogical action regarding the process of social
inclusion of children with disabilities. The aim of this study is to analyze the pedagogues'
thinking and doing in an inclusive perspective of social pedagogy at the Integrated Center for
the Support of the Disabled (FUNAD), in order to understand how the pedagogical
intervention of this professional facilitates and contributes to the social inclusion of children
with disabilities. The contributions of this work consist of the innovative character of the
research and the possibility that one has to intercalate the fields of knowledge of social
pedagogy and of inclusion and, thus, to propitiate the construction and development of
scientific knowledge. One has as a research problematic to understand the Social Pedagogy
and its relation with the inclusion. So our starting question is: How and by what means does
the pedagogue think about mediating the process of social inclusion of children with
disabilities outside the school context? Following: What strategies and resources does this
professional make use of so that a qualitative and satisfactory work is actually carried out with
such a peculiar audience. It is understood that the benefits of the study consists of
disseminating knowledge of good practices of social pedagogy in the process of inclusion
held in FUNAD. The study is based on the dimensions of academic-scientific research
proposed by Novikoff (2010). It is worth clarifying that the present research is linked to the
qualitative experiment of the research titled "Scientific Education in the Pedagogy of Paraiba
courses: theoretical-methodological and epistemological questions in the academic-scientific-
cultural formation for the intervention" of research Cristina Novikoff. In this perspective,
tested and validated instruments were used in the Laboratory of the Group of Studies and
Research in Social Representations in / for Teacher Training - LAGERES / CNPq (2010).
Thus, for the present research different instruments were used to collect data in the form of a
semi structured questionnaire in order to mediate the dialogue with the participants, besides
observation with logbook. The data were analyzed through content analysis (BARDIN, 2011).
It can be seen from this study that the FUNAD Pedagogy, even though it is based on Social
Pedagogy, as the theory points out, is a tenuous separation of School Pedagogy, especially in
spaces where an educational work is done, such as that institution's.

Keywords: Formation of the social pedagogue. Professional performance. Inclusion.
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CAPITULO1

DIMENSAO EPISTEMOLOGICA

1 INTRODUCAO

Tragar caminhos que viabilizem a compreensao e importincia da atuacdo do pedagogo
em uma institui¢do de cardter social, como a Fundagdo Centro Integrado de Apoio ao Portador
de Deficiéncia (FUNAD), constitui-se de relevante importancia no contexto atual, haja vista
que, faz-se imprescindivel entender como e por quais vertentes a pedagogia social se realiza
no ambito atual, e de como esta pode contribuir na viabilizacdo e concretizacio de um
processo inclusivo de criangas com deficiéncia.

Deve-se considerar que a educacdo ndo ocorre apenas € unicamente nos espagos
formais, nos quais ha o processo de ensino daqueles saberes sistematizados e socialmente
aceitos como vdlidos. A educagdo encontra-se em todos os espacos da vida humana, sejam
eles formais, informais ou ndo-formais.

Compreender como o pedagogo media o processo educativo e inclusivo em um espaco
como a FUNAD, torna-se uma oportunidade impar para o entendimento de alguns dos
aspectos subjacentes as criancas atendidas, e de como estas se percebem enquanto sujeitos
sociais. Tal compreensdo possibilitard ao pedagogo estabelecer seu modus operandi com mais
atencao e eficiéncia.

O interesse em abordar esta temdtica ocorreu a partir da disciplina de Sociedade
Contemporanea e Pedagogia, cursada no 1° Periodo do curso de Pedagogia do Centro de
Formacao de Professores da Universidade Federal de Campina Grande (CFP/UFCG), em que
foi vidvel conhecer as demais dreas que o pedagogo pode atuar, bem como a partir dos
estudos empreendidos na disciplina de Educagdo Inclusiva, cursada no 4° Periodo, na qual foi
possivel perceber, enquanto académica, as diversas necessidades especiais inerentes ao ser
humano, bem como o processo de inclusdo de tal publico.

Sendo assim, houve um interesse em unir essas duas esferas de conhecimento, a
pedagogia social e a inclusdo, e aprofundar-me nas discussdes, a fim de compreender-se,
como o processo de educacdo inclusiva delineia-se fora do ambito escolar. Compreender,
assim o transcorrer do processo de inclusdo para além dos muros escolares.

A relagdo estabelecida entre as temdticas com o contexto atual é primordial, uma vez

que, sdo perspectivas que se fazem essencialmente presentes no ambito contemporaneo,
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mediante 0 desenvolvimento do processo de inclusdo na sociedade. A partir dai, tem-se a
necessidade de conhecer-se e entender-se como estes processos desencadeiam mudancas na
estrutura da sociedade atual.

Mediante tais questdes inerentes ao contexto social atual, percebe-se que hd uma
énfase superior ao processo de educagdo inclusiva decorrente no ambito escolar em
detrimento aos demais espacos ndo escolares. Espacos estes que também permeiam a vida
humana e, portanto, sdo espagos que podem vir a possibilitar a inclusdo social de pessoas com
deficiéncia.

A partir disso, tem-se como problematica de pesquisa compreender a pedagogia social
e sua relacdo com a inclusdo. Portanto, a nossa pergunta de partida é&: Como e por quais meios
o pedagogo pensa a mediacdo do processo de inclusdo social das criangas com defici€ncia
fora do contexto escolar?

Na sequéncia, questionar: Quais estratégias e recursos este profissional faz uso para
que seja de fato efetivado um trabalho qualitativo e satisfatério com um publico tdo peculiar.

O presente trabalho tem como objetivo geral analisar o pensar-fazer do pedagogo em
uma perspectiva inclusiva da pedagogia social na FUNAD, a fim de compreender-se como a
intervengdo pedagdgica deste profissional viabiliza e contribui para a efetivagdo da inclusdao
social das criangas com deficiéncia.

Para atender ao objetivo geral, no que se refere aos especificos iremos identificar na
literatura vigente, o campo da pedagogia social e suas finalidades no Brasil, averiguar a acao
pedagdgica executada pelo pedagogo na FUNAD, caracterizar o processo de inclusdo de
criancas com deficiéncia e demonstrar as contribuicdes que o pedagogo propicia na
assisténcia das criancas com deficiéncia.

Partindo do pressuposto de que o eixo da pedagogia social consiste exatamente em
articular as esferas sociais e educacionais em prol do alcance de objetivos de socializacdo por
meio da aprendizagem integral da crianca, conforme estabelece como direito a todas as
criancas na nova RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2017 que versa
sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Neste trabalho discutimos de forma breve o processo histérico do surgimento da
pedagogia social no ambito internacional e, posteriormente, como este processo deu-se no
Brasil, abordando assim questdes relacionadas a formacdo do pedagogo social na sociedade

contemporanea e a sua atuacio profissional, bem como discorrer-se-4 acerca do aspecto do
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processo histérico da inclusdo e os respectivos marcos legais que impulsionaram o seu
desenvolvimento.

O estudo teve como desenho as dimensdes de pesquisa académico-cientifica propostas
por Novikoff (2010). Vale esclarecer que a presente pesquisa estd vinculada ao experimento
qualitativo da pesquisa intitulada “Educacdo cientifica nos cursos de Pedagogia da Paraiba:
questdes tedrico-metodoldgicas e epistemoldgicas na formacdo académico-cientifico-cultural
para a interven¢dao” — EduCiéncias, sob orientacdo da Prof.* Dr.* Cristina Novikoff que
objetiva fomentar estudos com rigor cientifico e qualidade académica.

Nesta perspectiva adotaram-se instrumentos testados e validados no Laboratério do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Representacdes Sociais na/para Formacdo de Professores -
LAGERES/CNPq (2010). Assim, para a presente pesquisa foram utilizados diferentes
instrumentos para a coleta de dados em forma de questiondrio semiestruturado a fim de
mediar o didlogo com os participantes, além de observacdo com didrio de bordo. Os dados
foram analisados por via da andlise de conteido. (BARDIN, 2011).

As contribui¢des do presente trabalho encerram-se no seu carater inovador de pesquisa
e da possibilidade que se tem de intercalar os campos de conhecimento da pedagogia social e
da inclusdo e, dessa forma, propiciar a construcio e desenvolvimento do saber cientifico.

A participacdo e desenvolvimento tedrico-metodolégico do projeto em tela como parte
do EduCiéncias estd a amplificacdo da capacidade de criticidade e reflexdo acerca do objeto
de estudo — Pedagogia Social que se fazem tao presentes nos dias atuais, €, por consequéncia,
a incisiva necessidade de compreendé-los como elementos que permeiam e perpassam esta
temadtica em questdo de como a inclusdo delineia-se a partir de tais processos.

Ressalta-se que a descricdo metodoldgica corresponde com a perspectiva qualitativa
proposta por Novikoff (2010).

Este trabalho percorreu algumas etapas, apés a sua aprovagio no Comité de Etica para
Pesquisa com Seres Humanos (CEP) nimero (CAAE: 89385518.4.0000.5575) a saber: 1)
Elaboracdo do estado do conhecimento em que fizemos os estudos das Tabela de Andlise de
Textos Académico-Cientificos, segundo as Dimensdes de Pesquisa propostas por Novikoff; 2)
Contrato de pesquisa via Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE); 3) Aplicagcdo
do questiondrio semiestruturado junto aos pedagogos; 4) Tratamento dos dados e; 5)
elaboracdo do relatdrio técnico cientifico em forma de monografia.

Para o desenvolvimento da referida pesquisa empregamos a pesquisa de campo, do

tipo estudo descritivo, no qual utilizamo-nos de uma observacdo, bem como de um
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questiondrio semiestruturado a fim de mediar o didlogo com alguns pedagogos que atuam na
FUNAD. Nessa otica, presumimos contribuir de forma aprofundada e significativa com
discussoes, reflexdes e andlises acerca das praticas desenvolvidas em torno da referida
tematica.

Este trabalho monogréfico foi desenvolvido, segundo as dimensdes de pesquisa
académico-cientifica propostas por Novikoff (2010) e esta dividido em quatro capitulos.

O primeiro capitulo apresenta a revisdo de literatura acerca do que ja foi pensado,
discutido e refletido acerca do tema em questdo. Abordamos acerca da pedagogia social no
ambito internacional, e também no Brasil, bem como aspectos relacionados a formacdo do
pedagogo social na contemporaneidade, algumas leis que norteiam as a¢des pedagdgicas e a
atuacdo profissional do pedagogo social. E ao finalizar tal capitulo tratamos da temética da
inclusdo e seus respectivos marcos legais que impulsionaram o seu desenvolvimento.

O segundo capitulo apresentamos com especificidade os procedimentos metodoldgicos
que norteiam o presente estudo do tipo qualitativo, bem como a descri¢do dos instrumentos de
coleta de dados e as formas de andlises.

No terceiro e quarto capitulos abordamos o tratamento e a descricdo dos dados
coletados, bem como as suas respectivas formas de apresentacdo e ilustragdo, e também
tratamos acerca das analises dos dados obtidos, confronto-os a luz das teorias abordadas nas

dimensdes anteriores.
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CAPITULO I1

DIMENSAO TEORICA

Para essa etapa serd realizado o estudo do conhecimento, ou seja, estudos dirigidos de
textos, com preenchimento da tabela de andlise de artigos académico-cientificos segundo as
dimensdes de pesquisa propostas por Novikoff (2010) — TABDN (ANEXO A) pautados nas

palavras-chave que sdo: formacdo do pedagogo social, atuacdo profissional, inclusdo.

2.1 PEDAGOGIA SOCIAL: BREVE HISTORICO

A pesquisa sobre a pedagogia social versard sobre os primeiros indicios do surgimento
desta e, de modo lato até os dias atuais, com o objetivo de realizar um mapeamento do
surgimento da pedagogia social no Brasil, buscando estabelecer relagdes entre os trabalhos
realizados nas dreas de educacao inclusiva.

Para tal discussdo e objetivando-se maior esclarecimento, podem-se explanar aqui as
contribui¢cdes de Caliman (2009, 2010, p. 889), no qual este conceitua o que € a pedagogia

social. Assim compreende-se que:

[...] a pedagogia social é uma ciéncia, normativa, descritiva, que orienta a pratica
sociopedagégica voltada para individuos ou grupos, que precisam de apoio e ajuda
em suas necessidades, ajudando-os a administrarem seus riscos através da producdo
de tecnologias e metodologias socioeducativas e do suporte de estruturas
institucionais.

Tal conceituagc@o nos faz entender que a pedagogia social percebe o sujeito como ser
de conhecimentos com uma postura critica e reflexiva frente as diversas realidades que lhe
sdo apresentadas. Bem como o seu foco de agdo consiste naqueles grupos que precisam suprir
suas necessidades, dando-lhes o suporte necessario.

Para compreender-se entdo a génese da pedagogia social ancoramo-nos, dentre outros,
nas contribui¢cdes de Machado (2012) acerca dos seus estudos sobre a pedagogia social. Tal
tedrico oportuniza-nos subsidios referentes a essa temadtica por apresentar em seus escritos a
relevancia da obra de Paul Natorp (1913), considerada como a primeira producdo escrita
sobre pedagogia social.

Posto isso, Natorp (1913, p. 97 apud Machado, 2012, p. 62) aponta-nos que:
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[...] em seu livro Pedagogia Social: teoria de la educacién de la voluntad,
considerado o primeiro escrito no mundo sobre a Pedagogia Social, fundamenta
filosoficamente e passa a orientar as produgdes académicas e de formacgdo
profissional da drea. Neste livro, Natorp define o conceito que fundamenta a ideia de
Pedagogia Social: a educacdo do individuo estd condicionada socialmente as
condigdes sociais da cultura e as condi¢des culturais da vida social. O autor ainda
complementa que uma verdadeira Pedagogia Social ndo pode esquivar-se da
pergunta sobre as leis fundamentais da vida e da comunidade. Para ele, a palavra
“Pedagogia” ndo significa somente a educagdo da crianca nas suas formas
tradicionais, mas sim se refere a obra inteira de elevagdo do homem ao alto da plena
humanidade [...].

Ressalta-se a relevante importancia dada a esta obra, considerada o primeiro escrito
acerca da pedagogia social. E a partir de tal obra que a educacio do sujeito comeca a ser
percebida como um processo dependente de outros processos. Ou seja, esta educagdo
condiciona-se mediante o seu contexto socio historico, sua cultura e suas respectivas relacoes
sociais.

Tal obra esclarece entdao a magnitude do termo pedagogia, em que esta nao se restringe
apenas a educagdo da crianga, mas consiste em um processo continuo de desenvolvimento e
elevacao do homem.

Nesse sentido € pertinente elucidar acerca das primeiras ideias e principios referentes a
pedagogia social que surgem segundo Tavares e Santos (2010, p. 11 apud Almeida; Pires,

2016, p. 31):

A Pedagogia Social historicamente vem sendo construida, de maneira incipiente, nas
questdes sociais assumidas por filésofos, socidlogos e educadores, como Platdo,
Marx e Pestalozzi, desde o mundo classico até a metade do século XIX. Ainda que a
perspectiva assumida tenha sido humanitéria, filos6fica e politica, esses pensadores
podem ser considerados precursores da Pedagogia Social.

Constata-se, dessa forma, que a pedagogia social vem sendo desenvolvida de forma
inicial, a partir das questdes sociais apresentadas por tais estudiosos mencionados, uma vez
que estes tratavam justamente de aspectos sociais pertinentes a vida humana e, portanto,
diante de tais contribuicdes, estes sdo considerados precursores desta ciéncia denominada de
pedagogia social.

E vilido apresentar ainda ao que concerne o surgimento da pedagogia social, os
estudos inerentes a um dos tedricos mais reconhecidos e prestigiados no tocante as pesquisas
acerca da pedagogia social: Geraldo Caliman.

Nesse sentido Caliman (2006, p. 52) acrescenta que:
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[...] A acdo socioeducativa supera o dmbito das instituicdes caritativas e passa a se
desenvolver dentro das politicas assistenciais e sociais. [...] Foram as problematicas
sociais que emergiram da industrializacdio, a partir da metade do século XIX,
especialmente na Alemanha, que motivaram tal sistematizacio da Pedagogia Social
como ciéncia e como disciplina.

Observa-se que hd a superacdo das acdes desenvolvidas para uma perspectiva
socioeducativa, levando em consideracdo as transformagdes decorrentes do processo de
industrializacdo no século XIX na Alemanha, em que se fez necessdrio promover agdes
socioeducativas a fim de minimizar os problemas que estavam emergindo socialmente
naquele periodo.

Mediante tais esclarecimentos, pode-se mencionar segundo Caliman (2006) que as
questdes emergentes do desenvolvimento da industrializa¢do na Europa, em meados do século
XIX, mais precisamente na Alemanha desencadearam o surgimento de uma aten¢do
especifica aos grupos excluidos e marginalizados socialmente, bem como essa darea
desenvolveu-se também a partir do advento da 2* Guerra Mundial, em que milhares de
pessoas ficaram em situac@o de vulnerabilidade e exclusdo social.

Sua génese nasce entdo, a partir da intensificacdo das desigualdades sociais oriundas
deste processo. Dai a necessidade de se desenvolver acdes socioeducativas e interventivas,
bem como descobrir respostas aos novos problemas sociais que dai surgiram, tais como
desemprego, pobreza, delinquéncia, auséncia de protecao social.

Nessa perspectiva, segundo Machado (2011, p. 119 apud Santos; Leiro, 2015, p. 62)

tem-se a compreensao que:

O contexto em que surgiu a Pedagogia Social na Alemanha explica a trajetéria da
drea nesse periodo. Coincide com o crescimento e a consolidacdo das Ciéncias
Sociais, com a racionalizac¢do e andlise objetiva da vida social. Reflete também os
efeitos da Revolugdo Industrial e da Revolugao Francesa, com o reconhecimento dos
movimentos populares que reivindicam liberdade e direitos humanos.

Percebe-se a partir disso, que os impactos provenientes de tais revolugdes, ndo s6 na
Alemanha, mas também um processo revoluciondrio em toda a Europa que deu inicio aos
movimentos sociais/populares, uma vez que, comeca nesse momento voltar-se a aten¢io a
vida social dos individuos, pois diante de tais transformacdes, houve um crescimento
desenfreado dos chamados grupos marginalizados, incluindo criangas, adolescentes, jovens e
adultos. A partir disso, hd um processo de reinvindica¢do dos direitos humanos e sociais por

parte dessas classes.
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Portanto, a pedagogia social nasce e desenvolve-se no século XIX como resposta as
novas exigéncias de educacdo deste publico que se encontra em condicdes de pobreza,
marginalidade e dificuldades de todas as ordens. E de forma quase unanime tais grupos
sociais ndo puderam ou nao tiveram acesso a educagao formal.

Dai a relevante importancia da pedagogia social que objetiva agir exatamente sobre a
prevengdo, recuperagdo e reinser¢do social daqueles que tiveram seus direitos bdasicos
negados.

Mediante as intensas mudancas da Europa no século XIX, Diaz (2006, p. 92-93)

descreve que:

Nesta época, procurava-se na educacio uma solucdo para os problemas humanos e
sociais (fortes movimentos migratdrios, proletarizacdo do campesinato, desemprego,
pobreza, exclusdo econdmica e cultural, abandono de menores, delinquéncia, entre
outros) que se produziram a partir da nova realidade entfo criada. Toda esta situagdo
ird criando o espago e a necessidade para uma pedagogia que dé resposta as
necessidades individuais e sociais estabelecendo o ideal de comunidade, face ao
excessivo individualismo que se propugnava na educagdo anterior. Esta nova
pedagogia serd designada como Pedagogia Social.

Tais probleméticas e desigualdades permeiam o contexto social até os dias atuais,
principalmente nos meios urbanos. A partir da intensificacdo de tais conjuntos de problemas,
percebeu-se a necessidade de se criar uma nova pedagogia que atendesse as novas demandas
apresentadas naquele contexto, uma vez que, a educagdo pregressa estabelecida, ndo mais
atendia as questdes emergentes naquele periodo, surge entdo uma nova pedagogia nomeada de
pedagogia social.

A partir destes processos, deu-se inicio a agdes socioeducativas voltadas para o
assistencialismo dos grupos marginalizados e excluidos. Posteriormente evoluiu-se a uma
perspectiva de um bem-estar social comum.

Mediante estes aspectos aqui abordados acerca do surgimento da pedagogia social no
ambito internacional, é relevante destacar que a discussdo da pedagogia social no Brasil é
decorrente de movimentos internacionais, seguidos de debates sobre o trabalho pedagdgico e
politico dos educadores para além da sala de aula (PAULA; MACHADO, 2009; LIBANEO,
2006).

No que concerne a esta discuss@o da pedagogia social no Brasil é importante se referir
as ponderacdes de Caliman (2010, p. 343 apud Almeida; Pires, 2016, p. 32), no qual se

elucida que:
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A Pedagogia Social no Brasil tende a ser concebida como uma ciéncia que pertence
ao rol das Ciéncias da Educacdo, uma ciéncia sensivel & dimens@o da sociabilidade
humana, ou seja, que se ocupa particularmente da educagdo social de individuos
historicamente situados. Uma educacio que ocorre de modo particular 14 onde as
agéncias formais de educagdo ndo conseguem chegar; nas relagdes de ajuda a
pessoas em dificuldade, especialmente criangas, adolescentes e jovens que sofrem
pela escassa atencdo as suas necessidades fundamentais.

Tais questdes consistiram-se como base para que a pedagogia social fosse estudada,
reorganizada, analisada e sistematizada como ciéncia e disciplina, com acdes intencionais e
objetivas, visando promover praticas direcionadas a individuos socialmente excluidos.

Superando-se assim, uma compreensdo de cardter puramente assistencialista e,
construindo-se entdo uma atuagdo em prol do desenvolvimento integral do sujeito,
respaldadas em um processo educativo que atenda aos aspectos sociais, culturais e politicos,
desenvolvendo-se assim o senso critico dos individuos para a sua emancipagdo politica e
social enquanto cidadao.

Na concepcgao de Graciani (2014, p. 62), tem-se que:

Na pedagogia social a crianca é entendida como pessoa. Ela € assumida como um
ser integral, de multiplas dimensdes, complexo e em constante movimento e
mudanga. Dentre as suas vdrias dimensdes, uma das mais importantes € a corporal.
Com respeito a sua corporeidade, valores e vida, uma proposta educacional ndo
pode, sendo, defender, promover e restaurar a sua integridade de vida.

Logo, a pedagogia social compreende que as multiplas perspectivas que constituem o
ser humano, sendo elas: a dimens@o cognitiva, afetiva, social, cultural e claro corporal, fazem
parte de um todo, constituindo assim o homem. Destarte o cerne desta ciéncia concentra-se
exatamente no fato de trabalhar-se tais dimensdes de forma integral e totalitdria, de modo a
possibilitar um desenvolvimento pleno de todas as capacidades humanas.

Esta pedagogia define-se segundo Caliman (2009, p. 53 apud Pereira, 2013, p. 11),

COomo:

[...] uma ciéncia pratica, social e educativa ndo formal, que justifica e compreende,
em termos mais amplos, a tarefa da socializagdo”, sendo, no campo mais restrito,
uma pratica educativa que busca a “prevencdo e a recuperacdo no ambito das
deficiéncias da socializag@o [...].

Portanto, esta drea do conhecimento propde-se a trabalhar em prol da educabilidade e
ressocializacdo daqueles sujeitos socialmente excluidos, em situacdo de necessidade, dentre

eles pessoas com deficiéncia, desenvolvendo-se a partir da transcendéncia da igualdade social
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em que esta se caracteriza pela oportunizacdo das mesmas condi¢des e oportunidades a todos,
buscando assim alcancar a equidade social na qual esta consiste pelo favorecimento de
condi¢des e oportunidades conforme as necessidades de cada sujeito, de acordo com suas
especificidades e caracteristicas individuais.

A partir deste trabalho viabiliza-se o acesso aos bens culturais desenvolvidos pelo
homem ao longo da histéria, promovendo entdo a inclusdo daqueles que foram e estdo sendo
excluidos socialmente, instigando assim a sua potencialidade critica e seu poder de
transformar o meio social em que estd inserido.

Sendo assim, Graciani (2014, p. 21), elucida que:

A pedagogia social procura promover a sua capacidade pessoal de se assumir como
sujeito da prépria histéria e da Histéria; como agente de transformacio de si, do
outro ¢ do mundo; como fonte de criacdo, liberdade e construcdo dos projetos
pessoais e sociais numa dada sociedade, por uma prética social critica, criativa e
participativa.

Desta maneira, conhecer os fundamentos tedricos e praticos da pedagogia social
oportuniza-nos entender o cardter transformador que esta ci€ncia possui, uma vez que, esta
possibilita os meios necessarios do sujeito ter autonomia, e poder transformar tanto a si
mesmo quanto o meio em que estd inserido. Bem como nos faz entender também os direitos e
deveres inerentes aos individuos.

Entre os deveres estd a aten¢@o ao publico infantil em situacio de risco ou abandono,
prevencdo e recuperacao de adolescentes e jovens imersos no alcoolismo, no vicio e
dependéncia das drogas, aten¢do aos grupos marginalizados, educacdo de adultos, de idosos,
como também o dever ao processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Ressalta-se ainda que esta atuagd@o social transcorre nos mais diversos espacos sociais,
culturais, educativos e econdémicos. E o pedagogo social que idealiza, planeja, projeta,
organiza, investiga, efetua, desempenha, produz e avalia projetos a fim de que seja vidvel a
socializagdo e insercdo das pessoas no meio social, dando énfase em suas habilidades e
potencialidades pessoais, sociais e profissionais.

Dessarte Caliman (2006, p. 54) nos aponta que:

A dtica da Pedagogia Social parece mesmo estar concentrada nos processos conexos
com a socializa¢do dos individuos, com o desenvolvimento da identidade, com a
formacao da personalidade humana e com os condicionamentos que os diversos
contextos impdem a formacdo de atitudes, valores, crencas etc. Neste sentido, esta
ligada de modo particular as necessidades humanas de sujeitos sociais
contextualizados.
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A pedagogia social, segundo Graciani (2014), propde-se entdo, a trabalhar em favor do
desenvolvimento humano, fundamentado no autoconhecimento, na autovaloriza¢do, no
autoconceito e na autoconfianca. Ou seja, esta drea visa realizar um trabalho social respaldado
no respeito a individualidade, identidade, diversidade, interdisciplinaridade, valores e formas
do individuo pensar e agir mediante a realidade social em que este estd imerso.

Tais aspectos mencionados perpassam as seguintes dimensdes, que segundo Graciani

(2014, p. 23) sdo:

Figura 1 — Dimensdes Basilares da Pedagogia Social

DIMENSAQ
DEMOCRATICA

DIMENSAO
SOLIDARIA

DIMENSAO
TRANSFORMADORA

DIMENSAQ
PARTICIPATIVA

Fonte: Graciani (2014, p. 23)

Consideram-se, dessa forma, tais dimensdes, como bases para a concretizacdo da
pedagogia social. Posto isso, esclarece-se que a dimensdao democritica diz respeito as
capacidades, habilidades e potencialidades de todos para o desenvolvimento de suas
atividades enquanto sujeitos sociais.

A dimensdo solidaria refere-se a construcdo comunitdria do conhecimento, a partir da
juncdo entre os diferentes saberes existentes, dentre eles: técnico, cientifico e popular, a fim
de gerar-se a partir dai um novo conhecimento.

A dimensdo participativa remete-se a participacdo de todos, e suas respectivas
colaboracdes no processo de desenvolvimento do conhecimento. E por fim tem-se a dimensdo
transformadora que consiste pela jun¢do de todas as outras, pois caracteriza-se pela

capacidade de mudanca tanto de si mesmo, como dos outros individuos envolvidos em tal
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processo, e coletivamente, desenvolver préticas em prol da transformacao da sociedade tendo
como base a pedagogia social.

Posto isso, a pedagogia social objetiva entdo recuperar e promover o direito ao acesso
aos bens sociais, culturais e até politicos do individuo a fim de que este possa exercer a sua
cidadania de forma plena, a partir da transformacao social.

Dessa forma, Graciani (2014, p. 73) aborda que:

A cidadania almejada pressupde a meta de transformacdo pessoal e social dos
sujeitos envolvidos no processo educativo. Ele transcende o cognitivo, o emocional,
abarca a reelaboracdo de valores, de praticas sociais e culturais voltadas a
democracia participativa e a concretizacdo da autonomia e independéncia no pensar,
no sentir e agir.

Percebe-se entdo que a pedagogia social desenvolve suas agdes socioeducativas
voltadas para o crescimento do sujeito enquanto pessoa e enquanto cidadio, de forma que
possa conquistar e usufruir de sua autonomia, cidadania e emancipacdo enquanto sujeito
social.

Esta se concretiza também a partir do processo desenvolvido ao combate da exclusio
social, exclusdo daqueles grupos marginalizados, incluindo também as pessoas com
deficiéncia, que foram e estdo sendo privadas dos direitos basicos/fundamentais inerentes a
dignidade humana, a exemplo de educagdo, saide, habitacdo e seguranca de qualidade.

Estar a margem da sociedade/excluido ocasiona o fortalecimento de barreiras, entre o
individuo e o meio social. E estas barreiras s6 podem ser desfeitas por meio da educagdo.

Nesse sentido Graciani (2014, p. 77-78), explana que:

A Pedagogia Social respeita os marcos legais definidos em ambito nacional e
internacional e referencia os direitos subjetivos da crianca e do adolescente, tais
como o direito da liberdade, dignidade, integridade fisica, psicoldgica e moral,
educagdo, saude, protecdo no trabalho, assisténcia social, cultura, lazer, desporto,
habitacdo, meio ambiente de qualidade e outros direitos individuais, sociais, difusos
e coletivos diante do Estado e da Sociedade, garantidos enquanto direitos humanos.

Torna-se substancial ressaltar que o alcance de tais direitos € um processo ainda mais
dificultoso quando se trata de pessoas com alguma deficiéncia. Sendo este um elemento
importante no tocante ao trabalho da pedagogia social, que consiste, dentre outras fungdes, em
propiciar meios e condi¢des para que tal publico alcance a efetivacdo destes direitos e, por

conseguinte, sua autonomia enquanto cidadao.
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Destaca-se que em inversdo a este processo inclusivo, a exclusdo acaba por gerar
efeitos nocivos que transcendem aos aspectos sociais e culturais, envolvendo assim questdes
relacionadas a esfera pessoal, inferindo em como o individuo percebe-se e relaciona-se com o
outro em sociedade.

Essa exclusdo ocasiona uma certa “alienacdo”, pois dificulta o pleno exercicio do
senso critico e reflexivo do sujeito. Aspectos como a desigualdade social e a exclusdo nao
consistem em processos naturais, mas Sim em uma constru¢ao social e, como tal torna-se
passivel de mudancas.

Nessa perspectiva, deve-se enfatizar de forma ainda mais incisiva, pois € o foco do
presente trabalho, a exclusdo ainda tdo recorrente daqueles que possuem alguma deficiéncia
seja de qual ordem for.

Diante de tal processo historico de intensa exclusdo desse publico, € que a pedagogia
social se faz fundamental na promog¢do e garantia do processo inverso ao da exclusdo, a
inclusdo. Conforme Orzechowski (2017, p. 300) afirma que: “[...] a Pedagogia Social nao
exclui, mas, agrega. Agrega o social ao educativo, construido culturalmente.”

Assim, a importancia de compreender a constituicdo e organizacdo deste campo da
inclusdo na pedagogia possibilita nortear discussdes a respeito do tempo e espago nos quais
ocorrem as acdes educativas, especialmente, a de promover a inclusdo e a socializacdo do
individuo nos espacos sociais.

O processo de sociabiliza¢do ocorre tanto nas esferas intra como extraescolares. Sendo
assim, a pedagogia social e a inclusdo devem concretizar-se em todos os ambitos nos quais se
desenvolve a vida do ser humano.

Dai a imprescindibilidade da pedagogia social neste processo, em que esta se respalda
na ética e no comprometimento politico, em prol do desenvolvimento de uma realidade mais
humana, mais justa, na garantia da democracia, dos direitos humanos e da justi¢a social.

E um processo afetivo e social, uma vez que, respeita e atende as necessidades,
condic¢des, histdrias, experiéncias e peculiaridades do educando/individuo que se encontra
imerso em tais processos. As praticas caracterizam-se por serem acdes emancipatorias,
autdnomas e interdisciplinares.

Sendo assim, entende-se que a pedagogia social almeja entdo, que o individuo
participe de forma comprometida e intencional do processo de apropriacdo dos bens sociais e

culturais. Tais préticas desenvolvem-se em prol da superacido da passividade, oportunizando
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assim ao sujeito com deficiéncia o desenvolvimento da criticidade e da autonomia, isto é, a
potencializacdo integral da pessoa.

Nesse prisma, Graciani (2014, p. 78), aponta que:

O modo como todos os atores sociais e institucionais agem com as criangas e
adolescentes, como verdadeiros cuidadores, poderd consolidar os comportamentos
que gerardo autonomia, independéncia, construcdo do autoconceito, autoestima,
autoconfianca e ajudardo na construcio da identidade, personalidade e carater.

Dessa forma, percebe-se o quao fundamental é a inser¢do da prética educativa do
pedagogo social na promocdo de tais comportamentos mencionados acima, € assim, tem-se a
mediacdo deste profissional como um viés educativo na garantia de tais potencialidades destes
sujeitos.

E importante ratificar que, para qualquer tipo de mudanca que se queira almejar, é
necessdria a inser¢do de todos os sujeitos. Uma vez que, € preciso que ocorra ndo apenas
mudancgas individuais, mas, sobretudo, mudancas sociais e culturais.

Nesse sentido Gadotti (2007, p. 67), explana que “a constru¢do do conhecimento é ao
mesmo tempo afetiva e social. O conhecimento é uma constru¢do social, estruturalmente
ligada ao coletivo.” H4 um destaque relevante ao que tange a contextualiza¢fo, no qual nao é
possivel desenvolver de forma plena um saber sem que este esteja interligado ao contexto
socio cultural dos individuos.

E vidvel a construcio do conhecimento respaldado em tais fundamentos da
contextualizacdo sécio histdrica, desde que o profissional da educacido — seja ele atuante no
espaco escolar ou fora dele — assuma e incorpore uma postura respaldada no coletivo em

detrimento de uma postura individualista.

2.2 A FORMACAO DO PEDAGOGO SOCIAL NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

No transcorrer do processo formativo do graduando do curso de Licenciatura em
Pedagogia, ainda sdo escassas as discussoes e debates acerca da tematica da pedagogia social,
haja vista que, apesar dos notdrios avancos que se obteve em relacdo a compreensdo das
diferentes dreas de atuacdo do pedagogo, mas ainda assim hd uma visdo reducionista acerca
dos espacos que este profissional pode vir a ocupar, limitando a execu¢do da sua prética a

docéncia.
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Nessa perspectiva Paula (2017, p. 14), esclarece as razdes pelas quais ainda ha um

desconhecimento acerca desta drea do conhecimento, na qual afirma que:

As produgdes académicas da Pedagogia Social e Educacdo Social ainda sdo pouco
discutidas nas universidades brasileiras. O fato de n@o ter um curso superior de
formacao de educadores sociais nesse pais faz com que muitos docentes dos cursos
de Pedagogia e licenciaturas desconhecam a existéncia dessas dreas. Desta maneira,
a necessidade de pesquisar e socializar essas producdes académicas para que, tanto
os docentes, como os estudantes universitdrios tenham conhecimento desses
trabalhos.

Observa-se a partir disso, que ainda hd uma escassez no que concerne a produgdo de
trabalhos académicos relacionados a pedagogia social, e o fato de ainda ndo haver um curso
superior voltado a referida drea, faz com que muitas pessoas desconhecam a existéncia dessa
esfera do conhecimento.

Dai a imprescindibilidade de pesquisar, estudar, investigar, explorar os trabalhos
académicos existentes relacionados a essa temadtica, de forma que haja uma socializacdo deste
conhecimento substancial nos dias atuais.

Mediante tais esclarecimentos, segue-se abordando que o processo de formacdo do
pedagogo, no contexto social em que estamos imersos e seus respectivos dilemas, assim deve-
se atentar em oportunizar condi¢des favordveis para que este profissional tenha possibilidades
de atuar de forma efetiva em qualquer espaco seja ele escolar ou nao.

Nessa perspectiva, pode-se mencionar, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais

(2006, p. 1), no Art. 2 da Resolu¢cao CNE/CP N° 1, na qual institui-se que:

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formagao inicial
para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educacdo Profissional na drea de servigos e apoio escolar, bem como em outras
dreas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

Tais discussdes acerca dessa amplitude de espagos de atuacdo deste profissional
comecam a delinear-se a partir do surgimento de alguns marcos legais, dentre eles as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs, 2006), instituida no dia 15 de Maio de 2006, em
que € preconizada as modalidades de ensino, bem como dreas em que se exija 0 dominio de
conhecimentos pedagdgicos para o exercicio de suas atividades.

Sdo incluidas nos debates educacionais novas demandas de trabalho que oportunizam

atuacdo em diferentes espacos sociais, tais como hospitais, empresas, 6rgaos sociais, etc.;
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considerando as novas demandas sdcio educacionais que a sociedade moderna apresenta, que
vao além dos limites formais e regulares da institui¢do escolar.

O processo de educagdo desenvolve-se ao longo da vida do ser humano, dai a
inevitabilidade de discutir-se a educagdo para além dos muros escolares. Na perspectiva de
Caliman (2010, p. 351) este elucida que: “A educacdo ¢ uma agdo intencionalmente orientada
para ajudar os individuos a adquirirem atitudes, conhecimentos e valores que os prepare para
avida.”

Dessa forma, o pedagogo social € o mediador desta relacdo entre o individuo e o
conhecimento, este profissional realiza acdes pedagdgicas que facilitam o acesso e a
apreensdo do conhecimento, elemento este que ird oportunizar-lhe a sua inclusdo social.

Sendo importante elucidar que hd uma demasiada €nfase em uma formacdo do
pedagogo pautada na docéncia, elencando-a como nucleo central do processo formativo.
Entretanto, ndo se deve considerar que a atividade profissional do pedagogo restrinja-se
apenas a este ambito profissional.

Diante disso, nota-se conforme Souza e Silva (2017) que essa “invisibilidade” da
pedagogia social no curso de Pedagogia € provocada pela efemeridade e superficialidade que
a tematica é abordada, bem como pela insuficiente compreensido por parte dos professores
acerca dessa drea, levando em conta também o fato de haver uma carga horéria insatisfatria
para uma abordagem mais aprofundada e consistente deste campo de atuacao.

Sendo assim, faz-se necessario que a formacao do pedagogo tenha subsidios tedricos e
praticos suficientes a fim de torna-lo apto a exercer suas atividades em qualquer espaco em
que necessite de conhecimentos pedagdgicos. Torna-se imprescindivel entdo, um profissional
que ndo apenas cumpra tarefas, mas que a priori as questione e reflita sobre tais acoes.

Logo, entende-se que este processo de formacao de tais profissionais a fim de que seja
viavel exercer préaticas visando a ética, o compromisso politico e a inclusdo, ainda caracteriza-
se como um desafio, haja vista as inimeras desigualdades e conflitos existentes socialmente.

Nessa perspectiva, pode-se entender a partir das concepcdes de Franco (2008, p. 75)
que a educagdo “¢ uma pratica social humana; ¢ um processo histérico, inconcluso, que
emerge da dialeticidade entre homem, mundo, histdria e circunstancias.

Compreende-se a partir dessa conceituagdo o quao abrangente € o processo educativo
do ser humano, em que ndo € mais cabivel concebé-lo nos dias atuais como um processo

restrito apenas a uma sala de aula, uma vez que, todos os espacos que permeiam a vida
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humana sdo espacgos de constru¢do e desenvolvimento do conhecimento, e, portanto, espacos
de educacio.

Este é um processo continuo que perpassa toda a vida humana, bem como ndo € algo
desenvolvido apenas pelo homem de forma individual, mas sim, um processo que intercala
varios sujeitos, ideias, aspiracoes, situacdes e experiéncias.

Portanto, educacio e inclusdo consistem em processos que necessitam ocorrer em uma
perspectiva coletiva e social. Dessa maneira, hd a primordialidade de se ter um olhar critico e
analitico acerca de tais processos.

Faz-se necessdrio vislumbrar a realidade social como algo em constantes
transformagdes e, que, portanto, a postura do pedagogo social deve transcender para além da
competéncia técnica, no qual deve envolver essencialmente aspectos como 0 compromisso
politico/social e a solidariedade humana, agindo-se de forma coletiva para se chegar aos
objetivos estabelecidos a priori, sendo a inclusdo o foco do presente estudo.

Verifica-se o0 quao amplas e extensivas sdo as competéncias concernentes ao pedagogo
social, em que transcendem para além da perspectiva técnica, voltando-se a uma concepcao
relacionada a transformacao e inclusao social do individuo.

Dessa forma, o pedagogo social deve desenvolver seu olhar critico, de modo que seja
vidvel perceber o individuo de forma integral, principalmente aqueles com alguma
deficiéncia. A agdo educativa deve entdo ser um ato fundamentado no didlogo, na inclusdo e
nas interacdes sociais construidas.

O conhecimento gerado da, e a partir da pedagogia social ndo resulta apenas em
beneficios para o educando, mas de todos os envolvidos no processo de educagdo inclusiva. O
espaco educativo torna-se efetivo, quando de fato os sujeitos participam da elaboracdo de
projetos e sdo protagonistas destes processos.

A pedagogia social surge com o intuito de se trabalhar questes ligadas ao ambito
social, sob uma perspectiva do aspecto educacional, sua acdo distingue-se da acdo
desenvolvida pela escola. Ndo obstante, caracteriza-se ainda por ser um ato planejado,
propositado e com uma organizacao propria, em favor da inclusio da pessoa humana.

Percebe-se a partir disso, que a pratica educativa decorrente dos espagos nao escolares,
respalda-se em principios correlacionadas a constru¢do do conhecimento, por intermédio do
didlogo, da troca de experiéncias, da sensibilidade e do comprometimento entre os sujeitos.

Nessa otica, Gadotti (2000, p. 10 apud Ferreira; Régnier, 2010, p. 36) explanam que a

pratica educativa visa:



32

Desenvolvimento integral da pessoa: inteligéncia, sensibilidade, sentido ético e
estético, responsabilidade pessoal, espiritualidade, pensamento autdnomo e critico,
imaginacdo, criatividade, iniciativa. Para isso ndo se deve negligenciar nenhuma das
potencialidades de cada individuo.

Assim sendo, para efetivar-se o processo de criagdo e elaboracdo do conhecimento de
fato, e este por consequéncia, possibilitar a inclusdo do individuo na sociedade, deve-se levar
em consideracdo estes elementos supracitados, a fim de obter-se €xito em tais processos.

Nesse sentido, Orzechowski (2017, p. 303) elucida que:

[...] fazer Pedagogia em outros espagos que ndo o da escola, é aprender a conviver
com sentidos e estruturas diferentes. Fazer isso sem perder o ser, sem perder a
concepcao que lhe d4 identidade, que fundamenta, sem perder a sua diferenga diante
da diferenca de outras concepcdes, requer comprometimento e responsabilidade
além de ser um grande desafio.

Mediante tais apontamentos, emerge a problematica de como o pedagogo social pode
executar préticas educativas em meio a tamanha diversidade, respeitando-as e considerando-
as? Eis uma questdo a ser pensada e analisada ndo somente no exercicio das suas atividades
enquanto profissional, mas também no decorrer do seu processo de formagao.

Nessa concep¢ao Caliman (2006, p. 59), discorre que:

Nesse sentido a Pedagogia Social tem como finalidade de pesquisa a promog¢éo de
condigdes de bem-estar social, de convivéncia, de exercicio de cidadania, de
promogdo social e desenvolvimento, de superacdo de condi¢des de sofrimento e
marginalidade. Tem a ver com a construgdo, aplicagdo e avaliacdo de metodologias
de prevencdo e recuperacio.

Sendo assim, o pedagogo tem a possibilidade de transformacao social, a julgar que, o
mesmo pode viabilizar meios para se trabalharem as questdes ligadas ao contexto social, a fim
de amenizd-las ou até superd-las, ou seja, este profissional tem como fun¢do propiciar
condic¢des favordveis para o desenvolvimento da autonomia dos sujeitos que se encontram em
situacdo de risco, vulnerabilidade social e aqueles que se encontram exclusos por possuirem
alguma deficiéncia.

E vilido destacar que este ndo é um processo sequencial, especificamente quando se
trata de criancas com deficiéncia, ¢ um processo marcado por conflitos, tensdes e rupturas.
Assim sendo este profissional deve buscar meios de superar tais tensdes e viabilizar condicdes
favoraveis para o desenvolvimento das habilidades e potencialidades cognitivas, sociais e

afetivas dos sujeitos, a partir do trabalho em conjunto com outros profissionais.
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E fundamental que o pedagogo social apresente coeréncia entre o que se diz e o que se
faz, a estrita relacdo que deve haver entre discurso e pritica, bem como o respeito as
diferencas que deve ser efetivado. Fazendo-se essencial ter na base de sua formacgao
competéncias sociais e afetivas, a fim de estabelecerem-se boas relacdes e interagdes entre os
sujeitos envolvidos. A partir disso, € que se tém possibilidades de transformar a realidade.

Caliman (2010) explicita que os processos educativos decorrentes fora do ambito
escolar sdo igualmente significativos e pertinentes para o desenvolvimento integral do
individuo enquanto sujeito social. Considerando que, s@o em espagos ndo formais de
educagdo onde também se torna possivel vivenciar experiéncias de socializac¢do, de educacdo,
esporte, lazer, cultura, projetos, etc.; isto €, experiéncias que vém a favorecer o
desenvolvimento integral da pessoa com deficiéncia e, por conseguinte, sua inclusao.

Sendo assim Graciani (2014, p. 43) afirma que: “A pedagogia social exige um
processo permanente de teorizacdo sobre a pratica para o avango histérico do contexto no qual
se insere.”

Nessa perspectiva, a pedagogia social concretiza-se a partir da acdo educativa sobre a
pratica, sua teorizacdo e reflexdo e, em seguida, uma nova préxis. Faz-se essencial inovar,
criar e recriar constantemente suas agdes, nas quais as andlises destas ocasionardo em
constantes reflexdes, seguidas de novas préticas. E dessa forma torna-se possivel avancar no
trabalho proposto.

E importante aqui mencionar a importincia que hi do pedagogo social estar
constantemente em processo de formacdo continuada, é este o elemento que o torna um
agente de mudangas sociais.

O pedagogo social ndo trabalha de forma isolada e sim em conjunto com outros
profissionais para assim alcancar resultados satisfatorios em um processo dinamico. Suas
acOes objetivam amenizar e/ou solucionar conflitos a fim de provocar mudancgas acerca do
processo de inclusdo, em um movimento dinamico em prol da emancipac¢do do sujeito com
deficiéncia.

Isto €, a pedagogia social vem entdo articular-se no processo educativo desenvolvido
pela instituicao escolar, na qual esta por si s6 ndo consegue atender as novas demandas sécio
educacionais apresentadas na sociedade contemporanea. Caliman (2010, p. 343), afirma que:
“[...] a escola ¢ indispensavel, mas nao suficiente, isto ¢, ndo se pode jogar sobre seus ombros

toda a luta contra a exclusio social”.
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A escola dispde atualmente de responsabilidades e func¢des sociais, cabiveis a familia e
a sociedade, mas que a ela sdo delegadas. Levando em consideragdo tal conjuntura é que o
trabalho sécio educativo realizado pelo pedagogo social torna-se ainda mais imprescindivel
nos dias atuais.

Nessa perspectiva, Severo (2017, p. 250-251) explana que o papel cabivel a pedagogia

social € de:

[...] configurar uma rede de esforcos e iniciativas plurais que mobilizam saberes,
linguagens, modos de acdo e finalidades educativas que nem sempre encontram
lugar na agenda de intervencdo da escola, uma vez que ha diferentes razdes e meios
de aprendizagem que escapam ao dominio escolar, embora possam se articular ao
trabalho desenvolvido pelas instituicdes de educag¢do formal.

Logo, o trabalho desenvolvido na pedagogia social torna-se complementar ao trabalho
realizado no ambito escolar, uma vez que a escola ndo consegue subsidiar de forma plena
todas as formas de aprendizagens existentes. Logo, as esferas escolares e sociais articulam-se
na mediac¢do de tais processos pedagdgicos de aprendizagem e de inclusao.

Ao que concerne ao espago de concretizagdo da pedagogia social Caliman (2006, p.

54) vem a nos esclarecer que:

A Pedagogia Social se realiza especialmente dentro de intervencdes educativas
intencionais e ndo formais, e é organizada fora das normas agéncias educativas,
como a escolar e a familiar, embora ndo exclua essas duas instituicdes de sua
metodologia. Se diferencia da Educagdo formal que se desenvolve diretamente na
familia e na escola, e daquela informal, caracterizada pela falta de intencionalidade
educativa e que se desenvolve através da convivéncia familiar, do grupo de pares e
dos meios de comunicacao.

Compreende-se entdo que o locus de realizacdo da pedagogia social sdo espagos
educacionais ndo formais, distinguindo-se da educacdo formal por acontecer fora do dmbito
escolar, porém permeadas de intencionalidade e objetividade. Para concretizarem-se
intervencoes educativas eficazes, faz-se necessdrio a articulagdo entre a familia, escola e claro

a propria pedagogia social.
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2.2.1 Algumas palavras sobre a Legislacao da Pedagogia

E vélido mencionar aqui, as inferéncias positivas que a preconizagio de alguns marcos
legais ocasionaram na construcido e desenvolvimento da educagdo e da cidadania. A seguir
explanar-se-ao sobre leis tais como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948)
Constituicio Federal (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96).

De acordo com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), prescreve-se em

seu Art.° 2 (p. 5) que:

Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades estabelecidos
nesta Declaragdo, sem distin¢do de qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, idioma,
religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza,
nascimento, ou qualquer outra condig@o.

Constata-se o qudo imprescindivel foi a preconizacdo de tal lei, considerada o marco
da protecao dos direitos humanos. Tal aparato legal marca o inicio do processo de inclusdo
social de todo e qualquer ser cidaddo, independentemente de suas condicdes ou necessidades
especificas.

E vilida para todos os povos e nagdes, e torna-se um referencial mundial no tocante
aos direitos do ser humano, direitos estes que abrangem outras dimensdes tais como:
econdmicas, sociais, culturais, estas incluem por sua vez, outros tantos direitos basicos para a
existéncia humana. Aqui ainda ndo se menciona o publico de pessoas com deficiéncia, mas ja
favorece possibilidades para o desenvolvimento do respeito a pessoa humana, isto €, toda e
qualquer pessoa tem direitos a ter direitos.

Em ambito nacional tem-se a Constituicado Federal, em que é preconizada no seu Art.
205 (1988, p. 123) que "a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho".

Esta consiste como um marco legal a nivel nacional, que institui a educagdo como um
direito de todos, independentemente das condi¢des econOmicas, caracteristicas pessoais,
sociais, culturais ou étnicas que o individuo apresente. Isso inclui também aquelas pessoas
com alguma deficiéncia.

Nunca em nenhuma outra Constituicdo anterior a de 1988, a educagdo fora
estabelecida como um direito, e sim como apenas um privilégio que uma pequena parcela da

populacdo tinha acesso, cujo poder aquisitivo era superior.
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Frisa-se ainda, que este direito a educagdo ndo € responsabilidade apenas da institui¢ao
escolar, mas de todas as instancias sociais, em que € possivel realizar uma agdo pedagdgica,
em prol do pleno desenvolvimento pessoal, cognitivo, afetivo, cultural do individuo. E para
tal realizagdo, se faz necessdria a acio do pedagogo social.

Portanto, a Constitui¢do foi um marco importantissimo para a conquista da educagio
como direito e ndo mais como mero privilégio, como também a Lei de Diretrizes e Bases
LDB 9.394/96 em que preconiza no seu Art. 1° (s/p.) que: “A educagdo abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacoes da sociedade civil e
nas manifestagoes culturais.”

Nota-se entdo a partir da promulgacdo desta lei, o quao ampla é a educacio, ndo se
constituindo assim em um processo formativo que ocorre unicamente nos espacos formais,
mas que abrange outras esferas tdo importantes quanto a escolar para a promoc¢do da formacgado
humana. Percebe-se entdo, mesmo que de forma sutil, que tais textos trazem-nos a
possibilidade de pensar acerca dos trabalhos concernentes a pedagogia social.

A educacgdo acontece entdo a partir das relacdes e interagdes entre os sujeitos, por meio
da troca de ideias e experiéncias inerentes a cada um e nio apenas e unicamente pelo processo
de ensino aprendizagem desenvolvido em uma sala de aula.

H4, portanto, uma amplificacdo acerca dos processos pedagdgicos que transcorrem em
multiplos espacos.

Logo, mediante tais explanacdes percebe-se o qudo importante foi e estd sendo o
surgimento destas leis, para o inicio de um processo inclusivo daqueles que por muito tempo
foram negligenciados socialmente.

Quando se discute a formacdo do pedagogo sdo elencadas e problematizadas questdes
relativas a gestdo, supervisdo, coordenacdo, processos de ensinar e aprender, processos
educativos, etc.

Nao obstante, nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs, 2006) para o curso de
Pedagogia sdo elucidadas outras possibilidades de atuacdo profissional do pedagogo, em
contextos e situagdes onde se hd a necessidade de outros tipos de educagdo, outros fazeres
pedagodgicos, a exemplo de setores de politicas publicas, como hospitais, empresas,
Organizagdes ndo Governamentais (ONG’s), etc.

Ainda nessa compreensdo torna-se primordial, refletirmos acerca do processo de

formagdo do pedagogo, a partir das ponderacdes de Gohn (2010, p. 11 apud Silva; Santos
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(S/N, s/p.) acerca da relevancia significativa que a LDB (1996) oportunizou na esfera

educacional, em que este explicita que:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), de 1996, abriu
caminho institucional aos processos educativos que ocorrem em espagos nao formais
e ao definir educacdo como aquela que abrange “processos educativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes
de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e
nas manifestagdes culturais”.

Nessa perspectiva, pode-se entender o quao fundamental foi esta determinacdo legal,
em que se vislumbram outros panoramas acerca dos processos educativos, compreendendo
este ndo apenas decorrente Unico e exclusivamente dos espacos formais de educagdo, mas
também, e, principalmente das inter-relacOes entre os sujeitos, seja no nucleo familiar, no
trabalho ou em outras instincias sociais.

A partir da legalizacdo desse novo olhar acerca dos processos educativos, emergiu de
forma ainda mais incisiva a necessidade de aprofundar estudos a respeito da formacgdo do
pedagogo para esses espagos extraescolares, bem como oportunizou-nos uma amplificacio da
compreensdo referente ao processo educativo, no qual se pode compreender melhor a sua
significancia e amplitude.

Nota-se a partir destes apontamentos a incisiva relevancia em relacdo a necessidade de
formacdo e qualificagdo dos pedagogos sociais, uma vez que, assim como em qualquer outra
drea, aqui se faz necessdrio o profundo conhecimento acerca de técnicas, metodologias e
aporte tedrico que sejam capazes de subsidiar a prética pedagdgica do pedagogo social. Sendo
assim € imprescindivel a atuagcdo de profissionais realmente qualificados para exercer tais
funcgdes educativas.

Percebe-se entdo, a partir de tais explanacdes as novas demandas e exigéncias
educacionais, e suas respectivas problemadticas, que a sociedade contemporanea apresenta e a
imediata necessidade de agdes pedagdgicas em ambientes ndo formais.

Verifica-se que o pedagogo, executa suas respectivas atribuicdes em todos os espacos
nos quais decorrem processos educativos, sejam estes espacos formais ou ndo. Cabendo a
este, exercer sua praxis pautada no senso critico e reflexivo, haja vista que, as mediacdes e

interacdes sO ocorrem de forma satisfatéria mediante tal exercicio.
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2.3 PEDAGOGIA SOCIAL: ATUACAO PROFISSIONAL

Considera-se o pedagogo social como o profissional responsdvel pelo processo de
mediacdo entre a educacdo e a sociedade, ou seja, pode-se compreender esta drea de atuacdo
como um espaco de atividades que objetivam combater, amenizar e até superar as
problematicas sociais por intermédio de métodos educacionais e préticas pedagogicas.

Esta fun¢do delineia-se de forma ainda mais relevante dado o processo de tramite do
projeto de Lei n° 5346/2009, que discorre acerca da criacdo da profissdao de educador social
que diz respeito, além do Pedagogo outros profissionais.

Diante disso, segue o disposto da lei em que € preconizado no seu Art. 1° (s/p.) que:

Art. 1° - Fica criada a profissdo de Educador e Educadora Social, nos termos desta
Lei. Pardgrafo dnico: A profissdo que trata o caput deste artigo possui cardter
pedagogico e social, devendo estar relacionada a realizagdo de agdes afirmativas,
mediadoras e formativas.

7 z

A partir disso, é notdvel perceber o qudo importante é o reconhecimento e a
valorizacdo de tal profissdo no ambito social contemporineo, justamente por fundamentar-se
em praticas de carater social, formativo, politico e pedagdgico.

Nesse sentido, Brasil (2009) discorre em seu Art. 2° (s/p.) acerca das agdes do

educador social, que devem envolver atuacao nos seguintes ambitos sociais:

Art. 2° - Ficam estabelecidos como campo de atuagdo dos educadores e educadoras
sociais, os contextos educativos situados fora dos dmbitos escolares e que envolvem:
I — as pessoas e comunidades em situagdo de risco e/ou vulnerabilidade social,
violéncia e exploragao fisica e psicoldgica; II — a preservacao cultural e promogao de
povos e comunidades remanescentes e tradicionais; III — os segmentos sociais
prejudicados pela exclusdo social: mulheres, criancas, adolescentes, negros,
indigenas e homossexuais; IV — a realizacdo de atividades sécio educativas, em
regime fechado, semiliberdade e meio aberto, para adolescentes e jovens envolvidos
em atos infracionais; V — a realizacao de programas e projetos educativos destinados
a populagdo carcerdria; VI - as pessoas portadoras de necessidades especiais; VII
- o enfrentamento a dependéncia de drogas; VIII — as atividades sécio educativas
para terceira idade; IX - a promogdo da educagdo ambiental; X — a promogdo da
cidadania; [...] (Grifo nosso)

Dentre tantos contextos, espacos e publico-alvo inerentes ao trabalho do pedagogo
social, é imprescindivel fazer o destaque ao que tange as pessoas com necessidades especiais,
no qual é também incumbéncia deste profissional realizar acOes/atividades que visem o
desenvolvimento integral de tais sujeitos, pautando-se em suas respectivas habilidades e

capacidades.
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E fungio também do pedagogo social ndo apenas realizar um trabalho de adaptagdo do
sujeito no meio social que este se insere, mas sim um trabalho pautado no desenvolvimento
do senso critico, de forma que o préprio sujeito possa viabilizar as transformagdes em seu
meio social e consequentemente o seu processo de inclusao social.

Pode-se perceber que a atribuicdo referente ao pedagogo social segundo Ryynénen
(2009, p. 65) ¢: “[...] ndo somente observa e analisa, mas também opina e exige. O eixo
central da Pedagogia Social é buscar possibilidades para a vida em um mundo melhor: mais
humana, mais justa, mais igualitaria, mais solidaria.”

Dessa forma, verifica-se que a funcdo do pedagogo social ndo se limita apenas em
observar e analisar a realidade de forma alheia 2 mesma, mas que sua prética reside no fato
deste profissional criar e buscar possibilidades para a constru¢do e desenvolvimento de uma
sociedade mais inclusiva, partindo do pressuposto de que o eixo da pedagogia social consiste
exatamente em articular as esferas sociais e educacionais em prol do alcance desses objetivos
referidos.

Sendo assim, ressalta-se a afirmativa de Severo e Mourdo (2017, p. 250), no qual este
aponta que: “[...] esses processos de educacdo “ndo escolar t€ém por objetivo ampliar as
possibilidades de socializacdo da cultura sob intencionalidades plurais e impactar resultados
que colaborem com o fortalecimento da formagao humana para a cidadania.”

A pedagogia social possui na sua especificidade o fato de estar relacionada a um
processo educacional decorrente fora das institui¢des de educacdo formal (familia e escola) e,
que se pauta na amplificacdo do desenvolvimento da formac¢do do homem para o exercicio de
sua cidadania e autonomia, gerando assim resultados que venham a contribuir em tais
processos.

Libaneo (2006, p. 7) afirma que o trabalho pedagégico e politico dos pedagogos nao
estdo restritos exclusivamente a uma sala de aula, mas a um contexto complexo que envolve

outros ambitos da vida humana.

Todo trabalho docente é trabalho pedagdgico, mas nem todo trabalho pedagégico €
trabalho docente. Um professor é um pedagogo, mas nem todo pedagogo precisa ser
professor. [...] precisamente pela abrangéncia maior do campo conceitual e préitico
da Pedagogia como reflexdo sistemdtica sobre o campo educativo, pode-se
reconhecer na prética social uma imensa variedade de praticas educativas, portanto
uma diversidade de praticas pedagdgicas. Em decorréncia, é pedagoga toda pessoa
que lida com algum tipo de prética educativa relacionada com o mundo dos saberes
e modos de acdo, ndo restritos a escola. A formacgdo de educadores extrapola, pois, 0
ambito escolar formal, abrangendo também esferas mais amplas da educacio ndo-
formal e formal. Assim, a formacdo profissional do pedagogo pode desdobrar-se em
multiplas especializacdes profissionais, sendo a docéncia uma entre elas.
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Percebe-se a partir desta explanacdo, a amplitude que permeia o trabalho do pedagogo,
uma vez que, este para caracterizar-se enquanto pedagogo, ndo precisa necessariamente
exercer sua acdo pedagdgica em uma sala de aula, uma vez que, para qualificar-se enquanto
tal faz-se necessdrio apenas lidar com saberes e formas de agir dos sujeitos, que ndo
necessariamente precisam ser aspectos ligados diretamente ao ambito escolar. A docéncia é,
portanto, uma das especializa¢des do pedagogo, mas nao a Unica.

Segundo Caliman (2006) a pedagogia social € uma ciéncia em um processo incessante
de construgdo e desenvolvimento direcionada aos grupos socialmente excluidos e
marginalizados, em que majoritariamente ndo tiveram acesso a educacdo formal e aos bens
culturais construidos pelo homem no decorrer do tempo.

Logo, esta se constitui enquanto uma condicdo de acesso e oportunidade aqueles
individuos que ndo o tiveram, e para tal, é necessdria a mediagdo de acdes socioeducativas
desenvolvidas pelo pedagogo social. Acdes estas que devem ser transpostas pelo crivo do
senso critico daquele que a propde fazer, para que de fato seja vidvel o desenvolvimento
integral do individuo. Torna-se fundamental entdo, realizar-se estudos mais especializados
acerca de tais préaticas socioeducativas desenvolvidas.

Diante de tais apontamentos Graciani (2014, p. 44) elucida que:

[...] a metodologia da Pedagogia Social € centrada na pessoa e baseada na proposta
de desenvolvimento de seus potenciais, possibilitando solucdes e praticas mais
abrangentes a partir do estabelecimento de uma linha mestra entre o que se é, o que
se sente € o que se faz, viabilizando o que também poderd vir a ser. Os temas
abordados sdo centrados no desenvolvimento do potencial humano [...]

z

Com base no apontamento acima, € possivel pensid-los como eixos de uma
engrenagem em que se pode considerar que a metodologia inerente a pedagogia social ndo
caracteriza-se por ser uma mera técnica aplicivel em um momento especifico e, sim
consiste-se por ser uma instrumentalizagcdo pratica, ou seja, € o ato de operacionalizar-se de
forma continua e consistente as praticas desenvolvidas. Trata-se de se apropriar dos
instrumentos tedricos € praticos necessarios ao minimizacdo e/ou solu¢do dos problemas

detectados na prética social, conforme figura 2.
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Figura 2 - Eixos Fundamentais da metodologia da Pedagogia Social

Instumentalizacio
Pratica

Conjuntura |
Sociedade / Instituicio
(Globalidade)

Ser Humano (Integralidade)

Fonte: Graciani (2014, p. 45)

A figura permite entender que a pratica social consiste-se por sua realizacio mediante
toda a conjuntura envolvida, tanto do ser humano em sua integralidade e totalidade, levando
em consideracdo seus aspectos cognitivos, sociais, culturais, afetivos, como também da
instituicdo em que € desenvolvido o trabalho da pedagogia social e, claro da prépria
sociedade em que individuo e institui¢do estdo inseridos.

A partir dos referidos expostos, compreender a atuagdo profissional do pedagogo e
como este media o processo educativo em espacos ndo escolares, torna-se uma oportunidade
impar para a compreensdao de alguns dos aspectos subjacentes as criangas em situacdo de
vulnerabilidade social e mais especificamente com deficiéncia e de como estas se percebem
enquanto sujeitos sociais mediante o trabalho desenvolvido pelo pedagogo social em prol da
promocao da inclusao.

Nesse sentido, compreender as respectivas dimensdes e competéncias inerentes ao

pedagogo social, torna-se fundamental a fim de entender as bases da sua praxis.
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2.4 INCLUSAO

Levando-se em consideracdo os aspectos apresentados até aqui acerca da Pedagogia
Social, € importante entao estabelecer a relacdo entre esta respectiva drea e a inclusao.

Compreende-se a inclusdo como uma pratica educativa que tem como principio
acolher, respeitar e educar de forma plena todas as pessoas independentemente de suas
caracteristicas, necessidades, interesses ou condi¢des intrinsecas, consiste entdo em aceitar e
respeitar o outro nas suas diferencas e peculiaridades, independentemente de qualquer
deficiéncia seja visual, auditiva, cognitiva, multipla, etc.;

Atualmente, em meio a um contexto de intensas transformagdes sociais, ndo se deve,
nem se pode pensar em segregar pessoas, principalmente criangas com alguma deficiéncia. A
constru¢do de uma sociedade inclusiva deve ser uma prética coletiva, considerando-se, que €
necessdrio que haja uma cooperagdo entre todos os envolvidos para que este processo se torne
realmente uma realidade efetiva.

Dentre estes envolvidos encontra-se a familia, as instituicdes sociais € a propria
pedagogia social. Diante disso, € que o pedagogo social exerce exatamente a fungdo de
mediar este processo cuja base deve ser fundida na coletividade.

Vale aqui fazer uma ressalva acerca da caracterizacdo da pessoa com deficiéncia, em
que € preconizado no Art. 3° do Decreto N° 914, de 6 de Setembro de 1993, no qual
estabelece-se que é considerada pessoa com deficiéncia, toda e qualquer pessoa que: Art. 3°
(s/p.) “[...] apresenta, em carater permanente, perdas ou anormalidades de sua estrutura ou
funcdo psicoldgica, fisioldgica ou anatdomica, que gerem incapacidade para o desempenho de
atividade, dentro do padrao considerado normal para o ser humano.”

Desse modo, o foco do presente texto é justamente discutir o processo de inclusio
social das pessoas que se encontram inseridas em tais caracteristicas mencionadas, sem, no
entanto, esquecermo-nos de que a inclusdo é uma pratica que deve se concretizar para todos
0s grupos sociais, culturais, étnicos, etc.

A seguir, explanar-se-a4 acerca de um breve histérico e alguns marcos legais que
marcaram a histdria dos grupos socialmente excluidos e marginalizados, mais especificamente
o de pessoas com deficiéncia, e como tais acontecimentos impulsionaram profundas
mudancas no ambito imagindrio, politico e atitudinal, ainda que este seja um processo que se

encontra longe de ser efetuado de forma plena.
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2.4.1 Processo histérico e marcos legais

Nao € dificil entender-se o porqué de tantos empecilhos para a concretizagao de um
trabalho pautado na inclusdo social, dada a condicao de vivermos em uma sociedade em que
ainda exclui e discrimina mulheres, negros, homossexuais, pobres, etc.; em pleno século.
XXI.

O fato de ainda se ter diversas objecOes para a efetivacdo de tal trabalho inclusivo da-
se, dentre outros fatores, da visdo que se tem (socialmente construida) acerca daqueles que
possuem algum déficit seja de qual ordem for, de que sdo seres incapazes. Tais concepgdes
errOneas transcorreram-se ao longo da historia, na qual Holanda e Caminha (2008, p. 18)

confirmam estas informagdes, expressando que:

Desde o inicio da humanidade, as pessoas deficientes eram abandonadas, excluidas,
segregadas. Roma Antiga adotava a Lei das XII Tébuas e autorizava os patriarcas a
matarem seus filhos defeituosos, porque entendiam que eles se tornariam pessoas
indteis a guerra, razdo pela qual deveriam ser eliminadas. Em Atenas, na Grécia
Antiga, os recém-nascidos que fossem portadores de alguma deficiéncia eram
colocados em uma vasilha de argila e abandonados nas montanhas.

Percebe-se entdo o qudo brutal, cruel e desumano eram as préticas realizadas nos
primoérdios da humanidade, uma vez que, havia no imaginério das pessoas uma concepg¢ao de
que era necessario extinguir aqueles individuos que ndo possuiam os padrdes de normalidade
esperados socialmente, e, portanto, ndo “mereciam” gozar da vida em sociedade, pois se
entendia que esses sujeitos ndo iriam ser produtivos nos atos de guerra, e por isso deveriam
ser dizimados.

O tempo e as pessoas sdo efémeros, e consequentemente todos os conceitos, crencas,
costumes e regras sociais também o sdo, nada € imutdvel. O modo como as pessoas com
deficiéncia sdo vistas hoje pela sociedade, ainda com resquicios de preconceito e
discriminacao, vendo-0s como seres incapazes e incompletos, ainda sdo vestigios de ideias e
concepgoes vigentes no passado.

Foram séculos de completa exclusdo social desse publico, considerado “anormal”,
pelo fato de ndo estarem enquadrados nos padrdes de normalidade socialmente construidos e,
portanto, deveriam continuar segregados.

Nao obstante, esse processo comegou a delinear-se de forma diferente com o advento
do Cristianismo, em que Franco (2005, p. 4 apud Holanda e Caminha, 2008, p. 21) discorrem

que: “Com o fortalecimento do Cristianismo, a situagdo da pessoa com deficiéncia se
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modificou. O ser humano elevou-se a categoria de valor absoluto, e todos os homens, sem
excegdo, passaram a ser considerados filhos de Deus”.

Os processos de exclusdo, a partir do advento do Cristianismo, foram modificando-se
no decorrer do tempo e, todos os homens passaram a ser considerados iguais perante a igreja,
0 que possibilitou o inicio do processo de inclusdo social.

Tal processo perpassou pela perspectiva da integracdo, pelo surgimento de escolas
especiais destinadas exclusivamente para este publico e, posteriormente foram surgindo
marcos legais que transcenderam essa perspectiva, visando uma inclusio social e educacional
de fato.

Dado este fato, as primeiras escolas especiais no Brasil surgem ja na metade do século
XIX no periodo do Reinado. Em 1854 foi criado o Imperial Instituto de Meninos Cegos
(Atual Benjamin Constant), e, logo em seguida, no ano de 1857 o Instituto de Surdos Mudos.
Holanda e Caminha (2008, p. 26), descrevem um trecho do discurso do primeiro diretor do

Instituto, onde o mesmo delineia as fun¢des da referida instituicao:

O Instituto tem por fim educar meninos cegos e prepara-los segundo sua capacidade
individual, para exercicio de uma arte, de um oficio, de uma profissdo liberal. E,
pois uma casa de educagdo, e ndo, um asilo, € muito menos um hospicio; uma
triplice especialidade: misica, trabalhos, ciéncia, eis o que constitui sua organizagdo
especial.

A criacdo de tal Instituto oportunizou um melhoramento no processo de reabilitacdo e
educagdo desse publico até entdo excluido. Esta institui¢do ndo se caracterizava por ser um
depdsito de pessoas, mas sim se consistia por ser um espago socioeducativo, propicio a
aprendizagens significativas, que possibilitaram aos seus usudrios uma maior independéncia
para viver no meio social.

Rogalski (2010) elucida que no decorrer do século XX houve criacdes de outros
institutos, a exemplo da Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), entre outros,
como uma forma de segregar e separar aqueles considerados excepcionais do meio social
composto pelos ditos “normais”. Vale lembrar que, essas institui¢des eram destinadas apenas
para meninos. Meninas ndo tinham direito a frequentar esse tipo de ambiente.

Sendo importante sobressair, que até a década de 50, ndo havia interesses em
estabelecer leis que efetivassem direitos para essas pessoas com deficiéncia. A perspectiva
inclusiva comeca a delinear-se e projetar-se a partir da década de 70, quando primeiro

viabilizou-se a implantagcdo das escolas especiais e, posteriormente o sancionamento de leis
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que garantem de forma total o direito a educacdo independente dos fatores que permeiam a
vida do individuo.

No entanto, Holanda e Caminha (2008, p. 25), afirma-nos que:

Na década de setenta, a educagdo especial ainda era marcada pelo paradigma da
integragdo. Persistiam ainda a dominincia do modelo médico no atendimento e a
tentativa de insercdo das pessoas deficientes nas escolas, no mercado de trabalho e
na sociedade.

Constata-se entdo que ainda neste periodo predominava-se uma visdo da abordagem
médica, puramente clinica, voltados para a reabilitacdo dessas pessoas no seu aspecto fisico,
sem levar em considerac@o os aspectos educacionais e sociais dessas pessoas, elementos estes
imprescindiveis para a inclusio social.

No referido periodo havia ainda uma perspectiva voltada a integracido das pessoas, ou
seja, na sua adaptacdo as condicdes ja existentes socialmente. Convém aqui destacar a
diferenciagdo de integracdo e inclusao.

Integracdo consiste-se na inser¢do das pessoas com deficiéncia no meio social,
todavia, tal inser¢do da-se pela capacidade de adaptacdo e ajuste do sujeito mediante as
condic¢des de vida apresentadas pela sociedade.

Ja a inclusdo, caracteriza-se pelo modo inverso, ou seja, SA0 as pessoas, Servicos e
instituicbes que devem adequar-se e adaptar-se conforme as necessidades e diferencas
apresentadas pelo individuo, independentemente de suas peculiaridades, oportunizando assim
igualdade de oportunidades entre todos.

Nessa oOtica, € vdlido mencionar acerca deste elemento da igualdade, que estd
assegurado por lei, haja vista que, € preconizado no inciso III do Art. 4° do Decreto N° 914,
de 6 de Setembro de 1993 (s/p.) a importancia deste aspecto, no qual afirma-se o quao
fundamental ¢é: “IIl — respeito as pessoas portadoras de deficiéncia, que devem receber
igualdade de oportunidades na sociedade por reconhecimento dos direitos que lhes sdo
assegurados, sem privilégios ou paternalismos.

A igualdade consiste-se em um direito a ser efetivado com tal publico, levando em
consideracdo que € inaceitdvel tratd-los com preconceito ou concedendo-lhes privilégios
desnecessdrios. E preciso apenas que lhes tratemos com igualdade e respeito
independentemente de suas especificidades.

No que se refere aos marcos legais, ¢ importante ressaltar que dentre os marcos criados
e legitimados, ¢ fundamental retomar-se novamente a Constituicdo Federal de 1988 (vigente

até os dias atuais) que assegura a educagdo como um direito de todos independentemente das
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condi¢des econdmicas, caracteristicas pessoais, étnicas, sociais ou culturais que o individuo
apresente, como também LDB 9.394/96 que também especifica este direito.

Lembrando que estes sdo marcos legais que impulsionaram a educagdo inclusiva no
Brasil, porém vale citar também a Declaracdo de Salamanca realizada na Espanha (1994),
uma referéncia a nivel internacional, e que causou relevantes mudangas no Brasil, no modo
como as autoridades e as prdprias politicas publicas comecaram a tratar as questoes
educacionais relacionadas a esse publico até entdo excluido, reconhecendo a partir de entdo a
diversidade existente, considerando a pessoa em sua totalidade, independentemente de suas
especificidades.

E vélido evidenciar que os referidos documentos citados, apesar de serem marcos de
relevante importancia para o desenvolvimento da inclusdo, mas todos fazem meng¢do apenas a
inclusdo na perspectiva escolar, sem levar em consideracdo que este processo deve ocorrer de
forma plena e, portanto, acontecer ndo somente na esfera escolar, mas também em outras
campos que permeiam a vida humana e que inferem diretamente neste processo.

Corroborando com tais afirmativas Franco (2005 apud Holanda e Caminha, 2008, p.

31) reitera que:

[...] a inclus@o educacional é apenas um aspecto da inclusdo social. Nao obstante, o
processo de inclus@o vai muito além da insercdo dos alunos na escola, exigindo uma
mudanga na estrutura social vigente, no sentido de se organizar uma sociedade que
atenda aos interesses de todas as pessoas indiscriminadamente.

Nesse sentido, torna-se primordial elencar que nesse contexto importa ndo somente o
papel cabivel a unidade escolar de exercer essa inclusdo, mas importa também que outras
institui¢des sociais € que outros profissionais, a exemplo do pedagogo social, mediem tais
processos. Ou seja, € dever de toda a sociedade desenvolver mecanismos para efetivar a
inclusdo social das pessoas com deficiéncia.

Nesta otica, Touraine (1998 apud Mazzota e D’antino, 2011, p. 386) esclarece que:
“[...] a diferenca e a igualdade ndo s@o contraditdrias, mas insepardveis, € uma sociedade que
impde a homogeneidade aos seus membros e desconsidera suas diferencas seria uma
ditadura.”

Considera-se assim que ambos, igualdade e diferenca sdo elementos inseparaveis, pois
um ndo existe sem o outro e, portanto, ndo € mais cabivel que nos dias atuais haja tal
imposi¢do, de que todos os individuos necessariamente precisam ser iguais. Se assim for a
sociedade estard em um processo retrogado e, por fim, configura-se como desrespeitosa para

com as diferengas existentes.
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Assim, faz-se essencial segundo Holanda e Caminha (2008, p. 50) “mudar a
mentalidade de uma sociedade e reformar as institui¢des para garantir o pleno gozo da
cidadania dos excluidos sdo atitudes que implicam exercicio de direitos, e isso ndo nos parece
tarefa facil e rapida.”

Posto isso, a inclusdo é um processo mobilizador que ndo deve restringir-se apenas ao
ambito escolar, mas também aos outros espacos da vida humana, a exemplo dos diversos
espacos sociais que o individuo estd inserido, seja na familia, na unidade escolar, ou qualquer
outra institui¢ao social.

Para compreender melhor os desafios que dificultam a concretizacao plena da inclusao
das pessoas com deficiéncia em todos estes espacos, deve-se atentar ao que Godoy (2002
apud Holanda e Caminha 2008, p. 103-104), consideram: “A dificuldade de integracdo
individual, familiar ou social da PCD ocorre devido a exclusdo, a segregacdo e a
marginalizacdo de que sdo vitimas, pois, para o sistema capitalista, ela é qualificada como
improdutiva.”

Nota-se a partir de tal explicagdo que apesar de todo avanco decorrente pelo advento
de leis, mas ainda assim hd uma visdo de que pessoas com algum tipo de deficiéncia sdo
incapazes e/ou inaptas de exercer alguma funcdo social, pois o sistema capitalista as percebem
como tal. Este processo ainda n@o se encontra concretizado totalmente nas praticas sociais.

Conforme elucida Carvalho (2012, p. 21):

Apesar dos esfor¢os, inclusive das proprias pessoas em situac@o de deficiéncia, ndo
€ nada fécil desemaranhar os efeitos das praticas discursivas que apresentam suas
diferencas como desqualificacdo, porque elas ndo se enquadram num processo de
identificacdo com o padrio aceito e valorizado como ideal.

Observa-se que apesar de todo avanco no ambito legal e de todos os esforcos
empreendidos socialmente pelas proprias pessoas com deficiéncia, mas ainda assim ha
discursos e préticas excludentes para com tal publico, no qual tem suas diferencgas vistas como
depreciativas, por ndo se adequarem ao padrao socialmente aceito.

Comumente, nota-se que socialmente hd uma evidéncia muito maior no tocante as
limitacdes decorrentes da propria deficiéncia fisica, sensorial ou intelectual, em razio de todas
as potencialidades, capacidades e habilidades inerentes ao individuo, ou seja, ndo hd o
reconhecimento deste em sua integralidade.

Nesta 6tica Carvalho (2012, p. 36) apresenta que:
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[...] quando se afirma que uma pessoa ¢ deficiente, as duas “coisas” (pessoas e
deficiéncia) ganham representagdes coexistentes, ligando a pessoa a deficiéncia que,
entendida como limitag¢do, defeito e incapacidades permanentes, reduz a pessoa a
sua deficiéncia. Embora esses atributos ndo sejam proprios dessas pessoas € assim
que passam para o imagindrio social.

Nesse sentido, verifica-se que socialmente as pessoas interligam a deficiéncia como
algo que determina o que o individuo € restringindo-o a sua diferenca. Ou seja, hd uma
diminuicdo significativa daquilo que o sujeito € de fato. Todavia, tal aspecto ndo se
caracteriza por ser inerente a estas pessoas, mas perpassam o imagindrio social.

Mediante tais questdes, explanar-se-4 que efetivar inclusao com compromisso politico,
responsabilidade e ética, € um dever das instituicdes, em suas respectivas dependéncias, bem
como em todos os espagos possiveis, viabilizando assim mudangas significativas no contexto
onde a pessoa com deficiéncia estd inserida.

Posto isso, € necessario entdo atentar-se ao cardter emergencial que se tem de uma
transformacdo na sociedade, para além do mero discurso, pois se faz fundamental prosseguir
tais mudancas no ambito da acdo. Deve-se entdo promover acessibilidade, ndo apenas de
natureza arquitetonica, mas também e principalmente acessibilidade atitudinais de acdes e
praticas inclusivas.

E necessdrio, pois, construir-se uma sociedade preparada e desenvolvida para receber e
acolher pessoas com deficiéncia, a fim de que estas possam usufruir de seus direitos
garantidos por lei.

Faz-se fundamental citar um dos referenciais no ambito legislativo no tocante a
protecdo, assisténcia e direito da crianga e adolescente a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990,
que institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), é um marco nacional neste aspecto

e estabelece em seu Art. 3° (s/p.) que:

Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protecio integral de que trata esta Lei,
assegurando-se lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade. Pardgrafo dnico. Os direitos
enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as criancas e adolescentes, sem
discriminacdo de nascimento, situacdo familiar, idade, sexo, raca, etnia ou cor,
religido ou crenca, deficiéncia, condi¢do pessoal de desenvolvimento e
aprendizagem, condi¢do econdmica, ambiente social, regido e local de moradia ou
outra condicdo que diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que
vivem.
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Considera-se tal lei, como um marco histérico no que concerne aos direitos da crianca
e do adolescente, que desde entdo passam a ter assegurados por lei direitos e oportunidades de
desenvolver-se de forma sauddvel em todos os aspectos subjacentes a sua vida humana, nunca
antes preconizados no campo legislativo.

Tais garantias sdo propiciadas tanto a crianca quanto ao adolescente,
independentemente de suas singularidades, o que implica também naquelas criangcas que
apresentam alguma deficiéncia. Independente de tal caracteristica, o ECA garante que seus
direitos sejam respeitados e cumpridos.

Com relag@o ao aparato legal que assegura os direitos inerentes propriamente a pessoa
com deficiéncia, é fundamental mencionar aqui os principios trazidos pela Lei N° 13.146, de

6 de Julho de 2015, na qual institui-se a Lei Brasileira de Inclusido da Pessoa com Deficiéncia

(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que em seu Art. 8° (s/p.) preconiza que:

Art. 8 E dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar a pessoa com
deficiéncia, com prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saude, a
sexualidade, a paternidade e a maternidade, a alimentacdo, a habitacdo, a educacdo,
a profissionalizagd@o, ao trabalho, a previdéncia social, a habilitacdo e a reabilitagdo,

N

ao transporte, a acessibilidade, a cultura, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a
informagdo, a comunicagdo, aos avangos cientificos e tecnoldgicos, a dignidade, ao
respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e comunitdria, entre outros decorrentes
da Constituicdo Federal, da Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo e das leis e de outras normas que garantam
seu bem-estar pessoal, social e econdmico.

Discorre-se na referida lei acerca dos direitos pertinentes a pessoa com deficiéncia,
direitos esses que estdo sob a responsabilidade tanto da familia, quanto do Estado e da
sociedade de modo geral.

Observa-se que tais direitos sdo exatamente os mesmos que qualquer outro cidadio
precisa ter garantidos, e com a referida lei apresentada, torna-se obrigatério cumprir-se essa
efetivacdo de direitos também as pessoas com deficiéncia.

Constata-se que tais direitos sdo decorrentes daquilo que ja havia sido promulgado
pela Constituicdo Federal (1988) e de outros aparatos legais. Portanto, nota-se que na esfera
legislativa, estd muito bem posto quais direitos devem ser assegurados a pessoa com
deficiéncia.

Contudo, estamos ainda em um continuo e incessante processo para que tais leis sejam
de fato cumpridas no ambito social, por meio de ac¢des inclusivas, transcendendo-se para além

do papel escrito.
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CAPITULO III

DIMENSAO TECNICA

3.1 METODOLOGIA E VIABILIDADE

No universo académico € indiscutivel a relevincia que a metodologia da pesquisa
cientifica apresenta no tocante ao desenvolvimento do conhecimento, pois € por meio desta
que o estudante, no decorrer do seu processo formativo, pode vir a construir estes saberes
cientificos. E importante designar a etimologia da palavra metodologia, no qual Prodanov
(2013) afirma que, vem do grego “meta” = ao largo, “odos” = caminho; “logos” = discurso,
estudo.

A partir disso, compreende-se o qudo fundamental caracteriza-se esse elemento em um
trabalho monografico, considerando-se que, este serd o caminho percorrido pelo graduando a
fim de confrontar de forma sistemdtica os aspectos percebidos na literatura com os dados da
realidade pratica. Objetivando também tornar o estudo vélido e util para a sociedade.

Nesta otica, Gil (2008, p. 8), afirma que: “O que torna, porém, o conhecimento
cientifico distinto dos demais € que tem como caracteristica fundamental a sua
verificabilidade”. Ou seja, € a possibilidade de se poder comprovar aquilo que esta sendo
apresentado.

Utilizamos o método indutivo que se caracteriza por ser um método, que a partir de
fatos ou fendmenos particulares é que se chega a questdes mais amplas e generalistas. E um
método amplamente utilizado nas ciéncias sociais dada a sua caracterizacao.

Sendo assim, tem-se o entendimento de Lakatos e Marconi (2007, p. 86) de que:

Indu¢do é um processo mental por intermédio do qual, partindo de dados
particulares, suficientemente constatados, infere-se uma verdade geral ou universal,
ndo contida nas partes examinadas. Portanto, o objetivo dos argumentos indutivos é
levar a conclusdes cujo contetido é muito mais amplo do que o das premissas nas
quais se basearam.

Sendo assim, compreende-se a importancia em observar-se o fendmeno estudado para
chegar a conclusdes mais plausiveis. Pois s6 a partir da observacdo é que serd possivel

formular possiveis hipdteses ou respostas. Enquanto que no método dedutivo o processo
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ocorre de forma inversa, primeiro se formulam as hipdteses para depois por meio da
observacao verificar se sdo condizentes.

A pesquisa cientifica surge entdo como tentativa de solucionar as questdes emergentes
da sociedade. E notdvel entio perceber que a partir do ato de pesquisar é que o sujeito
constréi e desenvolve seu proprio conhecimento, uma vez que, torna-se um ser ativo e
produtor do seu préprio pensamento.

E pela pesquisa que se produz e se cria conhecimento. E no tocante ao processo de
aprendizagem se faz imprescindivel que o sujeito esteja em um continuo processo de
pesquisa, ndo uma pesquisa qualquer, mas sim cientifica.

Minayo (2002, p. 17), considera a pesquisa como “[...] atividade basica da Ciéncia na
sua indagaciio e construcdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a
atualiza frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma prética tedrica, a pesquisa
vincula pensamento e a¢do.”

Sendo assim, a pesquisa cientifica torna-se assim um instrumento questionador e
transformador da realidade e, consequentemente, geradora de problemadticas que ocasionam
assim a promocao de aprendizagens eficazes.

O presente trabalho tem por objetivo geral analisar o pensar-fazer do pedagogo em
uma perspectiva inclusiva da pedagogia social na FUNAD, a fim de compreender-se como a
intervengdo pedagdgica deste profissional viabiliza e contribui para a efetivagdo da inclusao
social das criangas com deficiéncia.

Objetivando identificar a acdo pedagdgica executada pelo pedagogo na FUNAD,
caracterizar o processo de inclusdo de criancas com deficiéncia e demonstrar as contribui¢des
que o pedagogo propicia na assisténcia das criangas com deficiéncia.

Para o alcance de tais objetivos, foi escolhido a priori o tipo de pesquisa de carater
descritivo, pois supera o exploratdrio, pelo fato de oportunizar-nos uma aproximacao iniciante
com o referido objeto de estudo, sob diferentes angulos e provocar a andlise.

Nesse sentido Prodanov (2013, p. 52), caracteriza uma pesquisa como descritiva

quando:

[...] o pesquisador apenas registra e descreve os fatos observados sem interferir
neles. Visa a descrever as caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno ou
o estabelecimento de relacdes entre varidveis. Envolve o uso de técnicas
padronizadas de coleta de dados: questiondrio e observagdo sistematica.
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Tal pesquisa caracteriza-se pelo fato do pesquisador observar, registrar, analisar,
interpretar e explicar os fatos, sem que haja quaisquer tipos de manipulagdo ou interferéncia
do mesmo, procurando apenas constatar os aspectos pertinentes ao seu objeto de estudo. Ou
seja, os acontecimentos sdo apenas estudados, ndo manipulados.

O presente trabalho foi desenvolvido a partir de uma pesquisa bibliografica e de
campo. No entendimento de Oliveira (2008, p. 69), tem-se a compreensdo acerca da

finalidade da pesquisa bibliogréfica:

[...] Levar o pesquisador (a) a entrar em contato direto com obras, artigos ou
documentos que tratem do tema em estudo. O mais importante para quem faz opgdo
por uma pesquisa bibliografica é ter a certeza de que as fontes a serem pesquisadas
jéa s@o reconhecidamente do dominio cientifico.

Percebe-se entdo a relevancia de se realizar esse tipo de pesquisa pela oportunidade
que se tem de familiarizar-se com outros escritos, outros autores, outras ideias, pensamentos,
perspectivas e andlises acerca do tema de estudo de interesse.

A partir deste conhecimento daquilo que jad foi pensado acerca da temadtica, o
pesquisador tem uma maior clareza e percep¢do dos conhecimentos subjacentes ao seu objeto
de estudo.

Posteriormente foi realizada uma pesquisa de campo, a fim de verificar se os aspectos
presentes na literatura estudada foram condizentes com a acdo do pedagogo social, levando
em consideragdo que um dos objetivos do referido trabalho € identificar a acdo pedagdgica
executada por este profissional na FUNAD.

Na perspectiva de Prodanov (2013, p. 59):

Pesquisa de campo € aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema para o qual procuramos uma resposta, ou de
uma hipétese, que queiramos comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendémenos ou
as relacdes entre eles. Consiste na observagdo de fatos e fendmenos tal como
ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de
varidveis que presumimos relevantes, para analisa-los.

Verifica-se entdo o quio importante € a pesquisa de campo, haja vista que, esta
oportuniza ao pesquisador um contato direto com a realidade a qual o mesmo deseja conhecer
e estudar. Possibilita-o alcangar um maior niimero de informagdes e detalhes que sé € possivel

atingir por meio dessa relacdo entre pesquisador e pesquisado.
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A abordagem utilizada para tal pesquisa foi de cunho qualitativo, uma vez que houve
uma interpretagdo e andlise acerca do ambiente, no qual também encontra-se o objeto de
estudo, ou seja, vai além da mera quantifica¢do e levantamento de dados.

Prodanov (2013, p. 70), corrobora com essa ideia ao afirmar que:

Na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos dados.
O pesquisador mantém contato direto com o ambiente e o objeto de estudo em
questdo, necessitando de um trabalho mais intensivo de campo. Nesse caso, as
questdes sdo estudadas no ambiente em que elas se apresentam sem qualquer
manipulagao intencional do pesquisador.

Ou seja, nesse tipo de abordagem hé o contato direto entre o pesquisador, o ambiente e
o objeto de estudo, fazendo-se necessdrio um olhar mais agucado a fim de perceber as
questdes presentes e inerentes a este espaco. Nao havendo, porém, intervengdo ou qualquer
tipo de manipulacdo do pesquisador sobre o ambiente pesquisado e as questdes que lhe vao
sendo perceptiveis.

A pesquisa qualitativa segundo Giinther (2006) n3o se atenta aos nimeros, pois eles
ndo possuem relevancia significativa, tdo somente, indicadores sem impacto na anélise final
dos resultados. Ja os dados da pesquisa, os sujeitos, os participantes da pesquisa, 0 ambiente
sdo pecas chaves na pesquisa qualitativa.

Destacando ainda, que ao se fazer uso desse tipo de abordagem, hd maiores
possibilidades de utilizar-se diversos tipos de instrumentos de coleta de dados para a obtengdo
das informacdes desejadas, bem como existe a viabilidade de obter-se vdrias interpretacdes
acerca do objeto de estudo, tornando assim a pesquisa ainda mais exitosa.

Ressaltando, ainda, conforme Novikoff; Mithidieri e Silva (2013) o trabalho com a
abordagem qualitativa necessita de rigor metodoldgico e cientifico, devendo ter planejamento
do pesquisador, bem como sua veracidade no tratamento dos dados, agindo com o valor da
ética, sem quaisquer tipos de manipulagdo, intervencdo ou alteracdo dos dados, sem permitir
que opinides ou conceitos previamente estabelecidos interfiram nos resultados da pesquisa.

Para o desenho da referida pesquisa ancoramo-nos na abordagem tedrica e
metodoldgica da pesquisa qualitativa, na proposta de desenvolvimento de pesquisa em
Novikoff (2010). Refere-se a uma proposta de ensino de pesquisa, na qual se perpassa por

cinco dimensdes de pesquisa.
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Sao elas: A dimensdo epistemoldgica, dimensdo tedrica, dimensdo técnica, dimensao
morfoldgica e dimensao analitico-conclusiva. (NOVIKOFF, 2006). Como expressas na Figura

3 a seguir:

Figura 3 - Dimensdes Novikoff

Espiral Dialética das Dimensdes Novikoff (2006) o4
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Fonte: Novikoff (2010, p. 222).

Resumidamente, tais dimensdes apresentadas na figura, caracterizam-se da seguinte
forma:

A dimensao epistemoldgica € a fase de construcao e definicao do objeto a ser estudado
e articuld-lo ao estado do conhecimento no intuito de problematizd-lo, € a definicio dos
sujeitos, bem como a delimitacdo da problematica, dos objetivos, das hipdteses tedricas/
pressupostos da pesquisa qualitativa.

Dimensao tedrica € a fase de rever as literaturas daquilo que ja foi escrito sobre o tema
de estudo com mais intensidade e aprofundamento, através de fichamentos e andlises,
objetivando fundamentar o estudo com base no aprofundamento de conceitos e teorias

balizadoras do estudo.
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Dimensdo técnica na qual delineia-se a metodologia do estudo e suas respectivas
técnicas de coleta de dados e andlises, visa delinear o método de estudo, definir a esséncia da
pesquisa, as formas de coleta de dados e a amostra.

Dimensao morfoldgica descreve-se como os dados coletados serdo apresentados e as
formas de exposi¢ado (graficos, tabelas, etc.);

Dimensdo analitico-conclusiva o pesquisador confronta os dados coletados e
apresentados na dimensdo anterior com a teoria abordada e aos objetivos propostos, responde
as questoes elaboradas e apresenta as conclusoes.

Ao que concerne a Dimensdo Técnica, nossa pesquisa € essencialmente qualitativa
descritiva de campo, do tipo estudo descritivo de atuacdo do pedagogo social numa institui¢ao
educacional inclusiva. Visando assim compreender os entendimentos dos sujeitos pesquisados
acerca do objeto de estudo do pesquisador — Pedagogia Social. Nao se preocupando com
dados quantitativos.

Nessa perspectiva, o trabalho percorreu cinco etapas, apds a sua aprovacao no Comité
de Etica para Pesquisa com Seres Humanos (CEP), a saber: 1) Elaboracdo do estado do
conhecimento através das TABDN; 2) Contrato de pesquisa via Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE (pedagogos); 3) Aplicacdo do questiondrio semiestruturado junto
aos pedagogos; 4) Tratamento dos dados e; 5) elaboracdo do relatdrio técnico cientifico em
forma de monografia.

A primeira fase da pesquisa foi constituida pelo embasamento tedrico de alguns
autores que versam acerca da referida tematica. O estudo foi desenvolvido tendo como
elemento basilar os conhecimentos disponiveis em sites, revistas, livros, artigos cientificos
relacionados as dreas de aprofundamento e discussdes na temdtica em questao.

Para compreender-se melhor tal discussdo evidencia-se o entendimento de Novikoff

(2006, p. 64), na qual esta afirma que a pesquisa bibliogréfica é:

E a pesquisa mais bdsica de todas e deve ser explorada nos cursos de graduacdo. Isto
porque, mesmo que ndo seja a intengdo principal do estudo, estard sempre presente
como parte dos estudos e pesquisas que, geralmente, ndo podem prescindir de
sustentacdo tedrica ou outra forma de dar autoridade a investigacdo por meio da
literatura disponivel. Trata-se da utilizacdo de material publicado de pesquisadores e
institutos de pesquisa disponiveis. A resposta, solucdo, discussdo do problema de
pesquisa estdo nas obras a serem consultadas. O pesquisador baseia seu estudo nas
publicacdes que, preliminarmente, seleciona com base no seu objeto de investigacao.
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Ainda nessa perspectiva compreende-se que uma pesquisa bibliografica para ser
realizada com éxito, € necessdrio que atenda a alguns requisitos, segundo Novikoff (2006, p.

65) dentre eles, destacam-se:

Levantamento e localizacdo das fontes bibliograficas. Podem ser desde as fontes
primdrias (trabalhos originais com conhecimento original e publicado pela primeira
vez pelos autores); fontes secunddrias (trabalhos ndo originais e que basicamente
citam, revisam e interpretam trabalhos originais) e; fontes tercidrias (indices
categorizados de trabalhos primarios e secundarios)

Ao fazer-se uso de tal pesquisa a luz das teorias balizadoras do objeto de estudo, torna-
a ainda mais enriquecedora, haja vista que, oportuniza a realiza¢do de discussdes e reflexdes
acerca dos apontamentos feitos.

Sendo importante mencionar que o processo de coleta dos dados bibliograficos deu-se
através do uso da TABDN, denominada de Tabela de Analise de Textos Académicos e
Cientificos das Dimensdes Novikoff (2010), ressaltando que este consiste em um instrumento
de relevante importancia no processo de escrita, pois oportuniza-nos uma leitura e escrita
critica e analitica, ocasionando assim o desencadeamento do processo de conhecimento de
modo mais eficaz.

A segunda fase de implementacdo da pesquisa foi a apresentacdo do contrato de
pesquisa via TCLE (ANEXO B) para os participantes pedagogos em atuacdo da FUNAD em
conversa esclarecedora acerca do trabalho.

Elucidando ainda que, o TCLE consiste em um documento essencial no processo de
realizacdo de pesquisa com seres humanos, uma vez que, com o seu esclarecimento estaremos
respeitando os preceitos éticos humanos, conforme a Resolucdo 466/12. O TCLE tem a
obrigacdo de apresentar uma linguagem clara e acessivel ao participante, e ainda informéa-lo
sobre os objetivos e do que se trata a pesquisa.

Na terceira fase da pesquisa no processo de coleta de dados realizamos uma
observacdo com didrio de campo onde foram registradas as caracteristicas dos espacos fisicos
da instituicio bem como a aplicacdo de um questiondrio semiestruturado aos pedagogos

atuantes (APENDICE A), por tratar-se de um processo de coleta de dados.
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3.2 CARACTERIZACAO DO LOCUS DE PESQUISA

O referido trabalho teve como locus de pesquisa a FUNAD, localizada na cidade de
Jodo Pessoa- PB, vinculada a Secretaria de Estado da Educagao.

Tal instituicdo tem como finalidade segundo Holanda e Caminha (2008, p. 68), “no
eixo da proposta de reabilitar, habilitar, profissionalizar e inserir no mercado de trabalho
portadores de deficiéncia foi criada a FUNAD, pela Lei 5.208 de 18 de Dezembro de 1989”.
Verifica-se entdo uma proposta de trabalho fundida na perspectiva do desenvolvimento
integral do ser humano e para o seu engajamento social. Realizando-se a quase trinta anos um
trabalho de inclusdo social das pessoas com deficiéncia no Estado da Paraiba.

E vilido aqui referir os elementos presentes na mencionada Lei 5.208, em que é
preconizado no seu Art. 5° (1989, p. 2) as atribuicdes da mencionada instituicdo. Sendo

assim, constituem finalidade e objetivos basicos da Fundacao:

I — Planejar e coordenar, a nivel estadual, a reabilitacio dos portadores de
deficiéncia; II — Prestar atendimento as pessoas portadoras de deficiéncia fisica,
mental, visual, auditiva e midltipla visando ao desenvolvimento de suas
potencialidades; III — Desenvolver pesquisa cientifica relacionada as dreas de sua
atividade; IV — Promover a formacdo de pessoal técnico especializado;

Constatam-se, a partir da preconizacdo desta Lei, algumas das atribui¢des inerentes a
FUNAD voltadas ao atendimento integral da pessoa humana, no sentido clinico e educacional
as pessoas com deficiéncia, para a promocao da sua inclusao social.

Conforme as observacdes empreendidas, percebe-se que a demanda de atendimento da
FUNAD ¢ altamente numerosa, atendendo cerca de cinco mil (5.000) usuarios mensalmente.
Tornando-se assim um instituto de referéncia, a maior entidade publica no campo de educagdo
especial de pessoas com deficiéncia na Paraiba.

Quanto ao publico alvo de atendimento da institui¢ao esta atende todas as pessoas, de
qualquer idade, que apresentem deficiéncia tempordria ou permanente, sejam déficits
intelectuais, visuais, auditivos, fisicos ou multiplas deficiéncias, transtornos globais de
desenvolvimento, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e pessoas com altas habilidades/
superdotacao.

O local oferece assisténcia nos ambitos médico (reabilitacdo), psicolégico, social e
educacional as pessoas de diversas cidades da Paraiba, sendo composta por uma equipe

multidisciplinar e multiprofissional para a efetuagcdo dessa assisténcia.
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Deve-se evidenciar também que, no tocante a esta assisténcia realizada, ndo ha um
acompanhamento dos sujeitos, pois muitos deles acabam desistindo, ndao tendo assim um
histérico ou ficha de acompanhamento que seja possivel visualizar a sua evolugdo e
desenvolvimento.

A FUNAD tem coordenadorias proprias de acordo com cada deficiéncia e o Nucleo de
Altas Habilidades/Superdotacdo. Nessas coordenadorias 0os usudrios tem atendimento com
psic6logos, pedagogos, fisioterapeutas e outros mais. O setor pedagdgico busca uma melhor
integracdo do aluno com as questdes académicas.

Vale uma ressalva aqui, que dependendo da faixa etdria a pessoa pode ou ndo ter a
op¢ao de reabilitar, isto €, quando se trata de criangas s@o os pais que decidem se deve ou nao
reabilitd-la, ja quando se trata de adultos, este € quem assume a sua escolha.

Tal escolha relaciona-se diretamente ao desejo do individuo em inserir-se no mercado
de trabalho, mediante um processo de reabilitacdo realizado pela instituicao, de forma que
este possa desenvolver de forma satisfatéria suas habilidades a fim de exercer suas respectivas
funcdes profissionais.

Dessa forma, a FUNAD, atende de forma eficaz ao que o Art. 5° (s/p.) do Decreto N°
914, de 6 de Setembro de 1993, no qual preconiza-se no inciso “VIII - proporcionar ao
portador de deficiéncia qualificacdo profissional e incorporacdo no mercado de trabalho.”

Destacando ainda, que os setores de cada édrea especifica sdo separados, porém sio
articulados entre si, trabalham de forma conjunta a fim de desenvolver um trabalho pautado
no desenvolvimento e inclusdo integral do individuo.

Dispondo assim de um corpo técnico de médicos, fisioterapeutas, psicélogos,
assistentes  sociais, educadores culturais, nutricionistas, terapeutas educacionais,
fonoaudidlogos, pedagogos e psicopedagogos.

A FUNAD, portanto, € um centro de referéncia, no qual os paraibanos podem buscar
auxilio e apoio. Oportunizando, dessa forma, uma melhor qualidade de vida, bem-estar social

e cidadania.
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Figura 4 — Area frontal externa

Fonte: Autora (2018)

E pertinente destacar que a instituicdo estd entre as poucas no Brasil que oferecem esse
tipo de atendimento as vdrias deficiéncias existentes: fisica, mental, auditiva, visual,
multiplas, etc.

Dessa forma, o Estado da Paraiba torna-se privilegiado em dispor de uma instituicao
tao valorosa, importante, adaptada e apropriada para desenvolver um trabalho inclusivo.

Quanto a gestdo financeira a FUNAD € um o6rgdo de administracdo indireta ligada
diretamente a Secretaria Estadual de Educacdo do Governo Estadual. E no que concerne a
gestdo pedagdgica, esta caracteriza-se por respaldar-se na inclusao.

Ainda, segundo Holanda e Caminha (2008, p. 70), caracterizam a FUNAD como:

Sendo um 6rgdo disseminador da politica de educacdo especial do Ministério da
Educacdo, na Paraiba, a FUNAD tem o compromisso de apoiar todas as institui¢des
de educacdo especial e escolas [...]. Cabe-lhe, ainda, um papel preponderante na luta
pela inclusdo social das pessoas deficientes e o assessoramento para a educacdo
inclusiva nas escolas.” [...]

Verifica-se entdao, que a FUNAD caracteriza-se por ser a institui¢do base de apoio e
suporte para as demais instituicdes de educacdo especial e também escolas no Estado da
Paraiba. Tal instituicdo se caracteriza por ter um papel fundamental no processo de inclusdo
social das pessoas com deficiéncia.

Reconhece-se dessa forma, a suma importancia que tal instituicao apresenta no tocante
a educacdo inclusiva, uma vez que, esta consolida acdes em conjunto com as demais
instituicdes de educacdo especial do Estado, viabilizando e fortalecendo assim as

transformagdes necessdrias para a efetivacao da inclusdo social das pessoas com deficiéncia.
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Para o alcance dos objetivos propostos, utilizou-se como instrumentos de coleta de
dados uma observacdo e um questiondrio semiestruturado para nortear a entrevista realizada,
tendo como sujeitos da pesquisa os pedagogos que trabalham na referida institui¢ao.

Nesse sentido Prodanov (2013, p. 103) afirma que:

A técnica de observacdo pode ser muito til para a obtencdo de informagdes. Mais
do que perguntar, podemos constatar um comportamento. Sua utilizacdo como
técnica tem algumas importantes restricdes a serem consideradas, desde a falta de
objetividade do observador até a dificuldade de prever o momento da ocorréncia de
um determinado fato para ser observado.

Percebe-se a relevante importancia de se utilizar tal instrumento, haja vista que,
dependendo do olhar do pesquisador torna-se possivel verificar comportamentos, atitudes e
acoes que so sdo vidveis de percepcao a partir de uma observacao sistematica. Considerando
também o carater da imprevisibilidade suscetivel nesse caso

Fizemos uso também de um questiondrio de cardter semiestruturado (APENDICE A)
para nortear a entrevista realizada, tal instrumento foi utilizado para mediar o processo de
didlogo com os participantes, a fim de amplificar a visdo acerca do objeto de estudo —
Pedagogia Social.

Nessa Gtica, percebe-se a eficdcia de utilizar-se tal técnica, quando Lakatos e Marconi
(1999, p. 100) elucidam que este: “[...] € um instrumento cientificamente, composto de um
conjunto de perguntas ordenadas de acordo com um critério predeterminado.”

Na sequéncia Prodanov (2013, p. 106) explicita que a entrevista semiestruturada
caracteriza-se por: “[...] ndo existe rigidez de roteiro; o investigador pode explorar mais
amplamente algumas questdes, tem mais liberdade para desenvolver a entrevista em qualquer
direcdo. Em geral, as perguntas sdo abertas”.

Desse modo, a aplicacdo do questiondrio semiestruturado, juntamente com a
realizacdo da entrevista semiestruturada, em consondncia com a observacgdo, tornam-se
instrumentos de grande validade e veracidade para a coleta de dados e andlises posteriores,
bem como propicia um contato direto entre os envolvidos.

Sob esse angulo, constata-se que o instrumento de coleta de dados € uma forma de
construir uma proximidade entre o pesquisador e o0 seu respectivo objeto de estudo. Nessa
Otica, respaldamos o presente estudo em Gonzélez (1999) para pensar como se deu a coleta de

dados junto aos pedagogos da FUNAD.
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Nessa perspectiva, Gonzdlez (1999, p. 90), explicita-nos que: “Na pesquisa
qualitativa, os instrumentos deixam de ser vistos como um fim em si mesmo [...] para se
tornar uma ferramenta interativa entre o investigador e o sujeito investigado. [...]”

Dessa forma, ao fazer uso de tais instrumentos, o pesquisador tem a possibilidade de
flexibilizar o trabalho de coleta de dados, bem como o fato de poder obter uma riqueza de
detalhes, mediante um processo de interacdo entre o pesquisador e o sujeito pesquisado,
podendo assim utilizar-se de um maior nimero de informagdes que posteriormente se
transformardo em conhecimento.

Sendo importante destacar a importancia de nesse momento o pesquisador manter-se
imparcial e ndo influenciar nos resultados que venha a obter, de forma que os dados coletados
sejam de fato reais, de confiabilidade e veracidade cientifica.

Os questiondrios foram divididos em categorias relacionadas ao conhecimento
pedagégico, tedrico, normativo, metodoldgico, profissional, s6cio cultural e sécio relacional,
propostas por Novikoff (2010), para anélises posteriores.

Para uma melhor compreensdo e andlise dos dados, apoiamo-nos nos estudos de
Bardin (2011), levando com consideracdo o nivel de aprofundamento, objetividade e
transparéncia que pode ser alcangado mediante tal escolha.

Conforme este autor a andlise de conteido € caracterizada como uma técnica que nao
apresenta um modelo pronto a ser seguido, mas desenvolve-se por intermédio de uma
oscilagdo continua, necessitando ser recriada e reelaborada a todo momento.

Nesse sentido, Bardin (2011, p. 15), explana que: “a analise do contetdo ¢ um
conjunto de instrumentos de cunho metodolégico em constante aperfeicoamento, que se
aplicam a discursos (conteddos e continentes) extremamente diversificados.”

Esta técnica se fez de relevante importancia para a efetivacdo da pesquisa, levando em
consideragdo que se pode ter a possibilidade de analisar informagdes de carater objetivo, bem
como aquelas que ficaram implicitas, de forma subjetiva nos discursos, mas que inferem
diretamente nos resultados da pesquisa.

A andlise de conteudo foi aplicada para analisar as fases finais do referido trabalho, a
partir das categorias a priori “conhecimento” em seus diferentes aspectos (pedagdgico,
tedrico, normativo, metodoldgico, profissional, sdcio relacional e sécio cultural) propostas por
Novikoff (2010).

Na dltima fase elaboramos o presente relatério técnico cientifico em forma de

monografia, dentro das referidas dimensdes.
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CAPITULO IV

RESULTADOS E DISCUSSOES DA PESQUISA

4.1 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS: RESULTADOS E ANALISES

Neste capitulo apresentamos a descricdo dos dados coletados e dos resultados
alcancados, concomitante a isso, realizamos as andlises de tais elementos a fim de maiores
esclarecimentos acerca do objeto de estudo, bem como pela inviabilidade de separar-se os
elementos descritivos e analiticos.

A seguir, temos a descricdo do campo de estudo, ou seja, a sua respectiva estrutura e
condi¢des fisicas, percebidas mediante a observacdo com registro de didrio de campo e, na
sequéncia, apresentamos os dados obtidos por meio da aplicagdo do questiondrio

semiestruturado para mediar a entrevista com os sujeitos da referida pesquisa.

4.1.1 Estrutura Fisica

Figura 5 — Estrutura externa (rampas Figura 6 — Estrutura externa (vaga no
de acesso) estacionamento

Fonte: Autora (2018) Fonte: Autora (2018)

Percebe-se a partir de tais imagens, que o espaco fisico da instituicdo FUNAD, atende
as especificidades das pessoas com defici€ncia fisica, haja vista que se nota a presenca de
rampas que dao acesso ao espago interno, bem como vagas no estacionamento reservados

especificamente a cadeirantes.
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Dessa forma, a pessoa com deficiéncia fisica tem o seu direito de ir e vir garantido
mediante esta estrutura fisica respaldada na acessibilidade. Estando assim, atendendo ao que a
Lei N° 7.405, de 12 de Novembro de 1985, preconiza no seu Art. 1° (s/p) no qual expressa
que: “E obrigatoria a colocacdo, de forma visivel, do “Simbolo Internacional de Acesso”, em
todos os locais que possibilitem acesso, circulagdo e utilizagdo por pessoas portadoras de
deficiéncia, e em todos os servigos que forem postos a sua disposi¢do ou que possibilitem o
seu uso.”

Verifica-se a partir disso, que o espaco externo da FUNAD, atende ao que € prescrito
pela referida Lei, levando em consideracdo que a mesma caracteriza-se como possibilitadora
de acesso das pessoas com deficiéncia no tocante a utilizacdo dos servigos disponibilizados
pela referida instituigdo.

Sendo importante destacar que tanto nos espacos externos quanto internos da mesma,
ha a existéncia de pisos tateis direcionais (Figura 7 e 8), promovendo dessa forma a pessoa
com deficiéncia visual, uma maior autonomia e independéncia no que concerne a realizacao

de suas atividades enquanto cidadio, e mais especificamente enquanto usudrio da FUNAD.

Figura 7 — Piso tdtil (drea extema) Figura B — Piso tatil (area intema)

Fonte: Autora (2018) Fonte: Autora (2018)

Observa-se a partir disso, o qudao importante € que haja a promog¢do da acessibilidade
da pessoa com deficiéncia visual, levando em consideracdo que tal aspecto estd em
conformidade ao que € estabelecido pelo Decreto N° 5.296 de 2 de Dezembro de 2004, que
em seu Art. 14 inciso III (s/p), preconiza-se que: “Na promocdo da acessibilidade, serdao
observadas as regras gerais previstas neste Decreto, complementadas pelas normas técnicas de

acessibilidade da ABNT [...] III - a instalacdo de piso tétil direcional e de alerta.”
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Percebe-se entdo, a significativa relevancia que tal decreto possui no tocante ao
quesito acessibilidade, uma vez que, oportuniza aquelas pessoas com deficiéncia, respaldo
legal para ter garantido direitos inerentes a todo e qualquer cidad@o.

Nesse sentido, a FUNAD, apresenta em sua estrutura fisica a instalacdo de piso tatil
como estabelecido por lei, tanto nas suas dependéncias internas quanto externas, facilitando
dessa forma que a pessoa com deficiéncia visual, possa locomover-se com maior liberdade e
autonomia.

Ressaltando, que no decorrer da observagdo, esse foi justamente um ponto observado,
no qual as pessoas com deficiéncia visual, locomoviam-se com rapidez e precisdo, fazendo
uso da bengala, objeto que os auxiliava na identificacdo do piso tatil tanto direcional como de
alerta. Bem como havia a identificagdo em braille de cada setor de atendimento, tornando
assim a pessoa com deficiéncia totalmente independente para a realizacdo de suas atividades
enquanto usudrio da FUNAD.

No decorrer da observagdo, verificamos também a estrutura dos banheiros, e ao
adentrarmos neste espaco, percebemos que este é totalmente adaptado para pessoas com
deficiéncia fisica, possuindo a porta com uma largura maior, o vaso sanitirio com uma
elevacdo superior e ao lado um corrimdo de apoio, como expressos nas Figuras (9 e 10), a

seguir:

Figura 9 — Banheiro {porta) Figura 10 — Banheiro (espago intemo)

Fonte: Autora (2018) Fonte: Autora (2018)

Tal espaco encontra-se totalmente adequado para a sua utilizagdo por pessoas com
deficiéncia fisica, haja vista que, hd uma completa adaptacdo de forma que estas pessoas

tenham suas necessidades atendidas de forma satisfatoria.
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Ressalta-se a presenca do simbolo de identificagdo, sendo este um elemento
obrigatério conforme o Art. 4°, inciso XXI (s/p.) da Lei N° 7.405, de 12 de dezembro de 1985
em que se preconiza: “[...] € obrigatdria a colocacdo do simbolo na identificacdo dos seguintes
locais e servicos, dentre outros de interesse comunitdrio: XXI - banheiros compativeis ao uso
da pessoa portadora de deficiéncia e a mobilidade da sua cadeira de rodas.”

Nota-se dessa forma, que os espacos observados na FUNAD, atendem as normas
estabelecidas para a pessoa com deficiéncia, garantindo dessa forma o direito da mesma de ir
€ vir com autonomia e seguranga.

Na qual em todas as suas dependéncias hd a existéncia de apenas uma escada, onde
majoritariamente, a locomogao € feita por meio de rampas que dao acesso a todos 0s servigos

disponibilizados pela institui¢do, como apresentado na figura 11 a seguir:

Figura 11 — Rampa e piso tatil (espago interno)

Fonte: Autora (2018)

E imprescindivel observar aqui, a concep¢io de desenho universal presente na
estrutura da FUNAD, haja vista que, aqui se tem um espaco pensado para incluir a todos, a
fim de torna-lo acessivel tanto a pessoas com deficiéncia fisica quanto visual. Estando assim
cumprindo ao que preconiza o Art. 8° inciso IX (s/p.) do Decreto N° 5.296 de 2 de dezembro

de 2004 em que caracteriza o desenho universal como:

concepcdo de espagos, artefatos e produtos que visam atender simultaneamente
todas as pessoas, com diferentes caracteristicas antropométricas e sensoriais, de
forma autdénoma, segura e confortdvel, constituindo-se nos elementos ou solugdes
que compdem a acessibilidade.
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Percebe-se que tais estruturas visam incluir a todas as pessoas, cujas necessidades sao
diversas, a fim de que usufruam das mesmas oportunidades de acesso aos servicos
disponibilizados pela FUNAD.

Nesse sentido, a inclusdo comeca a delinear-se exatamente por essa estrutura fisica
inclusiva, atendendo de forma satisfatéria ao que o Art. 8° inciso I (s/p.) do Decreto N° 5.296

de 2 de dezembro de 2004, em que afirma-se o conceito de acessibilidade:

I - acessibilidade: condicdo para utilizagdo, com seguranca e autonomia, total ou
assistida, dos espacos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das edificagcdes, dos
servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicagdo e
informag@o, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Percebe-se desse modo, que a acessibilidade consiste-se além da utilizagdo dos
espacos fisicos, com seguranga e autonomia, caracteriza-se também pela acessibilidade aos
meios de informacdo e comunicacdo que consiga incluir a pessoa com deficiéncia em tais

dinamicas sociais.

4.1.2 Questiondrio Semiestruturado

Nesta etapa iniciamos pela descricdo do questiondrio aplicado, instrumento utilizado
para mediar o didlogo com as pedagogas atuantes da FUNAD. O objetivo desse questiondrio é
perceber como estas profissionais compreendem a pedagogia social e a sua relacio com a
inclusdo das criancas com deficiéncia no seu meio social.

Com base nos dados coletados, alcancamos informagdes sobre o que as pedagogas da
FUNAD pensam acerca do campo da pedagogia social, além de apresentarem sugestdes para
os futuros profissionais que desejam ingressar nessa drea.

Escolhemos para participar desta etapa da pesquisa pedagogas que atuam na FUNAD.
O questiondrio foi respondido por quatro pessoas, sendo todas do sexo feminino, com idade
superior a 37 anos de idade. Das quais duas cursaram o Ensino Médio em escola publica, e
duas em escola particular. Das quatro pedagogas duas sdo licenciadas em Pedagogia, uma
com bacharelado em Pedagogia — Supervisdao Escolar, € uma com Licenciatura em Letras,
mas estd cursando Pedagogia.

Obtivemos afirmativas relacionadas aos aspectos pedagdgicos, tedricos, normativos,

metodoldgicos, profissionais e socio relacional, como apresentado a seguir.
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No que se refere ao suporte pedagdgico e técnico, os participantes consideram como
sendo bons.

Apresentamos um quadro no qual as pedagogas deveriam enumerar em ordem
crescente qual a atividade era mais importante para a formagdo inicial do pedagogo na
atualidade. Os dados revelam a formagdo continuada como principal atividade, logo ap0s,
elencam a iniciacdo cientifica, a monitoria e o estdgio como sendo atividades importantes para

a formacdo do pedagogo. Em ultimos patamares estd o TCC, conforme gréfico 1.

Griéfico 1 - Percep¢do quanto as atividades para formacdo do pedagogo:

Atividades para formacao do pedagogo

il
3
2
1 I I .
0
Formacdo Iniciacao Monitoria Estagio
continuada cientifica

Fonte: Autora (2018)

Percebe-se dessa forma, a importancia dada ao processo de formacao continuada, haja
vista que, esta se caracteriza como um elemento imprescindivel no desenvolvimento
profissional. A formacdo continuada ocorre mediante a realizagdo de cursos posteriores a
graduacdo que sdo feitos para aprimorar seus conhecimentos e a sua respectiva pratica
enquanto pedagogo.

Atrelada a ampliacdo de dominio tedrico estd também as experi€ncias construidas
mediante o exercicio da prética pedagdgica que sdo vivenciadas a cada dia. Logo, a formagao
continuada consiste como elemento basilar no que se refere a formacdo do pedagogo na
atualidade. Incluindo-se também o pedagogo social.

Nessa perspectiva, Libaneo (2004, p. 227) elucida que: “a formagao continuada pode

possibilitar a reflexividade e a mudanga nas préticas docentes, ajudando os professores a
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tomarem consciéncia das suas dificuldades, compreendendo-as e elaborando formas de
enfrentd-las.”

Verifica-se entdo que a formacgdo continuada oportuniza um constante processo de
reflexdo acerca das praticas desenvolvidas, e mediante isso, torna-se possivel que o
profissional obtenha uma maior clareza acerca dos problemas, e as suas respectivas formas de
solucioné-los a fim de melhorar a sua praxis pedagogica.

Ao que concerne a inten¢do de uma educacdo continuada, apenas uma participante
disse-nos que ja estd na segunda graduacdo (em pedagogia) e pretende especializar-se na drea.
As demais afirmaram estarem satisfeitas com apenas uma graduacao.

Seguidamente, mostramos um outro quadro, no qual as pedagogas deveriam enumerar
em ordem crescente qual atividade complementar era mais necessdria para a formacao inicial
do pedagogo na atualidade. Os dados apontam o grupo de estudo, como mais relevante, na
sequéncia, indicam as discussdes em grupos de pesquisa como sendo atividades importantes
para a formacdo do pedagogo. E, por ultimo, os semindrios e as palestras sdo elencadas, de

acordo com gréfico 2.

Griéfico 2 - Percepc¢ao quanto as atividades complementares para formacao do

pedagogo

Percepc¢ao quanto as atividades complementares para a
formacao do pedagogo
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Grupo de estudo DiscussGesem Seminarios Palestras
grupos de
pesquisa
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Fonte: Autora (2018)
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Continuamente, questionamos acerca das estratégias de ensino adotadas para trabalhar
o processo de ensino aprendizagem com os usudrios da FUNAD. As respostas foram
confrontadas nas cinco categorias de conhecimento propostas por Novikoff (2010).

Os resultados foram surpreendentes, indicando estratégias inovadoras, pautadas na

ludicidade e na especificidade de cada individuo, como € apresentado no quadro 1, com

descricdo das narrativas dos participantes.

Quadro 1 - Narrativas dos participantes e sua relacdo com as Dimensdes de Conhecimento

propostas por Novikoff em 2010

DIMENSOES DO
CONHECIMENTO

DESCRICAO

RESPOSTAS

Socio Relacional

Indicam os conhecimentos
das relacSes sociais. Inclui
os conhecimentos sobre os
sujeitos participes da
instituicio (alunos,
professores,
coordenadores) incluindo
as questdes eticas.

Normativos

Apontam os
conhecimentos técnicos,
normativos e legislativos

Identitarios

Indicam os conhecimentos
sobre as emogdes e
imagem de si e do outro

Gnosiologico-pedagogicos

Inclui os conhecimentos
sobre os aspectos didatico
e pedagogico, incluindo as

questdes de ordem de

exigencias técnicas e

académica para o fazer
docente.

“Atividade em Libras,
filme, jogos educativos,
trabalho em grupo™.

“Atividades diferenciadas
de acordo com a
deficiéncia de cada usuario
que & atendido nas
coordenadorias”™

“Trabalhar os aspectos
concretos das questdes”

Socio Profissionais

Indicam os conhecimentos
das condigdes de trabalho

Fonte: Novikoff (2010)

Mediante a apresentagdo deste quadro, torna-se imprescindivel fazer uma ressalva, que

na referida instituicdo, hd além do atendimento multiprofissional/integral ao ser humano, nos
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seus aspectos clinicos, educacionais e sociais, hd também neste espaco o funcionamento de

uma escola especial (Figura 12), onde sdo atendidas criancas com diferentes deficiéncias.

Figura 12 — Escola Especial

Fonte: Autora (2018)

No decorrer da pesquisa, tivemos o contato tanto com o pedagogo que atua nesta
escola especial adjacente a FUNAD, quanto com o pedagogo atuante em outros setores e
atividades.

Objetivamos, assim analisar o pensar-fazer do pedagogo em uma perspectiva inclusiva
da pedagogia social na FUNAD, a fim de compreender-se como a intervencdo pedagogica
deste profissional viabiliza e contribui para a efetivagdo da inclusdo social das criangas com
deficiéncia. Para o alcance deste objetivo, faz-se necessario que conhecamos também algumas
praticas desenvolvidas neste espaco da educacao especial da FUNAD.

Nesse sentido, a partir dos aspectos mencionados, percebe-se que as atividades
desenvolvidas sdo pensadas e pautadas a partir das especificidades de cada sujeito, de forma
que melhor atenda as suas respectivas necessidades. Isto €, parte-se dos aspectos concretos,
visiveis e perceptiveis a fim de desenvolverem-se os conhecimentos necessérios.

Partindo desse pressuposto, Graciani (2014, p. 33), corrobora com esta ideia quando

afirma que:

[...] a ludicidade [...] € uma das mais eficientes e eficazes maneiras de desenvolver
estas atividades, uma vez que requer dos educandos a sua integralidade,
espontaneidade e movimento, ou seja, todas as suas miltiplas competéncias,
habilidades e inteligéncias para uma aprendizagem significativa.
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Entende-se desse modo, que por intermédio da ludicidade, torna-se vidvel desenvolver
atividades que visam trabalhar a integralidade do individuo, transcendendo puramente o
aspecto cognitivo, trabalhando-se também os aspectos sociais e afetivos dos mesmos.

E através da ludicidade, que o individuo sente-se motivado, interessado e estimulado a
participar das atividades propostas, haja vista que, hd a valorizacdo das suas respectivas
habilidades e potencialidades, oportunizando-se dessa forma aprendizagens significativas.

Dessa forma, ao fazer uso destas estratégias e recursos, o pedagogo efetiva um
trabalho qualitativo e satisfatério com tal publico.

No decorrer da pesquisa a pedagoga atuante desta escola especial afirma-nos embasar
sua praxis pedagdgica em autores tais como: Piaget, Vygotsky, Gardner, Wallon, Emilia
Ferreiro, Mantoan e em documentos a exemplo da LDB. Ou seja, tal profissional pensa a
mediacdo do processo de inclusdo social das criangas com deficiéncia, por esse viés tedrico, a
fim de enriquecer ainda mais o seu fazer pedagdgico, por meio da reflexdo acerca da sua
préxis, confrontando-a com a literatura existente.

E de suma importancia que haja essa articulagdo entre o que é preconizado na teoria e
as acOes praticas. Respaldar a praxis pedagdgica em autores cldssicos, a exemplo dos
mencionados acima, torna a sua acio muito mais enriquecedora e consciente. E necessario
entdo uma atualizacdo e apropriacdo constante das teorias para fundamentar a sua pratica,
visando desenvolver assim uma educacao de qualidade.

Nessa otica, Caliman (2010, p. 346), explana que:

[...] ndo basta a prdtica, a partir de certo momento sente-se a necessidade de
desenvolver reflexdes para além da prética, que fizessem uma ligagdo também com
as teorias pedagdgicas que fundamentam e alimentam o “que fazer” e o “como
fazer” [...]

Observa-se entdo o quao importante que haja intencionalidade e objetivos nas a¢des do
pedagogo, de forma que o profissional desenvolva a consciéncia critica acerca do porque esta
executando determinada acgdo.

Nao ¢ o “fazer pelo mero fazer”, ¢ um fazer com finalidades educativas, ¢ um fazer
pedagogico, respaldado em um aporte teérico que lhe favoreca os subsidios necessarios para
um trabalho de qualidade. Estes foram aspectos verificados a partir do didlogo com a

participante.
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Sendo importante ressaltar que a profissional a qual mediamos um didlogo, desenvolve
a sua respectiva acao pedagdgica pautada no principio da coletividade, no qual os individuos
aprendem a partir da troca de experiéncias uns com os outros a partir de atividades em grupo.

Ha também o uso das tecnologias a fim de melhor desenvolver o processo de ensino
aprendizagem com as criancas com deficiéncia, como expressos na figura 13, 14, 15 e 16 a

seguir:

Figura 13 — Sala de aula Figura 14 — 5ala de aula

Fonte: Autora (2018) Fonte: Autora (2018)

Figura 15 - Computador Figura 16 — Teclado adaptado

Fonte: Autora (2018) Fonte: Autora (2018)

Observa-se desse modo, que a forma de organizacdo da sala difere-se pelo fato de
pautar-se em uma perspectiva do coletivo, da integralidade do grupo, da inclusdo em si. Sua
organizacdo ndo se dd em forma de fileiras, e sim de forma grupal possibilitando assim um

processo de aprendizagem mais qualificado.
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Deve-se também destacar a importancia do uso das tecnologias no tocante ao processo
educativo, tendo em vista que as mesmas constituem-se como um instrumento imprescindivel
no auxilio do trabalho do pedagogo para com o educando com deficiéncia.

Sendo essa uma das formas de inseri-lo e inclui-lo no préprio meio social, pois os
recursos tecnoldgicos viabilizam uma maior interacdo e socializacdo entre todos os
envolvidos no processo de aprendizagem, o que se torna primordial para o processo formativo
dos educandos, especificamente aqueles com deficiéncia.

Desse modo, a partir da pesquisa realizada, percebe-se que a educadora ao fazer uso
destes recursos, torna vidvel a efetivacio de um trabalho inclusivo, pois oportuniza o
desenvolvimento da crianga no tocante a sua coordenacdo motora, influindo tanto o
desenvolvimento da escrita quanto do desenho, que sdo formas de expressio da mesma,
possibilitando assim a sua autonomia enquanto sujeito social.

Para o alcance de tais éxitos torna-se necessdrio também realizar adaptacdes, a
exemplo do teclado do computador (Figura 16). Promovendo-se assim, um maior potencial de
independéncia, através da ampliacdo da mobilidade, para aquelas criancas que possuem
alguma dificuldade na coordena¢do motora, bem como tem-se a possibilidade de melhorar o
processo comunicativo.

Dessa forma, as ferramentas tecnoldgicas quando utilizadas de forma bem planejada,
consiste-se entdo em formas de desenvolver as estruturas cognitivas, sociais e afetivas dos
educandos, possibilitando assim um processo de constru¢do de conhecimentos, facilitando
assim o seu processo de inclusao social.

Nesse sentido, Raica (2008, p. 21) discorre que: “Educar ¢ incluir, ¢ favorecer a
aquisicdo de competéncias e habilidades que proporcionem condi¢des de a pessoa participar
das relagdes produtivas no meio social em que vive”.

Tal entendimento corrobora com a proposta da referida instituicdo pesquisada, que é
justamente oportunizar uma melhor qualidade de vida e empoderamento do sujeito. O préprio
processo educativo € em si, um ato inclusivo, ndo sé pelo fato de possibilitar condi¢Ges
favoraveis a aprendizagem aqueles educandos com deficiéncia, mas pela amplitude de
oportunidades que sdo propiciadas de modo geral, viabilizando-se através dessas acdes a
insercdo, participacao e inclusao destas pessoas na sociedade.

E necessério salientar-se que, conforme os relatos das participantes, os professores

desenvolvem atividades planejadas, pautados na unido e na parceria entre a instituicdo e a
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familia. Estes profissionais, assim como todos os demais, desenvolvem um trabalho
pedagogicamente humanizado.
Tais acdes corroboram com o entendimento de Graciani (2014, p. 52), na qual esta

elucida que:

O planejamento participativo é entendido como o conjunto de agdes feitas e refeitas
pelo grupo de educadores participantes, com caracteristicas integradoras, estratégias
interdisciplinares e metas preestabelecidas. Tudo € feito a partir do trabalho coletivo,
no qual cada participante mantem a sua individualidade contribuindo com a
construcao da totalidade. [...]

Desse modo, ressalta-se a suma importancia de haver esse planejamento por tais
profissionais, a fim de promoverem-se acOes inclusivas a partir da coletividade, visando-se
dessa forma o desenvolvimento integral do individuo. Cada agdo especifica quando agregada
as demais, oportunizam a pessoa com deficiéncia possibilidades de inclusdo social.

No que concerne a estas agdes, € necessdrio salientar que os professores atuantes da
educacgdo especial elaboram um plano de atendimento individual, com um curriculo especifico
para este publico. Realizando-se assim um processo educativo pautado nas especificidades
dos sujeitos.

Verifica-se a partir do didlogo com a pedagoga da escola especial, que esta apresenta
um alto nivel de sensibiliza¢do no que se refere ao seu trabalho, no qual a mesma faz uso de
procedimentos pautados na ludicidade para lidar com criangas com deficiéncia.

Nessa perspectiva Gadotti (2012, p. 12-13), corrobora com este entendimento ao
afirmar que: “[...] para conhecer exige-se tempo, sensibilidade, alegria, envolvimento, tempo
para aprender e ndo sé para ensinar, para aprender a linguagem, os cédigos, o sentido, o
significado de cada gesto, palavra, olhar...”

A partir disso, observa-se que as praticas desenvolvidas pela pedagoga, convergem-se
com o que Gadotti (2012) aponta, pois a mesma educa-os de forma integra, trabalhando de
modo a atender as peculiaridades de cada sujeito através da empatia, do envolvimento e
compreensdo afirmando-nos que € primordial que se respeite o tempo de aprendizagem de

cada crianga, como apresentados nas figuras 17, 18, 19 e 20 a seguir.
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Figura 17 — Atividade 1 Figura 18 — Atividade 2

Fonte: Autora (2018) Fonte: Autora (2018)

Figura 19 — Atividade 3 Figura 20 — Recursos pedagogicos

Fonte: Autora (2018) Fonte: Autora (2018)

Percebe-se a partir disso, que as acdes pedagdgicas realizadas sdo pautadas a partir dos
aspectos concretos, de forma que a crianca independentemente de qual seja a sua deficiéncia
consiga desenvolver aprendizagens significativas a partir de tais meios lddicos, nos quais
oportunizam desenvolvimentos no campo da coordenacdo motora, percepcdo visual,
raciocinio légico, desenvolvimento da memoria, etc.

Assim sendo, é possivel que a crianca desenvolva habilidades e competéncias que se
transformardo em subsidios para a sua inclusdo social. Uma inclusdo que transcenda os
espacos da escola especial adjacente a FUNAD, e que possibilite ao sujeito autonomia e
independéncia para viver em sociedade.

Dai a importancia inigualdvel do pedagogo social inserir-se de fato no processo de

inclusdo educacional e social das pessoas com deficiéncia. Cabe-nos entdo, refletir acerca de
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tais processos, € para auxilio dessa reflexdo Holanda e Caminha (2008, p. 33), nos explanam

que:

Acreditamos na inclusdo social, mas sem a visdo ingénua de que acontecerd de
forma subita, ampla, geral e em curto espago de tempo, como propdem as leis. Esta
implicito, no acontecer da inclusdo, todo um processo de transformagédo, de mudanca
social, cultural e educacional, para que seus principios sejam internalizados e
estabelecidos. Contudo, para viver e fazer a inclusdo, ndo podemos estaticamente
esperar que essas mudancas se concretizem. E preciso, com as ferramentas que
temos, fazé-la acontecer progressivamente.

Torna-se substancial considerar-se que ndo é possivel que o processo de inclusio
ocorra de forma repentina. Para tal efetivagdo faz-se necessdrio transformagdes ndao s6 no
ambito legislativo, mas também e principalmente nas esferas educacionais, culturais, sociais e
politicas de toda uma sociedade ao longo do tempo.

Ressaltando que estas transformagdes ndo irdo ocorrer se nada fizermos, ¢é
imprescindivel que nds nos utilizemos dos mecanismos existentes hoje para efetivar a
inclusdo social amanha.

E este é o papel da FUNAD, na qual a mesma desenvolve préticas a fim de tornar
possivel a inclusdo social do individuo a posteriori. Nesse sentido Holanda e Caminha (2008,
p. 47) dizem que: “[...] o momento atual de uma visao educacional e social inclusiva para as
pessoas com deficiéncia desafia a supremacia do modelo clinico-terapéutico.”

Hoje entdo vive-se a superacdo de tal paradigma clinico terapéutico e tem-se
atualmente um modelo educacional pedagégico. Ou seja, tal modelo ndo mais € mero
integrador, e sim inclusivo. A FUNAD entdo trabalha ndo apenas na perspectiva de reabilitar
o individuo, mas também de educé-lo e socializa-lo, para que assim ocorra uma melhoria do
convivio social dessas pessoas, e consequentemente, o desenvolvimento de sua autonomia
enquanto sujeito social e politico.

Prosseguindo-se, € importante agora retomar-se as outras questdes indagadas as
participantes da pesquisa.

No que se refere as dreas de conhecimento mais relevantes para o futuro pedagogo
trabalhar a pedagogia social, as disciplinas de histéria e sociologia destacaram-se, logo apds
outras tais como: filosofia, psicologia, fundamentos também foram elencadas em ordem
crescente de importancia, sendo historia e sociologia apontadas como os primeiros, seguidos

de psicologia, filosofia e fundamentos ficaram entre os terceiros e ultimos lugares.
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No tocante a participacdo de grupos de pesquisa oferecidos pela Universidade,
nenhuma das participantes no percurso do processo formativo, elencaram as suas respectivas
participacdes em tais atividades.

Posteriormente, a fim de compreender como as participantes avaliam as suas
respectivas praticas como pedagogas sociais na FUNAD, duas consideraram-se muito boas,
enquanto que duas avaliaram serem apenas boas.

Em seguida, indagamos acerca de quais sdo as caracteristicas de uma boa pedagoga?
Como caracteristicas de uma boa pedagoga, destaca-se: aprender a aprender, ter um olhar
voltado para estudar as necessidades dos sujeitos que aprendem ser e ter um espirito de
pesquisador, saber orientar o aluno para construir o seu préprio conhecimento. Além de ajudar
nas atividades, ter atencd@o as criangas e tentar a0 maximo esta disponivel para proporcionar e
desenvolver multiplas aprendizagens.

Percebe-se dessa forma, que tais caracteristicas apontadas pelas participantes
consistem-se como elementos imprescindiveis no tocante a execucdo de uma praxis
pedagdgica eficaz, pois estdo relacionados a uma educacdo pautada em atender as
necessidades dos sujeitos, tornd-lo protagonista do seu processo formativo, e ter consci€ncia
do constante e ininterrupto processo de ensinar e aprender.

Nessa 6tica, Diaz (2006, p. 100), elucida acerca do processo educativo que para ele é:

[...] uma acdo educativa que procura que os individuos pertencentes a uma
determinada sociedade se formem e adquiram as habilidades e competéncias sociais,
consideradas necessdrias para alcangar a integracdo social. Educar para a
participagdo social implica, fundamentalmente, melhorar as relacdes em todos os
ambitos relacionais da pessoa, é preparar o homem para actuar com habilidade social
no campo das relacdes laborais, é gerar mudancgas de atitude [...]

Verifica-se entdo, que o propdsito da acdo educativa inclusiva se refere exatamente em
oportunizar meios de o individuo adquirir e desenvolver habilidades e competéncias sociais,
necessdrias a sua inclusdo social.

O ato de educar, portanto, implica necessariamente em proporcionar meios para que
todos os sujeitos, independentemente de suas necessidades ou condi¢des, participe ativamente
do seu meio social, de forma que a sua inclusdo favorecga transformacdes nao sé para si, mas
também no ambito das relacdes sociais.

Por esse motivo a imprescindibilidade da funcdo do pedagogo social, que se

caracteriza dentre outros papéis, por desenvolver um trabalho pedagdgico que possibilite o
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desenvolvimento da autonomia, independéncia, empoderamento e inclusdo nos meios sociais
daqueles individuos que possuem alguma deficiéncia.

A partir disso, torna-se importante elucidar os aspectos positivos e negativos da vida
de um pedagogo, principalmente para fazer uma andlise pessoal, possibilitando dessa forma,
uma reflexdo sobre a praxis exercida.

Entre os pontos positivos podemos salientar, conforme os apontamentos feitos pelas
participantes que € necessdrio: ter a consciéncia que voc€ enquanto profissional, enquanto
pedagogo contribui de forma extremamente significativa na formacdo e no desenvolvimento
do sujeito nao s6 no aspecto cognitivo, mas também afetivo e social.

Além de desenvolver o senso de responsabilidade, de organizagdo e desenvolvimento
de estratégias inovadoras, sentir-se proximo do outro que estd ali em busca de conhecimento,
nio apenas académico, mas busca também participar, inserir-se em um grupo social. Ser
pedagogo € ter a capacidade de criar e inovar.

Nesse ponto de vista, Severo e Mourdo (2017, p. 251), elucida o potencial pedagdgico

das préticas desenvolvidas pelo pedagogo, no qual para ele consiste-se em:

[...] problematizar, fomentar e proporcionar o desenvolvimento de estratégias
formativas que estabelecam possibilidades amplas, abertas e dindmicas de ensinar e
aprender a cidadania, o pertencimento social, a convivéncia soliddria, a participacio
ativa e o engajamento transformador das pessoas e grupos em prol do
aprofundamento da justi¢a social, da qualidade de vida e do bem estar comum.

E importante frisar que tais elementos sio relativamente amplos, ndo se limitando
apenas aos aspectos cognitivos, mas transcende-se a isso, pois envolve a problematizacio das
questdes sociais, a exemplo do desenvolvimento da cidadania, do engajamento social, da
propria inclusdo social em si, a fim de proporcionar aos sujeitos uma melhor qualidade de
vida através do trabalho de tanta significincia como € do pedagogo social, que com o
desenvolvimento de estratégias eficazes torna possivel desenvolver os meios necessarios para
a inser¢do social das pessoas com deficiéncia.

Todavia, existem também os pontos negativos da vida profissional do pedagogo,
dentre os quais as participantes evidenciaram: a falta de incentivo por parte de gestdes, tanto
no ambito estadual quanto federal, que ndo oferecem o devido apoio financeiro, recursos e
materiais pedagdgicos para um trabalho de mais qualidade.

Nesse sentido, Gadotti (2012, p. 15), aponta a negligéncia do Governo no que se refere
a educagdo, afirmando que: “[...] O estado continua ausente na questdo de educacdo ou faz

muito pouco, deixando ainda a maior responsabilidade para o mercado.” Dessa forma, o
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Estado ndo cumpre de forma devida com o seu papel social, delegando a outros setores uma
funcdo que lhe € inerente.

As participantes relataram-nos que além da falta de material pedagdgico para mediar
um trabalho com as criancas com deficiéncia, foi elencado também a impossibilidade de estar
se atualizando diante das novas mudangas tecnoldgicas e do surgimento de novos
conhecimentos que surgem dia apds dia, pois devido a jornada de trabalho intensa torna-se
invidvel acompanhar tais transformacoes.

Destacaram-nos que durante muito tempo, se fazia necessdrio criar 0s recursos
pedagdgicos, por meio de sucatas, para poder trabalhar com as criancas com deficiéncia. Hoje
j4 hé a disponibilizacio de recursos pedagdgicos por parte do Governo, porém tal acdo nao é
feita de forma regular nem assidua, como mencionado anteriormente.

Outro aspecto relevante mencionado no questionario foi a quem as pedagogas
participantes recorrem quando tem alguma dificuldade didédtico-pedagégico. Todas afirmaram
recorrer a ajuda de livros para buscar respaldo tedrico, bem como de outros professores a fim
de conhecer novas préticas acerca do assunto. A internet também foi citada como um recurso
pedagdgico, tanto pela sua facilidade de acesso, como pelo fato de dispor de informagdes
atualizadas constantemente.

Posteriormente, outra questdo abordada no questiondrio foi a quem as pedagogas
recorrem quando tem alguma dificuldade em se relacionar com os usudrios da FUNAD. Por
tratar-se de um aspecto subjetivo e de ordem relacional, as respostas também caminharam
nessa perspectiva.

Afirmaram referir-se a uma questdo pessoal e subjetiva, e que sendo assim, cabe a
cada profissional, cada pedagogo, buscar um meio de aproximar o individuo de forma que
seja possivel criar e solidificar um vinculo afetivo para sé a partir disso, construir e
desenvolver aprendizagens satisfatorias.

Partindo desse pressuposto, Almeida (2015, s/p.) explana que o educador que em sua

préaxis pedagdgica:

[...] utiliza o afeto oportuniza [...] vivenciarem valores, ética e sentimento de
amizade e amor desenvolvendo ndo s6 suas dimensdes cognitivas, mas também
sociais e afetivas, contribuindo para a forma¢do de um sujeito que tem consciéncia
de si, da sociedade e de seu papel dentro dela.

Assim, pode-se compreender que a afetividade € um elemento imprescindivel no

tocante ao desenvolvimento integral do ser humano, pois tal vinculo implica diretamente na
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sua aprendizagem. Dai a necessidade de trabalhar-se tais questdes para a partir disso, tornar-se
possivel o desenvolvimento da crianca em suas vdrias dimensdes.

Nessa perspectiva, percebe-se que tais profissionais da FUNAD, realizam sua préxis
em prol do desenvolvimento integral do ser humano, em todas as suas dimensdes. Permeando
suas acoes de sensibilizagdo, empatia e busca dos pontos de interesse do individuo. E
necessario assim, conhecer o seu mundo interno para dessa forma estabelecer-se um vinculo
afetivo.

A preponderincia nos resultados revela também que as participantes gostam de
trabalhar na respectiva instituicdo. E no que concerne as questdes especificas acerca da
pedagogia social, questionamos como € trabalhar a pedagogia social?

Afirmaram entdo que trabalhar com esta area € promover a inclusio social da pessoa
com deficiéncia para que esta conviva no seu ambito social em condicdes de igualdade,
autonomia e independéncia com as outras pessoas. E possibilitd-la ter conhecimentos acerca
de seus direitos e deveres enquanto cidadao.

Caracteriza-se também por ser uma experiéncia enriquecedora, pois o individuo € visto
na FUNAD como um ser social, inserido em uma sociedade, no qual € possivel que ele seja
um agente de mudancgas da sua prépria historicidade. Trabalhar a pedagogia social, portanto, é
auxiliar no desenvolvimento integral do sujeito. E possibilitar o exercicio emancipador nas
préticas exercidas.

Nessa logica, Otto (2009 apud Paula 2017, p. 11), afirma que “as caracteristicas da
Pedagogia Social no Brasil estdo voltadas para a promog¢do e o funcionamento social da
pessoa: a inclusdo, a participacdo, a identidade e a competéncia social como membros da
sociedade.”

Logo, € este o cerne da pedagogia social no Brasil, e que a FUNAD compreende e
assume com competéncia esta funcdo, que consiste justamente em promover O
desenvolvimento da pessoa humana em todos os seus aspectos, de forma que esta consiga
exercer a sua funcdo enquanto sujeito social de forma plena.

Ainda com base no questiondrio, perguntamos: quais seriam as sugestdes que os
participantes dariam para os pedagogos(as) em formagdo que pretendem atuar como pedagogo
social, afirmaram-nos ser necessdrio: haver um estidgio supervisionado em espacos nao
escolares, a exemplo da propria FUNAD, aprender a libras e o braille, a fim de melhor mediar
a comunicagdo e, dessa forma, buscar conhecer melhor os ambientes em que hd um trabalho

pautado na inclusdo.
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4.1.3 Observagdes de Didrio de Campo

No didrio de campo registraram-se 0s temas que atravessaram as entrevistas ou nao
foram nelas destacadas.

Nessa perspectiva, devem-se acentuar alguns aspectos no que concerne ao papel do
pedagogo, que dentre outras fungdes destacadas a priori pelas participantes, deve-se
mencionar que € incumbéncia deste profissional realizar um trabalho relacionado as familias
dos usudrios da FUNAD.

Levando em consideracdo que, além do trabalho integral que € realizado a crianga com
deficiéncia, envolvendo seus respectivos aspectos educacionais, sociais, etc.; hd também um
trabalho conjunto com a familia dessas criangas, para que haja a continuidade das atividades
desenvolvidas, de forma a evitar possiveis rupturas no trabalho realizado pela instituicdo.

Assim sendo, os pedagogos realizam um trabalho de conscientiza¢do junto as familias
acerca da relevante importancia que suas acdes promovem no que tange ao desenvolvimento
das criangas com deficiéncia.

No decorrer da realizagdo da pesquisa nos foi afirmado também que durante o
atendimento a crianga com autismo, as maes também recebem apoio e assisténcia por parte da
equipe, sendo desenvolvidos assim trabalhos relacionados ao artesanato, possibilitando assim
um trabalho articulador e integrador entre os usudrios e a familia.

Ha também uma parceria entre a FUNAD e as universidades tanto publicas quanto
particulares da cidade de Jodo Pessoa- PB. Parceria essa construida por meio de convénios
com estas instituicdes, tornando-se possivel assim que haja estdgios curriculares no referido
espaco. Tais parcerias oportunizam assim uma relacdo de aproximacao, de didlogo e troca de
experiéncias entre a academia e a FUNAD.

E relevante frisar que hd também um trabalho voltado 2 formacdo de professores
atuantes da escola especial da FUNAD, bem como professores ligados a educacdo bésica
tanto da cidade de Jodo Pessoa- PB quanto de outras localidades, nas esferas publicas e
particulares. Tais processos formativos ocorrem uma vez por més na respectiva instituicao.

Neste processo formativo hé o esclarecimento acerca de cada deficiéncia inerentes aos
usudrios da FUNAD, explicitando-se assim estratégias, métodos e acdes que melhor atendam
pedagogicamente as necessidades dos sujeitos. H4 também a oferta de cursos voltados para o

Atendimento Educacional Especial (AEE), ministrados pela equipe responsdvel pela
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formacdo continuada (pedagogos), abordando-se assim aspectos referentes ao processo de
aprendizagem com crian¢as com alguma deficiéncia.

Sendo pertinente ressaltar que na respectiva instituicdo hd oferta de cursos de Libras
nas modalidades (basico, intermedidrio e avangado — intérprete), tendo duragcdo de
aproximadamente dois anos.

Ressaltando-se que estes cursos sdo ofertados tanto para aqueles usudrios com
deficiéncia auditiva, que ndo possuem conhecimento acerca da Libras ou que desejam
aprimoré-lo, como para o publico que tenha o interesse de aprender esta lingua, como um
meio de melhor integralizar-se ao mercado de trabalho e ao meio social, haja vista que ha
relevante necessidade de intérpretes nos varios espacos sendo estes escolares e nio escolares.

Destaca-se um aspecto relevante, que foi percebido no decorrer da pesquisa, no qual
esclareceram-nos uma informacao significativa, que diz respeito a possibilidade dos préprios
usudrios com deficiéncia apresentarem suas respectivas reclamacoes e sugestdes. E mediante
tal aspecto, hd o estabelecimento dialdgico entre os profissionais e os usudrios, de forma a
atender satisfatoriamente cada um conforme as suas necessidades especificas.

Outro destaque a ser feito, diz respeito a atividade cultural observada durante a nossa
visita, que pela ocasido da data, estava-se nos preparativos do Sdo Jodo e, dessa forma, foi
organizada uma danca de quadrilhas, no qual os integrantes que a compunham eram
justamente os usudrios da FUNAD.

Mediante a observacdo de uma atividade tdo valorosa quanto esta, percebe-se a
presenca de pessoas com deficiéncia fisica, autismo, sindrome de down, com deficiéncia
auditiva, dentre outros.

Foi notério averiguar (Figuras 21 e 22), o quio interessados e entusiasmados o0s
sujeitos estavam, haja vista que, sentiam-se de fato inclusos em uma atividade de cardter

cultural, reconheceram-se realmente pertencentes a um grupo social.
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Figura 21 — Ensaio de quadntha - FUNAD Figura 22 — Ensaio de quadntha - FUNAD

Fonte: Autora (2018) Fonte: Autora (2018)

Nesse sentido, a partir de tais descricdes, torna-se importante reafirmar aqui, a
integracdo de todos os usudrios, que juntos empenham-se na realizacdo desta atividade
caracteristica do periodo de Sao Jodo.

A inclus@o € pensada e desenvolvida no campo pritico, em vdrios espacos da
instituicdo, onde ha pinturas que enfatizam este aspecto mencionado, como apresentado na

figura 23, a seguir:

Figura 23 — Pintura do espaco interno - FUNAD

Fonte: Autora (2018)

Tal imagem remete-nos a ideia de que a instituicao favorece as relacdes interpessoais,
a socializacdo, a troca de experiéncias e o convivio saudavel entre pessoas com diferentes

deficiéncias.
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Esta ideia de fato, € veridica, pois a FUNAD, favorece de modo satisfatério, que estas
inter-relacdes entre os usudrios ocorram tanto no seu respectivo espaco interno, como nas
esferas sociais, atendendo dessa forma a uma das funcdes da pedagogia social que é
justamente possibilitar meios do individuo inserir-se de forma plena na sociedade,
independentemente de suas necessidades, condicdes e especificidades.

Destaca-se também a diferenca percebida entre a Pedagogia Social e a Pedagogia
Escolar, no quesito avaliacdo, considerando que na Pedagogia Social este aspecto ndo é
mensurado, serve tdo somente como diagnéstico. Enquanto que na Pedagogia Escolar,

transcorre-se uma avaliacao apenas somativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa intitulada “O processo de inclusdo sob o olhar da pedagogia social: um
estudo descritivo acerca da inclusdo social na FUNAD de Jodo Pessoa- PB” versa acerca da
problemdtica em que visamos compreender a pedagogia social e sua relacdo com a inclusao.

Portanto, tivemos como problema de pesquisa entender como e por quais meios o
pedagogo pensa a mediacdo do processo de inclusdo social das criancas com deficiéncia fora
do contexto escolar.

A partir dessa problematica, realizamos a pesquisa em busca de respostas para tal
questdo, na qual foi possivel perceber que os meios pelos quais o pedagogo pensa esta
mediacdo referem-se a articulagdo realizada entre aquilo que € preconizado pelos estudiosos,
intercalando tais conhecimentos com acdes pedagogicas que visam atender satisfatoriamente
as necessidades inerentes a cada usudrio da institui¢do. Possibilitando-se assim, subsidios
capazes de favorecer a sua inclusao no meio social.

Teve-se como objetivo geral analisar o pensar-fazer do pedagogo em uma perspectiva
inclusiva da pedagogia social na FUNAD, a fim de compreender-se como a intervencao
pedagodgica deste profissional viabiliza e contribui para a efetivacdo da inclusdo social das
criancas com deficiéncia.

Em razao deste objetivo analisamos que o pedagogo social exerce de forma eximia a
correlagdo entre o pensar e o fazer pedagogico, respaldando suas praxis ndo em “achismos”,
mas sim uma praxis consciente respaldada naquilo que estd preconizado na literatura.

Sua interven¢do pedagdgica oportuniza € contribui de forma efetiva a inclusdo social
das criancas com deficiéncia, haja vista que além do trabalho desenvolvido nos aspectos de
reabilitacdo, de socializacdo e processos educativos, ha também uma atencdo direcionada as
familias destas criangas.

Como objetivos especificos identificamos na literatura vigente, o campo da pedagogia
social e suas finalidades no Brasil e como esta drea delineia-se atualmente, no qual
discorremos acerca do que os estudiosos dessa esfera do conhecimento tem a contribuir-nos
com suas ponderagdes.

E considerdvel destacar que muitas das priticas mencionadas pelas participantes da
pesquisa (pedagogas) sdo convergentes com os elementos apresentados na literatura.
Percebendo assim, a correlacdo existente entre aquilo que € pensado, discutido e analisado e

aquilo que € concretizado na pratica pelos profissionais da institui¢do pesquisada.
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Averiguamos a agdo pedagdgica executada pelo pedagogo na FUNAD, nas quais
caracterizam-se por serem acdes que transcendem ao aspecto fisico/ cognitivo, pois visam o
desenvolvimento integral do individuo em todos os seus aspectos.

Caracterizamos o processo de inclusdo de criangas com deficiéncia, pois a partir de
todo o trabalho desenvolvido, vimos que o conjunto de préticas realizadas, favorecem o
suporte necessdrio para que o individuo desenvolva habilidades e competéncias que venham a
viabilizar a sua inser¢do e inclusao social.

Demonstramos as contribuicdes que o pedagogo propicia na assisténcia das criangas
com deficiéncia, pois percebemos um alto grau de autonomia, segurancga e independéncia das
pessoas que sdo atendidas na instituicdo. H4 um trabalho em prol do desenvolvimento total do
individuo, o que possibilita uma evolucao tanto no aspecto clinico, como educacional, social,
afetivo, cultural.

No que concerne as estratégias e recursos que o pedagogo social faz uso para que seja
de fato efetivado um trabalho qualitativo e satisfatério com aquelas criangas com deficiéncia,
foram abordadas e, a partir de tal levantamento, tornou-se vidvel verificar as estratégias que
os pedagogos sociais da FUNAD, exercem para promover o processo de inclusdo social. Sua
perspectiva de trabalho caminha no viés inclusivo da pedagogia social.

Nessa perspectiva, afirmamos que mediante os aspectos observados acerca da parceria
e da integracdo existente entre os profissionais atuantes de diferentes dreas de atendimento, é
possivel afirmar que, tal enfoque oportuniza um grande €xito no que se refere aos resultados
alcancados, pois todos desempenham suas respectivas funcdes pautados no principio da
coletividade, acarretando assim em beneficios mutuos para a concretizacdo da inclusdo das
pessoas com deficiéncia.

O presente estudo partiu do pressuposto de que o eixo da pedagogia social consiste-se
exatamente em articular as esferas sociais e educacionais em prol do alcance de objetivos de
socializacdo por meio da aprendizagem integral da crianga.

Tal pressuposto foi confirmado através da realizacdo da pesquisa, do levantamento dos
dados e alcance dos resultados, levando em consideracao, que ha de fato essa articulacdo entre
as esferas sociais e educacionais, pois além do trabalho integral que no que tange ao aspecto
educacional, hd também um trabalho conjunto com a familia dessas criangas, tanto para que
haja a continuidade das atividades desenvolvidas no lar, como também um trabalho de apoio

aos familiares das criancas.
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Como uma das contribui¢des afirma-se que a Pedagogia da FUNAD, mesmo sendo
fundamentada dentro da Pedagogia Social, conforme aponta a teoria € ténue a separaciao da
Pedagogia Escolar, especialmente, em espacos em que se faz um trabalho educativo, como o
da referida instituicao.

Por fim, o presente estudo, ndo se finaliza aqui, expandido posteriormente para

estudos referentes ao nivel de pds-graduacao.
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APENDICE A - Roteiro para entrevista de caréter semiestruturado

DADOS SOCIO-FORMATIVOS

1.1 Socioculturais

1.1 GENERO 1.2 IDADE 1.3 ENSINO MEDIO 1.4 ENSINO SUPERIOR
] Masculino []20-25 Anos [ ] Escola Ptiblica [ ] Licenciatura
] Feminino [] 26 —31 Anos [] Escola Privada [] Bacharelado
[J oUTRO [] 32 - 36 Anos

] Acima De 37 [[] Tecnélogo

Curso:
1.2 Dados Ambientais
[] Sala de aula [ ] Muito Bom [ ] Bom [] Regular [ |Deficiente
[] Biblioteca [] Muito Bom [ ]Bom [] Regular [ |Deficiente
] Suporte Técnico [] Muito Bom [ ]Bom [] Regular [ |Deficiente
] Suporte Pedagégico [] Muito Bom [ ] Bom ] Regular [ |Deficiente
[] Outro: [ ] Muito Bom [ ] Bom ] Regular [ |Deficiente

1.3 DADOS SOBRE CONHECIMENTOS Pedagogicos, tedrico, normativo, metodolégico, profissional

1.3.1 Em ordem crescente de importancia, numere as atividades necessdrias para a formagao inicial do
Pedagogo na atualidade.

[] Iniciacdo Cientifica

] Monitoria

] Estagio

[] Trabalho Final de Curso
[] Formagdo continuada
[] Outros

Comentario livre:

1.3.2 Em ordem crescente de importancia, numere as atividades complementares necessdrias para a formagao
inicial do Pedagogo na atualidade?

(] Palestra tdnica

[] Seminérios

[] Discussdo de grupo de pesquisa
] Grupo de estudo

[ ] Outro. Descreva:

1.3.3 Quais sdo as estratégias de ensino que vocé adota para trabalhar o processo de ensino-aprendizagem para os
usudrios do FUNAD?

1.3.4 Em ordem crescente de importancia, numere as dreas de conhecimento que vocé considera mais relevante
para o futuro Pedagogo trabalhar com a Pedagogia Social?



[ ] Histéria

[] Filosofia

[] Sociologia
[] Psicologia
] Fundamentos

[ ] Outra:
1.3.5 Vocé participa ou participou de grupo de 1.3.6 Como vocé avalia a sua pratica de Pedagoga Social
pesquisa? da FUNAD?
[ ] PIBID [ ] Muito bom
[] PIBIC []Bom
[] PROBEX [] Regular
[] Ruim
] Outros: .
] Indiferente
Comentério livre: Comentdrio livre:

1.4 DADOS SOBRE CONHECIMENTO SOCIO RELACIONAL

1.4.1 Vocé se considera uma boa 1.4.2 Quais as caracteristicas de 1.4.3 Quais as caracteristicas de um bom
Pedagoga? uma boa Pedagoga? aluno?
] Sim
[] Nio
1.4.4  Em sua opinido quais 0s aspectos positivos e negativos da vida de uma Pedagogia?
Positivo(s):
Negativo(s):

1.4.5 Quando vocé tem alguma dificuldade didatico-pedagdgica, a quem vocé recorre?

] Professor/a:
] Livros:
[] Outro:
Por qué?

1.4.6  Quando vocé tem alguma dificuldade em se relacionar com os usudrios da FUNAD?

] Professor/a:
] Livros:
] Sindicato
[] Outro:
Por qué?




1.5 DADOS ESPECIFICOS SOBRE PEDAGOGIA SOCIAL

1.5.1 Como é trabalhar a Pedagogia Social? Favor comente.

1.5.2 Vocé gosta de trabalhar com a Pedagogia Social dentro da FUNAD? Favor, comente.

] siM [INAO

1.5.3 Como é€ o trabalho dos professores na FUNAD? Comente.

1.5.4.Qual (ais) sugestao (0es) vocé daria para os (as) Pedagogas em formacao que pretendem atuar como
Pedagogo Social?

1.5.5 Vocé faz um uso de algum embasamento teorico para a realizaciio do seu trabalho? Favor, comente.

] SsiM [ INAO

1.5 INTENCAO DE EDUCACAO CONTINUADA POS-GRADUACAO
[] Outra Graduacio:
[] Especializagio
] Mestrado

] Doutorado

[] Pés-Doutorado

1.6 Comentario e ou sugestoes que nao apareceram nesta pesquisa, mas que vocé considera relevante
questionar:



ANEXO A - Tabela de Andlise de Textos Académicos-Cientificos, segundo as Dimensdes
propostas por Novikoff - TABDN

| TABELA DE ANALISE DE TEXTOS ACADEMICOS-CIENTIFICOS, segundo as Di des Novikoff - TABDN I
PERIODO DO ESTUDO! Inicio:—f—" Término: —/—/-
1.0 Tipo de texto( )
Dissertacdo Profissionalizante {DP) Tese (T) Artigo (Ar)
Dissertagiio Académica (DA) Resenha (Re) Livro {Lv)

1.1 Analise textual e tematica Resuma: Cole squi o resumo e depols fragmente cada parte na tabels sbaixo. Em seguida faca a sus andlise

interpretativa, discorrendo sobre as possiveis lacunas efou pr como tal,

Titulo/AUTOR
Descrever a obra de acordo tom & ABNT.

que voos

Tema do artigo

Palavras-chave/unitermos

Objeto:

Descrever aguilo gue o autor esiz
estudando/analisando. O SUIEMO NAD £ OBIETO,
Objetivo:

Drescrever o objetivo de acordo com o autor

Fundamentacio e Justificativa:

Diescrever o que o autor aponta como sendo
importanie noartige deie

Eroblema:

Descrever o Qué 0 autor Questiona ol levanta
coma sendo necessario estudar,
Prassupastas/hipoteses

Destague da ideia que Se tem sobre o problema ou
possivel resposta.

Finalidade da pesquisa: { ) Tedrica [ JAplicada | ) Tedrico-aplicada

Marque apenas um X nas alternativas.

DIMENSAD
EPISTEMOLOGICA

Teorias/conceitos/teoricos{ana):
Descrever os conceftos mals importantes o
artigo, destacandn o autor citada & o sno.

DIMENSAQ
TEORICA

Método: Abordagem Qualitativa( )
Margue um X n& e gescreva Abord: g Quantitativa| )
0 metodo/técnics de coleta [insrumentos) = 2 Abardagem Mista | )

Bniiise de dados que 0 BUtor usou. 5e 3 pesquisa
for de campo, descreva 2 amostragem

DIMENSAD
TECNICA

Resultades

DIMENSAD
MORFOLOGICA

Conclusdo

Algumas referéncias

DIMENSAD
ANAUTICO
CONCLUSIVA

1.2 Andlise Interpretativa:




ANEXO B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntdrio (a) no estudo O PROCESSO DE
INCLUSAO SOB O OLHAR DA PEDAGOGIA SOCIAL, coordenado pelo professor (a) Dr?
Cristina Novikoff e vinculado ao CFP/UFCG.

Sua participacdo é voluntdria e voc€ poderd desistir a qualquer momento, retirando seu
consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade. Este estudo tem por
objetivo geral analisar o pensar-fazer do pedagogo em uma perspectiva inclusiva da
pedagogia social na FUNAD, a fim de compreender-se como a interven¢do pedagdgica deste
profissional viabiliza e contribui para a efetivacdo da inclusdo social das criancas com
deficiéncia, para atender ao objetivo geral no que se refere aos especificos iremos identificar
na literatura vigente, o campo da Pedagogia Social e suas finalidades no Brasil; averiguar a
acdo pedagogica executada pelo pedagogo na FUNAD; caracterizar o processo de inclusao de
criancas com deficiéncia; demonstrar as contribui¢des que o pedagogo propicia na assisténcia

das criangas com deficiéncia.

As contribui¢des do referido trabalho consistem-se pelo cardter inovador da pesquisa e da
possibilidade que se tem de intercalar os campos de conhecimento da pedagogia social e da

inclusdo e, dessa forma, propiciar a constru¢do e desenvolvimento do saber cientifico.

Caso decida aceitar o convite, vocé serd submetido (a) ao(s) seguinte(s) procedimentos: Para
tal a coleta de dados se dard por meio de observacao e entrevista na primeira semana de junho
(com anotagdes em didrio de bordo, entrevista semiestruturada, fotografias e gravacdo dos
momentos pertinentes e acordados comigo e os responsdveis pelos usudrios). Os riscos
envolvidos com sua participacdo sdo: os constrangimentos que podem vir a ocorrer durante a
realizacdo da entrevista. No entanto, a participante tem a liberdade de ndo participar mais ou
de perguntar sobre a pesquisa para diminuir suas dividas. Os beneficios do estudo serd
divulgar os conhecimentos das boas praticas da pedagogia social no processo de inclusdo
realizada na FUNAD.

Todas as informacgdes obtidas serdo sigilosas e seu nome nao serd identificado em nenhum
momento. Os dados serdo guardados em local seguro e a divulgacdo dos resultados sera feita

de maneira que ndo permita a identificacdo de nenhum voluntério.



Se voce tiver algum gasto decorrente de sua participacdo na pesquisa, vocé serd ressarcido,

caso solicite. Em qualquer momento, se vocé sofrer algum dano comprovadamente decorrente

desta pesquisa, vocé serd indenizado.

Vocé ficard com uma via rubricada e assinada deste termo e qualquer divida a respeito desta
pesquisa, podera ser requisitada a Cristina Novikoff, ou ao Comité de Etica em Pesquisas com

Seres Humanos - CEP/CFP/UFCG cujos dados para contato estdo especificados abaixo.

Dados para contato com o responsavel pela pesquisa
Nome: Prof. Dr2. Cristina Novikoff
Instituicao: CFP/UFCG
Endereco: Rua Sérgio Moreira de Figueiredo s/n — Casas Populares — CEP
58900-000 — Cajazeiras — PB, Brasil — BR.
Telefone: (83) 9 8199-0989

E- mail: cristinanovikoff @ gmail.com

) Dados do CEP
Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Formacao de Professores da Universidade

Federal de Campina Grande- CEP/CFP/UFCG, situado a rua Sergio Moreira de

Figueiredo, s/n, Bairro: Casas Populares, Cajazeiras - PB; CEP: 58.900-000.
Email: cep @cfp.ufcg.edu.br
Tel: (83) 3532-2075

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como a forma
como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a minha

participacao, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

LOCAL E DATA

Assinatura ou impressao datiloscopica do Nome e assinatura do responsdvel pelo

voluntdrio ou responsével legal estudo




ANEXO C - Folha de Orcamento
Data: 10/04/2018

ORCAMENTO DE PROJETO DE PESQUISA

Nome do Projeto: “O PROCESSO DE INCLUSAO SOB O OLHAR DA PEDAGOGIA

SOCIAL”

Pesquisador Responsavel: Cristina Novikoff/ Orientanda: Erica Dantas da Silva
Institui¢do/Unidade/Departamento: Curso de Pedagogia, UFCG/UAE/Cajazeiras

Fonte (Institui¢do): UFCG

VALOR US$ VALOR R$

A) MATERIAL PERMANENTE -

B) MATERIAL DE CONSUMO 300
B.1. Resma de Papel 100,00
B.2 Cartucho de Tinta para Impressao 300,00
SERVICOS DE TERCEIROS -
HONORARIOS DO PESQUISADOR -
DESPESAS COM OS SUJEITOS DA PESQUISA -

TOTAL 400,00
OBSERVACAO IMPORTANTE:

Este orcamento de projeto de pesquisa € apenas indicativo e visa a atender exigéncias da CONEP
sistema SISNEP. A aprovacio do protocolo pelo Comité de Etica na Pesquisa da CEP/ HUAC limita-
se aos aspectos éticos da pesquisa e nio implicando em nenhuma hipétese, compromissos financeiros
da parte da Instituicdo com o desenvolvimento das atividades do projeto ou com o pesquisador, uma
vez que os materiais de capital e custeio pertence ao patriménio na UFCG. A aprovacao do projeto de
pesquisa pelo Comité de Etica pode ser uma exigéncia para posterior obtencio de recursos financeiros

na UFCG ou em agéncias de fomento.

Outros comentarios:

e

___._.._...- 7 W T .
Prof® Dr® Q:I,S’f!nﬂ Novikoff

7

g -
[

Pesquisadora




ANEXO D - Termo de Compromisso do(s) Pesquisador(es)

Por este termo de responsabilidade, nds, abaixo — assinados, respectivamente, autor e
orientando da pesquisa intitulada “O PROCESSO DE INCLUSAO SOB O OLHAR DA
PEDAGOGIA SOCIAL” assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras
emanadas da Resolucdo n° 466, de 12 de Dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saide/
MS e suas Complementares, homologada nos termos do Decreto de Delegacdo de
Competéncia de 12 de novembro de 1991, visando assegurar os direitos e deveres que dizem
respeito a comunidade cientifica, ao (s) sujeito (s) da pesquisa e ao Estado.

Reafirmamos, outros sim, nossa responsabilidade indelegédvel e intransferivel, mantendo em
arquivo todas as informagdes inerentes a presente pesquisa, respeitando a confidencialidade e
sigilo das fichas correspondentes a cada sujeito incluido na pesquisa, por um periodo de 5
(cinco) anos apds o término desta. Apresentaremos sempre que solicitado pelo Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) do Centro de Formacgdo de Professores (CFP) da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG), situado no endereco: Rua Sergio Moreira de
Figueiredo, s/n, bairro: Casas Populares, Cajazeiras — PB, CEP: 58.900-000, E-mail:
cep@cfp.ufcg.edu.br, Telefone: (83) 3532-2075.), ou CONEP (Comissdo Nacional de Etica

em Pesquisa) ou, ainda, as Curadorias envolvidas no presente estudo, relatério sobre o
andamento da pesquisa, comunicando ainda ao CEP/ CFP/UFCG, qualquer eventual

modificag¢do proposta no supracitado projeto.

Cajazeiras, de de 2018.
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Prof® Dr® f_;.‘-ffl;fana MNovikoff

Orientadora

Orientando
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