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RESUMO

O presente trabalho foi motivado pela necessidade de conhecer experiéncias exitosas
na educacao da pessoa surda, pois muitas universidades, no processo de formacgéo
de estudantes dos cursos de licenciaturas, ainda dispéem de poucos espacos de
discussdo sobre o ensino de Lingua Portuguesa para surdos. O Decreto n°
5.626/2005, que regulamenta a Libras, destaca a necessidade de insercdo de uma
disciplina especifica para abordar estratégias de ensino desse sistema de
comunicagédo como segunda lingua. Assim, nosso objetivo € apresentar as principais
dificuldades e as estratégias para o trabalho com a Lingua Portuguesa com esses
estudantes em classes regulares. A metodologia utilizada foi constituida a partir da
abordagem qualitativa, de natureza basica, e quanto ao objetivo classifica-se em
pesquisa explicativa, tendo como procedimento de coleta de dados a pesquisa
bibliografica. Esta coleta de dados estara pautada nas pesquisas de Oliveira (2009),
Quadros e Schmiedt (2006), Quadros (2006), Salles et al. (2004), dentre outros, tendo
em vista que estes autores propéem que o ensino da Lingua Portuguesa para surdos
deve ocorrer através da educagao bilingue. A partir da analise das investigacdes
desses autores, constatamos que, através de um sistema educacional bilingue
contando com a parceria entre docente capacitado, o intérprete de Libras e o professor
do Atendimento Educacional Especializado para ensino de Lingua Portuguesa, e
utilizando materiais visuais construidos sob essa perspectiva, o aprendizado da
segunda lingua pelo discente surdo apresenta com maior eficacia. Além disso,
verificamos que a inclusdo nado se realiza s6 ao matricular o aluno surdo na escola,
mas é preciso repensar o curriculo (inserindo a Libras e a Lingua Portuguesa como
linguas de instrugdo) e a avaliacdo (através de instrumentos que permitam a livre
expressao do conhecimento pelo surdo na sua propria lingua e avancar no registro da
segunda lingua).

Palavras-chave: Surdo. Lingua Brasileira de Sinais. Estratégias didaticas.



ABSTRACT

This work was motivated by the need of knowing experiences of indecision in the
education of the deaf person, since many universities, in the process of training
undergraduate students, still have few spaces for discussion about Portuguese
language teaching for the deaf. Although, decree 5.626 / 2005, which regulates Libras,
highlights the need to insert a specific discipline to approach teaching strategies of this
communication system as a second language. Thus, our goal is to present the main
difficulties and strategies for working with the Portuguese language with these students
in regular classrooms. The methodology used for this research consisted of a
qualitative approach, of a basic nature, and as for the objective is classified as
explanatory research, having as a data collection procedure the bibliographic research.
This data collection will be based on the researches of Oliveira (2009), Quadros and
Schmiedt (2006), Quadros (2006), Salles et al. (2004), among others, considering that
these authors propose that the teaching of Portuguese language for the deaf should
occur through bilingual education, they suit the intention of this study. From the
analysis of the investigations of these authors, we verified that, through a bilingual
educational system counting on the partnership between qualified teacher, the
interpreter of Libras and the teacher of the Specialized Educational Assistance for
teaching of Portuguese Language, and using visual materials constructed under this
perspective, the deaf student learns more effectively. In addition, we note that inclusion
does not occur by just enrolling the deaf student in school, instead, it is necessary to
rethink the curriculum (inserting Libras and Portuguese as instructional languages) and
evaluation (through instruments that allow free expression of knowledge by the deaf in
their own language and to advance in the registration of the second language).

Keywords: Deaf. Brazilian Sign Language. Didactic strategies.
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1 INTRODUCAO

De acordo com a legislacao brasileira vigente, os profissionais que atuam na
educacao, seja de forma direta ou indireta, sdo cada vez mais cobrados a realizar
acOes que servirdo de respostas as mudancas que ocorrem na sociedade, sejam
mudancgas tecnologicas, individuais ou na prépria organizagdo da escola. Em
decorréncia disso, nos deparamos com situagbes que, até pouco tempo, nao
presenciavamos no ambiente escolar, como por exemplo, a chegada de alunos com
deficiéncia para compor o quadro discente da instituicao.

Diante disso, percebemos que, atualmente, é solicitado ao professor a
apresentacao de competéncias novas para que a pratica docente nao se limite apenas
a transmissao de conteddos disciplinares, mas esses profissionais precisam
desenvolver atividades a fim de propiciar ao aluno, habilidades que o permita o
exercicio da cidadania, valorizando a diversidade cultural e aceitando as diferengas.
(OLIVEIRA, 2009).

Com isso, destacamos que esta mudanca na forma de pensar e de agir sobre
a educacao nao deve ser compreendida como acao restrita aos professores, mas que
engloba a participagdo dos dirigentes das escolas e dos especialistas educacionais
que, em geral, sdo docentes que atuam em outras fungdes e também precisam se
adequar a proposta por serem responsaveis por proporcionar o apoio pedagoégico para
o professor.

Segundo Oliveira (2009), nesta perspectiva de apoio as diferencas, as escolas
precisam desenvolver agées que favorecam a implementacao da inclusdo de alunos
com Necessidades Educacionais Especiais - NEE, ao mesmo tempo que enfrenta
limitacbes estruturais, de materiais pedagégicos e de profissionais. Para a
pesquisadora, essas questdes, que dependem de politicas publicas em geral,
precisam ser minimizadas a fim de favorecer a participagéo dos estudantes com NEE,
Ou seja, precisa-se de programas e ac¢des desenvolvidas pelo Estado para garantir os
direitos a esses alunos.

A autora discorre ainda que as dificuldades que as pessoas com NEE
encontram no acesso a educacdo, se iniciam a partir do momento que é feita a

matricula do aluno com deficiéncia na escola, pois, na maioria das vezes, ha recusa
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da vaga. Por esta razao, as escolas precisam buscar por estratégias que atendam
esse aluno tanto durante, quanto apds o ingresso dele no ambiente escolar.

No mesmo estudo, a pesquisadora discute sobre as pesquisas direcionadas a
educacao de alunos que apresentam uma NEE especifica: a surdez. Para ela, o aluno
surdo, quando esta inserido na sala de aula regular, independente das suas limitacdes
e capacidades, deve participar de todas as atividades em sala de aula, interagindo e
construindo o conhecimento coletivamente.

Diante do exposto e dos questionamentos acerca dos recursos didaticos e
humanos, bem como de estratégias necessarias para a implementacao da educacgao
bilingue para esses alunos (disponiveis na literatura) e que tratam do ensino de Lingua
Portuguesa — LP para alunos surdos em classes inclusivas, constituiu-se este
trabalho. Deste modo, nos capitulos seguintes buscaremos apresentar as
modificacées necessarias para desenvolver atividades em classes com surdos,
mostrando a organizacdo escolar, profissionais, materiais e métodos que podem
favorecer o desenvolvimento do educando surdo.

Delimitaremos o estudo as modificacbes que devem ocorrer na escola, de
modo a aprimorar o trabalho do professor capacitado, ou seja, aquele que, em sua
formacao basica, pode se apropriar de conteldos que o possibilite a realizar
atividades em classes inclusivas. Essa formagéao profissional, inserida na constituicao
do licenciado (o professor capacitado) e que trata do conhecimento voltado para a
efetivacdo da Educacao Especial na perspectiva inclusiva, esta contemplado na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9.394/1996 e definido, com
mais detalhes, na Resolugdo CNE/CEB' n? 02/2001.

O professor capacitado, de acordo com este ultimo documento, identifica as
NEE e promove a¢des de valorizagdo da educacgao inclusiva. Assim, as escolhas das
ferramentas e das estratégias utilizadas por esse profissional podem mediar e
favorecer a aprendizagem destes alunos de forma que o objetivo proposto no plano
de aula seja alcangado com éxito.

Ressaltamos ainda que, de acordo com a Resolugdo 02/2001, a atuacao do
professor capacitado se difere do professor especializado. Este ultimo, segundo
Oliveira (2009), é definido como o profissional que recebeu a formacao especifica nos

I Camara de Educacgéo Béasica do Conselho Nacional de Educagéo.
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cursos de licenciatura em educacéao especial ou cursou a pés-graduacao em uma area
especifica da educacéao especial.

Apesar de, neste contexto, ambos desenvolverem acdes voltadas para o
mesmo publico (o aluno com NEE), esses professores precisam trabalhar juntos e em
equipe, por recomendacao da Resolucdo ja destacada. Isso se deve ao fato que, o
professor da classe regular deve receber o apoio do professor especializado para
realizar praticas mais eficazes na classe inclusiva, a fim de favorecer a participagao e
o aprendizado dos alunos com NEE.

Deste modo, para a garantir a formacéao do docente que atua na educacao do
aluno surdo, a Lei da Libras n® 10.436/2002, determina a obrigatoriedade da disciplina
Lingua Brasileira de Sinais - Libras no processo de formagéo dos alunos que cursam
licenciaturas. Contudo, mais de quinze anos ap6s a aprovagdo desta lei, as
Instituicdes de Ensino Superior - IES ainda dispéem de poucos espacos de discussao
a respeito das estratégias de ensino de LP para surdos em classes inclusivas.
Compreendemos assim que, essa lacuna na formacgdo inicial docente pode gerar
dificuldades para o licenciado que trabalha no espaco educacional inclusivo, visto que
ele podera nao dispor de conhecimentos teéricos e praticos para efetivar atividades
exitosas com esses alunos.

O Decreto n® 5.626/2005, que regulamenta a Lei da Libras, determina que a
educacéao do surdo deve acontecer em uma perspectiva bilingue, na qual a Libras e a
LP séo linguas de instrugcéo. Por isso, essa legislacao prevé ainda que os professores
de LP devem conhecer as especificidades do ensino desta lingua para o aluno surdo.

Destacamos ainda que, muitos docentes formados antes da aprovacao da lei
da Libras n&o tiveram a oportunidade de cursar a disciplina de Libras durante a sua
formacao académica e, por isso, nao possuem conhecimentos didaticos e
metodoldgicos para intervirem, de forma eficaz, no processo de aquisicdo da escrita
do surdo, para que ele possa alcancar um nivel de escrita mais proximo da norma
culta da lingua portuguesa.

Com isso, o trabalho em tela visa discutir as estratégias de ensino da LP como
segunda lingua — L2 voltadas para tornar mais efetivo o ensino do aluno surdo em
classes inclusivas. Observamos que, mesmo sendo garantido no Decreto citado
anteriormente, a presenca de uma disciplina especifica para discutir os
conhecimentos desta darea, esta pratica ainda se encontra em processo de

implantagdo no sistema educacional brasileiro.
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Dessa forma, nosso objetivo € apresentar a organizacdo -curricular e
pedagdgica necessaria para favorecer o trabalho docente da LP com alunos surdos
que estudam no Ensino Médio em classes inclusivas. Como objetivos especificos
iremos identificar os pressupostos do ensino da LP, na educacao bilingue para surdos
na perspectiva da inclusdo; mostrar, na literatura, as principais dificuldades relatadas
por professores de LP que trabalham em classes regulares com surdos para
ensinarem esta lingua, na modalidade escrita. Além disso, apresentaremos
estratégias e recursos didaticos recursos que podem ser utilizados pelos professores
para o ensino da LP para o surdo.

A LP é uma das disciplinas curriculares ensinadas tanto do ensino fundamental
quanto do ensino médio. Com isso, nas disciplinas de Estagio Curricular
Supervisionado — ECS os alunos de licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa ficam
por um tempo determinado de horas na sala de aula em uma turma especifica. Diante
dessa situacao, na pratica em sala de aula, nos deparamos com situacdes diversas,
inclusive com alunos surdos na classe e que os professores (as) de LP destas
instituicbes mostravam ter dificuldades para trabalhar a modalidade escrita do
Portugués com esses alunos.

Essa situagdo ocorre porque a maioria dos docentes ndo tiveram a
oportunidade de discutir conhecimentos nessa area, durante a formacao basica para
o exercicio da docéncia, pois concluiram sua graduacao antes do reconhecimento da
Lei da Libras. Com isso, nossa intengdo em debater a tematica que iniciou a partir da
experiéncia de observacdes em uma sala de aula durante o ECS no Ensino Médio.

Na ocasido, presenciamos dificuldades por parte do docente de LP, e que
essas limitacbes poderiam ser superadas através do uso de recursos didaticos
adequados, estratégias eficazes e um aprimoramento na forma de trabalhar essa
lingua na sala de aula regular com um discente surdo.

Com o propoésito de contribuimos para a questao, delimitamos por capitulos,
toda a discussdo. Desse modo, trazemos no capitulo seguinte a este, as
caracteristicas da pessoa surda diferenciando-a do deficiente auditivo (definindo o
publico abordado na investigacdo), como também conceitos gerais a respeito da
Educacéo Inclusiva. Discutimos também sobre a proposta bilingue na aprendizagem
de LP pelo aluno surdo e o que esta previsto na legislacéo.

No capitulo trés, abordamos concep¢des do Ensino de LP e apresentamos os
conhecimentos e as habilidades que o professor dessa lingua deve dispor para
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ensina-la, na modalidade escrita, para o aluno surdo. Ja no capitulo quatro debatemos
a respeito dos profissionais envolvidos na educacao de surdos e os desafios que eles
encontram ao trabalharem em classes inclusivas.

No quinto capitulo, discutimos praticas, presentes na literatura que visam
favorecer a educacao da pessoa surda. Para tanto, discutimos o curriculo, a avaliacao,
recursos didaticos e estratégias que favorecem o ensino e aprendizagem do estudante
surdo. Entre as estratégias, destacamos o aprendizado da leitura, a compreensao da
escrita, a producao escrita e a ampliacéo do Iéxico.

A segquir, descreveremos 0s pressupostos e o caminho que percorremos ao

desenvolver essa pesquisa.

1.1 O PERCURSO INVESTIGATORIO

Como dissemos anteriormente, o ensino da LP para surdos necessita da
ampliacao de espacos de discussao sobre a tematica. Entretanto, compreendemos
que essas pesquisas sé se realizam quando ha perguntas, inquietagdes e problemas
a serem solucionados, e que essas preocupagdes se constituem a partir da abertura
de espacos para o debate do tema.

Deste modo, nos trabalhos que discutem o assunto, percebemos que existe a
necessidade de compilacdo e divulgacdo de propostas pautadas em estratégias
organizacionais, de preparo de profissionais e aparelhamento da escola com recursos
didaticos voltados para o ensino de LP, como L2 na modalidade escrita, para surdos.
Assim selecionamos e listamos as estratégias mais significativas encontradas nos
trabalhos de Quadros (2006), Quadros e Schmiedt (2006), Salles et al. (2004a) e
outros com a intencao de verificar de que maneira o professor de Lingua Portuguesa

trabalha o ensino dessa lingua com o aluno surdo na escola inclusiva?

1.1.1 Sobre a pesquisa

Gerhardt e Silveira (2009) discutem a respeito da pesquisa e a apresentam
como processo inacabado, mas que possibilita a aproximagao e entendimento sobre
0 que é investigado. Para as autoras, este processo tem a pesquisa cientifica como
desfecho de uma investigacédo, com a finalidade de solucionar um problema.
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Assim, nossa pesquisa pretende contribuir discutindo este objeto e com essa
finalidade nos baseamos no que ja foi escrito, analisado e publicado. Por isso, é uma
pesquisa bibliografica, com abordagem qualitativa, pois nos preocupamos com a
compreensao do que ja foi estudado e socializado por meio das reflexdes
apresentadas por Oliveira (2009), Quadros e Schmiedt (2006), Quadros (2006), dentre
outros.

Neste estudo, ndo focaremos em representacbes numéricas, de modo a
apresentar o que estes autores propdem para que a educagao bilingue se efetive da
maneira mais adequada para o ensino do aluno surdo. Dessa maneira, percebemos
que a preocupacao desse tipo de pesquisa € com o aprofundamento do que esta
sendo discutido para a sua compreensao. Além disso, o trabalho discute questdes de
ordem pedagogica. (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

Na perspectiva das autoras citadas anteriormente, nosso trabalho trata de uma
pesquisa exploratéria quanto ao objetivo dela, uma vez que esta investigacao
proporciona um conhecimento maior sobre o problema, visando deixa-lo mais claro e
visivel. O estudo possibilita ainda o levantamento de hip6teses sobre as formas de
implementacéo de educacao do surdo.

Ainda tomando como base os critérios apresentados por Gerhardt e Silveira
(2009), definimos a pesquisa como de natureza basica, pois possibilita gerar novos
conhecimentos que sdo essenciais e/ou importantes para o avancgo da ciéncia, mas
que, por nao apresentar aplicacdes praticas na sua constituicdo, restringe-se a
abranger conhecimentos universais.

Diante do exposto, produzimos o presente texto que reflete a construgao do
conhecimento através das nossas pesquisas nos fundamentando em autores
mencionados acima, a fim de verificarmos se 0 uso de materiais visuais, construidos
na perspectiva bilingue, favorecam o aprendizado da LP pelo aluno surdo, buscando
uma solugao para nossa problematica.

Diante do exposto, a pesquisa se concretiza através do levantamento dos
pesquisadores que tratam da tematica, fazendo com que o conhecimento e uma nova
vis&o seja acrescentada, o que possibilita uma discussao a respeito, e ndo somente a
repeticdo de autores que ja tratam o assunto.
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2 A EDUCACAO INCLUSIVA

Iniciaremos as nossas reflexdes tratando a respeito de uma forma de pensar a
Educacao que ndo conta com o consenso entre os pesquisadores e os profissionais
que atuam para por esta proposta em pratica. Explicamos esse fato a partir da
discussao apresentada por Carvalho (2013), ao destacar a proposta atual de
educacdo que nao se realiza de forma realmente inclusiva, e isso ocorre tanto pela
qualidade oferecida por ela quanto pelo entendimento que os educadores teceram
sobre incluséo.

Esse termo, de acordo com o Dicionario Barsa da Lingua Portuguesa é definido
por “ato ou efeito de incluir ou incluir-se.” (GRILLO et al., 2005, p. 544). Em outras
palavras, € um processo de incluir algo ou uma pessoa, por exemplo, organizar uma
situacdao ou um ambiente para atender diferentes pessoas.

Quando utilizamos este conceito nos referindo a escola, ao processo de
inclusao e aos alunos que estudam nas escolas inclusivas, ndo nos referimos somente
ao fato da turma ter um estudante que apresente deficiéncia, nem tampouco a acao
de distingui-lo utilizando atividades diferenciadas e adaptadas para esse aluno. Para
vivenciarmos a proposta inclusiva € preciso elaborar atividades usando estratégias e
recursos que deem oportunidade para que esse aluno desenvolva suas tarefas em
seu tempo e de acordo com sua capacidade. (RAMOS, 2010).

Neste trabalho, a autora cita formas de incluir e obter a participacao de todos
os discentes com algumas atividades na sala de aula regular, como por exemplo,
colocar as equagdes matematicas na lousa com diversas cores, uma vez que a
educanda com deficiéncia (abordada na pesquisa) estava aprendendo as cores e
trocava as cores dos lapis para escrever. Assim, a docente colocava a equagao com
caneta de determinada cor e solicitava que a aluna escrevesse que cor era a
apresentada e assim, a discente passou a utilizar a mesma cor de cada caneta
apresentada na lousa pela professora, mesmo pedindo ajuda aos colegas. A
estudante em questdo ndo resolveu as equacdes matematicas, mas aprendeu as
cores, socializou-se com a turma e fez a atividade.

Outro caso apresentado por Ramos (2010) trata da presenca de um aluno
surdo na classe. De acordo com a pesquisadora, esse estudante nao tinha
conhecimento da Libras e, por essa razao, ele e a professora da sala regular passaram
a estudar juntos esta lingua através de um manual que a docente encontrou,
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acessando a internet. Desta forma, apds compreender a sua lingua natural, a Libras,
este conhecimento o ajudou a aprender a L2 e, em pouco tempo, o estudante ja
conseguia registrar palavras escritas em Portugués sobre o que queria expressar. Ou
seja, nesses momentos, a Libras serviu como mediadora para a compreensao do que
foi escrito na L2. A docente também incluiu, em suas aulas, um ditado com objetos
para que os alunos escrevessem a palavra correspondente, passou também a utilizar
desenhos com histérias e até mesmo na explicacdo de suas aulas fazia uso de slides
com varias imagens.

Diante das situacdes exemplificadas, percebemos que mesmo sem adaptar o
conteudo para o aluno surdo, a professora atendeu a necessidade de tornar o tema
acessivel através de recursos visuais. Durante a realizacao das atividades, a docente
utilizou a Libras favorecendo o conhecimento deste sistema de comunicacédo e o
aprendizado nao sé do estudante surdo, mas dos demais que compreenderam que
podem conhecer uma nova lingua e, a partir dela aprender conteidos que nao tinham
conhecimento.

Percebemos assim que néo é facil a efetivacdo de uma escola inclusiva, uma
vez que ha dificuldades quanto a intencdo de organizar Politicas Publicas que
favorecam a universalidade do ensino, de modo a garantir a todos o direito a
educacao. Paulon, Freitas e Pinho (2005) ressaltam que o professor ndo € o unico
responsavel pelo trabalho que visa colocar em pratica o processo de inclusao, mas,
que esse processo deve ser realizado por todos os profissionais que estdo implicados
na educacao.

Conforme Carvalho (2013), a escola inclusiva € uma ideia recebida com
simpatia pela maioria dos pais, educadores e pela sociedade. No entanto, neste
processo ainda nos depararmos com resisténcia por parte de alguns componentes da
comunidade escolar. Contudo, o panorama hoje € que observamos mais consciéncia
no que diz respeito aos direitos humanos, mesmo que ela nao se efetive na pratica.
Como, por exemplo, citamos o fato da proposta da educacao inclusiva ndo tenha se
tornado uma realidade em todas as instituicdes brasileiras.

A autora apresenta, como uma das barreiras para esta efetivacao, a resisténcia
por parte de familiares dos estudantes com deficiéncia, ao alegarem que a insercao
desses educandos na sala de aula regular ndo contribuira para sua aprendizagem.
Segundo os pais, isso ocorre porque 0s professores ndo conseguem atender as
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limitac6es e o ritmo de aprendizado desses educandos ja que precisarao atender
também os alunos ditos “normais”.

Outra resisténcia destacada pela pesquisadora parte dos professores que se
sentem inseguros diante da implementagdo dessa proposta educacional. Eles se
preocupam tanto com a desativacao da Educacao Especial e a ampliagdo do numero
de estudantes com deficiéncia em suas classes que gera desaprovacao dos familiares
de alunos com deficiéncia diante da eficacia do trabalho.

Ainda de acordo com a investigadora, esse quadro de resisténcia dos docentes
se explica pela falta de conhecimento na area para implementar agdes que incluam
toda a turma. Refletindo, dessa forma, a inseguranca diante do trabalho realizado em
classes regulares com esses alunos. Para eles, a forma mais adequada de educacao
do aluno com NEE ocorreu no periodo no qual a Educagéao Especial ocorria de forma
segregada, apenas nas escolas especiais.

Contudo, de acordo com a LDB n? 9.394/1996, a Educacao Especial é definida
como a modalidade de educacéo escolar oferecida para educandos com NEE na rede
regular de ensino. Embora essa lei tenha sido aprovada ha mais de duas décadas, no
Brasil, ainda estamos em processo de implantacdo de discussao nos cursos de
formacao basica de docentes e de acdes nas escolas.

Conforme destaca Carvalho (2013), mesmo com essa legislacdo, muitos
professores alegam que nado tiveram a oportunidade de estudar a respeito desta
modalidade educacional durante os cursos de formacao para o magistério, tampouco
realizaram praticas de estagio supervisionado com alunos da Educacéao Especial.

Valentini e Bisol (2012) esclarecem que o aluno surdo se depara com varios
desafios tanto na educagéo béasica quanto ao chegar no ensino superior e que um
desses desafios esta relacionado ao ambiente em que a comunicagdo visual
(fundamental para a educacao do surdo) ndo € promovida de forma satisfatéria por
essas instituicdes. Por essa razdo, as estudiosas alegam que as |IES devem
reexaminar a sua forma de ensinar e que, para isso 0os educadores e administradores
devem ter conhecimentos a respeito da surdez e precisam “[...] pensar a respeito do
modo como essas diferencas incidem sobre a vida académica desses estudantes.”
(VALENTINI; BISOL, 2012, p. 73). Logo, identificamos que as dificuldades enfrentadas
por esses alunos se relacionam a diferencga linguistica e as especificidades que eles

apresentam para a aprendizagem tendo em vista que, nas IES, atualmente, ndo é
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considerado que as estratégias didaticas de ensino utilizadas para um aluno ouvinte
podem ser inadequadas para o aluno surdo.

Paulon, Freitas e Pinho (2005) apresentaram, no seu trabalho, as inquietagdes
dos professores a respeito de serem apontados como 0s Unicos responsaveis pelo
sucesso ou fracasso do aluno surdo. Além disso, os autores tratam a respeito de
como os docentes acreditam que a educacgao do aluno com NEE seja um fardo que
carregam, uma vez que as politicas relativas a inclusdo preveem uma proposta
sustentada pelo professor, somente. De acordo com os pesquisadores havia muitas
reclamacdes por parte dos educadores, pois estes se sentiam impotentes diante da
dificuldade em atender todos os alunos de acordo com as suas particularidades.

Destacamos ainda que para os autores citados, quando é apresentada a
proposta da inclusdo, muitos educadores ainda acreditam que essa forma de
organizar a educagao se restringe a matricular, nas turmas do ensino regular, os
alunos que estudavam nas classes ou nas escolas especiais. Contudo, é necessario
esclarecer que o processo inclusivo ndo é somente voltado para acolher os alunos
com deficiéncia. Carvalho (2013, p. 29) destaca que: “As escolas inclusivas sao
escolas para todos, implicando um sistema educacional que reconheca e atenda as
diferencas individuais, respeitando as necessidades de qualquer dos alunos.” Vemos
assim que a Educacao Inclusiva se consolida em uma escola que atenda a diversidade
e, portanto, que estara aberta para alunos com ou sem deficiéncia, para aqueles que
apresentem dificuldades no aprendizado, atrasos no desenvolvimento, para o0s
superdotados e etc.

Nessa perspectiva, para tratar sobre diversidade humana, é conveniente

apresentar o conceito de Rosita Carvalho sobre as diferengas:

s

Aplicado a pessoas, o vocabulo diferenca é, particularmente,
polissémico e polifénico pela multiplicidade de perspectivas de que se
reveste nas praticas sociais e na medida em que se apoia em alguns
“marcadores”, tais como: género, classe social, geragao, raga, etnia,
caracteristicas fisicas, mentais e culturais, segundo diferentes
conotagdes. (CARVALHO, 2012, 13-14).

De acordo com a estudiosa, falar a respeito da diversidade, é tentar responder
se desejamos, de fato, preservar as diferengcas ou sermos iguais. Este termo,
conforme destaca a autora, apresenta significados variados ou varios sentidos, de
acordo com a natureza do discurso no qual o termo esta empregado. Na sala de aula,
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por exemplo, o marcador de diferenca sera aplicado as habilidades e aos recursos
necessarios para promover a aprendizagem do aluno.

Diante disso, Carvalho (2012) destaca ainda que o trabalho na diversidade
deve iniciar pelo reconhecimento das diferencas, assim como também com igualdade
de direitos oferecidos pela escola, traduzindo-se em aprendizagem e participagéo, nao
s6 na presenca fisica, mas também na modalidade do atendimento escolar.

Nessa perspectiva de inclusao escolar, Ropoli et al. (2010) afirmam que néo
podemos categorizar os alunos fixando-os em grupos, em categorias ou por
caracteristicas distintas. Para os autores, é incorreto atribuir a um aluno uma
identidade que ira exclui-lo do convivio com a diversidade grupo, isto €, que o0 mantera
restrito aos grupos formados apenas com alunos com NEE (com surdez, como
destaca esse trabalho) ou problemas de aprendizagem. Os autores asseguram que a
Educacao Inclusiva se refere a “[...] uma educagao que garante o direito a diferenca.”
(ROPOLI et al., 2010, p. 8).

Carvalho (2013), mostra que a escola deve oferecer oportunidades a todos os
seus alunos e, para isso, precisa dispor de diferentes modalidades de atendimento
para favorecer a participacao e a aprendizagem, de acordo com as capacidades e
necessidades de cada um. A fim de que isso ocorra, as diferencas individuais devem
ser consideradas e o trabalho precisa estar pautado no respeito a diversidade e na
democracia e, a isso, a autora chama de equidade.

Rosita Carvalho destaca também que o0s conceitos de equidade sao
apresentados como diferente de igualdade. Para a pesquisadora:

A igualdade diz respeito aos direitos humanos e ndo as caracteristicas
das pessoas, como seres que sentem, pensam e apresentam
necessidades diferenciadas e que, por direito de cidadania, devem ser
compreendidas, valorizadas e atendidas segundo suas exigéncias
biopsicossociais individuais. (CARVALHO, 2013, p. 16-17).

Com a finalidade de esclarecer o termo equidade, Carvalho (2012, p. 22) o
define como uma “[...] equiparacao de oportunidades”, isto €, ndo se trata de oferecer
a mesma condi¢do para todos, mas de reconhecer a necessidade e a diferenga que
acompanha o aluno, oferecendo 0s meios necessarios para que ele acesse
determinado conhecimento ou participe de uma agéo social.

Corroborando com Carvalho (2013), Ropoli et al. (2010) apresentam a escola
como espaco de todos de acordo com a proposta pela educacao inclusiva, que
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compreende um espaco no qual os educandos participam de todas as tarefas de
ensino, expressam-se livremente e constroem seu conhecimento de acordo com suas
capacidades. Para os autores, a escola regular s6 se torna inclusiva a partir do
momento que reconhece a diferenga dos alunos, quando busca a participagdo nas
atividades e o progresso de todos, adotando para isso, praticas pedagdgicas que
atendam as particularidades de cada um. Neste contexto, o professor deve se
empenhar e desenvolver seu papel de formador, ndo restringindo suas tarefas a uma
parcela de alunos que desempenham suas tarefas com rapidez ou que alcangam o
desempenho esperado pela escola.

Damazio (2007) ao referir-se ao aluno com surdez, destaca que para que a
educacao desse discente se paute no principio trabalhado anteriormente, o processo
de inclusdao na escola regular deve acontecer desde cedo, obrigatoriamente, da
educacao infantil até a educacao superior. E, nesse processo, é necessario que seja
garantido a utilizacdo de recursos que esse aluno precisa para superar as barreiras
no processo educacional, para assim desfrutar de seus direitos escolares e, segundo
os principios constitucionais do Brasil, tenha condigdes de exercer sua cidadania.

Machado (2006) apresenta que ndo sdo os alunos que devem se adaptar ao
modelo de escola, mas que esta, precisa se adequar as condicoes de seus
educandos. Quanto a isso, nos remetemos ao discente surdo, uma vez que esse
estudante apresenta necessidades que se relacionam diretamente com a
comunicagao e, por essa razao precisara de recursos didaticos selecionados pelos
docentes (capacitado e especializado) e de estratégias elaboradas para o seu ensino.
Logo, para isso, precisamos entender as necessidades do estudante surdo e, para
isso € relevante destacar a diferenga entre esse aluno e o educando deficiente

auditivo, conforme veremos no proximo topico.

2.1 O SURDO, O DEFICIENTE AUDITIVO E A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

Antes de tratarmos do ensino bilingue, faz-se necesséario determinar as
diferencas conceituais existentes nos termos: surdo e deficiente auditivo. O surdo,
segundo o Decreto 5.626/2005, é definido como o individuo que compreende e
interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pela utilizacdo da Libras. Esta lingua, de acordo com a Lei n®
10.436/2002, é definida como uma forma de expressédo e comunicacao, constituida
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por um sistema linguistico que se utiliza da modalidade visual-motora, apresenta
caracteristicas gramaticais préprias construidas na relacao espacial, sendo resultado
da relagdo entre os integrantes das comunidades de surdos do Brasil.

Ja o deficiente auditivo é caracterizado, ainda de acordo com o Decreto
mencionado, como a pessoa que possui perda total, parcial ou bilateral, identificada
com frequéncia de quarenta e um decibéis (dB) aferindo-se por audiograma em
frequéncias de 500Hz até 3.000Hz. Essas pessoas, em geral, ndo buscam conhecer
a Libras ja que, com recursos tecnoldgicos (como o aparelho de amplificacdo sonora
individual) e técnicas como a leitura labial, interagem com o mundo ouvinte.

Finau (2006) salienta que o surdo (estudante que abordaremos neste trabalho)
percebe e ressignifica 0 mundo através da visdo, movimentos e imagens que 0s
cercam, ou seja, ha uma cultura surda, instituida a partir de uma representacao visual
do mundo e que ocorre de forma diferente daquela experimentada pelo ouvinte. Essa
cultura é representada pela sua lingua, pelo seu jeito de se relacionar com a lingua
oral e o mundo ouvinte.

Dechandt (2006) afirma que, no Brasil, a partir dos anos 80, os estudos
relacionados a lingua de sinais e a surdez vém obtendo um significativo espaco,
principalmente no contexto escolar. Na maioria das pesquisas, € destacado que essa
lingua contribui no processo de desenvolvimento social, linguistico e cognitivo do
surdo. Associado a isso, vivemos em um periodo no qual as discussdes sobre a
educacéao bilingue ganharam espaco e, com isso, ampliaram as pesquisas para a
implementacao do processo de ensino e aprendizagem de uma lingua oral, como L2,
na modalidade escrita. A abordagem educacional em questédo, tem como finalidade
capacitar o aluno com surdez para a utilizacao, no seu cotidiano social e escolar, duas
linguas (neste caso a Lingua de Sinais e a lingua da comunidade ouvinte).

Contudo, Damazio (2007) mostra que ao compararmos 0S principios que regem
esta abordagem, as experiéncias escolares recentes e as propostas pedagdgicas, nao
sdo sistematizadas na perspectiva bilingue. Ha, segundo a autora, trabalhos
divulgados como pautadas na proposta bilingue para surdos, mas que na verdade sdo
baseados em principios de Comunicagéao Total.

A Comunicacao Total, para Schelp (2008) citado por Kalatai e Streiechem
(2012), diferencia-se do Bilinguismo porque € um método que utiliza diversas
estratégias para a comunicacao, seja através de gestos, mimica, lingua de sinais,

leitura labial ou mesmo a Libras combinada com qualquer outro desses métodos.
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Nessa perspectiva, Ciccone (1996) citada por Kalatai e Streiechem (2012),
apresenta esse conjunto de métodos para a comunicacao como uma filosofia que esta
direcionada para a educacgao e atendimento das pessoas surdas. De acordo com a
autora, o que € valorizado nesse tipo de comunicacgao sao as abordagens alternativas
que possibilitam a comunicagao do surdo.

Diante do exposto, retornamos ao que foi abordado por Damazio (2007) quando
chama a atencao para a forma como € tratada a proposta bilingue para o aluno surdo
nas escolas. Em suas pesquisas esclarece que € necessario conhecer como deve ser
efetivado o processo de educacao bilingue nessas instituicdes e que ele precisa ser
diferenciado da Comunicacao Total. Assim, trabalharemos no toépico a seguir como é

a proposta bilingue, assim como deve ser o AEE para o ensino da LP.

2.2 PROPOSTA BILINGUE

Araujo, Dorziat e Soares (2011) mostram que a concepc¢ao de inclusao teve
inicio e fortalecimento a partir da Declaragdo de Salamanca?, ou seja, € um fruto do
encontro realizado neste local, em 07 de junho de 1994, que contou com
representacdées governamentais nacionais e internacionais. De acordo com as
autoras, esse encontro teve a finalidade de apresentar propostas para a preparacao
das escolas regulares (desde condigdes materiais, condigdes fisicas e capacitacao
docente) a fim de que recebessem os alunos com NEE.

A Declaracdo de Salamanca €, portanto, um dos documentos que norteiam a
perspectiva educacional para todos e indica a necessidade de reformas no processo
de formacdo do educador, uma vez que este sujeito pode lecionar em turmas
constituidas por alunos com necessidades educacionais das mais variadas. Sendo
assim, no dmbito do movimento educacional inclusivo, toda comunidade escolar
formada por gestores, técnicos, funcionarios, professores, pais e alunos sao
responsaveis (cada um dentro de seu papel social) para alcancarmos um resultado
satisfatério nesse processo educativo. (OLIVEIRA, 2009).

A respeito da educacédo do aluno surdo, nessa perspectiva, a Resolugdo do
CNE n® 02/2001 diz que essa educagao pode ser bilingue, assim como Quadros e

2 Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, em Salamanca, na
Espanha, em 1994, com o objetivo de fornecer diretrizes basicas para a formulacao e reforma de
politicas e sistemas educacionais de acordo com o movimento de inclusédo social
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Schmiedt (2006), Damazio (2007) e Araujo, Dorziat e Soares (2011), por exemplo.
Essa opc¢ao através da educagéo bilingue favorece o ensino da LP como L2, tendo o
aluno surdo a Libras como primeira lingua - L1.

Tanto Damazio (2007) quanto Araujo, Dorziat e Soares (2011) defendem que a
abordagem bilingue, na qual a Libras e a LP funcionam como linguas de instrucao
seja a mais adequada para ser aplicada com o aluno surdo. Entretanto, a caréncia de
acesso dos docentes aos estudos que versam sobre a efetivacdo desta proposta
inviabiliza a sua implementacao.

Quadros (2006) afirma que o termo bilingue alude a condicdo de um individuo
que tem fluéncia em duas linguas, isto é, um sujeito que é capaz de escrever, ler e se
comunicar com competéncia em mais de uma lingua. Essa condicao € adquirida
através de algumas situacdes diferentes e especificas, seja por conviverem com pais
e pessoas que dominam uma outra lingua, ou por viajarem sob qualquer circunstancia
para outro pais. O mesmo propde Quadros e Schmiedt (2006), quando dizem que
educacgao bilingue compreende, no minimo, duas linguas no contexto educacional.

Destacamos que, para efeito deste trabalho, nos referiremos a pessoa surda
para tratar do individuo que deve utilizar a lingua de sinais como L1, e a LP na
modalidade escrita como L2. Sabemos que para a escola proporcionar essa
educacao, a instituicdo educacional depende de decisdes politico-pedagdbgicas do
Estado e da efetivacdo de uma politica linguistica de qual sera a L1 e qual sera a L2
do aluno, bem como em quais situa¢gdes uma ou outra lingua devem ser utilizadas.
(QUADROS; SCHMIEDT, 2006).

Independente do contexto de cada estado, esse tipo de educagao depende de
professores bilingues e outros profissionais que trataremos adiante. Quadros e
Schmiedt (2006) destacam ainda que ha estados em que na escola bilingue para
surdos, nas séries iniciais do ensino fundamental, a lingua de sinais € a lingua de
instrucao e a LP funciona como L2. Nas demais séries, o intérprete é contratado para
atuar nas séries finais do ensino fundamental e no ensino médio. A presenca do
intérprete e seu papel como mediador linguistico em classes inclusivas € fundamental
para a compreensdo dos conteudos e para a relacao entre o aluno surdos e a
comunidade escolar, conforme abordaremos no capitulo seguinte.

Contudo, h& obstaculos para a implementagédo desta proposta, tendo em vista
que ainda existem estados em que os professores ndo tem conhecimento da Libras e
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a escola ndo possui estrutura para garantir a esses alunos a acessibilidade a
informacao e comunicagdo. (QUADROS; SCHMIEDT, 2006).

No entanto, o que vem se tornando ferramenta notavel para a comunidade
surda garantir o seu direito a uma abordagem bilingue no seu processo educacional,
sdo os estudos realizados na area da Linguistica, pois essas investigacoes
comprovam ser um equivoco a lingua de sinais ser considerada inferior a modalidade
oral de linguagem. Conforme Finau (2006), o caminho para as pessoas surdas se
comunicarem utilizando todos os recursos disponiveis pela linguagem verbal é por
meio de sistemas linguisticos das linguas de sinais. Dessa forma, a partir da
percepc¢ao da Libras, essas pessoas se descobrem como pertencentes a uma minoria
linguistica no meio familiar, na interacao social e também em grupos socioculturais.

Apesar de ja existirem declaragdes internacionais, portarias e leis que garantem
a legalizagao da Libras e sua utilizacao, Finau (2006) assegura que ainda é visivel o
preconceito que impede o surdo a ter uma vida em sociedade. Para a pesquisadora
h& um discurso, tido como correto no Brasil, que propde a “cura” da surdez e dita a
oralizacao como unico meio do surdo integrar-se a sociedade: proposta educacional
que é voltada para a lingua oral com fins terapéuticos. No entanto, o que Rossana
Finau propde é a aproximacdo de sentidos com textos e recursos buscando
estratégias que favorecam a interpretacao e a leitura de textos na LP.

Abordando o processo bilingue na educacédo do aluno surdo, é importante
explicar sobre o Atendimento Educacional Especializado — AEE para o ensino da LP,
que deve estar presente na maioria das escolas que atendem estudantes surdos e
gue acontece em uma sala de recursos multifuncionais - SRM na prépria escola em
que o discente estd matriculado. Quanto a esse atendimento nos remeteremos a

sequir.

2.3 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

Além de trabalhar na perspectiva bilingue, buscando recursos e estratégias
didaticas que visam a utilizagdo da LP para surdos nas classes regulares, o auxilio do
AEE para o ensino de LP, é importante porque favorece a aquisicao dessa lingua.
Damézio (2007) mostra que esses momentos do AEE sdo desenvolvidos com a
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intencao de desenvolver nos estudantes, competéncia linguistica, gramatical e textual
dentro de suas capacidades.

A pesquisadora afirma também que esse atendimento deve ocorrer em um
horario distinto ao da sala de aula regular, precisa ser desenvolvido por um professor
formado em LP (preferencialmente) com conhecimento sobre os propositos
linguistico-tedricos que conduzem o trabalho e, principalmente, que confie e acredite
na proposta tendo a disposi¢cdo necessaria para desempenhar mudangas cabiveis
para o ensino do portugués ao aluno surdo.

Nessa perspectiva, a estudiosa chama a atencao para os materiais que devem
ser utilizados com esses alunos, a fim de favorecer o desenvolvimento dos mesmos.
Para ela, neste espaco, deve ter recursos visuais para que o discente surdo
compreenda o significado do que esta sendo dito pelo professor, além disso, mostra
que ha a necessidade de acervo textual na LP, com o objetivo de que o aluno consiga
perceber diferentes tipos de enunciagdao nas mais variadas situacoes. E, para isso, a
SRM deve ser organizada de modo que favoreca a elaboracéo das atividades, como
também a criatividade desses estudantes. Veremos, na sequéncia, um exemplo de
atividade que pode ser aplicado na SRM, independente do nivel ou da etapa que o

aluno se encontra.

Figura 1 - Professora de Lingua Portuguesa explorando gravuras com legendas em
Lingua Portuguesa escrita

Fonte: DAMAZIO (2007, p. 39).

Assim, como se observamos na figura, a necessidade que o aluno com surdez
tem de inserir as regras da gramatica da LP em seus textos escritos. Para tratarmos
a respeito disso, a seguir abordamos a respeito dessa lingua que o aluno surdo
aprende como L2.
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Diante do exposto, percebemos o quanto o AEE para ensino da LP é necessario
na vida escolar do estudante surdo e como é resultado da unido do professor de LP
(lotado na sala regular), o professor de LP da sala regular e o professor de Libras, a
fim de proporcionar uma ampliagdo da aprendizagem do conteudo e do léxico na LP
por esse discente.
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3 A LINGUA PORTUGUESA PARA O ALUNO SURDO

Assim como o espanhol, o francés e outras linguas, a LP se transformou com
o passar do tempo. Ela é considerada uma lingua romanica ou neolatina porque se
transformou a partir do latim e passou dessa forma a fazer parte de uma familia
linguistica. (SALLES et al., 2004a). No Brasil, a LP foi introduzida a partir da
colonizagao portuguesa e, a partir do uso social e politico, passou a ser a lingua oficial
desse pais.

Percebemos que cinco séculos ap6s a colonizacéao, “[...] a sociedade brasileira
se apresenta como maior nagado de falantes de lingua portuguesa.” (SALLES et al.,
20044, p. 23-24). Porém, sua lideranca frente aos paises que compartilham a lingua
e a cultura que formam essa comunidade, s se afirma ap6s a valorizacao da LP como
condicao de unido entre a comunidade do bloco luséfono, ou seja, um conjunto de
estados e paises que falam o portugués, respeitando a expressao multicultural dos
povos e a diversidade linguistica existente nas comunidades de falantes.

Vemos assim que a LP, assim como foi imposta aos indios (que tém suas
linguas proprias), também é requisitada aos surdos que, por motivos biolégicos,
desenvolveram um sistema de comunicacgéao proprio. Neste contexto, ambos precisam
ser bilingues, para conservarem suas tradi¢coes e perpetuarem a sua identidade.

Assim, para o surdo a LP, na modalidade escrita, deve ser apresentada na
perspectiva do letramento, capacitando o individuo nao sé a decodificar, como a fazer
0 uso social da lingua e exercer a cidadania. Para Salles et al. (2004a) ha no Brasil,
necessidade da promocao do letramento (conhecimento ndo s6 da lingua quanto ao
uso da mesma que esta imersa em uma cultura) tendo em vista que estes
conhecimentos possibilitardo o acesso do individuo as diferentes instancias da
sociedade, a producdo e ao uso de bens artisticos e culturais que visam o
desenvolvimento humano.

A respeito do letramento, Soares (1999) faz mencao a estranheza causada ao
utilizar-se desta palavra associada a outros termos que fazem parte do mesmo campo
semantico, como 0s conceitos de alfabetizar e analfabetismo, por exemplo. A
estudiosa diz que o analfabetismo é a condicao de ser analfabeto, se refere ao sujeito
gue nao sabe ler e escrever, para depois falar sobre o iletrado que € aquele que nao
sabe ou ndo tem conhecimentos literarios. Definidas as palavras que, frequentemente,
sao confundidas com o conceito de letramento, passemos a explicagao deste ultimo.
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Letramento vem da palavra inglesa literacy, do latim, littera (letra), que possui
um sufixo —cy, denotando condigdo ou qualidade de ser. Desse modo, “Literacy € o
estado ou condi¢cao que assume aquele que aprende a ler e escrever. [...]. Em outras
palavras: do ponto de vista individual, o aprender a ler e escrever — alfabetizar-se,
deixar de ser analfabeto, tornar-se alfabetizado.” (SOARES, 1999, p. 17-18, grifo da
autora).

A estudiosa destaca ainda que o letramento € a condi¢cao ou estado que um
individuo ou grupo social adquire através do resultado de aprender ou ensinar a ler e
escrever, sendo assim, € uma consequéncia de se apropriar da escrita.

Em concordancia com Soares (1999), Quadros e Schmiedt (2006) afirmam que
um sujeito que sabe ler e escrever, ou seja, que é letrado, faz uso frequente e com
competéncia da escrita da LP, como também da leitura dessa lingua. Assim
percebemos a relevancia do ensino da LP, como L2, na forma escrita por um aluno
surdo em um contexto bilingue.

Para tanto, o aprendizado da LP desenvolvida por meio da compreenséo
através da leitura e da producdo mediada pelo registro escrito deve ser apresentada
ao aluno surdo nos espacgos educacionais para que o discente tanto se comunique,
quanto tenha acesso as informacdes. Por isso, € importante que os surdos sejam
fluentes em portugués, tendo em vista que esta lingua faz parte de seu cotidiano, e
pode ser requisito para a utilizacdo de varios meios de comunicacao, principalmente
através do celular, recurso que dispde de chats, e-mails ou SMS. (QUADROS;
SCHMIEDT, 20086).

As autoras salientam que os surdos encontram uma barreira para a utilizacao
desses recursos e demonstram preocupacao com o fato que o ensino do portugués
escrito, para o aluno surdo, partir da perspectiva da aquisicdo da LP para ouvintes
(que adquiram o portugués falado na interacdo com os seus pares). Além disso, dizem
que, atualmente, é dessa forma que é ensinada a LP para o aluno surdo utilizando-se
dos mesmos materiais e passos que falantes de portugués.

Dentre as muitas dificuldades encontradas pelo surdo no acesso a Lingua
portuguesa, as pesquisadoras destacam, assim como o que foi afirmado por Carvalho
(2013) ao mostrar que tanto na familia quanto na sociedade em geral criam-se
expectativas a respeito das condi¢cdes da escola em oferecer oportunidades que
atendam as especificidades dos alunos que ingressam neste processo educacional.
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Este fato, apresentado por Carvalho (2°13) também é destacado pelas as
pesquisadoras Ronice Quadros e Magali Schmiedt, no livro “Idéias para ensinar
portugués para alunos surdos”, tratando a respeito de estratégias equivocadas de
ensino dos surdos. Entre estas, as estudiosas ressaltam o uso do bimodalismo,
também chamado de portugués sinalizado, que consiste em um sistema de
comunicacao que faz uso do léxico da lingua de sinais seguindo a estrutura gramatical
do portugués. Esse recurso de comunicacao se torna inapropriado para o ensino do
surdo porque desrespeita a estrutura da Lingua de Sinais utilizando, desta forma, uma
interlingua.

As autoras esclarecem que a Interlingua € um processo para a aquisicao da
LP, ou seja, um sistema em que ndo representa nem a L1, tampouco a L2. Dessa
maneira, compreende um processo que situa-se no limiar entre essas linguas,
apresentando, caracteristicas proprias que demonstram o distanciamento da L1 e a
apropriacdo do Iéxico e da estrutura gramatical da L2. (QUADROS; SCHMIEDT,
2006).

Diante disso, as pesquisadoras asseveram que o aprendizado do portugués
pelo surdo nao se trata somente de transferir o conhecimento de uma L1 para a L2,
mas de encontrar meios quw durante o processo de aprendizagem ou aquisicao em
cada uma das linguas, seja apresentado, paralelamente, os valores sociais

compartilhados pelos usuérios de cada sistema de comunicagéo.

3.1 BILINGUISMO, BICULTURALISMO E CIDADANIA

Salles et al. (2004a) dizem que a comunidade surda, se encontra em uma
situacao bem distinta, porque luta, em termos linguisticos (pautada nos pressupostos
do bilinguismo) pelo uso da sua L1, em planos diversos. Essa luta incorpora aspectos
que vao desde a possibilidade de exercer a cidadania enquanto membro de uma
minoria linguistica e cultural até a educagéo escolar.

Essa cultura que os estudiosos se referem é a cultura surda, balizada no uso
da lingua de sinais, em uma herancga linguistica comum e em sujeitos que se
identifiguem como surdos. Desse modo, percebemos que a opgéo pelo bilinguismo do
Ministério da Educacdo — MEC e da Secretaria de Educacédo Especial — SEESP

recomenda-que a LP deve ser utilizada em registros de relacdes culturais, econdmicas
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e sociais, ou seja, deve ser usada pelo surdo na sua escrita, pois esta € lingua oficial
do Brasil. Além disso, a Lei 10.436/2002, que reconhece o estatuto linguistico da
Libras deixa claro que Lingua de Sinais nao pode substituir a modalidade escrita do
portugués.

Quadros e Schmiedt (2006), em conformidade com o que diz o Decreto
5.626/2005 e na Lei da Libras chamam a atencao para o fato que essa legislacao
determina que a educac&o do surdo, no Brasil, deve ser bilingue (capacitando o
individuo surdo a ser fluente em Libras e Portugués.

Considerando o fato que o surdo deve ser bilingue e que essas linguas foram
construidas a partir de compreensdes diferenciadas de mundo (sendo a primeira a
visual-espacial e a segunda oral-auditiva) identificamos, assim como relata Quadros
(1997) citada por Finau (2006) que a educacédo desses individuos deve considerar os
aspectos culturais que envolvem essas duas linguas. Desse modo, o0 processo
envolvendo a lingua e a cultura expressada tanto pela Libras quanto pela LP é
chamado, por Finau (2006) de biculturalismo.

A estudiosa destaca ainda o que Stumpf (2002) apresenta quanto a
compreensao das duas linguas separadamente ja que ambas possuem o sistema de
escrita diferente. Assim, o modelo de bilinguismo que favorece a apropriacdo da
modalidade escrita da L2, propde também a aprendizagem da escrita da Libras.

Para a pesquisadora, o que faz o surdo ser bilingue e bicultural, em diferentes
graus, é a utilizacao real da Libras com todas as possibilidades. Em consonancia com
as ideias da autora, Finau (2006) diz que, mesmo que 0 surdo nao consiga atingir o
grau de letramento considerado para relacionar habilidades em empregar a LP, ha a
transmissao de dados linguisticos através da Libras.

Entretanto, Stumpf (2002) citada por Finau (2006) frisa ainda que, para isso
ocorrer, sdo necessarias mudancgas ideolégicas nas escolas quanto a relacdo a
concepgao e as estratégias utilizadas no processo de ensino e de aprendizagem.

Nessa perspectiva de ensino da LP como L2, Salles et al. (2004a) afirmam que
é dessa forma que o surdo tera assegurado o direito de aprender e utilizar a lingua
oficial do pais, e que este conhecimento é importante para que ele exerca a cidadania.
Na sequéncia, abordaremos os estagios que os surdos passam durante o aprendizado
da LP na modalidade escrita.
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3.2 ESTAGIOS NO PROCESSO DE APRENDIZADO DA SEGUNDA LINGUA

No processo de aprendizado da L2, podemos perceber que esta lingua
apresenta alguns estagios de interlingua, ou seja, o aluno surdo, no decurso de
aquisicao do portugués, ird apresentar um sistema em que (como destacamos nos
tépicos anteriores) nao representa a primeira lingua, mas nao chegou ainda na
representacao da lingua alvo que é a L2. (QUADROS; SCHMIEDT, 2006).

Em conformidade com as autoras citadas, Dechandt (2006), apresenta esse
modo da apropriacao da escrita da LP pelo surdo, como um processo continuo e que
se constitui de fases que partem da L1, com intencdo de alcancar a L2. Para a
pesquisadora, cada uma dessas fases ou etapas da aprendizagem do estudante
surdo é constituido pelo uso da interlingua. Dessa forma, esses sucessivos estagios
mostram que ha internalizacao dos aspectos do portugués na producao desses alunos
e que eles ndo aprendem uma lingua de forma automatica ou mecanica.

De acordo com Quadros e Schmiedt (2006), este € um processo que acontece
em trés estagios apresentando caracteristicas definidas, ou seja, estes estagios de
interlingua nao sao desorganizados ou caéticos. Para as pesquisadoras, essas etapas
apresentam caracteristicas que indicam conhecimentos que o apontam a uma escrita
que avanca em dire¢ao da L2, mas sem atingi-la. Por isso, identificar os avancgos e as
deficiéncias do aluno surdo no processo de aquisicao da escrita permite ao docente
reconhecer as regras internalizadas neste percurso e as hipéteses consolidadas no
processo de producdo desta lingua. A estes estagios de aquisicdo, as autoras
chamaram de Interlingua I, Interlingua Il e Interlingua Ill, respectivamente.

O estagio de Interlingua |, de acordo com Quadros e Schmiedt (2006) € aquele
que observamos, predominantemente, 0 emprego de estratégias de transferéncia da
lingua de sinais para a LP. Algumas das caracteristicas desse estagio de interlingua
€ a estrutura gramatical da frase com poucas caracteristicas do portugués, uso de
verbos no infinitivo e predominio de palavras adjetivas e substantivas.

J& nos estagios de Interlingua Il e Ill, ainda segundo as estudiosas
supracitadas, ha um distanciamento da transcricdo da estrutura da Lingua de Sinais
utilizando-se, para isso, do léxico e estrutura gramatical da LP. Assim, no estagio da
Interlingua Il é possivel identificar na escrita de muitos alunos surdos a presenca de
caracteristicas presentes nas duas linguas (L1 e L2).
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Nos dois ultimos estagios observamos o uso das estruturas linguisticas da
Libras e o emprego incontrolado de elementos da LP, que sao tentativas de registro
na segunda lingua pelo surdo, motivados pela intengédo de se apropriar dessa lingua.
Entretanto, no estagio de Interlingua Ill, hd o emprego da gramatica da LP em todos
0s niveis, principalmente no nivel sintatico. Além disso, neste periodo, os textos
produzidos por esses alunos se caracterizam por apresentar um maior numero de
estruturas complexas, frases com ordem direta, uso de algumas conjuncdes, a
utilizagdo consistente de alguns artigos, por exemplo. Assim o aluno surdo passa a
desenvolver seu percurso para a escrita e até de uma leitura mais satisfatéria.
(QUADROS; SCHMIEDT, 20086).

Dessa maneira, percebemos que o processo de interlingua pelo aluno surdo,
ndao acontece de maneira rapida, como também evolui a cada estagio. Esses
estudantes precisam aprimorar a LP na modalidade escrita, fazerem uso do

bilinguismo e serem de fato, biculturais.
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4 PROFISSIONAIS ENVOLVIDOS NA EDUCACAO DE SURDOS

Destacamos que os docentes que se encontram nas escolas, precisam
conhecer o aluno surdo e estar habilitado a trabalhar na perspectiva bilingue. A seguir
apresentaremos alguns profissionais essenciais para desenvolverem um trabalho
bilingue, favorecendo um ensino da LP e da lingua de sinais em classes inclusivas
com estudantes surdos.

4.1 PROFISSIONAIS QUE MEDIAM O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NA
ESCOLA INCLUSIVA

Para que o aluno surdo desenvolva a LP escrita, € necessario que seja atendido
pelos seguintes profissionais e ter apoio da escola. Pois assim como Araujo, Dorziat
e Soares (2011), Oliveira (2009), identificaram e que também foi relatado por Machado
(2006) em sua pesquisa, tanto o aluno surdo quanto o professor ficam expostos a um
cenario de incerteza quanto ao que € esperado deles e as suas dificuldades no
processo de ensino--aprendizagem. Nesse caso, a escola deve ser 0 espaco que pode
favorecer situagbes que minimizam as dificuldades de aprendizagem dos alunos
surdos, pois a organizacao profissional torna as condigdes de escolarizacdo melhores
para o aluno surdo.

Como o aluno em questao frequenta a classe regular, o docente deve contar
com o servigo do professor de Libras (especialista na Lingua de Sinais ou que tenha
diploma da graduagé&o em Letras - Libras) e que atua na SRM em horario oposto das
aulas. Esse docente deve desenvolver suas atividades em conjunto com o professor
da sala regular (professor capacitado) interagindo de forma que o conteudo
apresentado na classe regular, seja acessado em Libras pelo surdo. (MARQUES,
2007).

O autor destaca ainda que outro profissional que deve atuar junto ao professor
na escola inclusiva € o tradutor/intérprete de Libras. O intérprete e tradutor de Libras
€ um profissional fluente em Libras e em LP e, deve ser capaz de em tempo real ou
em um espaco de tempo pequeno mediar a comunicacao entre usuarios destas
linguas. Em sintese, deve ser capaz de uma interpretacao simultanea ou consecutiva,
interpretar o discurso da Libras para o Portugués e vice-versa. (DAMAZIO, 2007).
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Este profissional, conforme afirma a pesquisadora, pode atuar na sala de aula
regular juntamente com o docente sem fluéncia em Libras, mas sem interferir na
construgédo da LP no que diz respeito a mensagem que esta sendo transmitida. Além
disso, € este profissional que media a comunicagdo em atividades variadas com a
intenc&o de promover a inclusédo social e atender necessidades de toda a comunidade
escolar.

Abordamos esses profissionais, assim como Machado (2006), porque todos
podem trazer beneficios ao ensino e aprendizagem do discente surdo e, por isso, a
seriedade com que tratamos a respeito colaborando tanto na/para a educagao desse
estudante como também para apresentar formas de trabalho para o profissional que
atende esse discente.

4.1.1 Desafios encontrados no processo de inclusao dos surdos nas classes regulares

Percebemos que o professor deve se utilizar de estratégias especificas para a
resolucéo de problemas que podem ocorrer dentro e fora de sala de aula. Um desses
desafios, apresentado por Quadros e Schmiedt (2006) refere-se a discriminagao, por
parte do aluno ouvinte, quando trata o surdo como inferior.

No que se refere a pratica docente, as autoras destacam que o educador
precisa encontrar formas de mostrar ao aluno surdo como ele pode desenvolver suas
habilidades visuais, ampliar o vocabulério na L2 constantemente.

Desse modo, verificamos que apesar de haver uma evolugdo na educagao do
aluno surdo, é perceptivel a nova situacao que nos deparamos ao ver que professores
nao sabem o que ensinar e como ensinar a esse aluno. Segundo Marques (2007), os
docentes, em sua maioria ndo estdo sabendo lidar com essa tarefa, nem mesmo a
recebem bem.

Oliveira (2009), através do resultado das investigagdes, apresenta o conflito
interior dos professores quando se deparam com o aluno surdo na sala de aula
regular. Esse sentimento se manifesta através de angustia e rejeicdo ao aluno e os
docentes, para escapar desses sentimentos, buscam apoio em novas agdes
pedagdgicas visando criar novas estratégias educacionais que favoregcam uma nova
relacdo nesse processo educativo.

Nessa perspectiva, a autora através de sua investigagdo, aponta
reinvindicacées e necessidades do professor ao trabalha na classe regular com o
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aluno surdo em algumas escolas: apoio pedagogico interno e externo a escola,
participagcdao em cursos voltados para a educagcao do estudante surdo e acesso a
material pedagogico que o auxilie nas atividades.

Quanto ao apoio pedagégico interno e externamente a escola, refere-se ao
sentimento de desamparo pela equipe pedagdgica interna a escola (gestores,
professores do AEE, outros docentes com experiéncia na area entre outros), e o apoio
externo é prestado através dos especialistas da Secretaria de Educagao para que com
o envio de profissionais especializados possam minimizar as dificuldades no trabalho
em sala de aula.

Ja em relagcédo a participacdo em cursos que sejam direcionados tanto para
identificar as necessidades de organizacdo do espago escolar e das atividades
didaticas para a promog¢ao da educacao do aluno surdo, afirmam que s&o poucos e
que precisam desse apoio, pois essas formacgdes capacitam o docente para o uso da
lingua de sinais. Além disso, o material pedagdgico especializado auxilia o docente
no desenvolvimento de atividades, que sejam principalmente materiais visuais.
(OLIVEIRA, 2009).

Com base nessas reivindicacbes, a pesquisadora observou que apesar do
docente solicitar apoio pedagdgico, na maioria das vezes esse apoio foi insuficiente
para as caracteristicas da situagao que fora apontada pelos professores. Além disso,
mesmo ja tendo participado de cursos na area da educacao de surdos, os educadores
nao conseguiam utilizar o conhecimento adquirido nessas oportunidades com o aluno,
tampouco comunicar-se com o discente por meio da Libras. A autora também
constatou que nas escolas investigadas havia poucos materiais pedagdgicos
pautados no aprendizado pela visualidade, mas néo foi demonstrado interesse de
alguns docentes em utiliza-los.

Do mesmo modo, Araujo, Dorziat e Soares (2011), elencam através de sua
pesquisa o discurso de professores no que se refere a situacdes de inclusdo. Alguns
docentes falam a respeito do proprio ambiente da sala de aula mencionando a pouca
ou a falta de capacitacéo, o nervosismo e o desconforto com a presenca do intérprete
em sala de aula.

Dos docentes pesquisados, de acordo com as estudiosas, a maioria se mostrou
desconfortavel e insatisfeito com o esse processo. Relataram a falta de capacitacao
especifica que os fizesse incluir o aluno surdo de forma satisfatoria, como esta previsto

pela LDB, art. 59. Além disso, outros professores informaram que ter esse aluno em
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classe foi seu primeiro contato com a surdez, alegando também que ndo sabiam a
Libras e por isso ndo conseguiam se comunicar.

As autoras relataram também que, o fato desses profissionais ndo estarem
confortaveis com a presenga do intérprete na sala, decorrem, segundo eles, da
atencao que € direcionada para esse profissional, ndo somente por parte do aluno
surdo, mas também dos ouvintes, prejudicando a compreensdo do contetudo pelos
demais alunos da classe. Outro problema relatado por eles é desenvolver uma
metodologia de ensino que atinja surdos e ouvintes, € que nao ocorra do ensino ser
direcionado para o publico ouvinte e sé depois para os alunos surdos.

Diante disso, verifica-se a necessidade de compreender melhor como o
trabalho desenvolvido com o aluno surdo tanto por parte do professor do AEE quanto
da classe regular é importante, por que, através deles é possivel favorecer a leitura e
a escrita do discente surdo de forma satisfatoria.

A percepcédo dos educadores sobre a surdez e a educagao de surdos nos
impele a refletir a respeito do olhar do surdo sobre o processo de inclusao aplicado
nas escolas na atualidade. Diante disso, além da percepc¢ao da escola acerca da
surdez, é fundamental que a busca por materiais pedagdgicos e estratégias didaticas
voltadas para o ensino dos surdos que frequentam escolas da classe regular, com a
intencdo de auxiliar no ensino-aprendizagem. Tudo isso deve ser buscado pelos
diversos profissionais ja elencados.

Diante do exposto, ndo podemos deixar de ressaltar que o conceito de escola
regular nao funciona como sinénimo de escola inclusiva. Pois como discutimos, para
que seja inclusiva deve atender as necessidades dos alunos. E, para isso, é preciso
professores capacitados, aquele docente que nos referimos a ele no capitulo inicial
como quem através de conteudos que recebeu em sua formacéo basica esta apto a
trabalhar em classe inclusiva, do professor que atenda na sala de SRM fazendo o AEE
para o ensino de LP para o estudante surdo, como também do intérprete de Libras.

Além disso, o trabalho de ensino e aprendizagem do aluno em questéo, s6 sera
efetivado também, com a redefinicdo do curriculo escolar para atender as diferencas.
Esta modificagédo levara as mudancas na avaliagcdo, nas estratégias e nos recursos
didaticos voltados para o aluno surdo.
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5 PRATICAS EXITOSAS NO ENSINO E APRENDIZAGEM DO ALUNO SURDO NA
SALA DE AULA REGULAR

Destacamos que o professor ndo € o unico responsavel para favorecer o ensino
e aprendizagem do aluno surdo na sala de aula regular. Diante disso, apresentamos
meios de trabalhar com a educacdo bilingue para esse educando, visando o
aprimoramento de praticas que podem ser desenvolvidas no ambiente educacional,
desde curriculo escolar, avaliagdo e estratégias de leitura e escrita da LP para o
estudante surdo.

5.1 CURRICULO ESCOLAR

Ao percebermos que ndo € sb o professor que deve rever concepgdes no que
diz respeito a como trabalhar para favorecer o conhecimento do aluno surdo. Outros
pontos merecem destaque e precisam ser revistos com a finalidade de aprimorar os
seus conhecimentos do surdo, considerando que traz uma série de experiéncias antes
de ingressar na escola. Essa mudancga, além da contratacdo e organizacdo das
atividades realizadas pelos profissionais da educagéao, envolve o curriculo escolar.

O curriculo escolar, de acordo com Coll (1996) citado por Carvalho (2012), é
apresentado como sendo a juncao entre o que é planejado pela instituicao de ensino
sobre o ensinar e acao desse planejamento. Ou seja, € um projeto em que consta as
intences da escola com relacdo as atividades educativas, como também, acdes a
serem realizadas pelos educadores. O autor ressalta que esse documento contém
informacdes de como ensinar, quando ensinar € 0 que ensinar.

Para Carvalho (2012), o curriculo escolar deve ter o objetivo de desenvolver o
educando de forma integral, tendo em vista que se constitui no conjunto de
experiéncias que sao oportunizadas para os alunos, visando que eles participem de
atividades planejadas pelos profissionais da instituicdo de ensino.

Diante do exposto, a visdo apresentada por Coll (1996) e Carvalho (2012) estao
em consonancia com Marques (2007) ao afirmar que o curriculo € um documento
muito importante, uma vez que nele contém informagdes de como a escola pretende
ensinar.

Nessa perspectiva, Silveira (2007) analisou de forma critica, através de
entrevista com professores, os curriculos existentes nas escolas que tinham a Libras

na grade curricular. A partir dos dados coletados com este instrumento, a
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pesquisadora observou que nao ha, frequentemente, um curriculo que seja
organizado de forma a atender o aluno surdo nessas escolas, uma vez que nao tinha
cursos de formacéo para os docentes.

A autora afirma que, nessas escolas, que o curriculo era improvisado e que
tinham os documentos que embasavam as praticas docentes nado descreviam
estratégias para ensinar os contetudos de forma que o surdo compreendesse.

Ao concluir o trabalho, a pesquisadora constatou que é preciso atualizar esse
documento e, para isso, € necessario contar com a participagéo dos professores e da
comunidade surda discutindo e apontando caminhos de como deve ser pensada e
executada a educacao desse aluno. Destacamos que o professor ndo é o Unico
responsavel pela organizagdo do curriculo, mas que é um profissional que deve estar
envolvido ativamente na sua construcao.

Constatamos assim que a instituicdo de ensino deve dispor de uma estrutura
curricular que se adeque as necessidades de aprendizado do aluno surdo. Mas para
que essa adaptacao seja realizada, é preciso também escutar as pessoas surdas que
passaram por este processo educacional e aqueles que vivenciam estas praticas
como usuario do sistema educacional a fim de garantir que as propostas curriculares

atendam as peculiaridades de aprendizagem. (MACHADO, 2006).

5.2 AVALIACAO DO SURDO

Além do curriculo, a avaliagao do aluno surdo, usuario da LP como L2, precisa
ser melhor compreendido pelos docentes. Isso se deve ao fato dos educadores
solicitarem que esses estudantes, nas avaliagdes, utilizem para a producédo das
respostas, a estrutura correta do Portugués (MARQUES, 2007). Diante disso,
identificamos, no relato presente nas pesquisas abordadas neste trabalho, que as
estratégias de verificacdo do aprendizado contempladas no Decreto n° 5.626/2005
nao sao apreciadas, como por exemplo, a producéo da resposta em Libras.

De acordo com o Decreto especificado acima, a escola deve fazer uso, assim
como desenvolver mecanismos para a avaliagdo do aluno surdo coerentes com a L2.
Precisa também buscar meios coesos para a correcao de provas escritas, uma vez

gue os conhecimentos referentes aos conteudos abordados podem ser expressos em
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Libras, através da sinalizacdo, e registrados por quaisquer meios eletronicos,
compreendendo mecanismos alternativos para essa avaliagao.

Como resultado da avaliagdo inadequada do educando surdo € possivel que
haja a reprovacdo de muitos desses alunos fazendo com que se sintam incapazes, o
que provavelmente, os levara a abandonar a escola. Esse fator leva-os pensar que a
Unica condicao para obterem éxito nos estudos, terem o seu aprendizado reconhecido
através do registro na LP. (MARQUES, 2007).

Vemos que, ao atribuir a capacidade de expressdo na LP, peso igual ao do
conhecimento construido sobre o assunto, estaremos dessa maneira, avaliando o
aluno duplamente: tanto na habilidade de producédo na L2, quanto no conhecimento
do conteudo. Ressaltamos que essa forma de avaliacdo se torna inadequada tendo
em vista que, na sua L1, o aluno podera ter a oportunidade de expressar 0s
conhecimentos com maior seguranca e, possivelmente, com maior clareza.

Marques (2007) cita ainda um exemplo de como os instrumentos e/ou 0s
processos de avaliacdo do aluno surdo dizem muito a respeito sobre a forma como as
instituicbes de ensino percebem esse aluno. Como exemplo, o estudioso traz uma
atividade avaliativa na qual o professor da sala regular pergunta como aconteceu o
descobrimento do Brasil. Neste contexto, o pesquisador exemplifica que o aluno
(conhecedor da Libras), pode responder a essa pergunta fazendo uso da lingua de
sinais sinalizando uma narrativa iniciada na saida de Cabral de Portugal até a chegada
ao Brasil no ano de 1500. Ele pode ainda falar sobre o encontro com os nativos que
aqui estavam e apresentando detalhes a respeito do local.

Se a forma de avaliagédo utilizando somente a escrita em portugués for motivo
de reprovacéao, deve haver a revisdo das praticas pedagogicas e da avaliagdo. Assim,
percebemos que nesse processo avaliativo, é relevante que o docente utilize suas
praticas avaliativas constantemente, para que o conhecimento j& adquirido pelo
discente surdo seja reconhecido e avaliado de forma que néo o prive de utilizar a
Libras.

Deste modo, ressalta-se a importancia de investigar as condi¢gdes que levam a
inclusdo destes educandos para subsidiar a criacdo de caminhos que sao mais
adequados as suas necessidades escolares.
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5.3 RECURSOS DIDATICOS E ESTRATEGIAS NO ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA PARA O ALUNO SURDO

Machado (2006) mostra uma visao diferenciada no que diz respeito a busca de
estratégias para ensino de surdos e afirma que a escola esta sendo um espacgo
ineficiente na busca de solugbes para o aprendizado do aluno surdo. Para a
pesquisadora, as instituicdes de ensino devem aceitar as diferencas individuais dos
estudantes, valorizar as potencialidades de cada individuo para que possa efetivar a
inclusao. Além disso, o estudioso destaca que, dessa forma, o professor pode usar o0s
recursos que dispde (de forma adequada) e buscar outros que favorecam a
aprendizagem do aluno surdo.

Da mesma forma apresenta Festa e Goncalves (2013) ao afirmarem que o
docente deve reconhecer a necessidade de buscar métodos de ensino, novas
estratégias e recursos diferenciados a partir do momento em que ha a presenca do
aluno surdo na sala. Conforme esses estudiosos, é fung¢ao do professor criar espagos
com condicdes de promover o avango da inclusédo escolar.

Diante disso, nesta secdo, destacaremos 0s recursos € as estratégias que
podem ser utilizadas pelos docentes no ensino da Lingua Portuguesa para surdos.
Trataremos, de ambos no mesmo tdpico, tendo em vista que sdo indissociaveis.

Salles et al. (2004a) apresentam, no livro intitulado “Ensino de lingua
portuguesa para surdos: caminhos para a pratica pedagogica” uma lista de materiais
didaticos que favorecem o aprendizado do aluno surdo utilizando a LP como L2. Para
0s autores, o uso destes recursos contempla, além do aumento das habilidades
comunicativas na lingua, temas que ajudam na ampliacao e afirmacéao de referéncias
na cultura surda que os identifiquem como surdos e como brasileiros.

Corroborando com Salles et al. (2004a), Quadros e Schmiedt (2006) trazem
como material fundamental e indispensavel para a alfabetizagéo do aluno surdo, o uso
de estérias produzidas nos encontros informais entre surdos, bem como as piadas e
contos que passam de geracdo em geragao. Esse material compde o que Strobel
(2008) chama de Literatura Surda, que sé&o expressdes da cultura surda, mediadas
pela Lingua de Sinais.

Para Quadros e Schmiedt (2006), esses géneros de literatura surda fazem com
qgue os surdos compreendam contextos e tenham acesso a conhecimentos que que
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lhes dardo aporte para ler e compreender as palavras e os textos na modalidade
escrita da LP.

Dentre os materiais destacados por Salles et al. (2004a) vemos que muitos
compdem a literatura surda, dentre os quais, destacamos: CD de “Alice no Pais da
Maravilhas” que traz a traducao de um classico de Lewis Carol; Programas infantis da
série Vejo Vozes; Videos disponibilizados no site do Instituto Nacional de Educagéao
dos Surdos — INES e o dicionario bilingue.

O CD-ROM *“Alice no Pais da Maravilhas” € um titulo integrante da Colegao
Classicos da Literatura em Libras/Portugués, composta por outros titulos, tais como
“O Alienista”. Sdo adaptacdes de livros traduzidos para a Libras. A colecédo foi

publicada pela Editora Arara Azul e editado por Clélia Regina Ramos.

Figura 2 — CD — ROM *“Alice no Pais das Maravilhas” e outros exemplares:
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Fonte: Editora Arara Azul. (2018)3

Outros materiais destacados pelos autores, sdo os programas infantis da série
Vejo Vozes vinculados a TV cultura, e de facil acesso. Os videos preparados pelo
INES; dentre esses videos destacam-se a Introducdo as operacdes matematicas, e
histérias infantis em Libras, o verbo em Libras e em portugués, como também o Hino
Nacional em Libras e até dicionarios em Libras.

Outra empresa que trabalha com materiais em Libras é a LSB video que possui
uma loja virtual. Dentre os materiais vendidos pela empresa, destacamos os CDs do
Hino Brasileiro e as Seis Fabulas de Esopo.

3 Imagem disponivel em: <http://editora-arara-azul.com.br/site/catalogo_completo>. Acesso em: 23 dez 2017.
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Figura 3 — Produtos LSB Video para trabalho com surdos na perspectiva bilingue

Livro digital-DVD

LSBoo1 Livro digital (DVD) LSBoo2 Livro digital (DVD) LSBoo3 Livro LIBRAS LSBoo4 Livro&DVD As
Literatura em LSB-LIBRAS Hino Nacional em LSB-Libras Fundamental aventuras de Pindquio em

LSB - LIBRAS

Fonte: LSB video (2018)“.

Verificamos que tanto as Seis Fabulas de Esopo quanto o Hino Nacional
encontram-se disponiveis para download gratuito no site de compartiihamento de
videos, o YouTube, tornando o material mais acessivel.

Com esse material, podem ser realizadas rodas de debate quando ao
apresentado em video pelo professor da sala regular, verificando junto ao aluno surdo
0s sinais utilizados, a sequéncia do texto, a compreensao da mensagem e ainda o

reconto ou a retextualizacao.

5.4 TRABALHANDO A LEITURA E A ESCRITA DA LINGUA PORTUGUESA COM O
ALUNO SURDO

Salles et al. (2004b), afirmam que a leitura € uma das preocupagdes principais
no ensino da LP como L2 para surdos, uma vez que, segundo os autores, a leitura é

um estagio indispensavel para aprender a escrita.

4 Imagem disponivel em: < https://www.Isbvideo.com.br/produtos>. Acesso em: 23 fev 2017.
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5.4.1 Estratégias para o aprendizado da leitura

Neste caso, a importancia da Libras como instrumento para ensino da L2 deve
ser considerada pelo docente, pois 0 recomendado pelos autores € situar o aprendiz
da L2 no contexto de sua lingua materna. Dessa maneira, deve-se proporcionar uma
visdo geral, em Libras, do assunto abordado em sala de aula, para que a leitura do
mundo trazida pelo surdo contribua para a leitura da palavra no portugués. Em outras
palavras, o que os estudiosos destacam é que, a Libras deve ser, por exceléncia, a
lingua de instrucdo do aluno surdo, para que através dela, seja efetivado o processo
de ensino e aprendizagem na perspectiva bilingue.

As atividades de construcdo de um texto, e de leitura, estdo implicadas no
ensino da lingua. Assim, na pedagogia da L1 o ato de compreensao das regras da
lingua e da construcao de textos deve ocorrer somente ap6s o educando compreender
as informacgdes através da leitura mediada pela L1. Isso quer dizer que, para a
producdo escrita do aluno surdo, o sucesso dessa tarefa depende dos inputs® a que
o aluno estad exposto. Assim, quanto mais o docente inserir esse estudante em
situacdes que se enquadram na proposta apresentada anteriormente, mais contextos
linguisticos receberd, e, consequentemente, mais sucesso tera na sua atividade.
(SALLES et al., 2004b).

De acordo com Quadros e Schmiedt (2006), quando discutimos no processo
de aquisicao da L2, precisamos tratar de, no minimo, dois tipos de leitura. O primeiro
se refere a compreensao geral da ideia passada no texto (seu objetivo, a quem se
refere, qual tipo do texto etc.) e que, em geral, sdo ditas explicitamente. O segundo
tipo de leitura é aquele que se destina a apreender s6 as informagdes mais
especificas. Em sintese, uma trata da ideia mais geral tratada pelo texto, enquanto a
outra centra-se nos detalhes.

E nessa perspectiva que as autoras afirmam que é preciso que o professor seja
fluente em Libras, que busque conhecimentos prévios sobre o assunto abordado na
leitura, que converse em lingua de sinais sobre 0 que trata a leitura trabalhada em
sala de aula. Destacamos que esta tarefa ndo deve ser confundida com o ato de
traduzir o texto em sinais, mas nos referimos ao ato de conversar sobre as

informacgdes que auxiliam na compreensao do texto, ou seja, realizar uma predicéo.

> Termo da lingua inglesa que significa entrada.
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5.4.2 Compreensao da representacao escrita da lingua

Ap0és discutir sobre o conhecimento de mundo necessario para a compreensao
das informagdes apresentadas no texto, Quadros e Schmiedt (2006) esclarecem que
faz-se necessario realizar a discussao sobre elementos linguisticos presentes no
texto, tais como, a contribuicdo do uso dos sinais de pontuagéo na construgdo dos
sentidos; e 0 uso das compreensdes oriundas de diferentes organizagdes sintaticas
presentes nas frases, tendo em vista que esta abordagem pode facilitar a
compreensao do aluno.

As pesquisadoras destacam ainda que, quando o educando compreende um
enunciado, passara a produzir textos com o conhecimento aprendido a partir de outras
leituras, quer dizer, com formas de construir textos, de expressar ideias que ja foram
experienciadas a partir do contato da obra de outros autores. Assim, a sua escrita se
constréi a partir das experiéncias oriundas da escrita de outros autores que
influenciardo as suas produgdes, bem como mediante as atividades e intervencéo,
propostas pelos docentes (capacitado e especializado) no estagio da Interlingua que
ele se encontra.

Retomando o dito anteriormente a respeito do AEE, ndo podemos deixar de
tratar sobre a importancia do professor que trabalha com esse atendimento para o
ensino de LP, uma vez que, de acordo com o Decreto n® 5.626/2005, o professor
formado em LP precisa conhecer as particularidades de ensino dessa lingua, como
L2, para o aluno surdo.

Esse saber, construido na formagéo basica do licenciado em LP, auxilia esse
aluno na construgao gramatical da lingua, na modalidade escrita, como também media
uma organizacao didatica que respeita critérios. Esse conhecimento permite ao
educador ainda conhecer a estrutura e organizacao da LP pelo surdo (em cada estagio
da interlingua), utilizando recursos visuais e uma avaliagdo continua. Tudo isso
favorecera o sucesso do aluno surdo no aprendizado da LP como L2. (DAMAZIO,
2007).

Para tanto, a utilizagdo de recursos imagéticos é fundamental, tendo em vista
que possibilitara a abstracdo dos significados a partir dos elementos morficos da LP.
Neste processo, a criatividade e a dindmica utilizada em algumas atividades podem
ser trabalhadas juntamente com o uso de um amplo acervo textual em LP. Dessa
maneira serd oferecida a pluralidade dos discursos, assim como, a interagdo do
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educando com varias situacdes de enunciacao. Sobre o trabalho com a LP, Damazio
(2007, p. 45) adverte que:

Com o objetivo de alcangar estruturas gramaticalmente corretas,
insere-se no trabalho regras gramaticais propriamente ditas, que os
alunos ouvintes, facilmente compreendem, por terem como canal
comunicativo a lingua oral. No caso dos alunos com surdez, faz-se
necessario criar o canal que os leva a essas compreensdes. Esta
situacdo € observada na analise morfolégica — flexdao de género,
nuamero e grau de substantivos e adjetivos, bem como nas flexdes
verbais de modo, tempo e pessoa, ao estabelecerem nas frases e
textos, a concordancia verbal e nominal.

Conforme destacamos anteriormente, o canal que permite esta compreensao
pelo surdo é a propria LP. Isto é, utilizando da escrita e leitura de palavras, com o uso
de teatro e de imagens, como também de frases e textos. Todos esses recursos
podem ser utilizados no ensino dos conceitos abstratos a fim de favorecer maior

compreensao.

5.4.3 Producdao escrita na segunda lingua

No que se refere a habilidade de registro na L2, o professor de LP que realiza
esse atendimento, devera focar no estudo dessa lingua nos niveis semantico,
sintatico, morfoldgico e pragmatico, isto é, de todas as formas que os significados sao
atribuidos na LP, levando os alunos a compreenderem a estrutura desta lingua a partir
de diversas atividades. (DAMAZIO, 2007).

A autora ainda afirma que o aluno surdo deve aprender a integrar e introduzir,
no seu texto, as regras gramaticais da escrita da LP e que estardo ao seu alcance no
momento. Uma vez que essa lingua € disposta a partir de vocabulos que dao sentido
ao texto, ou seja, das palavras que conhecemos, passamos a construir a frase, (seja
pequena ou grande) desta construimos a oracdo e dessa forma, com a juncao
passamos a construir um texto.

Finau (2006) aponta que quando o docente utiliza de desenhos no material
exposto, ou seja, de recursos visuais em qualquer material que possa ser exibido para
o aluno surdo ter conhecimento do que esta sendo trabalhado em sala de aula, facilita
a compreensao do que esta sendo dito e favorece a leitura do exposto no quadro com
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maior facilidade. Conforme a pesquisadora, o discente surdo fara a leitura,
inicialmente, através das imagens e, em seguida, passara as palavras.

Nessa perspectiva, Ramos (2010) apresenta estratégias de como trabalhar
com um estudante surdo na sala de aula regular. Na referida pesquisa, a autora trata
de um o discente que nao sabia Libras, tampouco a professora da classe. Dessa
forma, a docente buscou na internet um manual em Libras e iniciou o estudo junto
com esse aluno, como também apresentou essa nova lingua para os demais alunos
da sala.

A partir dessa iniciativa, e do conhecimento de todos com relacao a lingua de
sinais foi possivel ampliar o numero de interlocutores que se comunicavam com este
aluno. Outro beneficio € destacado quanto o aluno surdo, por intermédio da acdo da
professora, comegou a utilizar as palavras escrita em Portugués. A pesquisadora
destaca que, durante todo o processo, a Libras passou a mediar a compreensao do
que era escrito na L2. Desse modo, a educadora passou a utilizar desenhos com
histérias na explicacdo de suas aulas, usando também slides com imagens para
facilitar a compreensao do conteudo por parte do estudante com surdez.

5.4.4 Ampliacao do léxico

Damazio (2007) destaca a produtividade do uso do glossario construido
coletivamente entre professores e alunos. Nesta construgéo, o aluno produz estudos
pontuais sobre termos referentes ao assunto abordado e esta atividade auxilia na
aquisicao e ampliagdo do vocabulario do portugués. E, para construir um registro
desse estudo que possa ser retomado pelo aluno em momentos posteriores, cada
conceito deve ser disposto em um caderno construido pelo aluno sob a orientagdo do
docente.

Acrescentamos que uma variagao possivel de ser realizada, de acordo com a
autora, € organizar esse recurso em ordem alfabética, associando palavras e
explicagbes em LP, imagens e o sinal em Libras, a fim de, a partir de diferentes
semioses, ofereca esclarecimentos que favorecam a compreensdo do termo pelo
aluno.

Quadros e Schmiedt (2006) apresentam como recurso o uso do alfabeto
manual, que representa uma representacao visual das letras, que sao realizadas com

as maos. Por meio desse recurso os alunos podem reconhecer os grafemas que
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utilizardao na escrita da L2. Para elas, “os alunos surdos precisam tornar-se leitores na
lingua de sinais para se tornarem leitores na lingua portuguesa.” (QUADROS;
SCHMIEDT, 20086, p. 26).

Nesta perspectiva, as pesquisadoras apresentam outra estratégia que
possivelmente favoreceria a aquisicdo da escrita do portugués, de maneira mais
rapida e eficaz, seria 0 uso da escrita da lingua de sinais em situacdes cotidianas. A
signwriting ou Escrita de Sinais, embora se trate de um sistema n&o-alfabético, é uma
representacdo das unidades visuais-espaciais que compde 0s sinais na Libras,
contudo ainda nao é amplamente divulgada, conforme as estudiosas.

Diante do exposto, percebemos que para que sejam desenvolvidas atividades
em sala de aula com aluno surdo, ndo sdo necessarias apenas estratégias e recursos,
mas também de profissionais qualificados que possam favorecer a aprendizagem
desse aluno.

Sendo assim, é preciso que haja o conhecimento por parte da escola do que
deve conter no curriculo para atender as diferengcas e as possibilidades de
flexibilizacao curricular. Além disso, é necessario também que as praticas
pedagdgicas reavaliadas, os conteudos direcionados para atender a todo o alunado
(surdos e ouvintes), que haja um direcionamento firme quanto a forma de realizar o
trabalho educacional e por que ele precisa ser feito. No entanto, neste processo €
importante conhecer os pontos fortes e as fragilidades da instituicdo de ensino, na

intencdo de utilizar, de forma mais eficaz, os recursos que ela dispde.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Vimos que o surdo experimenta e se relaciona com o mundo principalmente
através da visao, ou seja, de imagens que o cerca e de movimentos mostrando como
é construido conhecimento do conteudo e de si mesmo, expresso na propria
identidade e na cultura surda.

Identificamos assim que o0 acesso do surdo a informacdo ocorre,
primordialmente através do que € visual, diferente do mundo ouvinte, que se utiliza da
audicdo como um dos elementos de compreensdo dos dados que o rodeia. Nessa
perspectiva, constatamos que o0s principais impedimentos, citados na literatura
pesquisada e que limita o acesso do surdo a informagdo sado as barreiras,
principalmente de comunicag&o. Por isso, destacamos que a Libras (lingua materna
do surdo) deve ser o principal sistema de comunicagédo utilizado pela instituicao
escolar para instrugcao do estudante surdo privilegiando a visdo e a modalidade escrita
da LP.

Diante de um sistema educacional que permite a educagédo por meio de um
processo bilingue, isto é, a utilizagcao de duas linguas no ambiente, seja na escola ou
fora dela, nos remetemos a alunos que precisam de Atendimento Educacional
Especializado e dentre eles estdo os alunos surdos, que com a educac¢ao bilingue tem
a Libras com L1 e a LP escrita como L2. Para tanto, a qualificagao do trabalho desses
profissionais e a atuagéo, em parceria, é fundamental na efetivacao da proposta.

Analisando o objeto deste trabalho que foi o de discutir estratégias didaticas e
organizacionais exitosas para o ensino da LP como L2 para o aluno surdo em classes
inclusivas, e, neste percurso identificamos que apesar da formacgao do professor para
o ensino de Portugués como L2 estar assegurada na legislacdo ainda ndo é uma
pratica completamente estabelecida no sistema educacional de nosso pais. Por isso,
tanto a formagdo quanto a capacitacdo docente para atuagdo nesta modalidade
educacional precisa ser revista de modo a ser mais estimulada, pois devido a restricao
das ofertas, grande parte dos professores ainda ndo dispdem de conhecimentos
adequados para efetivar praticas satisfatérias com os estudantes surdos.

Diante disso, percebemos que sao necessarias a ampliacdo nas discussoes
sobre a educacgao do surdo, como também a respeito da Libras como L1 para esse

aluno nas instituicdes de ensino superior durante sua formacao docente. Assim, os
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licenciados terdao conhecimento de como trabalhar na sala de aula com um discente
surdo, uma vez que essas situacoes estdo cada vez mais visiveis nas escolas
brasileiras.

No entanto, esta formacédo nao deve se limitar aos docentes, mas se estender
a toda a comunidade escolar, incluindo em especial, ao professor da SRM e o
intérprete de Libras, ambos ja abordados no decorrer do trabalho. Estes profissionais
devem estar cientes que devem trabalhar na perspectiva da equidade, isto €, oferecer
oportunidades de acordo com a necessidade do aluno, para que assim o aluno possa
acessar o conhecimento sobre conteidos ministrados em sala de aula e a interagir
socialmente, por exemplo.

Desse modo, vemos que nossos objetivos especificos em identificar na
literatura as principais dificuldades relatadas por docentes de LP que trabalham em
classes regulares com surdos para ensinarem esta lingua na modalidade escrita;
mostrar as dificuldades e estratégias que sao usadas por esse profissional e enumerar
0s recursos utilizados pelo professor, foram alcangados, uma vez que na literatura
estudada estavam dispostas as dificuldades do professor de portugués em trabalhar
na classe regular com aluno surdo, além disso, mostramos que recursos e estratégias
podem ser aplicadas pelo docente.

Nossa compreensao diante do tema foi ampliada, pois tivemos nao sé a
oportunidade de ler e discutir a tematica, como também de encontrar problemas na
sala de aula regular com aluno surdo, que podem ser solucionados com uma
estratégia didatica adequada e fazendo uso de recursos humanos (intérprete de
Libras, professor capacitado e especializado) e materiais didaticos construido na
perspectiva bilingue que favorecem a compreensao do conteudo por parte do discente
surdo. Além disso, podemos compreender que esses procedimentos podem ser feitos
por um professor que em sua formagdo nos cursos de licenciatura tenha tido
conhecimento de conteldos que o auxilie na realizacdo de atividades em classes
inclusivas.

Da mesma forma que enfatizamos a ampliacdo de nossa compreensao a
respeito da tematica, destacamos também que a metodologia utilizada foi satisfatoria
para a solidificacdo de nossa pesquisa, pois tivemos um intermédio para seguirmos o
percurso, discutindo com a literatura, de modo que possibilitamos o levantamento da
hipétese que o uso de materiais visuais, construidos na perspectiva bilingue,
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favorecam o aprendizado da LP pelo aluno surdo. Além de acrescentar uma nova
vis&do sobre o tema.

Nos baseamos em pesquisadores que trabalham o conteudo em discusséo e a
bibliografia foi adequada para nossa pesquisa, uma vez que construimos um
conhecimento que proporcionou o aprofundamento do tema, assim como pudemos
explorar materiais relevantes para o desenvolvimento da pesquisa.

Com base no exposto anteriormente, acreditamos que a educagao do aluno
surdo, baseada no processo bilingue (fazendo uso da escrita da LP como L2 e da
Libras como L1) parte da forma como as caracteristicas desse estudante é
compreendida no ambiente da escola.

Destacamos que esse processo de inclusdo ndo se realiza sé o matricular na
escola, mas, para que a instituicdo de ensino possa incluir de fato esse aluno, &
preciso repensar o curriculo (inserindo a Libras e a LP como linguas de instrugéo) e a
avaliacao (através de instrumentos que permitam a livre expressao do conhecimento
pelo surdo na sua prépria lingua e avancgar no registro da L2).

Logo, destacamos que ndo se encontra encerrada essa discussdo, pois €
extensa, levanta questionamentos e estudos diante dos resultados aqui alcangados.
Pretendemos levar a pesquisa adiante para niveis ap6s a graduacéo, a fim de amplia-
la tornando a discussdo ainda mais conhecida, uma vez que percebemos pouco
espaco de discussao da temética nas IES.

Diante do exposto, nosso debate voltou-se a proporcionar um olhar para o
aluno surdo com o propésito de melhorar seu ensino e aprendizado na sala de aula
regular. Isto é, esperamos contribuir, de modo que a educacdo desse discente seja
vista com mais amplitude e que os profissionais que atuardo diretamente com ele
recebam formacao e desenvolvam atividades que visem o pleno desenvolvimento do

individuo e da comunidade, na perspectiva da diversidade.
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