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RESUMO

Este trabalho trata de uma investigacdo dos métodos de avaliacdo aplicados no processo de
ensino aprendizagem em Quimica nas escolas publicas e privadas da cidade de Cajazeiras-PB.
A temdtica apresentada abordard os métodos de avaliagdo da aprendizagem escolar utilizados
pelos docentes do Ensino Médio e a concepcao dos alunos sobre os instrumentos utilizados na
construcdo da aprendizagem. Utilizou-se como referenciais artigos e livros de autores muito
reconhecidos como Luckesi, Perrenoud, Hoffman, Mizukami. Os dados foram colhidos
através de um Formuldrio de Pesquisa para os docentes e uma Mesa Redonda com os
discentes do Ensino Médio de escolas da rede estadual, federal e privada de ensino da cidade
de Cajazeiras, sertdo da Paraiba no intuito de averiguar suas concepgdes a respeito da
importancia do processo avaliativo bem como sua finalidade e utilizacdo no ensino de
Quimica. O presente estudo favorece o entendimento sobre as praticas avaliativas e a
importancia destas no ensino de Quimica. Os resultados obtidos revelaram que a avaliacdo
ainda é uma pratica conservadora quando, alguns docentes, se referem a avaliacdo como uma
forma de atribuir nota. Diante das discussoes foi possivel detectar as dificuldades enfrentadas
tanto pelos docentes quanto pelos discentes. A maior dificuldade em obter éxito nas
avaliacOes estd na interpretacdo das questdes e os calculos mateméticos, tanto na concepcao
docente como na discente.

Palavras-chave: Investigacdo, Métodos de Avalia¢do, Ensino de Quimica.



ABSTRACT

This work deals with an investigation of the evaluation methods used in the learning in
Chemistry in the public and private schools of the city of Cajazeiras-PB. The thematic
presented will address the methods of evaluating school learning used by high school teachers
and the students conception about the tools used in the learning construction. It was used as
referential articles and books by well-known authors such as Luckesi, Perrenoud, Hoffman,
Mizukami. The data were collected through a Research for Teachers and a Roundtable with
High School schools of the state, federal and private schools of the city of Cajazeiras,
hinterland of Paraiba in order to ascertain their conceptions regarding the importance of the
process as well as its purpose and use in the teaching of Chemistry. The gift This study favors
the understanding of evaluative practices and their importance in the chemistry teaching. The
results showed that the evaluation is still a practice when some teachers refer to evaluation as
a form of assign note. In the face of the discussions, it was possible to detect the difficulties
both by teachers and students. The greatest difficulty in achieving success in is in the
interpretation of the questions and the mathematical calculations, both in the teacher
conception as in the student.

Key words: Research, Methods of Evaluation, Teaching of Chemistry.
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INTRODUCAO

Os professores de Quimica, de forma geral, enfrentam desafios relacionados ao
processo ensino-aprendizagem, este fato pode estd associado a maneira como o contetido €
trabalhado em sala, muitas vezes, ao se fazer uso de atividades que levam o aluno a
memoriza¢do de informagdes, féormulas e conhecimentos que limitam o aprendizado dos

mesSmos.

De acordo com Ramos e Morais (2010) acredita-se que para haver aprendizagem ¢
importante que o docente considere o conhecimento que os estudantes trazem de suas
vivéncias fora e dentro da sala de aula. Muitas vezes o professor ndo dd importancia ao
conhecimento que o aluno tem acerca do conteido trabalhado em sala, tornando a aula
desinteressante e sem fundamento. Desta forma préticas tradicionais s6 tem levado e
contribuido para a desmotivagdo do aluno em aprender a Quimica e tudo isso acaba se

refletindo no momento da avaliacdo.

Ao se referir a avaliagdo na Educagdo Basica, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da

Educacgao) através da Lei 9394/96 em seu Art. 24, inciso V, cita:

A verificag@o do rendimento escolar observara o seguinte critério:

a) Avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados
ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais.

Acredita-se que a avaliagdo € um dos principais dispositivos de comunicagdo entre
docentes e discentes. A lei 9394/96 ao citar que a avaliacdo deve ser um processo continuo e
cumulativo, deixa claro que para avaliar o professor deve adotar um modelo progressista
democrdtico e participativo, valorizando sempre a aprendizagem e ndo a classificacdo do

estudante.

Segundo edi¢des dos diciondrios Aurélio e Houaiss, em sentido amplo, a avaliacdo
significa: “célculo do valor de um bem ou de bens”; “verificagdo que objetiva determinar a
competéncia, o progresso de um aluno”. Avaliar ¢ um ato bastante comum no cotidiano
escolar e apesar da ligacio com a medi¢do, ela € um instrumento indispensdvel no processo de
ensino-aprendizagem, pois essa pratica auxilia o docente a identificar se houve aprendizado

ou ndo por parte do aluno e quais as dificuldades do mesmo em entender os contetidos.
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Tradicionalmente o conceito de avaliagdo estd relacionado com a reproducdo da
informacao, o educando através da prova reproduzia o conteido apresentado pelo professor e
através da nota obtida este concluiria se o discente absorveu ou ndo o que foi ensinado.
Mizukami, 2007 afirma que o aluno que mais acumulava informacdes este seria classificado
como mais inteligente. Segundo Luckesi, 2006 as escolas optam por uma pedagogia do exame
deixando de lado o que realmente é interessante para gerar aprendizagem. Esta é uma
realidade ainda muito praticada em nossas escolas, pois elas estimam o desempenho dos
alunos de forma quantitativa através dos mesmos instrumentos avaliativos aplicados ha

muitas décadas.

A educacdo brasileira tem necessidade de adequar os modelos didéticos as novas
exigéncias curriculares e sociais registradas em documentos oficiais como a LDB (Lei
9.394/96), o Plano Nacional da Educac¢do (PNE), as Diretrizes Curriculares Nacionais, as
normas e resolu¢des do Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Diante dos desafios
enfrentados pelos docentes em Quimica, principalmente em proporcionar uma aprendizagem
significativa e consequentemente a melhoria da educacdo, acha-se de grande importancia
refletir sobre a avaliagdo educacional. Entao esse trabalho, intitulado: O desafio da avaliacao
da aprendizagem: concepcoes de docentes e discentes no ensino de Quimica t€ém como
objetivo geral investigar e analisar a aplicacdo dos métodos e/ou instrumentos de avaliacdo no
processo de ensino-aprendizagem no ensino de Quimica. Os participantes da pesquisa foram
os docentes e discentes de Escolas de Ensino Médio da rede estadual, federal e particular da

cidade de Cajazeiras-PB.

O tema em questdo propOs averiguar a importincia do processo avaliativo bem como
seus conceitos na concep¢ao de diferentes docentes e discentes do Ensino Médio. Para o
desenvolvimento da pesquisa serd realizada uma busca abrangente e ampla na literatura sobre
o tema e as questdes que envolvem o processo avaliativo no intuito de realizar uma maior e
melhor constru¢do dos conhecimentos sobre o tema em estudo. Posteriormente para a coleta
de dados serd aplicada uma ferramenta didatica na forma de Formuldrio de Pesquisa aos
docentes em Quimica da educagdo bdsica, compostos por questdes abertas, onde os
profissionais terdo liberdade de exporem suas concepgdes a respeito do processo de avaliagao
da aprendizagem. O formulario visa conhecer as concepgOes tedricas dos professores em
relacdo a avaliacdo bem como os métodos e/ou instrumentos utilizados pelos mesmos para

avaliar a aprendizagem no ensino de Quimica. Também foi organizada uma Mesa Redonda
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com os discentes para discutir e conhecer os entendimentos dos mesmos sobre o papel da

avaliag@o no processo ensino-aprendizagem.

1. 1. HISTORICO DA AVALIACAO

O ato de avaliar vem sendo praticado desde a antiguidade, Soeiro & Aveline (1982)
relatam que desde os primérdios dos tempos em algumas tribos, os jovens sO seriam
considerados adultos se fossem aprovados em um teste referente a sua cultura. Segundo
Sobrinho, 2003 na Grécia praticavam a docimasia, pritica que consistia em uma avaliacdo das
aptiddes morais de candidatos a cargos publicos. O autor ainda ressalta que o ato de examinar
ja era praticado na China ha mais de dois mil anos com o objetivo de selecionar pessoas para

trabalharem no servico publico.

As universidades medievais também adotavam como forma de avaliagdo os exercicios
orais, pratica que foi utilizada pouco depois pelos jesuitas. Na Idade Média, Segundo Soeiro
& Aveline (1982) a atencdo e a memdria eram elementos muito valorizados pelas institui¢des
de ensino. Assim o estudante provaria que aprendeu determinado contetido se repetisse o que

o professor falara em sala.

Para Luckesi (2002) o termo avaliar:

[...] tem sua origem no latim, provindo da composicdo a-valere, que quer
dizer “dar valor a”. Porém, o conceito “avaliagdo” ¢ formulado a partir das
determinacdes da conduta de “atribuir um valor ou qualidade a alguma coisa,
ato ou curso de agdo...”, que, por si, implica um posicionamento positivo ou
negativo em relacdo ao objeto, ato ou curso de agdo avaliado. (Luckesi,
2002, p. 76).

Ao longo da historia a avaliacdo vem adquirindo diferentes significados e fungdes e se
constituindo como uma prética pedagogica e social. Segundo Luckesi (2003) ainda nos dias
atuais as escolas brasileiras, de todas as esferas, do ensino bésico ao superior, adotam a
pratica do exame em vez de avaliacdo da aprendizagem. Prética essa que ele denomina de
Pedagogia do Exame. O autor afirma que chamamos a verificagdo da aprendizagem do aluno
de “Avaliagdo”, todavia o que realmente se pratica sdo os antigos exames. O autor cita como
exemplo desta pratica o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM e o Sistema Nacional de

Avaliagdo da Educacdo Superior — SINAES (ja extinto).
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Seria interessante que os professores entendessem a avaliagdo como um instrumento
comprometido com a aprendizagem. Sobre isso Guerra (2007) defende que o processo
avaliativo deve ser destinado e aplicado para desenvolver a aprendizagem dos discentes, e
deixando de servir apenas para comprovar sua aquisicdo. De acordo com o autor a avaliagdo é
um processo que ndo se delimita em um momento decisivo do processo de ensino-

aprendizagem. Sobre isso Caldeira (2000) nos afirma que:

A avaliacdo escolar € um meio e ndo um fim em si mesma; estd delimitada
por uma determinada teoria e por uma determinada prética pedagégica. Ela
nido ocorre num vazio conceitual, mas estd dimensionada por um modelo
tedrico de sociedade, de homem, de educacdo e, consequentemente, de
ensino e de aprendizagem, expresso na teoria e na pratica pedagdgica. (p.
122).

Muitos docentes seguem o ensino tradicional utilizando técnicas que ndo sdo suficientes
para instigar os estudantes a se interessar pela Quimica. Sendo assim, este ensino conservador
incentiva o discente a somente decorar férmulas e simbolos para que possam obter notas nas
avaliacdes e, no momento da prova nem sempre demonstram saber o conteido. De acordo
com Galvao e Souza (2016) essa pratica adotada pelo professor o coloca como a figura central
do processo de ensino-aprendizagem e os alunos que deveria ser o elemento principal do
processo acabam excluidos e desvalorizados, cabendo a eles a fun¢do de receptor de

informagdes.
Sobre isso Perrenoud nos fala que:

[...] a avaliagdo € tradicionalmente associada [...] a criagio de hierarquias de
exceléncias. Os alunos sdo comparados e depois classificados em virtude de
uma norma de exceléncia, definida no absoluto ou encarnada pelo professor

e pelos melhores alunos. (Perrenoud 1999, p.11).

Para que se faca uma avaliagdo adequada, Santos, 2005 sugere que o professor
considere pontos importantes como o0s propostos por Abreu e Masetto (1990) os quais
destacam que o processo avaliativo deve se relacionar com a aprendizagem, ser planejado e
realizado de acordo com os objetivos propostos para a aprendizagem, ser continuo, ter foco no
desempenho do aluno, exigir observacio e registro por parte do professor e do aluno, entre

outros, seguindo tais sugestdes o docente certamente terd €xito ao avaliar seus alunos.
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1. 2. AVALIACAO EM DIFERENTES ABORDAGENS DO ENSINO

Entre as vdrias abordagens do processo de ensino-aprendizagem, em relacdo a

avaliacdo, Mizukami apud Santos (2005) enfoca as cinco principais:

A abordagem Tradicional a qual predominou no Brasil até a década de 1930, essa
pratica se limitava a figura do professor que detinha todo o saber e ao aluno que era obrigado
a memorizar as informagdes apresentadas pelo docente. Nao era permitida ao estudante a
reflexdo, somente a reproducdo das informacdes. Os instrumentos avaliativos utilizados eram
provas orais e escritas, exames e exercicios, uma vez que estes, segundo Mizukami (1986)
serviam para os alunos reproduzirem com exatiddo as informagdes armazenadas. A avaliacdo

€ um processo que se encerra em si mesma e o aluno é avaliado quantitativamente.

A abordagem Comportamentalista que tem como caracteristica o empirismo. Nessa
perspectiva acredita-se que o aluno progride em ritmo préprio, ele € visto como um ser que
acumula informacdes e reflexdes. A avaliacdo verifica se o estudante aprendeu de forma

adequada e atingiu os objetivos propostos em cada etapa do programa.

Abordagem Humanista, de acordo com Mizukami (1986) essa abordagem tem énfase
nas relagdes interpessoais, o ensino € voltado para o aluno, para a formagdo da sua
personalidade. Nessa prética o docente instiga os alunos a aprender, levando em consideracao
seus conhecimentos, sendo um orientador a servico da aprendizagem. Considera que o
conhecimento advém das experiéncias do aluno e que notas e exames atrapalham o

desenvolvimento da personalidade.

A Abordagem Cognitivista tem como caracteristica o interacionismo, segundo
Mizukami (1986) em relacdo a avaliacdo, nessa abordagem nao hd padroes para acompanhar
o rendimento do aluno, este pode ser feito através de varios critérios, por meio de reproducdes

livres valorizando a compreensao e a aplicabilidade.

Por fim a Abordagem Sociocultural esta surgiu no periodo Pds-Segunda Guerra
Mundial, ligada a valorizagdo da cultura, teve como inspiradores os autores Paulo Freire e
Piaget. Mizukami (1986) ressalta que nessa abordagem o docente deve utilizar instrumentos

avaliativos que desenvolvam o conhecimento, uma avaliacdo com foco na aprendizagem.

De acordo com Luckesi (2006) avaliar sugere um acompanhamento do

desenvolvimento da aprendizagem, sendo realizada cotidianamente, a avaliacdo deve servir
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para promover o aprendizado e ndo para aprovar ou reprovar alguém, pois segundo o autor a
aplicacdo de provas imobiliza a aprendizagem enquanto que a avaliacdo acontece
continuamente. Para Hoffmann (2002) a avaliacdo deve ter foco nos processos cognitivos de
feedback, regulacdo, autoavaliacdo e autorregulacdo, e ndo servir apenas de instrumento de
medi¢do. Segundo a autora estes mecanismos poderiam ajudar o estudante a assimilar melhor

os conteudos estudados.

1.3. TIPOS DE AVALIACAO

Segundo Freitas (1995) o docente que diversifica seus métodos de avaliacdao
elaborando-os de acordo com as necessidades e dificuldades do aluno, entenderd que a
avaliacdo é uma consequéncia da metodologia utilizada, da sua pratica. Forner e Trevisol
(2012) acreditam que o professor quando avalia seus alunos e quando esses sdo avaliados,
ambos terdo a oportunidade de refletirem e de organizarem suas ideias gerando aprendizagem

e desenvolvimento.

Em relacdo aos tipos de avaliagdo Santos (2005) aponta as cinco mais conhecidas na

literatura as quais sdo destaque:

A Avaliacao Formativa ¢ um processo que acontece continuamente e tem a fungdo de
averiguar a evolugdo do estudante, Cardinet (1986) a define como sendo a avaliacdo que guia
o estudante no cotidiano escolar orientando-o nas dificuldades para que o mesmo obtenha

progresso no processo de aprendizagem.

A Avaliacdo Cumulativa é um processo avaliativo no qual o docente observa e analisa

diariamente o desenvolvimento da aprendizagem do aluno.

Na Avaliacdo Diagnostica o professor faz um levantamento sobre o que foi
compreendido pelos alunos em um determinado periodo, no caso de resultado insatisfatorio, o

professor pode buscar outras formas de avaliar.

A Avaliacdo Somativa estd relacionada na produgdo do aluno e a materializacdo da
nota. E associada a classificacdo, aprovagado e reprovacao e € realizada a cada bimestre. Sordi
(2001) afirma que provas sao tidas como dispositivos que levam tanto o aluno, como a familia

e o proprio educador ao sofrimento.
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A Avaliacdo Instituicional ¢é sistemdtica e permanente e tem como base o Projeto

Politico Pedagégico (PPP).

Fernandes (2005) relata que a necessidade de mudancgas dos métodos avaliativos vem
sendo registrada na literatura hd muitas décadas, mas foi a partir dos anos 90, que com base
nos principios que transcorrem do cognitivismo e do construtivismo que surgiram varias
propostas de avaliacdo e como instrumentos basicos para avaliar Prigogine e Stengers (1997)
apontaram a observacgao, os registros e o feedback, os quais sdo considerados elementos muito
importantes e inovadores por proporcionarem momentos de reflexdo e interacdo entre
docentes e discentes. De posse dessas ferramentas, Marinho, Leite e Fernandes (2013)
acreditam que professores e alunos terdo a oportunidade de dialogar expondo seus
conhecimentos, além disso, os educadores podem obter um balango geral sobre sua prética

podendo melhora-la para assim proporcionar aos alunos uma aprendizagem mais significativa.

Sobre as propostas de avaliacdo Perrenoud (1999) indica a avaliacdo formativa, pois
essa pratica ajuda o aluno a aprender e a desenvolver-se, participando na regulacdo das
aprendizagens, sem preocupacdo de classificar, certificar e selecionar. Segundo Alves e
Fernandes (1996) as principais funcOes desta avaliagdo sdo de orientar, melhorar,
conscientizar e ndo dar puni¢des, comprovar, certificar, selecionar. Com essas caracteristicas
provavelmente essa forma de avaliagdo de acordo com Marinho, Leite e Fernandes (2013)

valoriza o didlogo e oportuniza aos alunos a progredir e alcangar o sucesso educacional.

Diante das novas propostas avaliativas considera-se de grande importincia que se
adote uma avaliacdo que vise a melhoria da aprendizagem do estudante e que segundo
Esteban (2004) ocorram conforme a realidade do aluno, valorizando a multiplicidade de
conhecimentos. Essas caracteristicas sdo percebidas no método de avaliacio formativa

alternativa que Cardinet (1986) a define como sendo a avaliagdo que:

[...] visa orientar o aluno quanto ao trabalho escolar, procurando localizar as
suas dificuldades para o ajudar a descobrir os processos que lhe permitirao
progredir na sua aprendizagem. [...] considera os erros como normais e
caracteristicos de um determinado nivel de desenvolvimento na

aprendizagem. (CARDINET, 1986, p. 14).

Dessa forma fica claro que a avaliagdo formativa se diferencia da tradicional, por
entender o processo avaliativo como uma prética continua e que tem por objetivo a

aprendizagem do estudante se distanciando da ideia de classifica¢do e medigao.
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Devido a tantas transformagdes tanto social, tecnoldgica e cultural que vem ocorrendo
atualmente, a escola passou a enfrentar novos desafios e realidades. Sendo assim € de extrema
necessidade repensar as praticas de avaliacdo escolar como um fator que precisa ser
reformulado objetivando sempre a melhoria da aprendizagem do aluno, isto €, como citou

Marinho, Leite e Fernandes (2013) uma avaliagdo com foco na aprendizagem.

Nessa perspectiva seria interessante que os professores ou a escola ao escolherem os
métodos e/ou procedimentos avaliativos ndo focassem somente em resultados quantitativos
seguindo o que sugere a LDB 9394/96 e que produzissem outros propdsitos para avaliar a
aprendizagem dos alunos e como sugeriu Sousa (1997) é importante a participacdo dos pais
nas discussdes sobre tais mudangas que eles apresentem suas criticas e que reflitam sobre as

sugestdes que a escola apresentar.

1.4. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DISCENTE

A aprendizagem pode ser considerada uma mudanca qualitativa e estdvel, ocorrida nos
processos mentais de memorizacdo, compreensdo, aplicacdo, andlise, sintese e julgamento
(ANDRIOLA, 2004). Todas estas etapas sao importantes para a constru¢cdo do saber e
efetivacdo do processo ensino aprendizagem. Em uma avaliacdo, o docente deve ser capaz de
identificar a capacidade de andlise, sintese, interpretacdo, capacidade critica do discente
(PEREZ GOMEZ, 2009). Com estas informagdes o docente deve planejar sua avaliacio para
que esta seja capaz de fornecer uma andlise do conhecimento cognitivo do discente. A
avaliacdo deve acompanhar transformacdes nas formas de comportamento dos estudantes
quanto a aquisi¢cdo de novas aprendizagens, deve ser um processo sistemdtico de coleta e

andlise de informagdes.

Momentos com debates em sala de aula com participacdo ativa dos alunos,
assiduidade, aulas invertidas e outros sdo processos que podem e devem ser usados na

avaliacao da aprendizagem.

2. CARACTERIZACAO DA AREA DE ESTUDO
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A coleta dos dados foi realizada com uma amostra de trinta e cinco alunos e oito
professores do Ensino Médio que lecionam Quimica em diferentes instituigcdes de ensino.
Responderam ao formuldrio de Pesquisa trés docentes que atuam nas institui¢des estaduais
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Constantino Vieira e Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Crispim Coelho, dois que lecionam
Quimica na Escola Técnica Integral Estadual, um docente da Escola Técnica de Sadde de
Cajazeiras — ETSC, instituicdo federal, participaram também dois professores que lecionam
nas Escolas particulares, Colégio Nossa Senhora de Lourdes - CNSL e Colégio Nossa

Senhora do Carmo - CNSC.

O publico entrevistado foi composto pelos profissionais da educagao basica que atuam
na drea de Quimica nas redes publicas e particulares que se dispuseram a contribuir para essa
pesquisa. A recolha dos dados se deu através de um Formuldrio de pesquisa composto por
perguntas abertas as quais foram respondidas pelos docentes das instituicdes acima citadas e
para os discentes organizou-se uma Mesa Redonda para discutir e conhecer as concepgdes dos

mesmos sobre as formas de avaliacdes utilizadas pelos professores.

O Formulédrio de Pesquisa foi aplicado individualmente aos docentes, sem haver
limitagdo de tempo para o preenchimento. O Instrumento de pesquisa aplicado foi produzido
com 11 questdes, constando indagagdes sobre os principais procedimentos utilizados para
avaliar o aprendizado discente; o uso que se faz dos resultados da avaliacdo do aprendizado
dos alunos; as principais dificuldades encontradas no processo de ensino e aprendizado e os
meios utilizados para supera-las; entre outros. Por fim os resultados da pesquisa foram
plotados em forma de gréfico e de sintese com as percepcdes dos docentes e discentes com o

intuito de expor as concepcdes dos profissionais e dos estudantes acerca do tema em questao.

2.1. TIPO DE ESTUDO

A pesquisa pode ser classificada como aplicada quanto a natureza, descritiva em

relac@o aos objetivos, bibliogrifica, qualiquantitativa e um estudo de caso.

De acordo com Prodanov e Freitas (2013) a pesquisa aplicada objetiva gerar
conhecimentos para aplicacdo prética dirigida a solucdo de problemas especificos. Envolve
verdades e interesses locais. J4 para a pesquisa descritiva, Prodanov e Freitas (2013) relatam

que envolve o uso de técnicas padronizadas de coleta de dados: questiondrio e observacao
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sistemdtica. No caso desta pesquisa, descrevem-se os resultados encontrados a partir dos

questiondrios aplicados com os professores e alunos/as.

Em relac@o a pesquisa bibliografica, Prodanov e Freitas (2013) citam que a mesma se
desenvolve a partir de material j4 publicado, a exemplo de livros, artigos cientificos,
monografias, dissertacdes, entre outros. O estudo em questao foi revisado em livros e artigos

de renomados autores, disponiveis principalmente em formato digital.

A pesquisa classifica-se também como Levantamento, pois segundo Gil (2002) esse
processo se da pela interrogacdo direta das pessoas as quais sdo conhecedoras do tema em

estudo e este € feito para fins de coleta de dados e aprofundamento do estudo.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1. O PROCESSO AVALIATIVO SOB O OLHAR DOCENTE E DISCENTE

As entrevistas realizadas com os docentes e discentes foram analisadas para propiciar
deducdes a respeito do processo avaliativo utilizado na cidade de Cajazeiras. Segundo a
caracterizacdo dos docentes cerca de 88% dos participantes sdo do sexo masculino, sendo a
maioria, com idade variando entre 25 e 50 anos. Quanto a formagdo profissional, docentes
participantes apresentam formac@o na area, sendo 04 (quatro) licenciados em Cié€ncias, com
habilitacdo em Quimica, 03 (tré€s) em Licenciatura em Quimica e 01 (um) possui doutorado

em Quimica. Destes, 37,5% exercem outra profissdo além da docéncia.

No Formuldrio de Pesquisa os educadores puderam expor seus conhecimentos e
também sua prdtica em sala de aula. No primeiro questionamento eles descreveram suas
conviccoes em relacdo ao conceito de avaliagdo e a sua importancia no processo ensino-
aprendizagem, destaca-se algumas concepgoes:

“A avaliagdo busca coletar dados sobre a eficiéncia quantitativa da aprendizagem na
sua importancia de medir a compreensdo e memorizagdo dos conhecimentos”. (Professor A).

’

“E uma ferramenta utilizada para medir o grau de aprendizagem do aluno’.
(Professor C).

E percebida nos discursos acima a existéncia de uma prética conservadora quando os

docentes se referem a avaliacio como uma forma de “medida”, ‘“quantitativa” e
9
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“memoriza¢do” interpretando o processo avaliativo como a atribui¢do de nota. A respeito

disto, Hadji (2001) orienta que avaliar:

Nao é nem medir um objeto, nem observar uma situagdo, nem pronunciar
incisivamente julgamentos de valor. E pronunciar-se, isto é, tomar partido,
sobre a maneira como as expectativas sdo realizadas. [...] A avaliacdo é uma
operacdo de leitura orientada da realidade. (HADIJI, 2001, p. 129).

Os discursos dos docentes mostra a necessidade de trabalhar o processo avaliativo para

que ndo seja interpretado como pratica que vise somente a atribuicao de notas.

Em meio a essas atitudes tradicionais, alguns professores entendem que o processo
avaliativo deve ser continuo e cumulativo, concep¢des em concordancia com o que estabelece
a LDB. Segue a descri¢ao:

“A avalia¢do é um processo que nos permite ter um diagnostico de quais contetidos

estdo sendo assimilados pelos alunos, dessa forma podemos ter uma nocdo se nossas
metodologias estdao surtindo efeitos”. (professor G).

“A avaliagdo ¢é um processo continuo, realizado diariamente com o convivio
professor-aluno”. (professor B).

Um percentual de 37,5% dos professores acha que a avaliagio € um
processo/ferramenta que permite saber se houve compreensao/assimilagdo dos conteidos por
parte dos alunos e o que pode ser melhorado, o que leva a entender que estes utilizam a

avaliacao diagndstica.

No segundo questionamento indagou-se: Para que avaliar? Na concep¢ao dos
professores:
“A avaliacdo nos consente a possibilidade de acompanhar as dificuldades e a

evolucdo dos alunos, permitindo assim a tomada de decisoes para atividades futuras”
(professor G).

O educador F complementa que avalia para: “fentar detectar que saberes abordados

tornaram-se ou ndo significativos”.

J4 para o docente C, a avaliagdo € capaz de refletir o conhecimento socializado pelo
docente em sala de aula, ele enfatiza que: “Avaliar é preciso. Esta reflete em parte, o
resultado do trabalho realizado pelo professor”. E consenso entre todos os entrevistados,
que existe a necessidade da avaliagdo em todas as repostas descritas pelos docentes das

diversas institui¢des de ensino nas esferas estadual, federal e rede privada.

No que diz respeito a finalidade da avaliacdo perguntou-se aos docentes, 0 que seria

essencial em uma avaliacdo. A figura abaixo mostra sua indicacoes.
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Figura 1: Quesitos essenciais no ato de avaliar
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FONTE: propria autoria

De acordo com a Figura 1, um percentual de 38% dos educadores revelara acreditar
que a leitura, a interpretacdo das questdes e o conhecimento sdo elementos essenciais no
processo de avaliacdo. Tais indicagdes sdo citadas pelos alunos em outro questionamento,

como as maiores barreiras que enfrentam no processo avaliativo.

Dando continuidade aos questionamentos da pesquisa perguntou-se aos docentes quais
os métodos/tipos de avaliacdo que eles utilizam para avaliar seus alunos. O resultado foi o
seguinte:

“Avaliacdo Escrita e Qualitativa” (professor A).

“Provas Dissertativas e Relatorio das aulas em laboratorio” (professor B).

“Exercicio de verificagcdo da aprendizagem” (professor C).

“Diagndstica, Formativa e Somativa, pois sdo instrumentos valiosos e indispensdveis
no sistema ensino-aprendizagem ”. (professor D).

“Escrita como Quantitativa e Qualitativa” (professor E).

“Escrita, oral e experimental” (professor F).

“Diagndstica, Qualitativa, escrita ou oral e andlise dos resultados” (professor H).

E notério no discurso dos docentes B e F que estes buscam utilizar em sua pratica uma
metodologia mais adequada ao ensino de Quimica, pois os mesmos citaram a utilizagdo de

aulas experimentais, um método muito importante no ramo das ciéncias por proporcionar ao

aluno uma aprendizagem mais significativa.

Os professores A, C, D e E demonstraram ndo saber conhecer ou diferenciar os
métodos de avaliagdo ja que os mesmo citaram utilizar varios tipos de avaliagdo. A avaliacdo
formativa seria um método ideal a ser aplicado ao processo, pois tem por objetivo a
aprendizagem, ja a avaliacdo Somativa € considerada um método tradicional por focar

somente na atribuicdo de nota. Sobre a avaliacdo diagndstica Luckesi (2000) enfatiza que a
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avaliacdo “para ndo ser autoritdria e conservadora, a avaliacdo tem a tarefa de ser diagndstica,
ou seja, deverd ser o instrumento dialético do avanco, terd de ser o instrumento da

identificacao de novos rumos”. (LUCKESI, 2000, p. 43).

Somente o professor G revelou considerar diversos pontos como: “Trabalhos em sala,
exercicio, participagdo, interesse, assiduidade, provas e simulados”. O que nos leva a

deduzir que este utiliza avaliagdo Continua e Cumulativa como sugere a LDB.

Buscou-se saber se os estudantes sentem dificuldades em responder as avaliacdes e
quais seriam as deficiéncias. As concepg¢des foram centradas na interpretacdo das questdes e
os cdlculos basicos de matemdtica. Os docentes relatam:

“Deficiéncia na leitura e interpreta¢do das perguntas e textos contextualizados”
(professor A).

“Interpretagdo (leitura) e conhecimentos prévios (raciocinio logico)” (professor B).

“deficiéncias advindas de anos anteriores, sejam da minha disciplina ou de outras,
por exemplo, dificuldades em matematica basica” (professor F).

“As principais dificuldades vem na interpreta¢do das questoes e no desenvolvimento
basico de calculos matematicos” (professor G).

Com base nesses discursos pode-se concluir que as deficiéncias apresentadas pelos
educandos talvez seja por ndo ser incentivado a leitura seja pelo professor ou pelos préprios
pais, outro fator que pode estd ligado seria a metodologia utilizada pelos professores para

facilitar a aprendizagem dos alunos.

Neste estudo também houve interesse em saber se os docentes acreditam que nas
avaliacdes os alunos refletem o que realmente aprenderam. Um percentual de 75% dos
professores relata acreditar que os estudantes demonstram ter um bom entendimento sobre os
conteddos, j4 que os mesmos, apesar das dificuldades, respondem com coeréncia a maioria
das questdes das avaliacdes, mas 25% dos docentes disseram nao acreditar pelo fato deles nao

saberem interpretar determinado problema e buscar alternativas erroneas para solucionar.

Outra questdo discutida foi em relagdo aos critérios de correcdo adotados pelos
docentes ao corrigirem os instrumentos avaliativos. Neste quesito, 22% dos educadores
consideram a coeréncia nas respostas dos alunos como fator principal para corrigir as

avaliacOes. O docente H argumentou que avalia “o sentido do contexto”. Segundo o professor
C:
“A subjetividade dos alunos é bastante abrangente, levo em consideragdo todas as

ideias expressas pelos alunos. Cada aluno aprende de um jeito e expressa seu conhecimento
de modo particular”.
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“Se 0 aluno demonstra familiaridade com o conteiido abordado e segue uma linha de
raciocinio, e ndo desconsidero totalmente a questdo quando na resposta o processo estd
adequado, mas a finaliza¢do errada” (educador G).

“Clareza de ideias, a fundamentagdo e argumentagdo” (educador F).

“Relacionar pardmetros quantitativos e qualitativos, estabelecer uma relagdo entre as
notas e o percentual de respostas corretas” (educador D).

Das respostas acima € interessante observar o critério utilizado pelo docente G, em nio
descartar totalmente o raciocinio do aluno, pois muitas vezes o estudante ndo consegue

expressar a resposta correta simplesmente por defici€éncia na escrita, coeréncia, entre outros.

O ultimo questionamento foi a respeito do que se faz com os erros cometidos pelos

alunos nas avaliacdes. Vejamos no grafico a seguir:

Figura 2: Referente a atitude tomada frente aos erros na avaliacao
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FONTE: propria autoria

Como indicado na Figura 2, um percentual de 38% deles faz a corre¢do da prova
juntamente com a turma, segundo eles, ao debater os erros com o grupo fica mais fécil
detectar as dificuldades de compreensdo. 37% dos docentes procura revisar o conteido
buscando melhorar a compreensdo por parte dos estudantes. Um percentual de 25% dos
educadores aplica uma nova atividade de recuperacdo. Percebe-se nas concepgdes dos
professores que os mesmos preocupam-se com o aprendizado dos alunos, pois buscam de

varias formas melhorar o entendimento discente sobre os contetdos.

Em relacdo aos questionamentos direcionados aos alunos do Ensino Médio,
organizou-se uma Mesa Redonda para debater sobre as questdes relacionadas ao processo
avaliativo no intuito de averiguar as concep¢des dos mesmos a respeito de: Tipos de
avaliacdes; A necessidade de se avaliar; As dificuldades enfrentadas no processo; Suas

atitudes ao tirar nota insuficiente e Suas sugestdes para melhoria do processo avaliativo.
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Primeiramente perguntou-se: Qual tipo de avaliacio melhor contribui para avaliar seu

conhecimento? Por qué? Os resultados foram os seguintes:

Figura 3: Concepcao discente sobre os tipos de avaliacoes
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De acordo com a Figura 3, um percentual de 26% dos estudantes em suas concepgdes
revela que a prova € uma ferramenta necessaria, pois acreditam que esse instrumento € o mais
eficaz para o professor avaliar o aluno. A indicacdo dos discentes demonstra que eles estao
habituados a serem avaliados através da prova. Um percentual de 11% deles ndo soube
responder.

Sobre a necessidade de se avaliar, perguntou-se aos estudantes se as avaliacdes sdao
necessdrias no processo ensino-aprendizagem. Sobre a necessidade se avaliar, do ponto de
vista dos estudantes, um percentual de 74% respondeu que avaliar € necessdrio ao processo de
ensino-aprendizagem, mas os instrumentos utilizados para avaliar € que sado

inconvenientes. Isto mostra que o processo avaliativo precisa ser revisto e melhorado.

O gréfico a seguir € referente ao terceiro questionamento o qual foi relacionado ao tipo

de atitude tomada quando tiram nota insuficiente em uma prova.

Figura 4: Concepcao discente sobre suas atitudes ao obter nota insuficiente
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Os resultados revelam que os alunos ndo demonstram interesse em buscar o
aprendizado a partir dos erros cometidos em uma avaliacdo, pois 43% responderam que
guardam a prova e se dedicam ao préximo conteido. Um percentual de 23% deles ndo quis

responder.

A quarta indagacdo foi referente as dificuldades enfrentadas pelos discentes no
processo avaliativo. Na concepc¢ao dos estudantes os maiores obstdculos que eles encontram

ao responderem as avalia¢des sdo:

“Interpretar as questoes e escrever com coeréncia” (43% dos alunos). “Cdlculos
matematicos” (37% dos alunos). “Administrar o tempo” (14% dos alunos). “Ansiedade e
Medo” (6% dos alunos). As indagacdes dos estudantes entram em concordancia com as dos
docentes, pois compartilham das mesmas opinides ao destacarem a interpretacio das questdes

e os calculos matematicos como maiores barreiras.

O quinto gréfico revela as concepgdes dos estudantes acerca das sugestdes que eles

indicariam para melhorar a eficiéncia do processo avaliativo.

Figura 5: Sugestao dos discentes para melhoria no processo avaliativo
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De acordo com os resultados da figura 5, um pouco mais da metade dos estudantes
(57%) nao souberam responder ou ndo quiseram opinar, talvez por ndo conhecerem ou
presenciarem outras formas de avaliacdo. Um percentual de 11% deles sugeriu que os
professores elaborassem trabalhos e provas mais adequadas revelando ndo estarem satisfeitos
com os instrumentos avaliativos utilizados pelos docentes. Diante dessas questdes fica

evidente que o processo avaliativo necessita de mudanga.
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4. CONCLUSOES

Destacamos que a avaliacdo da aprendizagem tem como funcdo primordial
acompanhar o progresso do discente, de maneira que o professor possa acompanhd-lo em sua
evolucdo e, assim, alcancar ou aproximar-se dos objetivos curriculares propostos. Nesse
sentido, a avaliacdo, torna-se uma atividade necessdria porque é uma estratégia pedagdgica

importante na busca pelo aprendizado.

O estudo realizado proporcionou uma reflexdo acerca do processo de avaliacao no
ensino de Quimica no Ensino Médio das redes estadual, federal e particular da Cidade de
Cajazeiras-PB. Com a aplica¢do do Formulério de Pesquisa aos docentes do Ensino Médio e a
roda de conversa com os alunos, foi possivel identificar e analisar a utilizacdo dos

métodos/instrumentos de avaliacdo e versar sobre os desafios desta etapa no cotidiano escolar.

Diante das discussdes foi possivel detectar as dificuldades enfrentadas tanto pelos
docentes quanto pelos discentes. Para eles, a maior dificuldade em obter éxito nas avaliagdes
estd na interpretacdo das questdes e os cdlculos matematicos, este fato pode esta associado a
falta de leitura nos anos iniciais. Com base nos dados recolhidos percebeu-se que a avaliagao
ainda é uma pratica conservadora quando, alguns docentes, se referem a avaliagdo como uma

forma de atribuir nota.

Percebe-se que os instrumentos/métodos de avaliacdo da aprendizagem desenvolvidos
e utilizados pelos docentes nao sao bem aceitos pelos discentes, mas a maioria deles nao
soube indicar outros instrumentos de avaliacdo, ja que € papel do professor planejar

avaliagdes que possam ser eficientes e adequadas ao objetivo proposto.

Diante dos resultados, ha evidéncias de que os alunos do ensino médio apresentam
dificuldades ao serem avaliados e isso pode esta ligado a diversos fatores como incentivo a
leitura, falta de materiais para as aulas experimentais, que proporcionariam melhor

compreensdo do assunto em estudo, a metodologia dos docentes, entre outros.

A concepcao dos docentes e discentes sobre os métodos de avaliagdo utilizados no
processo pedagdgico para o ensino de quimica fornece informagdes uteis e fundamentais para
que os estudantes de Licenciatura em Quimica possam planejar suas avaliagdes para obter a
aprendizagem significativa, proposta pelos curriculos, levando a transformacio do discente,
de maneira continua que permita enfrentar os desafios atuais, diminuindo as desigualdades

sociais.
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FORMULARIO PARA PROFESSORES (AS)

1. DADOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS

1.1. Sexo () Feminino ( ) Masculino
Idade:

1.2. Tem outra atividade profissional além da docéncia?
( ) Nao () Sim. Qual?

1.3. Qual a sua formacao profissional?

2. Na sua concepcdo o que € avaliacdo e qual a sua importdncia no processo ensino-
aprendizagem?

el

Para que avaliar?

=

Que estratégias voce utiliza para avaliar?

4

O que voceé considera essencial em uma avaliacao?

=)

. Quais tipos de avaliacdo voce utiliza?




7. Os alunos sentem dificuldades em responder as suas avaliagdes, quais sdo as maiores
dificuldades?

8. Vocé tem dificuldade em elaborar uma avaliacdo?

9. Vocé acredita que os alunos refletem nas avaliacdes o que ele realmente aprendeu?

10. Que critérios vocé usa para corrigir as questdes abertas?

11. Que atitude vocé toma quando o aluno comete erros em uma avaliacao?

Obrigada pela sua colaboragao!



UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES — CFP CAMPUS DE CAJAZEIRAS
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA — UACEN
CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC

MESA REDONDA

1. Que tipo de avaliacdo melhor contribui para avaliar seu conhecimento? Por qué?

2. No seu ponto de vista, avaliacdes sao necessdrias?

3. Que atitude vocé toma quando tira nota insuficiente em uma prova?

4. Em uma avaliacdo, quais sdo suas maiores dificuldades?

() céalculos
() interpretagdo
(' ) administrar o tempo

() Escrever com coeréncia e coesdo dentro das normas gramaticais

() Outros
Quais?

5. Vocé tem alguma sugestdo para melhorar a eficiéncia do processo avaliativo?

Obrigado pela compreensao!



