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[...] a multiplicidade de defini¢oes utilizadas para o
termo “curriculo” revela, mais apropriadamente,
interpretagoes que buscam suas justificativas em
precisas concepgoes sobre educag¢do e o homem
educavel; ou seja, revela algo mais do que o termo

polissemia usualmente pretende indicar (PEDRA,

1997, p. 13).



RESUMO

A monografia intitulada “Representacdes sociais de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental acerca de curriculo e suas implicagdes pedagogicas na pratica educativa”
consiste em uma investigagao a respeito das praticas pedagogicas destes professores enquanto
agentes operacionalizadores de curriculo em sala de aula. O trabalho tem como questdo de
pesquisa a necessidade de se compreender quais as implicagdes que as representagdes sociais
sobre curriculo dos professores dos primeiros anos do Ensino Fundamental exercem sobre
suas praticas pedagogicas em sala de aula? Objetivando, pois, analisar as representagdes
sociais de professores acerca de curriculo e suas implicagdes na pratica educativa nos anos
iniciais do ensino fundamental. Esta torna-se relevante na medida em que serve para discutir a
importancia de compreender-se a relevancia de incentivarmos estudos mais aprofundados em
torno do papel da teoria das Representagdes Sociais enquanto esclarecedora dos processos
educativos e em especial da relacdo entre o curriculo e a pratica pedagogica dos professores,
assim como para ampliar a visdo dos professores sobre o carater polissémico de curriculo e do
papel destes enquanto agentes criticos e reflexivos de suas praticas e por consequéncia
também construtores de curriculo. A pesquisa realizou-se tomando como base os principios da
pesquisa quantitativa-qualitativa, com preponderancia qualitativa, adotando-se como
instrumento de coleta de dados observacdes de encontro de planejamento e praticas dos
sujeitos pesquisados, tendo como instrumento estratégico, além da observacao uma entrevista
semiestruturada aplicada junto a dez professores dos anos iniciais do ensino fundamental de
duas escolas publicas da zona periférica da cidade Cajazeiras — PB. Dentre os principais
resultados da investigagcdo constatou-se uma limitagdo das professoras entrevistadas para com
o carater polissémico do curriculo e por consequéncia praticas pedagdgicas baseadas em uma
perspectiva reducionista e meramente técnica dos processos educativos realizados nas escolas
publicas, um dos pontos positivos seria a compreensdo destes de se aprofundarem mais nos
estudos deste campo conceitual, assim como em alguns casos o entendimento de que o
curriculo ndo pode se resumir unicamente a uma “grade curricular” de contetidos a serem
ensinados.

Palavras-chave: Curriculo. Representacdes Sociais. Pratica pedagdgica. Ensino
Fundamental.



ABSTRACT

The monograph entitled "Social representations of teachers in the early years of elementary
school about curriculum and its pedagogical implications in educational practice" consists of
an investigation of the pedagogical practices of these teachers as agents operacionalizadores
curriculum in the classroom. The work is research question the need to understand what
implications the social representations of the curriculum for teachers of the early years of
elementary education have on their teaching practices in the classroom? Aiming therefore
analyze the social representations of teachers about curriculum and its implications for
educational practice in the early years of elementary school. This becomes relevant in that it
serves to discuss the importance of understanding the relevance of encourage further studies
on the role of the theory of social representations as enlightening educational processes and in
particular the relationship between curriculum and practice teaching of teachers, as well as to
expand the vision of teachers on the ambiguous character of the curriculum and the role of
these agents as critical and reflective of their practices and therefore also resume builders. The
research was conducted on the basis of the principles of qualitative research quantitatively
with qualitative preponderance, using as instrument for data collection of observations and
meeting planning practices of the subjects, and as a strategic tool, and observation an
interview semi-structured interviews with ten teachers of the early years of elementary
education in two public schools in the peripheral zone of the city Cajazeiras - PB. Among the
main results of the research found a weakness of the teachers interviewed for with the
ambiguous character of the curriculum and therefore pedagogical practices based on a
reductionist and purely technical perspective of educational processes conducted in public
schools, one of the positives would be the understanding of these to further deepen the studies
of this conceptual field as well as in some cases the understanding that the curriculum can not
be reduced solely to a "curriculum" of content to be taught.

Keywords: Curriculum. Social Representations. Pedagogical practice. Elementary school.
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INTRODUCAO

Atualmente estamos vivenciando um periodo de necessidades de vinculagdo entre as
teorias curriculares e suas influéncias diretas para com a qualidade da pratica educativa e dos
processos de aprendizagens discentes no ambito das formulagdes curriculares. Esta realidade
se potencializa na medida em que ha uma auséncia de um real aprofundamento dos
conhecimentos em torno de Curriculo por parte dos profissionais da educacao e, sobretudo,
dos docentes no que se refere ao desenvolvimento e aplicabilidade dos curriculos em salas de
aula.

E diante deste contexto que tal estudo monografico tem como objeto de estudo as
representacdes sociais de curriculo dos Professores dos Primeiros Anos do Ensino
Fundamental, na medida em que compreender os significados que estes profissionais
expressam sobre o curriculo ¢ imprescindivel, sendo que estes significados de curriculo ao
mesmo tempo que sdo produzidos no universo cotidiano destes professores, também acabam
por recriar este mesmo universo, assim sendo afetando diretamente em suas praticas em sala
de aula.

Assim, considerando que o curriculo ¢ o guia de toda pratica educativa, pratica esta
realizada pelos professores em suas experiéncias docentes nas salas de aula, juntamente com
seus alunos, ndo seria assim, importante ampliarmos nossa visdo em torno desta relagdo
intrinseca entre o professor e o curriculo enquanto ordenamento de sua pratica? Sendo que tal
realidade nos remonta a questdo problema desta pesquisa: Quais as implicagdes que a
representacdes sociais de curriculo dos professores dos Primeiros Anos do Ensino
Fundamental possuem a partir de suas praticas docentes? Buscando responder a tal
inquietagdo € que se delineou o objetivo principal desse estudo monografico que seria:
Analisar as representagdes sociais de professores acerca de curriculo e suas implicagdes na
pratica educativa nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Diante dos poucos estudos em torno da concepcao dos professores sobre a defini¢do,
fundamentos e implicagdes de curriculo frente a a¢do docente, ¢ que nos deparamos com
outros questionamos adjacentes e, portanto, com parte da problematica deste estudo que é:
Seré4 que os profissionais da educacdo e em especial os professores sabem o que ¢ realmente o
curriculo? E quais as implica¢des destes curriculos ou do que sdo suas “praticas curriculares”
para a pratica educativa? Existe alguma intencionalidade de relagdo entre a pratica destes

professores para com as suas incursoes curriculares? Poderiamos atribuir o desinteresse dos
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discentes pelos conhecimentos escolares com esta realidade de (in)compreensdo relativa as
praticas curriculares?

Considerando-se que o curriculo se encontra intrinsecamente relacionado com a
constituicdo das identidades dos sujeitos discentes assim como fortemente atrelado aos
objetivos educacionais de cada contexto sdcio-historico como evidenciado por Silva (2013).

Parte-se assim, da premissa de que analisar como os docentes compreendem o
curriculo e suas peculiaridades, a partir da teoria das representagdes sociais ¢ um caminho
promissor para alcancarmos uma mudancga significativa no cenario educacional, na medida
em que, nos enquanto seres humanos constituidos de cognicao e sociabilidade, ao realizarmos
o processo de significacdo dos objetos e da propria realidade do grupo profissional ao qual
fazemos parte, tanto influenciamos, quanto somos influenciados por esse mesmo objeto
significado.

Assim sendo, ¢ preciso um olhar mais atento sobre o desenrolar das praticas
educativas no ambito das escolas publicas, analisando até que ponto esta instituicdo vem
cumprindo a sua fungdo social, buscando compreender como os agentes educativos que nele
se inserem, € em especial os professores sao capazes de (re) significar o curriculo articulando-
o ¢ implementando-o quando necessario, as necessidades da comunidade escolar da escola a
qual trabalha a partir das experiéncias que vivencia em sala de aula.

Espera-se que diante dos resultados obtidos com tal estudo que fomente-se ainda mais
o trabalho de formagao de docentes dos Anos Iniciais a partir de posturas ainda mais criticas e
reflexivas junto aos sistemas educacionais. Para que estes possam de acordo com a real
significacdo e pratica vivenciada nas salas de aula da escola publica por estes profissionais
reformularem os curriculos, de maneira a se considerar os verdadeiros anseios e expectativas
da classe professoral e consequentemente os anseios dos educandos. Até por que ¢ no “chao
das salas de aula” que as teorias curriculares se fazem presentes, seja consciente ou
inconscientemente na pratica pedagogica destes educadores.

Logo, compreender como os professores estdo significando suas praticas educativas a
partir da teoria das representagdes sociais ¢ detectarmos a qual teoria curricular o0 mesmo se
fundamenta, seja consciente ou inconsistentemente, € por consequéncia refletirmos até que
ponto a sua pratica estd sendo relevante para a formacao dos educandos.

Neste sentido, a relevancia deste estudo monografico se encontra em demonstrar que
um dos achados e resultados da investigagao aqui exposta ¢ o fato de que a compreensao de
curriculo dos professores ¢ produto e produtor da pratica pedagogica em sala de aula. Assim

também demonstrando-se a importancia de um olhar atento sobre as variantes que podem
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influenciar neste processo de significacdo do curriculo e com isso consistir ainda mais as
praticas educativas a luz ndo somente da interdisciplinaridade, mas, sobretudo, a luz da
emancipagdo e do protagonismo dos docentes, enquanto pesquisadores e intelectuais, a partir
de suas proprias acdes educativas. Tal pesquisa busca contribuir também para que os
professores possam aprofundar sua visdo sobre as defini¢cdes, fundamentos e implicacdes do
curriculo e, por conseguinte, reverem suas praticas em sala de aula, refletindo e criticando as
peculiaridades deste curriculo. Assim, como compreenderem a dimensdao politica de sua
pratica pedagogica enquanto educador.

Para tanto, utilizou-se como método de pesquisa a Teoria das Representacdes Sociais
na perspectiva de Moscovici (1978) e Jodelet (1990), nas andlises de autores como Arruda
(2002); Alexandre (2004); Duran (2012); Franco (2004); Pedra (1997); Sega (2000); Mazzoti
(1994) dentre outros, assim como, as discussdes tedricas em torno da area curricular em
estudos como os de Sacristan; Gomez (1998); Silva (2012); (Pedra (1997); Pacheco (1996), ¢
das orientacdes conceituais referentes a pratica docente, de estudiosos como Rios (2001)
(2004) e Libaneo (1994) (2003). Diante de tais pressupostos e dentre as categorizacdes
empreendidas a partir do trabalho de campo ¢ que foram selecionadas as categorias de
analises que serviram para fundamentar as reflexdes dos dados coletados, que sdo
respectivamente: Representa¢do Social, Curriculo e Praticas pedagdgicas.

O interesse por tal tematica surgiu a partir das minhas préprias indagagdes acerca da
relacdo existente entre o curriculo e a pratica do professor em sala de aula no decorrer das
discussoes realizadas para a disciplina Curriculo e Escola. Além de minhas reflexdes diante
do desinteresse da maioria das minhas colegas de turma em relacdo a relevancia de tal
disciplina para suas formagdes e, finalmente, pela inquietacdo com a funcionalidade e
dominio de contetidos e da didatica geral no que refere a discussdo de curriculo vinculada &s
praticas docentes nos anos iniciais e, por conseguinte, destes elementos para com a
compreensdo do curriculo em si.

Diante da complexidade de conhecimentos que englobam a area de estudo do
curriculo, assim como a sua importancia fundamental para as concepg¢des de educagdo,
haviam inquietagdes que direcionavam a tal estudo a exemplo: Porque sdo poucos os
estudantes dos cursos de licenciatura, assim como os profissionais que ja atuam na educagdo
que interessam em estudar com mais profundidade o campo conceitual de curriculo? Como
fazer educacdo, sem compreender as diversas perspectivas curriculares existentes e suas

repercussdes na formagao dos alunos? Como atuar em sala de aula sem considerar que o puro



14

ato de planejar requer antes de tudo uma concep¢do de curriculo e por consequéncia de
educagao?

O percurso metodologico do trabalho realizou-se aportando-se em uma pesquisa do
tipo exploratdria. Pois, assim como nos aponta Gil (1989), este tipo de pesquisa facilita o

estudo sobre temas pouco estudados. Sendo que,

Pesquisas exploratorias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo
geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de pesquisa ¢
realizado especialmente quando tema escolhido € pouco explorado e torna-se dificil
sobre ele formular hipoteses precisas e operacionalizaveis (GIL, 1989, p. 45).

Em busca de se realizar um trabalho de pesquisa consistente necessitou-se também
aportar-se na pesquisa bibliografica sendo a mesma fundamental, ao passo que ¢ impossivel
se realizar qualquer estudo sem se fundamentar-se em teodricos que ja estudaram a mesma

realidade que desejamos nos aprofundar. Assim,

A medida que desenvolvemos interesse por determinados temas, vamos nos
familiarizando com a leitura existente a esse respeito. Assim, estabelecemos uma
sintonia entre a nossa proposta de reflexdo e o tratamento j& dispensado ao assunto
por outros pesquisadores (MATOS, 2002, p.40).

Ter a clareza do objeto de estudo que almejava-se investigar facilitou o
desenvolvimento do trabalho, na medida em que ao se buscar referenciais bibliograficas teve-
se a compreensdo de que neste tipo de pesquisa bibliografica “o mais importante [...] € ter a
certeza de que as fontes a serem pesquisadas j& sdo reconhecidamente do dominio cientifico”
(OLIVEIRA, 2007, apud JACKSON et al, p. 06). O que exige uma reflexao profunda entre os
conhecimentos tedricos e os seus proprios conhecimentos acerca do objeto estudado. Portanto,
apontar caminhos em prol de melhores esclarecimentos em torno da relacdo entre o campo
conceitual das representagdes sociais de curriculo e a pratica pedagogica dos professores sem
antes realizar reflexdes em torno de estudos tedricos que ja existem em torno de tais
pressupostos, €, no minimo, colocar-se em uma situagao acritica do nosso objeto de pesquisa.

As andlises aqui desenvolvidas pautaram-se pelas abordagens quantitativas e
qualitativas com preponderancia qualitativa, compreendendo-se que ¢ preciso se superar a
dicotomia entre numeros e as interpretagdes decorrentes dessas duas abordagens de
investigacdes, na medida em que, dependendo do tipo de pesquisa realizada, em especial a

pesquisa exploratéria, se torna insuficiente apenas a quantificacao dos dados, ao passo que na
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pesquisa se deve também realizar a interpretacao de sentidos das respostas dos entrevistados.

Neste sentido,

Acreditamos que o melhor procedimento entdo, € o de combinar, sempre que
possivel, metodologias e técnicas, trazendo as leituras quantitativas e qualitativas,
quando for o caso, a partir da constru¢do logica do pesquisador, porque essa
ampliacdo nos oferece maior flexibilidade no pensar e no agir (MATOS, 2002, p.
37).

No que tange ao nosso campo de estudo tal realidade se fez necessaria ao passo que
para se compreender os pressupostos que alicercam as representagdes sociais de curriculo por
parte dos professores ¢ preciso se tecer consideragdes pautadas nos varios fatores que as
fundamentam, dentre elas, por exemplo, as questdes subjetivas dos professores pesquisados e
suas condigdes contextuais de desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

Neste sentido, vale ressaltar que a coleta dos dados realizou-se através da aplicagdo de
uma entrevista semiestruturada sendo que, aos estar tratando diretamente com a representagao
social de curriculo das professoras pesquisadas precisamos considerar suas falas e
interpretagdes destas, sendo a entrevista a técnica de coleta de dados mais adequada para este

tipo de trabalho, pois,

Enquanto técnica de coleta de dados, a entrevista ¢ bastante adequada para a
obtengdo de informagdes acerca do que as pessoas sabem, créem, esperam, sentem
ou desejam, pretendem fazer, fazem ou fizeram, bem como acerca das suas
explicagdes ou razoes a respeito das coisas precedentes (SELLTIZ et al., 1967 apud
GIL, 1989, p. 113).

Optou-se pelo modelo de entrevista semiestruturada porque este modelo de entrevista
permite tanto ao pesquisador, quanto ao sujeito pesquisado, uma maior flexibilidade no
processo de coleta de informagdo, assim como enriquecer a analise dos dados ao passo que
facilita o processo de obtencao de falas e interpretagdes, Matos (2002).

Para realizacdo da entrevista foi utilizado um aparelho gravador digital de voz, na
medida em que este tipo de recurso tecnoldgico possibilita a ampliacdo do “[...] poder de
registro e captacao de elementos de comunicagdo de extrema importancia, pausas de reflexao,
davidas ou entonagdo da voz, aprimorando a compreensao da narrativa” (SCHRAIBER, 1995,
apud BELEL et al., 2008, p. 189). As falas das entrevistadas apos gravadas foram transcritas

onde se tentou ao maximo resguardar a veracidade das informagdes coletadas criando-se
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codinomes para as entrevistadas. Ao final, os dados foram categorizados por meio da técnica
de categorizacdo simples.

O método de analise dos dados empreendido foi a analise de conteudo no qual, diante
das falas coletadas dos entrevistados “o pesquisador descreve e interpreta o conteudo das
mensagens, buscando dar respostas a problematica que motivou a pesquisa e, assim, corrobora
com a producdo de conhecimento teorico relevante” (SILVA, et al, 2009, p. 4559). Esse tipo
de andlise exige do pesquisador um olhar aprofundado sobre as falas dos entrevistados de
maneira a conseguir captar as mensagens mais implicitas que elas expressam. Sendo-se,
portanto, este trabalho de grande relevancia, pois, no que se refere a interpretacdo das
representacdes sociais das professoras pesquisadas foi necessario um trabalho de muita
atencao as varias varidveis que interferem neste processo de significacao, assim como pelos
mecanismos que estas representagdes se apresentam.

Visando uma abrangéncia maior destes fatores fundantes do processo de produgao das
representacdes sociais de curriculo considerou-se relevante realizar-se também observagdes
da pratica docente e encontros de planejamento das professoras pesquisadas, o que exigiu de
mim enquanto pesquisadora conhecimentos relacionados a pesquisa cientifica, na medida em
que este tipo de coleta de dados “[...] precisa ser antes de tudo controlada e sistematica. Isso
implica a existéncia de um planejamento cuidadoso do trabalho e uma preparagdo rigorosa do
observador” (LUDKE & ANDRE, 1986, apud REYES, MONTEIRO, 2010, p. 19).

Nesta produ¢do monografica o trabalho estd organizado em trés capitulos, o primeiro
deles “As representacoes sociais de curriculo dos professores do ensino fundamental e
seus rabatimentos na pratica educativa”. Neste apresenta-se uma discussdo tedrica em
torno da teoria das representacdes sociais e suas influéncias para com o processo educativo
assim como suas relacdes para com a compreensdo de curriculo dos professores e, por
consequéncia, para o direcionamento de pratica pedagogica destes. Reflete-se, ainda, neste
capitulo, sobre o campo conceitual do curriculo, as teorias curriculares e suas relacdes
intrinsecas para com a dindmica educativa. Discute-se a partir disso entdo, a importancia dos
professores compreenderem a relagdes existentes entre as suas representagdes de curriculo e
suas praticas em sala de aula e por consequéncia repensarem suas posturas podendo assim,
cada vez mais se enxergarem como educadores criticos, reflexivos e construtores também de
curriculo.

No segundo capitulo,“Das representagdes sociais de curriculo dos professores as
suas praticas educativas nos anos inciais: relacées interdependentes” constitui-se de uma

discussdo acerca da relevancia da teoria das representacdes sociais enquanto caminho de
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esclarecimentos sobre dos processos educativos e em especial da relagdo intrinseca entre a
compreensdo de curriculo dos professores e os seus modelos de praticas pedagogicas. Em um
segundo momento, realiza-se uma caracterizacdo detalhada das duas escolas pesquisadas
assim como dos sujeitos de pesquisa, para finalmente poder-se tecer uma reflexao inicial
sobre as representacdes sociais das professoras pesquisadas.

O terceiro capitulo formata-se enquanto “As possibilidades advindas das
representacoes acerca de curriculo dentre os professores dos anos iniciais” no qual
evidencia-se a partir dos dados coletados e analisados que os professores, como geral, ndo tém
um conhecimento sobre as teorias curriculares bem como ao carater polissémico de curriculo,
estando pois ao fundamentarem suas praticas a luz de representagdes sociais de curriculo
enquanto elementos que se relacionam a uma pratica fundamentada em perspectiva de pratica
pedagdgica tradicional e técnica. Busca-se relacionar tal realidade a fragilidade das formagdes
continuadas destes profissionais para com a complexidade de conhecimentos que engloba o
campo conceitual de curriculo, assim como a falta de um trabalho de articulacdo e otimizacao
das praticas curriculares no ambito das escolas publicas.

Finalmente ¢ suscitada a importancia de estudos como estes para se reverter tal
realidade de ndo conhecimento sobre curriculo e as reverberagdes deste para com o processo
educativo, por intermédio de novas propostas de formagdes continuadas sobre curriculo,
assim como reformulagdes curriculares pautadas nas realidades contextuais dos profissionais
da escola publica, considerando que estes sdo os principais agentes de construcao e efetivagao

de curriculo no espago da sala de aula e para além dela.
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CAPITULO1

1. AS REPRESENTACOES SOCIAIS DE CURRICULO DOS PROFESSORES DO
ENSINO FUNDAMENTAL E SEUS REBATIMENTOS NA PRATICA EDUCATIVA

Recordo-me de numa noite estar sentado, depois de um
dia de absoluta frustacdo, dizendo para mim proprio,
repetidamente, “De onde diabo veio isto (ou seja, o
curriculo)?” (GOODSON, apud GOODSON, 2001, p.
48).

Muitos s3o os estudos que versam sobre o curriculo e por consequéncia do papel da
educacdo publica frente a uma sociedade moderna tdo marcada pelas desigualdades sociais e
os problemas decorrentes delas, como € o caso dos estudos em Libaneo (2003); Moreira;
Macedo (2002); Sacristan; Gomez (1998); Pacheco (1994); Rios (2001) (2004) dentre outros.
Esses estudos muito contribuem para uma busca pela qualidade da educagdo, na perspectiva
de nos fazer repensar sobre como nossas praticas educativas estdo sendo desenvolvidas no
ambito de nossas escolas publicas no tocante as questdes curriculares.

E nesta perspectiva de investigagio acerca da relagio entre projetos educativos e busca
por qualidade de aprendizagem que recaimos em questionamentos fundamentais, os
professores tem a compreensdo sobre as diversas correntes tedricas curriculares? Como os
curriculos estdo sendo organizados e aplicados a partir da sala de aula? Como estes
professores estao representando estes curriculos enquanto dimensionadores de suas praticas
pedagogicas? Estdo os professores tendo consciéncia que suas praticas se orientam mediante
as suas representacdes sociais de curriculo e por consequéncia pelos modelos de educagao
decorrentes destas?

E diante desse panorama que surge a inquietagdo deste trabalho, ao fundamentar-se em
uma tentativa de analisar as representagdes sociais de professores acerca de curriculo e suas
implicacdes na pratica educativa nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Para responder tais questdes apontamos a teoria das representagdes sociais como um
dos caminhos mais promissores que vem se apresentando atualmente e que busca dar
respostas aos anseios produzidos pelos problemas educacionais. Mas o que ¢ uma

representacdo social? Em que se fundamenta tal teoria?



19

1.1 A Teoria das Representacdes Sociais

A teoria das representagdes sociais passou a se destacar com maior evidencia a partir
dos estudos de Serge Moscovici em meados dos anos 80, como uma tentativa de aproximar o
universo consensual do cientifico, buscando-se evidenciar que ambas as esferas ndo sdo
estanques e influenciam diretamente no processo de significacdes dos sujeitos sobre suas
realidades conforme Arruda (2002).

Segundo o proprio Moscovici uma representagdo social ¢ “[...] uma modalidade de
conhecimento particular que tem por fungdo a elaboragdo de comportamentos e a
comunicac¢do entre os individuos” (MOSCOVICI, apud ALEXANDRE, 2004, p. 126). Ou
“[...] um conjunto de conceitos, frases e explicacdes originadas na vida didria durante o curso
das comunicacdes interpessoais” (op cit, p.131).

Neste sentido,

O universo consensual seria aquele que se constitui principalmente na conversagao
informal, na vida cotidiana, enquanto o universo retificado se cristaliza no espaco
cientifico, com seus canones de linguagem e sua hierarquia interna. Ambas,
portanto, apesar de terem propositos diferentes, sdo eficazes e indispensaveis para a
vida humana (ARRUDA, 2002, p. 130).

Um dos pontos defendidos por Moscovici ¢ que a inser¢ao do conhecimento cientifico
no universo cotidiano dos sujeitos ndo comprometeria a veracidade deste primeiro, como
muitos estudiosos apontavam até entdo. Para o autor nesta insercdo, se recriaria um novo
conhecimento com suas bases proprias e obedecendo as necessidades dos universos

contextuais dos sujeitos que elaboram este novo conhecimento.

Vé-se, pois, do que se trata: da formagao de outro tipo de conhecimento adaptado a
outras necessidades, obedecendo a outros critérios, num contexto social preciso. Nao
reproduz um saber armazenado na ciéncia, destinado a permanecer ai, mais
reelabora, segundo a sua propria conveniéncia e de acordo com os seus meios, 0s
materiais encontrados. Por conseguinte, participa da homeostase sutil, da cadeia de
operagdes pelas quais as descobertas cientificas transformam ao atravessa-lo, e
engendram as condi¢des de sua propria realizagdo e renovagdo (MOSCOVICI, 1978,
apud DURAN, 2012 p. 232).

Sendo, pois, uma representacdo dentro deste contexto, uma forma que os individuos
criam e partilham recorrentemente, transposta para um incosnciente coletivo para significar

um objeto ou um dado conhecimento do universo cientifico, para torna-lo explicavel sem
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necessariamente esta explicag@o ser consciente ou fundamentada tedrico-metodologicamente.
Esse objeto ou conhecimento passa a fazer parte do cotidiano e universo consensual e
comunicavel destes sujeitos.

Uma percussora nos estudos de Moscovici que muito veio a contribuir com suas
reflexdes ¢ Jodelet (1990), que ao ser citada por (Séga, 2000, p. 129), aponta que as
representacdes sociais tem cinco caracteristicas fundamentais, que sdo respectivamente:

a) ¢ sempre representacao de um objeto;

b) tem sempre um carater imagnético e a propriedade de deixar intercambiaveis a
sensacdo e ideia, a percepgdo € 0 conceito;

c) tem um carater simbolico e significante;

d) tem um carater construtivo;

€) tem um carater autbnomo e criativo.

Neste sentido, ¢ percebivel portanto, que toda representagdo assim como nos esclarece
Pedra (1997) ¢ representagdo de algo, se realizando em um dado contexto, por grupos sociais
especificos, e por pessoas individualmente. Logo, ao se realizar uma representagdo ¢
impossivel alcancarmos a copia fiel do objeto representado, ¢ simplesmente como o proprio
substantivo aponta, uma maneira de representar as coisas € ndo as coisas representadas
propriamente ditas.

Mas por que social?

E preciso que estejamos atentos para enxergarmos que essas representagdes se fazem
importantes, na mediada em que nao surgem do nada, como tdo pouco podem ser ignoradas,
considerando-se que, como o proprio adjetivo empreendido ‘“‘social” nos aponta, estas
representacdes tem a funcdo de fundamentar na maioria das vezes inconscientemente a acao

dos sujeitos.

Entende-se, pois, que as representagdes sociais nao refletem somente o lugar do
individuo ou das classes na estrutura social; elas exprimem, fundamentalmente, o
modo como o individuo ou a classe toma consciéncia e responde a propria estrutura
social. (PEDRA, 1997, p.19).

Neste sentido, estas representagdes sociais sdo guias produzidas no inconsciente
coletivo e se relacionam diretamente nas condutas dos sujeitos em suas vivencias didrias, nas
conversagdes € na maneira como enxergam o mundo e suas relagdes sociais.

Neste contexto, a Teoria das Representagdes Sociais se constitui enquanto uma nova

reflexdo acerca dos processos de significagdes inconscientes dos individuos sobre suas
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praticas cotidianas. Assim sendo, “[...] elementos simbodlicos que os homens expressam
mediante o uso de palavras e de gestos [...] ancoradas no ambito da situagdo real e concreta
dos individuos que as emitem” (FRANCO, 2004, p.170). Como se percebe, esta nova
perspectiva de investigacdo se constitui como uma tentativa de explicar a realidade
considerando-se a subjetividade dos sujeitos e os espagos nos quais estes processos de
significagdo sdo elaborados.

E por que se utilizar de tal base tedrica para compreender melhor os processos
educativos existentes em nossas escolas? E o papel do professor no que se refere a aplicagao

dos curriculos?

1.2. A Teoria das Representacdes Sociais e suas contribuicoes ao processo educativo

Tanto o professor quanto a escola a qual este se insere, se baseiam em representagdes
sociais de educagdo, formagdo humana, valores, conhecimentos esséncias para serem
ensinados, enfim, baseiam-se em uma perspectiva curricular para fundamentarem suas
praticas. Mas até que ponto a escola e estes professores t€ém a consciéncia disso? Estdo estes
compreendendo a que perspectiva curricular estdo se orientando e quais as consequéncias
destas para a formacdo das criangas e dos jovens que adentram as nossas escolas publicas?
Assim como para a qualidade de seus trabalhos docentes e para a consolidacdo de suas
estruturas de formagdes continuadas no ambito de estratégias metodologicas de transposi¢ao
do conteudo programatico?

Pela busca de tal compreensdo ¢ que apontamos a teoria das representacdes sociais
como um caminho promissor para um estudo aprofundado dos problemas que assolam as
escolas publicas e que interferem diretamente no processo de aprendizagem e permanéncia

dos estudantes dentro das salas de aula. Haja vista que,

Por suas relagdes com a linguagem, a ideologia ¢ o imaginario social, e,
principalmente, por seu papel na orientagdo de condutas e das praticas sociais, as
representagdes sociais constituem elementos essenciais a analise dos mecanismos
que interferem na eficacia do processo educativo (MAZZOTI, 1994, P.2-3).

Assim, compreendermos por qual perspectiva curricular a nossas escolas estdo se
orientando, qual a compreensdo dos professores sobre o curriculo e o que cada uma dessas
representacdes sociais de curriculo acarretam ou ndo para a formagdo dos educandos, ¢ um

caminho para obtermos um maior panorama das condic¢des reais de aplicagao dos curriculos
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em nossas escolas publicas e por consequéncia revermos os problemas do sistema educativo e
finalmente apontarmos caminhos de mudangas mais contundentes para suas solugdes.

Para tanto, nada mais importante do que compreendermos por quais representagdes de
curriculo os professores estdo orientando suas praticas pedagdgicas na sala de aula, e por
quais contextos estas representacdes estdo se constituindo. Considerando-se que um dos
pontos chaves da investigagdo de Moscovici segundo Pedra (1997), foi buscar compreender
justamente até que ponto haveria variagcdes no processo de significacdo de uma dada
realidade, quando o conhecimento sobre esta mesma realidade deixa de ser apenas de dominio
cientifico passando, pois, para o universo cotidiano dos sujeitos.

Considerando-se, que um conhecimento pode sofrer variagdes ao ser interpretado nas
vivéncias cotidianas dos sujeitos quando estes o representam, eis portanto uma questao
fundamental. Como as propostas curriculares que sdo elaboradas na maioria das vezes, por
profissionais que ndo atuam diretamente com a realidade cotidiana das escolas publicas estao
sendo representadas e aplicadas pelos professores dentro das salas de aula?

Assim, o professor precisa realizar o processo de representacdo social sobre estes
curriculos para finalmente fundamentar sua pratica de ensino. E estas representacdes sociais
de curriculo podem ocorrer mediante aos contextos e experiéncias que estes profissionais se
encontram e vivenciam no desenvolver de suas praticas docentes, tanto nos espagos da propria
escola em que trabalham, em suas formacdes continuadas, experi€éncias com os colegas de
profissdo, atividades extraclasse e por que nao principalmente, mediante o seu processo de
reflexdao continua de sua pratica. Mas este tem a compreensao desta realidade?

Logo, a representagdo social de curriculo do professor ¢ o ponto chave escolhido por
esta investigacdo para compreendermos por qual modelo de educagdo e formagdo de homem
que este profissional se orienta, assim como se os contextos em que estas representacdes
foram elaboradas, corroboram ou ndo para a qualidade destas representacdes e por
consequéncia de suas praticas.

Pedra (1997, p.23), vem esclarecendo que na teoria proposta por Moscovici, a
producao de uma representacdo social ocorre mediante seis tendéncias explicativas que sdo
respectivamente: a) A atividade cognitiva do sujeito sobre seu contexto social, b) os aspectos
significantes da atividade representativa, ¢) a representacdo como forma de discurso, d) a
pratica social do sujeito que toma relevancia, e) as relacdes intergrupais que determinam a
dinamica das representagoes e, finalmente, f) os sujeitos como portadores de determinagdes

sociais. Pois, assim
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Embora as diferentes tendéncias operem com diferentes énfases e, por vezes,
coloquem-se em posigdes tedricas antagonicas, estdo de acordo em pelo menos, dois
pontos: o primeiro deles refere-se a interferéncia do meio na constitui¢do das
representagdes, ¢ o segundo ao fato de que as representacdes necessitam de uma
consciéncia que as sustente (PEDRA, 1997, p. 23-24).

E importante se destacar também, que estas representagdes sociais apesar de sempre
serem condicionadas aos contextos em que sdo elaboradas, nem sempre os sujeitos que as
elaboram tem uma consciéncia sistematica sobre os seus fundamentos. “Acreditamos que elas
sao elaboragdes mentais construidas socialmente, a partir da dinamica que se estabelece entre
a atividade psiquica do sujeito e o objeto do conhecimento” (FRANCO, 2004, p.171). Dai a
necessidade de compreendermos as a¢des dos individuos considerando até que ponto estes
tem consciéncia dos seus atos, assim como em que se fundamentam para desenvolverem suas
compreensdes de mundo e consequentemente suas agoes sobre este mundo.

Pode-se perceber entdo, que na medida em que estas representagdes sociais siao
produtos de significacdes dos sujeitos pertencentes a um dado grupo social, se configuram
como “[...] verdadeiras teorias do senso comum que se elaboram coletivamente nas interagdes
sociais, sujeito-sujeito e sujeito-instituicdo, num determinado tempo, em uma cultura e espago
préximo, na tentativa de tornar o estranho familiar e dar conta do real” (MACHADO, 2007,
p.16). Ou seja, apesar de serem fortemente influenciadas pelo grau de interagdo desses
sujeitos com o conhecimento cientifico, conhecimento de experiéncias provenientes de seus
espagos € grupos profissionais ao qual pertencem e também pelas respostas dos seus
processos cognitivos no decorrer de suas relagdes sociais, estas representacdes sociais, nao
sdo e nem precisam ser reconhecidas como conhecimento cientifico, na medida em que tem
suas proprias dindmicas para se fundamentar ¢ que sendo assim, também influenciam
fortemente na conduta humana.

Trazendo novamente para a realidade pedagogica, ¢ fundamental se fomentar
propostas de reformulagdes curriculares que possam incluir os professores a participarem
como construtores destes curriculos, oferecermos formacao tanto inicial como continuada
para melhor esclarecimento de estudo destes profissionais sobre este campo conceitual tao
amplo, assim como considerarmos 0s contextos sociais, ou seja, a propria escola em que estes
educadores ensinam, como campo de pesquisa para se averiguar as condi¢des reais em que
estes curriculos estdo sendo aplicados mediantes as ressignificagdes por parte destes

profissionais.
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Este ¢ um dos caminhos importantes para revermos a relevancia da agdo do
educador enquanto um ser ativo no processo de reestruturacdo do curriculo a partir de suas
proprias representagdes. Dentro desta mesma linha de pensamento Pedra (1997) também

esclarece a necessidade de um olhar atento sobre tal realidade, considerando-se que,

Frequentemente, esquece-se que o professor, como profissional em sala de aula, traz
suas proprias representacdes; algumas delas elaboradas quando ainda buscava sua
qualificagdo e outras derivadas de sua experiéncia direta com as condigdes materiais
do exercicio profissional. Tais representagdes serviram de filtros ndo apenas para
seu relacionamento com seus alunos, mas fundamentalmente, como filtros
interpretativos dos conteudos proprios da disciplina que leciona (PEDRA, 1997, p.
56).

Essas representacdes docentes tém um alcance ainda maior de maneira que nio se
limitam a influenciarem apenas na interpretagdo dos conteudos a serem ensinados, mas
também no modelo de formacdo humana das criangas e jovens. Assim, mediante suas
representacdes, por exemplo, de ética, moral, comportamentos, profissionalizagdo, enfim, de
cultura, ¢ que este professor ird se embasar para fundamentar sua pratica em sala de aula no
que tange tais aspectos intrinsecos a atividade educativa.

Assim, mesmo as escolas publicas atualmente estando recebendo um intenso fluxo de
criangas oriundas de todas as camadas sociais, o que vem a cobrar cada vez mais do educador
e de todos os demais agentes educativos uma postura democratica, ndo obterd uma real
equidade social se os professores nao refletirem sobre o curriculo e buscarem adequar as suas
praticas, de maneira a considerarem a diversidade cultural dessas criangas no decorrer de suas
praticas docentes.

Nao adianta, pois, termos em salas de aula professores que podemos até denominar
de meros “tarefeiros” despolitizados e descompromissados para com uma educacdo de
qualidade que venha a fomentar a transformacdo social, e sim, profissionais que possam
usufruir de uma formag@o docente voltada a reflexdes curriculares que fundamentem a sua

pratica profissional para que tenham a consciéncia de que

[...] os contetidos pragmadticos, as metodologias utilizadas e os fundamentos
epistemologicos que alicergam construgdo curricular, entre outros, devem estar
contextualizados e influenciados pela cultura e pelas experiéncias de vida dos atores
educacionais que estdo envolvidos nessa construgdo, a saber, educandos,
educadores, gestores, pais, comunidade educativa (escolar ou ndo) (SCOCUGLIA,
2005, p. 82).
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Logo, a questdo central deste processo, encontra-se no carater de poder que tais
representacdes de curriculo apresentam na pratica docente, na medida em que quando o
professor em sala de aula precisa fazer escolhas, escolhas estas que necessitam de
representacdes sociais sobre curriculo para as sustentarem, este professor tem o poder de
decidir, por exemplo, as metodologias mais eficazes, os conteudos, as regras de condutas em
sala de aula, e tudo isso depende, portanto, de suas representacdes de curriculo que sdo
construidas, seja na sua formagdo inicial ou continuada, assim como nos contextos reais da
escola a qual trabalha e que inevitavelmente influenciam fortemente na construgao e aplicagao

deste curriculo. Haja vista que,

O curriculo ndo ¢ um elemento inocente ¢ neutro de transmissdo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo esta implicado em relagdes de poder. O curriculo
transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo ¢ um elemento transcendente e
atemporal — ele tem uma historia, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizagdo da sociedade e da educacdo (MOREIRA; SILVA, 2002, p. 08).

Deste modo, o que apontamos, portanto, ¢ a necessidade destes professores
compreenderem que no cerne do curriculo o que existe na verdade ¢ uma questdo de
representacdo Pedra (1997), tanto dele como profissional para com o curriculo em si, como
daqueles que elaboraram as propostas curriculares em prol do processo educativo. S6 assim,
estes profissionais serdo capazes, com mais consciéncia, de reorientarem suas praticas de
forma mais contundentes as reais necessidades dos discentes e ndo sob influéncias das

ideologias sociais.

1.3 O professor como agente curricular

O professor precisa compreender que os conhecimentos € modelos de praticas que se
fundamentam no curriculo e que chegam para ser aplicados pelo educador em sala de aula,
sao produtos de relacdes histoéricas e interesses de determinados grupos sociais € que nem
sempre estdo de acordo com os interesses dos educandos, e que sendo assim cabe a este
educador configurd-los de maneira a tornarem-se relevantes para estes educandos.

Neste sentido,

Na medida em que os significados expressos na representacdo ndo sdo fixos e
estaveis, mas flutuantes e indeterminados, o curriculo pode se transformar numa luta
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de representagdo, na qual eles podem ser redefinidos, questionados, contestados
(SILVA, 2012, p.195).

Logo, se o professor compreender que o curriculo ndo se limita apenas ao programa de
contetidos fixos e imutaveis, mas como um campo de disputa de contestacdes de
representacdes, o mesmo terd a consciéncia de que ele proprio também ¢é construtor de
curriculo e ndo apenas um reprodutor de conteudos programados.

Neste contexto, passamos a abrir caminhos de estudo em prol de um curriculo mais
sensivel a realidade pedagogica de nossas escolas publicas, na mediada em que deixamos de
considerar os professores como meras maquinas transpositoras de fragdes ou de elementos do
curriculo, ou tdo pouco simples imitadores de praticas docentes pré-existentes em seu
cotidiano profissional e at¢é mesmo estudantil, enquanto discente da educagdo basica ou do
nivel superior, assim como discutidas pela classe professoral. Mas sim, enxergarmos estes
professores como seres humanos que possuem a capacidade de ressignificarem todos estes
contextos, alcangando, portanto, uma melhoria de suas praticas pedagogicas

Nesta mesma linha de pensamento, Mazzoti (1994) também, nos alerta ser necessario
um olhar atento para as representacdes sociais destes professores, pois uma representagdo, por
ser produto da percepcdo dos individuos sobre um dado objeto de conhecimento, nos limites
contextuais aos quais este processo de significacao ¢ realizado, nem sempre condiz com a
realidade que busca significar, estando na maioria das vezes sobre influéncia das ideologias
que por sua vez, influenciam diretamente no imaginario social. Sendo que este imaginario

social, neste contexto,

[...] “mascara”, assim, os problemas reais, as pressdes, os conflitos cotidianamente
vividos pelos individuos. A aceitagdo ou recusa das instituigdes, dos projetos de
organizagdo social, da adesdo a certas utopias, dependem do universo simbdlico que
se criam em todas essas questdes (FERREIRA, EIZIRIK, 1994, p. 08).

Logo, um professor precisa compreender claramente todos os fatores sociais que
afetam diretamente no seu processo educativo, o que estes acarretam em aspectos positivos e
negativos para a dindmica educativa e por consequéncia para a formacao de seus educandos,
para assim, ser um profissional capaz de redirecionar sua pratica.

Vé-se, portanto, a necessidade de entendermos até que ponto os professores dos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental estdo tendo a dimensdo de curriculo e suas influéncias para
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com a pratica educativa na organizacdo escolar, sendo um caminho promissor a analise de
suas representacdes sociais sobre este curriculo que os orientam.

Para compreendermos a influéncia que as representagdes sociais de curriculo
acarretam para o direcionamento da pratica dos professores em sala de aula e por
consequéncia sobre os processos de aprendizagem dos estudantes, ¢ necessario antes de tudo,
que tecamos algumas discussdes em torno de curriculo e fagamos uma correlagdo entre as
teorias de curriculo e suas respectivas concepcdes de educacgao.

Mas afinal o que seria o curriculo? E para que serve?

1.4. O carater polissémico do curriculo, as teorias curriculares e suas influéncias a

pratica pedagodgica

Buscar apontar claramente uma definicdo para o termo “curriculo” ndo seria aqui o
objetivo, até por que muitos tedricos ao se aprofundarem na aventura de compreenderem tal
campo de estudo, tais como: Caswell e Campbell, (1935), Bestor (1956), Johnson (1975),
Taba (1974), Beauchamp (1968), Coll (1987), William (2007), Pacheco (2006) dentre outros,
apresentam uma defini¢do a partir de suas perspectivas linhas de estudos, vindo a compor o
carater polissémico deste campo conceitual que ¢ o curriculo. Estes ao se fundamentarem,
pois, em trés tendéncias basilares de estudos curriculares que sdo respectivamente: A
perspectiva tradicional, a critica e a pos-critica, conforme Silva (2013). E percebivel,
portanto, que ndo existe uma conceituacao fixa de curriculo, mas sim, varias conceituagoes
resultantes de sua polissemia Pedra (1997).

Pretende-se entdo neste estudo, apresentar que este campo conceitual tdo amplo e
dinamico, se orienta mediante aos principios educativos a que cada sociedade seleciona como
sendo relevantes ou ndo para serem transpostos para os seus respectivos sistemas educativos,
para que estes se responsabilizem diretamente com a formag¢do do modelo de homem
educavel que tal sociedade estd almejando Silva (2013).

Esta realidade se evidencia claramente nos estudos voltados para os esclarecimentos
em torno da organizagdo e implementagdo do Projeto Politico Pedagogico das escolas, como
exemplo, os estudos de Vasconcellos (2012), sendo que o mesmo aponta que este Projeto
Politico Pedagodgico, ou também chamado (PPP), ¢ um guia de principios educativos,
elaborado pela propria escola, € que ndo deve ficar apenas como um ideal de educagdo, mas
se fundamentar nos problemas concretos desta, resgatando o valor do planejamento para a

acdo docente e visando a melhoria do processo ensino-aprendizagem, estando, pois, em um
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movimento de transformacdo continua, ao passo que a escola ¢ um ambiente mutavel. O

projeto politico pedagodgico se apresenta, pois, como,

[...] o plano global da institui¢@o. Pode ser entendido como a sistematizagdo, nunca
definitiva, de um processo de planejamento participativo, que se aperfeicoa e se
concretiza na caminhada, que define claramente o tipo de acdo educativa que se quer
realizar. E um instrumento teérico-metodolégico para a intervengdo ¢ mudanga da
realidade. E um elemento de organizagio e integragdo da atividade pratica da
institui¢do neste processo de transformagdo (VASCONCELLOS, 1956, p. 169).

Este se configura como um espago de exceléncia para a participagdo do professor e
dos demais agentes educativos que compdem a organizagdo escolar, para que possam apontar
quais as suas expectativas em relacao as dificuldades de aplicacdo dos curriculos em sala de
aula, assim como se colocarem enquanto profissionais criticos e reflexivos acerca do modelo
de educag@o que consideram de maior relevancia para ser implantado.

Mas para tanto, € preciso que os professores possam compreender, que toda e qualquer
acdo educativa ndo surge do nada, mas se orienta a partir de uma organizagao e sistematizagao
do ensino. Ensino este, que ¢ pensado previamente de acordo com os interesses de um
determinado contexto social, ao passo que “Nao ha sociedade sem pratica educativa nem
pratica educativa sem sociedade” (LIBANEO, 1994, p.17). E que diante de tal realidade “Os
curriculos sdo a expressao do equilibrio de interesses e for¢as que gravitam sobre os sistemas
educativos num dado momento, enquanto que através deles se realizam os fins da educagao
no ensino escolarizado” (SACRISTAN, 1998, p. 17).

O que se torna relevante neste contexto considerando o que ja foi discutido até aqui,
ndo ¢ apontar apenas o carater polissémico do termo “curriculo” ¢ claro, mais antes de tudo,
explicitar que no cerne da epistemologia de uma teoria curricular existe uma perspectiva de

formagdo humana. Logo,

Os varios conceitos atribuidos ao termo curriculo ndo descrevem realidades
diferentes, apenas informam sobre a interpretagdo que determinado autor ou escola
teorica lhe deu. As énfases sdo variadas: o contetido, a experiéncia, as atividades ou
a propria organizagio curricular, mas a realidade descrita ndo se modifica. E entdo,
uma questdo de perspectiva e nao propriamente de polissemia (PEDRA, 1997, p.
31).

Ao nos aprofundarmos um pouco mais nos estudos sobre curriculo em busca de
compreendermos melhor este campo conceitual percebemos que, ¢ esta sua caracteristica

polissémica, uma das maiores dificuldades para a ampliagdo da compreensdo de todos os
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agentes educativos no que se relaciona a compreensdo sobre tal campo de estudo. Dai talvez,
a resisténcia dos alunos dos cursos de graduagdo em Pedagogia, assim como os demais
profissionais da educacdo que atuam diretamente com a dinamica educativa das escolas, em
resistirem as pesquisas voltadas para o campo do curriculo, o fato do mesmo nao ser um
campo com uma terminologia fixa e que exige de seus adeptos de estudo um maior interesse
duradouro para compreender sua complexidade.

Segundo Pedra (1997), foi na década de 1970 que os estudos sobre este campo
conceitual comegaram a apresentar uma abrangéncia maior daqueles estudantes que se

interessavam a compreender o curriculo, sendo que neste mesmo periodo,

[...] entra em vigor a Lei 5.692/71 (que introduziu e fixou um conjunto de
expressdes nas quais o curriculo ora € substantivo, ora € adjetivo “curriculo pleno”
“plano curricular”...); a disciplina “Curriculos e programas” foi introduzida no
conjunto das disciplinas obrigatorias para a formagdo do pedagogo e foram criadas
0os primeiros cursos de poés-graduacdo que tomaram o curriculo por area de
concentragdo (PEDRA, 1997, p. 10).

A partir dai, tal campo conceitual deixa de se restringir apenas ao dominio académico,
e passa a apresentar uma abertura maior para os demais agentes educativos, o que vem
expressar cada vez mais o carater polissémico de tal campo conceitual que vai sendo
interpretado a partir de varias perspectivas de estudo.

Um dos grandes teoricos que se destacou na busca pela compreensao das bases
conceituais em que se fundamenta os projetos educativos e reformulagdes curriculares foi
Jose Augusto Brito Pacheco que em seu artigo Area escola: Projeto educativo, curricular e
didatico (1994), deixa claro a sua postura de critica em relacdo a falta de participagdo do
professor no que se refere a compreensdo epistemoldgica do curriculo e de seu carater
enquanto projeto educativo, ao apontar que frente as reformas curriculares, a este profissional
“professor” fica relegada apenas o papel de consumidor e reprodutor de técnicas de ensino,

Pacheco (1994).

Dai que os obstaculos principais se situem numa crescente descurricularizagdo do
professor, ou seja, numa tendéncia invariante de tornar o professor num executante
ou implementador de decisdes curriculares, cuja imagem se apresenta algo
deliberado por que n3o se outorga um papel participante e activo no
desenvolvimento do curriculum. O protagonismo do professor se existe, ¢ mais de
accdo do que de concepgdo, mas de pratica que de projecto por que jamais se
perspectivou o curriculum como projeto socio-educativo e didatico e sempre se
olhou para a aula como local de execucdo do curriculum mediante o cumprimento
dos programas (PACHECO, 1994, p. 51).
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E diante desta lacuna referente a falta de valorizagdo do papel do professor, tanto na
compreensdo quanto na elaboragdo do curriculo, assim como das representagcdes sociais
recontes desta que tal investigacdo monografica faz-se relevante.

Para os professores iniciarem uma reflexdo sobre o campo conceitual do curriculo, e
melhor fundamentarem suas praticas a partir de tais reflexdes em torno deste, aqui no Brasil
estes podem se deleitar com a leitura de um dos tedricos que mais se destacou nesta linha de
estudos e que muito vem colaborando para melhores esclarecimentos sobre o
desenvolvimento das teorias curriculares, que ¢ Tomaz Tadeu da Silva, que em seu livro
Documentos de Identidade: Uma introducfo as teorias do curriculo (2013), analisa as
diversas teorias curriculares, ndo visando apontar um conceito definitivo para o curriculo, mas
evidenciando claramente que as teorias curriculares sdao elaboradas de acordo com as
necessidades sociais de quem as elabora.

Neste livro Silva (2013), expde um histérico das teorias curriculares que sdo
respectivas denominadas como: “Teorias Tradicionais, que concebem o processo educativo
nas respectivas palavras-chave e principais categorias de analises caras a fundamentagao
teorico-metodoldgica de cada uma dessas linhas de estudos curriculares, que sdo: ensino,
aprendizagem, avaliacdo, metodologia, didatica, organizacdo, planejamento, eficiéncia,
objetivos. Teorias criticas: Ideologia, reprodugdo cultural e social, poder, classe social,
capitalismo, relagdes sociais de producdo, conscientizacdo, emancipa¢do e libertacdo,
curriculo oculto e resisténcia. Teorias pés-criticas: identidade, alteridade, diferenca,
subjetividade e discurso, saber-poder, representagdo, cultura, género, raga, etnia, sexualidade
e multiculturalismo” (SILVA, 2013, p.17).

Cada concepgao curricular que o mesmo aponta, apresenta uma visao de formagao de
homem inserido em um dado contexto social. Realidade esta, que nao pode ser

desconsiderada ao passo que,

A pratica de ensino ndo ¢ simplesmente uma criagdo de individuos no cenario da
escola. Esta formada por estruturas que transcendem o poder de qualquer individuo
para realizar a mudanga. Essa estruturagdo ¢ evidenciada na selecdo, na
sequenciacdo e na organizacao dos conteudos do curriculo; nos programas de tarefas
de aprendizagem que controlam como se trabalha o conteudo; na forma como os
alunos/as sdo organizados socialmente e como os recursos e o tempo sdo atribuidos
e distribuidos” (ELLIOTT, 1991, apud SACRISTAN; GOMEZ, 1998, p.377).
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Logo, nenhuma escola consciente ou inconscientemente, trabalha sem se fundamentar
em um projeto de educacdo, neste sentido, as suas formas de planejar, organizar suas tarefas,
engajar seus professores em suas praticas, assim como auxilid-los quando necessario em suas
praticas pedagogicas, ¢ reflexo desta interagdo reciproca entre curriculo e interesses
educativos. Sendo evidente que cada modelo de projeto educativo tem suas bases
inevitavelmente com uma ou mais perspectiva teorica curricular, seja ela, tradicional, critica
ou pos-critica.

Mas, e os professores de que maneira representam o curriculo? E esta representagdo
considera a relagdo que este curriculo tem com a formacdo das criangas? Esses professores
que estdo atuando em nossas salas de aula tiveram a oportunidade de discutir tais concepgdes?
E at¢ que ponto a auséncia destas concepg¢des ou de outras concepgdes diferentes da
epistemologia de curriculo interfere em suas praticas docentes em sala de aula?

Como ja compreendido até aqui, se “[...] o problema fundamental do curriculo ¢ o da
representacdo” (PEDRA, 1997, p.12), e se existe a auséncia dos profissionais docentes para
com uma maior compreensdo acerca da relagdo entre o curriculo e suas praticas pedagogicas,
entdo, nada mais relevante de que incentivamos estudos voltados para a interpretacdo das
representacdes de curriculo dos professores. O que nos faz retornarmos a questdo central deste
estudo monografico: Quais as implicacdes que as representacdes sociais sobre curriculo dos
professores dos primeiros anos do Ensino Fundamental exercem sobre suas praticas
pedagdgicas em sala de aula?

E necessario evidenciar que, os professores que significam o curriculo baseando-se a
partir de uma visao tradicional compreenderam o processo educativo de maneira sistematica
€ mecanicista, ao passo que nesta linha de concepgdo, o curriculo escolar baseia-se em
pressupostos tecnicistas. Um dos maiores expoentes dessa linha de pensamento também
citado por Silva (2013) ¢ Bobbit, que em seu livro “The currriculum” (1918), defendia uma
concep¢do de educagdo que fosse eficiente ao passo de responder aos anseios de

industrializagdo e urbanizagdo americana. Assim,

As respostas de Bobbit eram claramente conservadoras, embora sua intervencao
buscasse transformar radicalmente o sistema educacional. Bobbitt propunha que a
escola funcionasse da mesma forma que qualquer outra empresa comercial ou
industrial. Bobbitt queria que o sistema educacional fosse capaz de especificar
precisamente que resultados pretendia obter, que pudesse estabelecer métodos para
obté-los de forma precisa e formas de mensuragdo que permitissem saber com
precisdo se eles formam realmente alcangados (SILVA, 2013, p. 22-23).
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Nesta perspectiva, toda metodologia desenvolvida em sala de aula pelo professor tinha
como objetivo fazer com que os alunos aprendessem os conhecimentos € comportamentos
definidos pelo curriculo. Eram definidos os objetivos educacionais e cabia ao professor atingi-

los. Neste modelo de educagdo o curriculo correspondia a

[...] uma linha de producdo dividida ordeiramente em disciplinas, enviadas em
unidades de tempo preestabelecidas, organizadas em graus e controladas por testes
estandardizados, destinados a excluir as unidades defeituosas e a devolvé-las para
reelaboragio (REICH, apud CANARIO, 2006, p. 16).

Esta perspectiva desconsiderava o carater politico do curriculo quanto a
inexorabilidade do processo de escolarizacio fundamentalmente para o mercado ao se

fundamentar

[...] numa base prescritiva e apolitica, sem nunca por em causa a propria esséncia do
curriculo, isto é, continua a estar centrado no “como” construir o curriculo, sem
nunca questionar “o que” (que) ele pretende transmitir, reconhecendo assim o status
quo como referencia desejavel (SOUSA 2002, p. 8).

Portanto, dentro deste contexto, o professor seria um mero transmissor € o aluno
receptor passivo de informagdes sem nenhuma subjetividade, cultura, e crengas, o que ¢ muito
prejudicial, na medida em que segundo (SCOCUGLIA, 2005) ao analisar o curriculo

apoiando-se nas reflexdes de Paulo Freire, aponta que,

[...] a construg@o do curriculo ndo deveria ser uma doacdo dos supostos detentores
exclusivos do conhecimento elaborado/escolar, mas um instrumento da acdo
dialogica de todos os atores sujeitos escolares que t€m o direito de escolher, de
optar, de refletir, de opinar e de ajudar a construir o curriculo (SCOCUGLIA, 2005.
p. 83).

Logo, o professor precisa compreender que, o conhecimento partiria do estudo da
realidade que se deseja investigar, sendo tal processo de investigagdao pautado por um didlogo
constante entre quem ensina, aprende e o objeto em estudo a ser apreendido. E ndo como um
conhecimento distante e proveniente de uma sele¢ao realizada segundo critérios elitistas como
vem ocorrendo nos curriculos atuais. Assim, o professor precisa estar atento ao fato de que,
atualmente se torna inconcebivel um modelo curricular baseado nesta perspectiva apolitica.

Ao passo que,
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No contexto da sociedade contemporanea, a educacdo publica tem triplice
responsabilidade: ser agente de mudangas, capaz de gerar conhecimentos e
desenvolver a ciéncia e a tecnologia; trabalhar a tradi¢do e os valores nacionais ante
a pressdo mundial de descaracterizacdo da soberania das nagdes periféricas [...]
(LIBANEO, 2003, p. 118).

Ainda segundo Silva (2013), em busca da superagdo de tal concepcao tradicional de
curriculo surgem as teorias criticas do curriculo, que criticam acirradamente a suposta
neutralidade do processo educativo e tem como objetivo evidenciar a necessidade de uma
reflexdo critica em torno dos processos de aprendizagem e suas influéncias para o processo de
transformagao social.

Silva (2013), ainda esclarece que sdo muitos os teoricos que se destacam nesta
vertente de estudos criticos sobre curriculo, dentre eles podemos citar: Althusser (1970),
Bourdieu; Passeron (1970), Bernestain (1971), Apple (1979), aqui no Brasil Paulo Freire
(1970), dentre outros. Todos estes estudiosos ao beberem nas fontes marxistas buscaram
explicitar o carater ideologico da educacdo no tocante a relacdo intrinseca entre escola e

trabalho nas sociedades capitalistas. Neste sentido, 0 mesmo autor nos aponta que,

E, pois, através de uma correspondéncia entre as relagdes sociais da escola e as
relagdes sociais do local de trabalho que a educag@o contribui para a reprodugo das
relagdes sociais de producdo da sociedade. Trata-se de um processo bidirecional
(SILVA, 2013, p.33).

O professor que representa o curriculo enquanto instancia neutra, certamente estara
sempre preocupado a adequar a sua pratica de maneira a preparar o seu aluno prioritariamente
para o mercado de trabalho, sem questionar-se sobre as desigualdades sociais do modelo de
producado capitalista, se preocupara apenas em transmitir os conhecimentos disciplinares sem
questionar a si € aos seus alunos para o que, ou para quem, os mesmos estdo servindo,
planejara suas aulas desconsiderando a pluralidade cultural trazida pelos alunos para a sala de
aula e ira considerar a escola enquanto instituicdo isenta de todo e qualquer problema social.

Também nao compreendera que oferecer uma educacao para a cidadania ndo se
fundamenta na perspectiva de mostrar aos educandos os seus “direitos e deveres” apenas,
discurso que muito se evidencia nas propostas educativas, mas que na verdade uma pratica
docente voltada para a verdadeira cidadania deve oportunizar aos educandos experiéncias de

aprendizagens voltadas para incentivar o seu espirito participativo, ou seja, que os mobilizem
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a participarem dos processos de tomadas de decisdes nos rumos de sua cidade, que estes
tenham uma consciéncia emancipativa frente o que acreditam ser importante para uma
melhoria da qualidade de vida de sua comunidade.

Uma formacao de qualidade deve preparar o estudante sim para o mundo do trabalho,
evitando a sua exclusdo da sociedade no que se refere a sua garantia de subsisténcia
financeira, porém, de uma maneira que fomente também neste mesmo educando a sua
capacidade critica e reflexiva sobre o trabalho que ird desenvolver, o capacitando pois, para
enxergar toda forma de pratica que limite as suas possiblidades de transformacgdo social,
crescimento, construcao de sentidos de sua propria agdo sobre o mundo.

Neste sentido € preciso que os professores compreendam a diferenga entre preparar o
estudante para o trabalho, que no seu sentido original, tem a finalidade de construgao,

crescimento e humanizagao, assim Kruppa vem esclarecendo,

E pelo trabalho que os seres humanos transformam a natureza em meios de vida.
Mas ndo fazem isso apenas de forma repetitiva. Ao transformar a natureza, homens e
mulheres acumulam conhecimentos que, simultaneamente, mudam sua forma de
produzir os meios de sua propria vida e sua relagdo com a natureza (KRUPPA,
2005, p. 03).

E preparar o aluno para o mercado de trabalho atual, que se configura situado em uma
sociedade capitalista e globalizada a qual exige capacitagdo mecanica dos profissionais.

Nesta sociedade capitalista, o controle fica sobre o poder das multinacionais, que por
sua vez exercem grande influéncia sobre os sistemas educativos, cobrando cada vez mais que
estes profissionais sejam meros tecnicistas, habeis, versateis, mas o menos pensantes
possiveis, ao passo de oferecerem mao de obra qualificada a0 mesmo tempo de ndo serem
também capazes de enxergar as relagdes de dominagdo que estdo sendo submetidos como

esclarece Rodrigues (2007). Um profissional que

Ao trabalhar lhe parece natural que certas pessoas tenham que trabalhar em troca de
um saldrio para viver como se isso sempre houvesse existido e, ainda, como se
tivesse que continuar existindo para sempre. Esse individuo ndo vé a sociedade
capitalista como uma sociedade historicamente construida pela luta entre uma classe
com intengdo de ser a classe dominante (a burguesia) e outras classes que acabaram
sendo submetidas a esta classe dominante, transformando-se em proletariado. Nao.
A medida que o tempo passa a sociedade capitalista se estabiliza, ela € percebida
pelas pessoas, na vida cotidiana, como a unica sociedade possivel (RODRIGUES,
2007, p.37).
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O trabalho neste contexto, deixa de ser um ato construtor de humanizacdo e passa a
desumanizar o homem na medida em que este, assim como nos aponta o referido autor, nao
percebe as relagdes de interesse que o tornam um trabalhador mecanizado e sem muitas
expectativas de transformagao de sua realidade social.

Como ja exposto anteriormente, € intrinseco a escola formar para o0 mundo do trabalho
e ndo como muitos pensam para o mercado de trabalho. Assim, ¢ preciso que os educadores
no decorrer de suas praticas pedagdgicas compreendam que o educando ndo pode ser
simplesmente preparado a oferecer mao de obra qualificada ao sistema econdmico dominante,
mas que também, seja um profissional pensante, empreendedor, que enxergue outras maneiras
de desenvolvimento econdmico, como por exemplo, que seja capaz de se articular em
cooperativas, associagdes e outras frentes de trabalho de cunho mais igualitario e
autossustentavel, € que ndo necessariamente se direcione ao modelo de organizagdo
capitalista.

Se assim ndo o for, a reprodug¢do das desigualdades sociais provocada por esta
apolitizagdo do curriculo pode ser muito prejudicial, considerando-se que, na nossa sociedade
atual precisamos de individuos conscientes de suas funcdes no tocante a transformacao social,
individuos estes, capacitados com as habilidades técnicas, mas, que possam também, serem
“[...] capazes de entender o mundo, seu pais, sua realidade e de transforma-lo positivamente”

(LIBANEO, 2003, p.118). Individuos estes formados por professores que compreendam que

Mais do que transmitir informagdo a func¢ao educativa da escola contemporanea
deve se orientar para provocar a organizacdo racional da informacdo fragmentaria
recebida e a reconstrugdo das pré-concepgdes acriticas, formadas pela opressdo
reprodutora do contexto social, por meio de mecanismos ¢ meios de comunicagido
cada dia mais poderosos e de influéncia mais sutil (GOMEZ, 1998, p.26).

Assim, frente a tantas demandas, como serd possivel um professor desconsiderar que
os seus alunos estdo nesta sociedade? Que nem todos se encontram no mesmo patamar de
igualdade social? E que por consequéncia nem sempre podem usufruir de maneira justas dos
bens de consumo produzidos por esta mesma sociedade? Mas afinal, qual seria a rela¢do entre
a concepgao politica do professor sobre o curriculo e sua pratica em sala de aula frente a estas
exigéncias atuais da educagdo publica?

Assim, o educador precisa estar consciente de que o trabalho que desenvolve dentro da
instituicao “escola” ¢ muito desafiador, de maneira que esta institui¢do ao passo que deve se

apresentar como formadora destes futuros profissionais criticos e reflexivos, encontra-se
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também em uma relacdo dialética entre transmissora e reprodutora de conhecimentos
historicos. Precisa formar as criancas para identificarem as relagdes de poder inerentes a este
processo, ou seja, para que, ou quem, esta servindo tal modelo de formagao profissional, e até

que ponto ele ¢ humanizador. Portanto a escola encontra-se,

[...] imersa na tensdo dialética entre reproducdo e mudanga, oferece uma
contribui¢do complicada, mas especifica: utilizar conhecimento, também social e
historicamente construido e condicionado, como ferramenta de analise para
compreender, para além das aparéncias superficiais do status quo real - assumido
como natural pela ideologia dominante -, o verdadeiro sentido das influéncias de
socializacdo e os mecanismos explicitos ou disfarcados que se utilizam para sua
interiorizagdo pelas novas geragdes (GOMEZ, 1998, p.22).

Se este educador ndo for capaz de enxergar as relagdes de opressdo e alienagdo
existentes na preparacdo dos profissionais para o mercado de trabalho e suas relagdes
intrinsecas como o modelo de curriculo que as escolas estdo se fundamentando, certamente
sua pratica pedagdgica ira produzir cada vez mais desigualdades sociais na medida em que “O
ensino ¢ uma pratica cultural que apenas pode ser compreendida através de consideracdes
histéricas e politicas, relacionadas com o poder e a cultura” (SOUSA, 2002, p.34)

Esta visdo politica dos professores sobre o curriculo ¢ importante na medida em que,
ao conseguir ir além de uma visdo mercadologica do curriculo, ird possivelmente adaptar a
sua pratica em sala de aula de maneira a considerar os alunos como seres humanos capazes de

refletir e transformar suas realidades sociais. Neste sentido,

Se € correto pensar que todo curriculo deve ser permeado por contetidos e
metodologias gerais e fundamentais, também ¢ garantido (inclusive pela legislacdo
educacional) e necessario o exercicio do direito de participar, interferir, sugerir,
adendar, refletir, modificar, reinventar o curriculo com base na pratica reflexiva e
critica (SCOCUGLIA, 2005, p. 89).

Este mesmo professor compreendera que os simples arranjos das disciplinas escolares,
organizacdo do espaco da sala de aula, os discursos que nela discorrem e as experiéncias
trazidas pelos alunos, sdo fundamentais na constru¢do de um conhecimento capaz de superar
as desigualdades sociais provocadas pela subordinagdo dos processos educativos aos
interesses de grupos majoritarios em uma sociedade altamente capitalista e competitiva.

Conseguira, pois, compreender que,
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A emergéncia do curriculo na sociedade moderna e industrial estd fortemente
associada a nocdo de Estado, sobretudo naquilo que representa ndo s6 em termos de
racionalizagdo e burocratizagdo de finalidades educacionais, mas também em funcéo
de diversas formas de controlo social que legitimam praticas concretas de autoridade
(PACHECO, 2001, p. 10).

Vindo a complementar esta visdo de um curriculo critico, surgem as Teorias pos-
criticas, que segundo Silva (2013), se constituem enquanto uma tentativa de reconhecimento
de varios grupos culturais existentes na sociedade que sdo discriminados e que lutam pelo seu
reconhecimento humano. Os mesmos lutam para demonstrar que a diferenca nio ¢ algo
natural, mas sim construido socialmente e que, portanto, pode ser desconstruido por meio do
questionamento acerca dos discursos de poder. Pode-se apontar dentre as relagdes que
precisam ser problematizadas, as de gé€nero, étnicas, raciais, sexuais, culturais, religiosas,

dentre outras. Destaca-se, por tanto, que

Um curriculo inspirado nesta concep¢ao nao se limitaria, pois, a ensinar a tolerancia
€ 0 respeito, por mais desejavel que isso possa parecer, mas insistiria, em vez disso,
numa analise dos processos pelos quais as diferengas sdo produzidas através das
relacdes assimetria e desigualdade. Num curriculo multiculturalista critico, a
diferenca, mais do que tolerada ou respeitada, ¢ colocada permanentemente em
questdo (SILVA, 2013, p.88).

Um professor que ndo alcangar tal concepcdo sobre o curriculo certamente nao
conseguird realizar sua pratica pedagdgica de maneira a considerar a diversidade, étnica,
racial, religiosa, sexual, dentre outras que adentram as nossas escolas. O que ¢ muito
prejudicial, na medida em que € necessario “[...] que se reformule o conhecimento escolar de
maneira a favorecer a afirmagdo das identidades e dos pontos de vistas de grupos
minoritarios” (MOREIRA; MACEDO, 2002, p. 24).

Certamente com esta mudanga de concep¢ao poderemos alcancar uma melhor
qualidade de aprendizagem dos nossos estudantes em especial aqueles oriundos de camadas
populares menos desfavorecidas, assim como uma diminuicdo dos preconceitos sociais.
Logo, o professor que tiver consciéncia destes fundamentos epistemologicos de curriculo,
assim como de suas implicagdes para a pratica pedagogica em sala de aula certamente estara
mais capacitado para a acdo docente.

E importante esclarecer que o que esta sendo enfatizando aqui, ndo ¢ uma dentincia de
que os professores ndo sabem o que € o curriculo, mas sim, uma inquietagdo de
compreendermos até que ponto estes profissionais estdo sendo preparados e se preparando

para tal compreensao critica e reflexiva sobre as teorias curriculares, assim como, até¢ que
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ponto as representacdes sociais que ja tem sobre curriculo e que sdo adquiridas a partir de
suas experiéncias pedagdgicas, assim como resultantes da dinamica educativa, e em sua classe
profissional interferem diretamente em sua a¢ao docente.

Assim, se os professores enquanto ensinam colocam o curriculo em pratica, de
maneira consciente ou nao, € mesmo que sejam conscientes tais praticas. Sao elas conscientes
do que? Como desconsiderar entdo, dentro desta realidade, o desenvolvimento da pratica
educativa no ambito das nossas salas de aula, se, sdo estes professores nestes espacos 0s
protagonistas dos curriculos?

E preciso diante de tais indagagdes que aqueles que pensam a educagdo, ou seja, 0s
que desenvolvem os modelos curriculares sejam mais sensiveis a realidade de nossas escolas
publicas e principalmente a atuagdo direta dos professores na ressignificacdo de suas praticas
pedagodgicas a partir de suas representagdes sociais destes curriculos. Na medida em que,
assim como nos aponta Pedra (1997), ao analisar atentamente uma resposta curricular

apresentadas a uma realidade educativa que passava por dificuldades, tal autor concluiu que,

Se examinarmos atentamente as prescri¢des legais verificamos que elas incidem
sobre questdes genéricas. O legislador ndo ousou ir até a materializa¢ao do curriculo
no cotidiano da escola, Ou seja, ndo delibera sobre as relagdes que se estabelecem
no interior das salas de aula, onde efetivamente o curriculo toma existéncia
(PEDRA, 1997, p. 68).

Assim, este ¢ o caminho, buscar uma aproximagdo maior entre as elaboracdes
curriculares e a verdadeira aplicacdo destes curriculos nas salas de aula. Aproximagdo esta,
que precisa considerar um dos principais agentes curriculares, o professor, enquanto um ser
que se orienta mediante suas representacdes sociais de curriculo e como tal, necessita de
orientacdes tedricas e praticas sobre estas teorias curriculares e suas influéncias no processo
educativo, para que s6 assim, possam cada vez mais estarem conscientes de seus papéis
enquanto profissionais da educacao.

Mas como alcancar tais mudangas?

Alguns resultados dessa pesquisa empreendida, apontam que se fazem necessarias
formagdes iniciais e continuadas que corroborem para essa compreensdo destes professores,
para que no minimo se sintam instigados a investigarem sua propria pratica, de maneira a se
tornarem, quando nao o forem, conscientes de suas fungdes politicas, para que possam
realizar sua pratica docente de maneira a considerar que o curriculo ¢ permeado de um carater

ideologico, na medida em que o mesmo se encontra diretamente vinculado a formagao das
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identidades dos estudantes que adentram as nossas escolas publicas como bem apontado por
Silva (2013).

Formagdes estas que os facam enxergar que a escola ¢ a responsavel pela aplicagdo
sistematica dos curriculos sendo que, “[...] por seus conteudos, por suas formas e por seus
sistemas de organizagdo, introduz as concepgdes, as disposi¢cdes e os modos de conduta que a
sociedade adulta requer” (SACRISTAN; GOMEZ, 1998, p.14), mas que ao mesmo tempo,
também os facam se perceberem como profissionais capazes de ressignificarem estes
curriculos de acordo com as necessidades reais de sua préatica.

Mostrar a estes professores, que em nosso contexto social atual marcado pela urgéncia
de cidadaos criticos reflexivos, as criangas e jovens dentro da escola mesmo necessitando de
uma formacgao técnica para responder as exigéncias do mundo globalizado, precisam também
de uma formag¢dao humana, para que sé assim possam realizar suas escolhas dentro desta
dindmica competitiva de capitalismo de maneira consciente se colocando como sujeitos de
sua formagdo. Ao passo que “O educador, enquanto profissional, enquanto trabalhador em
uma determinada sociedade, tem de realizar sua “obrigacao” de maneira especifica” (RIOS,
2004, p.46).

Finalmente, quais as vantagens que estas novas perspectivas trariam para 0 processo
pedagogico? Para a atividade pratica da aplicacdo dos curriculos nas salas de aula?

Os professores que receberem uma formagdo mais qualificada sobre o campo dos
estudos curriculares certamente terdo mais facilidade de compreenderem que a atividade de

ensinar seria, pois, neste contexto, ajudar os jovens

[...] a adquirir um hébito de trabalho intelectual, a virtus a forga para buscarem a
verdade e a justica, para se rebelarem contra o instituido, para estarem sempre
insatisfeitos com as explicagdes que encontram, com a sociedade na qual vivem,
com realidade que enfrentam no mundo do trabalho. E isto o docente ndo conseguira
fazer se ele proprio ndo assumir o trabalho intelectual, a superacao da realidade que
temos e a constru¢do do novo como uma dimensdo de sua existéncia (COELHO,
apud RIOS, 2001, p. 52-53).

O que exige do mesmo em certa medida uma postura de profissional desafiador critico
e reflexivo, tanto de sua pratica, como da dindmica educativa a qual se insere. Na medida em

que,

E preciso um posicionamento firme e licido do educador e da escola se forem se
submeter a todas as exigéncias do sistema educacional, que via de regra e reflexo do
sistema social dominante, ndo se podera alterar nada, pois, a estrutura esta
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organizada para a reiteragdo do mesmo, para a reprodu¢do da ordem dominante;
neste caso, melhor seria nem se cogitar a mudangas da pratica, pois, faltaria o
elemento fundamental, que ¢ o compromisso politico com a transformagdo
(VASCONCELLOS, 2012, p. 118).

O professor seria um profissional mais capacitado e comprometido com sua funcao na
sociedade. Perceberia que ¢ exigida de sua postura uma compreensdo mais ampla sobre
curriculo e suas reverberagdes para a pratica educativa. Exigiria cada vez mais de sua classe
profissional, assim como dos administradores das escolas uma postura mais investigativa e
sensivel as reais necessidades de aprendizagens dos alunos, ja que sao eles, enquanto docentes
que se deparam frente a frente com os desafios de tornarem reais as aplicagdes € construgdes
destes curriculos no decorrer de suas agoes docentes.

Estes profissionais seriam, portanto, mais capacitados para investigarem sua propria
pratica docente cotidianamente, saberiam que a maneira como se posicionam frente as
demandas do curriculo estd intrinsecamente relacionada a aprendizagem de seus alunos
compreendendo estes que “A atitude do professor ensina. O gesto do professor fala” (RIOS,
2010, p.5). O que nos faz recairmos sobre uma pratica docente que se fundamente em
principios éticos, “Assim, o que o educador decide fazer com o saber ¢ extremamente
relevante para que sua agao seja qualificada de competente” (RIOS, 2004, p.59).

E a busca por tais mudancas no cenario educacional atual em relagdo & compreensao
de curriculo dos professores e suas implicacdes a pratica pedagogica, que nos faz recairmos
novamente em nosso objeto de pesquisa que nos insita a nos questionarmos, estariam esses
professores conscientes de seus papé€is enquanto sujeitos educativos? As escolas em que
trabalham dao suporte para tal andlise critica destes professores sobre o curriculo e por
consequéncia sobre suas praticas educativas?

E esta realidade que fomentam questdes como: Como estardo os professores dos
primeiros Anos do Ensino Fundamental representando e operando a partir de suas
representacdes a estes curriculos? E o quanto estas representagdes podem influenciar na
pratica destes professores em sala de aula em relacdo ao rendimento académico dos
educandos e ao alcance das fun¢des sociais da escola?

Sendo assim, € vital para o ambito educacional esse estudo, no sentido de investigar o
processo educativo a partir das representagdes sociais dos professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental acerca do curriculo, ao passo que, ¢ a partir das perspectivas pessoais,
assim como da formagdao do professor, que serdo guiadas a sua concepgdo de curriculo e

consequentemente a sua pratica pedagdgica em sala de aula. Neste sentido, “A mediagao do



41

professor na definicdo do significado do curriculo realizar-se-4, sem duvida guiada por seus
critérios epistemolodgicos de significacdo educativa evidente para fomentar um estilo de
ensino determinado” (SACRISTAN, 1998, p.193).

Nao ha, pois, como se alcangar uma mudanca frente a tantos problemas em nossas
escolas publicas, se ndo tivermos em nossas salas de aula profissionais conscientes sobre a
influéncia direta dos objetivos do curriculo e a formagdo de identidade dos alunos, que
consigam detectar suas representacdoes e identifica-las, em suas dissonancias, caso assim
estejam em matéria de compreensao de curriculo. Para, entdo, assim, conseguirem também
articular a sua pratica de maneira a ndo ceder aos interesses de grupos majoritarios. Interesses
estes, que tanto se apresentam de maneira explicita como implicita dentro do curriculo. Sendo
tal realidade apenas alcancada se estes mesmos professores tenham a oportunidade de no
decorrer de sua formacdo inicial e continuada serem capacitados sobre esta tdo ampla e
fundamental area de conhecimento, o curriculo.

Assim, buscando-se abrir caminhos em torno de tal aprofundamento de estudo como
meio de ampliagdo de nosso sistema de ensino ¢ que consideramos, pois, a teoria das
representacdes sociais indispensavel para compreendermos as significacdes de curriculo dos
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na medida em que toda teoria ¢ reflexo
da realidade que busca explicar. Pois, nossa visao sobre esta realidade se limita a teoria a qual

escolhemos para explica-la seja de forma consciente ou nao.
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CAPITULO 11

DAS REPRESENTACOES SOCIAIS DE CURRICULO DOS PROFESSORES AS
SUAS PRATICAS EDUCATIVAS NOS ANOS INCIAIS: RELACOES
INTERDEPENDENTES

Para o professor a escola ndo é apenas lugar de
reprodugcdo de relagdes de trabalho alienadas e
alienantes. E, também, lugar de possibilidade de
constru¢do de relagées de autonomia, de criagdo e
recriagdo de seu proprio trabalho, de reconhecimento
de si, que possibilita redefinir sua relacdo com a
institui¢do, com o Estado, com os alunos, suas familias

e comunidades (BRASIL, 1997, p. 53).

Existem questdes relativas a problematica de estudo dessa investigacdo que nao
podem deixar de serem elencadas ao se refletir sobre a relacdo de curriculo e pratica
pedagogica dos professores, dentre elas destacam-se as seguintes: Qual o grau de interferéncia
da (auto) formacdo do professor em curriculo para com sua pratica pedagdgica? Os
professores tém consciéncia de que toda e qualquer acdo educativa realizada no ambito da
escola publica precisa necessariamente estd ancorada a uma perspectiva curricular? Qual o
direcionamento que as representagdes sociais de curriculo dos professores estdo
fundamentando? E em que estas se distanciam de uma perspectiva curricular mais condizente
com a ideal?

Diante de tais inquietacdes, no do contexto da escola publica os professores precisam
enxergar varias realidades que se relacionam ao curriculo e que interferem diretamente na
qualidade de suas acdes pedagogicas. Assim sendo, € preciso se evidenciar que “as formas
como o planejamento curricular € representado e, consequentemente proposto, subjazem um
conjunto de crengas que as sustenta” (PEDRA, 1997, p. 71). Logo, de acordo com a teoria
curricular que o professor fundamentar sua concepgdo de educacdo de maneira consciente ou
nao, ¢ que o mesmo desenvolvera sua pratica em sala de aula, pratica esta que pode ou nao
condizer com as necessidades dos alunos € com o processo de consubstanciagdo do PPP da
unidade escolar.

Neste sentido, quando se infere que um professor fundamenta-se em uma concepgao
de educagdo para orientar sua pratica em sala de aula, ¢ preciso ficar atento a questdes que sao
indispensaveis para a otimizagdo do trabalho docente, como: Esta concepgdo de educacdo se

orienta por quais teorias curriculares? Surgem de estudos tedricos? Assim como, do senso
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comum adquirido nas proprias discussdes que presenciam entre seus colegas de profissdo ou,
até mesmo, para além delas?

O ponto chave desta discussdo ¢ saber o quanto essa concep¢do de curriculo
fundamenta as praticas dos professores, para entdo, poder delimitar suas significacdes
enquanto representagdo social ou ndo, e em seguida apontar-se caminhos utilizando-se da
compreensdo destes professores sobre o curriculo para orientar as reformulagdes curriculares
de uma maneira mais contundente com a realidade pratica destes em seus espagos de trabalho.

Compreende-se, portanto, que o professor para fundamentar sua pratica precisa estar
embasado em uma compreensdo de educagdo, seja ela resultante ou ndo de um processo
consciente de embasamento epistemoldgico mais consolidado ou ndo. Neste sentido, nada
mais importante do que analisar as significagdes de curriculo que fundamentam o trabalho
destes professores partindo da perspectiva de estudo das representagdes sociais apresentada

por Moscovici considerando-se que 0 mesmo,

[...] procura enfatizar ¢ que as representacdes sociais ndo sdo apenas “opinides
sobre” ou “imagens de”, mas teorias coletivas sobre o real, sistemas que tém uma
logica e uma linguagem particulares, uma estrutura de implicagdes baseada em
valores e conceitos, ¢ que “determinam o campo das comunica¢des possiveis, dos
valores ou das idéias compartilhadas pelos grupos e regem, subseqiientemente, as
condutas desejaveis ou admitidas” (MAZZOTTI, 1994, p. 62).

Finalmente terd ou ndo os nossos professores a dimensdo dos embasamentos que
fundamentam sua pratica?

Portanto, compreender os fundamentos que alicercam a pratica do professor, ou seja, a
sua visdo sobre educagdo, as metodologias que consideram de maior relevancia, a sua
preocupagdo com a aprendizagem dos alunos e se todos esses processos sdo realizados
conscientemente, ¢ o ponto chave para melhorarmos as praticas curriculares e por
consequéncia garantirmos uma maior qualidade na pratica educativa. Sendo esta realidade
apenas possivel, na medida em que compreendemos a teoria de curriculo, na qual os
professores se orientam, sendo que esta compreensdo s6 sera alcangada a luz da interpretagao
que a teoria das representacdes sociais nos proporciona sobre os conceitos que os professores
expressam acerca de suas praticas pedagogicas, em relagdo ao desdobramento do curriculo.

Neste cenario, € preciso ndo esquecer que estas representagdes sociais sao
“verdadeiras teorias do senso comum, construgdes esquemadticas que visam dar conta da

complexidade do objeto, facilitar a comunicagdo e orientar as condutas” (MAZZOTI, 1994, p.
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3), e que, portanto, sdo produtos e produtoras da pratica pedagogica. Neste sentido, torna-se
preciso evidenciar-se, o que, como € a quem estdo submetidas certas escolhas de
metodologias, disposi¢cao do espaco da sala de aula, postura do professor.

E, apos estas reflexdes que se fazem tdo essenciais sobre o curriculo e suas
representacdes sociais, que € possivel se apontar caminhos mais consistentes para serem
revistas as formas como vém se organizando os curriculos, de maneira a se articular estas com
a realidade pratica e os desafios que se fazem presentes no cotidiano dos nossos profissionais
da educacdao no contexto das escolas publicas e, consequentemente subsidiar melhores
condi¢cdes de aprendizagens efetivas aos estudantes.

Neste sentido, para apontar as possiveis relagdes entre a representag@o de curriculo dos
professores com suas praticas pedagogicas a luz da teoria das representacdes sociais, fez-se
necessario fundamenta-se nos estudos ja disponibilizados a respeito de tais conhecimentos,
assim se pode ir tecendo relagdes conceituais entre os tedricos que estudam a teorias das
representacdes sociais, o campo curricular e a pratica docente. Foi necessdrio também ir a
duas escolas publicas onde tais realidades estudadas se fazem presentes como caminho de

obtencao de dados necessarios ao estudo.

2.1 Locus da pesquisa

Compreendendo-se, que a escola por intermédio do modelo de curriculo que coloca
em pratica, se constitui enquanto um espaco de constru¢do de identidades dos educandos
como ja evidenciado por Sacristan (2000) e Silva (2013), assim como também dos
professores, no que tange a suas constru¢des de representacdes sociais de curriculo e por
consequéncia de suas praticas pedagdgicas como também esclarece Pedra (1997).
Considerou-se relevante observar a dindmica organizacional das escolas em que pesquisa

seria realizada. Onde observou-se que:

Escola 1

A primeira escola atende a criangas oriundas de baixa renda da zona rural e urbana da
cidade, funciona em dois horarios, matutino e vespertino, trabalhando com as turmas de
Educagao Infantil ¢ Ensino Fundamental I e II. O corpo administrativo da institui¢do ¢
composto por 01 (uma) diretora com graduagao em Pedagogia com habilitagdo em Supervisao
Escolar e especializacdo em Psicopedagogia; 01 (uma) vice-diretora com graduagdo em

Filosofia e especializacdo na mesma area; 01 (uma) coordenadora graduada em Pedagogia e
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habilitacdo em Supervisdo Escolar e com especializagdo em Gestdo Escolar e 01 (uma)
secretaria com Ensino Médio.

O corpo docente ¢ formado por 15 (quinze) professores todos graduados, sendo 12
(doze) especialistas e 01 (um) mestre. A escola recebe 266 (duzentos e sessenta e seis) alunos,
sendo 140 (cento e quarenta) do turno da manha, com faixa etaria de quatro a dez anos e 126
(cento e vinte e seis) alunos do turno da tarde, na faixa etaria de dez a quatorze anos. Os
recursos materiais, didaticos e pedagogicos utilizados na instituicdo sdo: livros, jogos
pedagdgicos e multimidias. A escola possui projeto politico pedagogico, que foi elaborado em
2011 pela coordenagdo pedagogica, professores e gestores, tendo proposta para ser revisado
este ano. A formacdo continua dos professores ¢ realizada quinzenalmente pela Secretaria
Municipal de Educagao (SME), sendo que cada professor se atualiza em sua area de atuagado e
o planejamento da escola acontece em semanas alternadas. A escola utiliza o critério de
avaliagdo quantitativa e qualitativa do 2° ao 9° ano, sendo que na Educagdo Infantil os
professores elaboram pareceres descrevendo o nivel de desenvolvimento dos alunos. A
institui¢io participa do programa do Governo PNAIC'.

No geral como resultado das observagdes constatou-se que esta escola tem uma boa
dinamica de organizacdo pedagdgica, existindo um compromisso de todos os profissionais
que l& atuam em prol do processo educativo democratico, ou seja, na construgdo de um
curriculo aberto a reformulagdes, sendo que cada professor tem o direito, se ndo o dever, de
participar das tomadas de decisdes que implicam diretamente na dindmica de ensino de suas
salas de aula, e consequentemente na aprendizagem de seus educandos. Porém, como as
proprias professoras entrevistadas relataram em suas falas, hd pouca ou quase nenhuma
formagao de toda a equipe escolar para com o campo abrangente e polissémico de curriculo, o
que faz com que maioria das praticas de mudanga sejam realizadas a luz apenas das
experiéncias cotidianas vivenciadas na propria escola, ou seja, tal escola trabalha na
perspectiva de solucionar problemas imediatos. No geral, em uma dindmica de gestdo sob a
abordagem contingencial, problemas estes que poderiam ser parcialmente evitados com um

pouco mais de reflexdo em torno de curriculo.

Escola 2
A segunda escola em que também se desenvolveu os estudos dessa investigacao tem

seu corpo administrativo composto por 01 (uma) diretora, com Licenciatura em Letras e

! Pacto Nacional Pela Alfabetizagio na Idade Certa
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Especializagdo em Metodologia do Ensino; 02 (duas) vice-diretoras; 01 (uma) coordenadora
pedagogica, estas formadas em Pedagogia; 01 (uma) secretdria com o curso técnico e 01
(uma) supervisora escolar com formacao em Pedagogia e especializagdo em Psicopedagogia.
O corpo docente se constitui de 16 (dezesseis) professores, sendo 06 (seis) formados em
Pedagogia com especializagdo em Psicopedagogia, na qual 01 (um) deles esta cursando
mestrado, 01 (um) formado em Pedagogia, Ciéncias, com especializacio em Metodologia do
ensino, 01 (um) formado em Pedagogia, Direito, com especializacdo em Psicopedagogia, 02
(dois) formados em Pedagogia, 01 (um) em Direito, 02 (dois) com nivel superior na area de
EJA, e 01 (um) formado em Pedagogia, com especializagdo em Educa¢do de Jovens e Adultos
e Educagao Inclusiva.

No corpo técnico e de apoio pedagogico atuam 02 (dois) professores readaptados que
auxiliam as demais docentes em suas atividades, 01 (um) com formagao em Letras cursando
Mestrado e 01 (um) com formagdo em Pedagogia e especializagdo em Psicopedagogia. A
escola possui também 03 (trés) auxiliares de servigos gerais, sendo 01 (um) com ensino
fundamental, 01 (um) cursando quimica e 01 (um) com ensino médio. Quanto a quantidade de
alunos e faixa etdria, estudam na escola 397 (trezentos e noventa e sete) alunos, sendo, 130
(cento e trinta) no periodo da manha, na faixa etdria entre quatro e oito anos, 137 (cento e
trinta e sete) a tarde, os mesmos tem de seis a quatorze anos, no periodo da noite a escola
funciona com a Educagdo de Jovens e Adultos, no qual estudam 122 (cento e vinte e dois
alunos), com idade acima de dezesseis anos.

A escola tem um Projeto Politico Pedagdgico um instrumento de orientagcdes de
praticas basilares a estrutura curricular como bem apontado nas discussdes do capitulo
anterior, sendo este elaborado no ano de 2012 em conjunto com funciondrios da escola e
representantes dos pais, e estd sendo reestruturado. Porém, mesmo o planejamento da escola
se realizando de forma coletiva, a cada quinze dias, no qual a gestdo escolar participa
ativamente, opinando e participando das decisdes tomadas, percebeu-se que os agentes
escolares ndo compreendem a importincia do PPP enquanto espaco de embasamento
curricular, estes ainda se encontram em uma visdo reducionista, ou seja, para eles o PPP
apenas se limita a um documento norteador de conteudos e praticas do cotidiano escolar. Nao
enxergando-o como um espago de abertura para a reestruturacdo curricular.

As avaliagdes do processo ensino-aprendizagem sao realizadas através de trabalhos e

notas quantitativas e qualitativas. Na institui¢do ha programas de formagdo continuada como,
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PNAIC, Prolnfo® e a formagdo pela escola acontece em semanas alternadas, pois, segundo a
diretora uma semana ¢ destinada a formacdo continuada e outra ao planejamento na prépria
escola. Com relagdo a situacdo socioeconOmica da comunidade escolar, a mesma recebe
pessoas de classe social menos favorecida financeiramente, sendo que os pais dos alunos
possuem baixo nivel de escolaridade.

A referida institui¢do, apresenta relativa dificuldade de interacdo entre seus
componentes. Ao passo que como observado - Dentre outras dindmicas - em uma reunido de
planejamento, os objetivos educacionais dos professores na maioria das vezes nao se
articulam, vindo a existir em certos momentos dificuldades de trazerem alguns dos
professores a participarem dos projetos a que a escola se propde, e isso pode vir a dificultar o
trabalho de desenvolvimento curricular da institui¢do, na medida em que o Planejamento
Politico Pedagogico ou Projeto Educativo da Escola precisa ser produto de um trabalho de
organizag¢do e integracdo da institui¢do de ensino como bem esclarece Vasconcellos (1956).

A preocupacdo em levantar todas essas informagdes, deu-se mediante a necessidade de
conhecermos o clima organizacional das escolas em que os sujeitos de pesquisas desenvolvem
suas praticas docentes, no que concerne as dindmicas potencializadoras de mobilizag¢des
curriculares, para finalmente realizar-se uma andlise mais consistente em relagcdo ao objeto de
estudo. Tal realidade tornou-se importante na medida em que a pratica do professor em sala
de aula muito se articula com a dindmica de organizacdo da escola a qual trabalha. E que
assim sendo, ¢ impossivel desconsiderar a importancia que uma escola bem organizada exerce

na pratica docente do educador, como bem nos salienta (LIBANEO, 2003, p. 302).

Uma escola bem organizada e gerida ¢ aquela que cria e assegura condi¢des
organizacionais, operacionais e pedagogico-didaticas que permitem o bom
desempenho dos professores em sala de aula, de modo que todos os seus alunos
sejam bem-sucedidos em suas aprendizagens.

Assim sendo, foi importante compreender-se 0s espagos em que as representacdes
sociais de curriculo dos professores estdo sendo construidas e ao mesmo tempo direcionando
praticas. Foi preciso constatar-se qual o espaco e as possibilidades que os professores tém
para se colocarem como sujeitos ativos diante do curriculo, ou seja, de poderem enxergar que
os conhecimentos que neste se apresentam nao podem ter o fim em si mesmos, mas que na
verdade, sdo resultantes de contestacdes, ressignificagdes e reconstrucdes constantes,

conforme Moreira e Silva (2002).

? Programa Nacional de Tecnologia Educacional
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Ao final das observagdes realizadas, tanto dos encontros de planejamento das escolas,
como das praticas pedagdgicas das professoras pesquisadas, notou-se uma deficiéncia em
nivel de formacao dos professores, assim como dos demais agentes educativos no contexto da
escola publica, para com a complexidade do campo conceitual de curriculo. Constatou-se
também, que esta falta de preparagdo interfere diretamente nas relagcdes entre estes
profissionais, seja em nivel de pratica em sala de aula, como para além desta. Neste sentido, a
maioria dos professores por ndo ter essa formagdo continua em relacdo ao curriculo, nao
consegue enxergar a abrangéncia polissémica deste campo conceitual, assim como as suas

reverberagdes ao processo educativo.

2.2 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos de pesquisa foram dez professoras, sendo 4 (quatro) da escola campo 1 ¢ 6
(seis) da escola campo 2, para efeito de estudo e objetivando guardar sigilo a respeito das
identidades das professoras da pesquisa, todas foram identificadas na sequéncia numérica das
entrevistas, seguindo uma sequéncia especifica’, da professora 1 (P1) a professora 10 (p10),

Sendo que esses dados de identificag@o estdo sendo apresentados nos quadros abaixo:

Escola 1
Tempo de | Tempo de
Professoras | Idade | Graduacio Especializacao Mestra | atuaciio no | atuaciio na
do magistério escola
P1 45 Pedagogia Psicopedagogia | —=------- 21 7
P2 42 Pedagogia |  —————me——m | emeee- 8 1
P3 39 Pedagogia Gestado escolar | ==—m-mmm- 13 10
P4 35 Pedagogico Psicopedagogia | -=------ 10 7
e
licenciatura
em Ciéncias

Fonte: Dados da pesquisa de campo —2014.

3 P1: Professora 1- P2: Professora 2 — P3: Professora 3 - P4: Professora 4- P5: Professora 5 — P6: Professora 6 —
P7: Professora 7 — P8: Professora 8 — P9: Professora 9 — P10: Professora 10
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Escola 2
Tempo de | Tempo de
atuacio no | atuacio
Professoras | Idade | Graduacio | Especializacdo | Mestrado magistério | na escola
PS5 34 Letras Linguistica | === 10 10
P6 36 Letras Portuguése | -—---mm-- 11 10
Literatura
P7 35 Geografia | Metodologiado | --=--m-m- 10 2
Ensino
P8 39 Letras 16 13
P9 34 Pedagogia 16 11
P10 35 Pedagogia | Gestdo Escolar | =-—m--mmmm- 17 11

Fonte: Dados da pesquisa de campo — 2013.

Como apresentado nos quadros anteriores, para um melhor conhecimento das

professoras participantes da pesquisa, foi coletada informacdes referente as suas idades,

formacgao, tempo de atuagcdo no magistério e na escola que lecionam.

Diante de tais resultados obtidos percebeu-se que todas as professoras encontram-se na

faixa etaria de 34* a 45° anos, todas sio graduadas, sendo que apenas a metade esta

trabalhando em seu campo de formagdo, ou seja, sao pedagogas, mais da metade possuem

especializacdo em dareas distintas do seu campo de atuacdo. Todas possuem relativa

experiéncia no campo profissional da docéncia, assim como na escola em que estdo atuando,

com excecdo apenas de duas professoras que atuam a pouco tempo nas escolas campo de

pesquisa, que sdo respectivamente P1 e P7.

4 . ~ , .. .

Na amostra pesquisada ndo ha sujeitos com menos de 34 anos de idade
5 . ~ , .. . .

Na amostra pesquisada ndo ha sujeitos com mais de 45 anos de idade
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Grafico 1: Demonstrativo faixa etaria das sujeitas pesquisadas

Faixa etaria das docentes pesquisadas

i34 a 39
anos

=40 a 45
anos

Fonte: Dados da pesquisa de campo — 2014.

Grafico 2: Demonstrativo de tempo de docéncia das sujeitas pesquisadas

Tempo de magistério das docentes pesquisadas

mMenos de 10 anos
miDe 10 a 20 anos

'l Mais de 20 anos

Fonte: Dados da pesquisa de campo - 2014

As professoras entrevistadas, mesmo ainda sendo relativamente novas em termos de
idade, considerando-se que 80% tem de 40 a 45 anos, estas apresentam relativa experiéncia no
campo profissional da docéncia, evidenciando-se que 80% destas atuam na docéncia a mais
de 10 (dez) anos. Realidade que precisa ser considerada em nosso estudo e que instiga-nos a
compreender até que ponto esta experiéncia com a pratica pedagogica interfere na elaboragao
de suas representagcdes de curriculo, considerando-se que, assim como nos aponta Franco
(2004), as representagdes sociais sao justamente ancoradas no meio social em que os sujeitos

se fazem presentes e, neste caso, o espaco da docéncia, do ensino e da escolarizagao.
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Outro aspecto que também ndo pode ser esquecido em nossas ponderagdes ¢ que a
maioria destas professoras mais precisamente 80% delas, tem um relativo tempo de
experiéncia na escola campo de pesquisa, atuando nesta a mais de trés anos e, por tanto,
precisam também direcionar sua pratica de ensino de acordo com interesses de tal instituicao,
ou seja, com sua organizagdo curricular, seu projeto educativo, o que nos faz lembrarmos das
discussdes de Rios (2004) a respeito de como estes professores estdo realmente

desenvolvendo a sua funcao docente.

Grafico 3: Demonstrativo de tempo de atuacdo das sujeitas pesquisadas em seu campo de
atuacao profissional

Tempo de atuacao das professoras nas escolas
pesquisadas

i 20% \ u{Menos de 3 anos
L |
60% \\_ \20%/ iDe 3310 anos
\.\ ‘-\ /g
e — xDe 10 a 13 anos

Fonte: Dados da pesquisa de campo —2014.

Esse tempo de atuacdo das professoras nas escolas precisa ser considerado, para que
haja uma melhor compreensao de suas representagcdes sociais de curriculo, se consideramos
que a escola ¢ essencialmente uma das determinantes do modelo de pratica docente dos
professores, na mediada em que, dependendo da perspectiva de formacdo humana que esta
escola se orienta, podera ou ndo, estar sob forte influéncia de ideologias provenientes do
imagindrio social, imaginario este que mascara a realidade, assim como evidéncia Ferreira;
Eizirik (1994).

No que se refere a formacdo inicial das professoras 50% das entrevistadas como sdo
graduadas em Pedagogia devem, pois, independentemente da ementa ou do desenho curricular
em Pedagogia, cursaram a disciplina de curriculo por serem relativamente novas em relagdo a
obrigatoriedade de tal disciplina na estrutura curricular do curso, que veio a se estabelecer em
lei a partir da década de 1970, Pedra (1997). Ja as demais professoras sao formadas em areas

diversas como: Geografia, Ciéncias e Letras.
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Grafico 4: Demonstrativo da formacao inicial das sujeitas pesquisadas

Formacao inicial das docentes pesquisadas

i=i Pedagogia

imi Pedagogico e
Ciéncias
Il etras

4Geografia

Fonte: Dados da pesquisa de campo — 2014.

Em nivel de pds-graduagdo apenas 30% das professoras entrevistadas ndo possuem
essa titulacdo, havendo uma variagdo de areas de estudos em que as outras 70% estdo se

aprofundando em suas formacdes.

Grafico 5: Demonstrativo da formacao em nivel de pés-graduagdo das sujeitas pesquisadas

Especializagdes concluidas das docentes pesquisadas
mi Psicopedagogia

ml Gestdo escolar

l Linguistica

miPortugués e Literatura

#miMetodologia do ensino

miN3o possui especializagdo

Fonte: Dados da pesquisa de campo — 2014.

Tal realidade nos instiga as seguintes inquietagdes, haveria diferenca entre as

representacdes sociais de curriculo entre as professoras pedagogas e as demais graduadas em
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outras areas de formacao? E as especializagdes destas em areas diversas influenciariam até
que ponto na sua perspectiva de curriculo e por consequéncia de atuacio na escola?

Assim, diante de tantas constata¢des, tornou-se necessario ao se elencar as questdes de
nosso roteiro de entrevista considerarmos todas essas variantes que vem a corroborar na
constitui¢do das representacdes sociais de curriculo das professoras pesquisadas.

Os temas abordados na estruturacdo da entrevista aplicada sdo basilares para a
organizagdo curricular, estes foram: dinamica educativa da escola, formagdo inicial e
continuada de professores no que se refere ao curriculo, planejamento ¢ metodologia de
ensino, objetivo educacional dos professores, relacdo entre equipe de gestdo e docentes da
escola, dificuldades enfrentadas pela equipe escolar no que tange o desenvolvimento da
proposta educativa, dificuldade de aprendizagem dos alunos, o professor e suas relagdes com
o planejamento, relagdes escola familia e comunidade, o papel da escola e do professor na

formac¢ao dos educandos e finalmente formagao humana dos educandos.

2.3 A aplicacao do trabalho

Inicialmente realizou-se uma visita aos campos de estudo e entregou-se o termo de
apresentacdo do projeto as diretoras das instituicdes que prontamente aceitaram a realizagao
do estudo nas escolas que administram. ApoOs as suas autorizacdes fui convidada a estar
presente em um encontro de planejamento de aula de ambas as escolas pesquisadas. O que
para o objetivo de pesquisa deste estudo fez-se de grande relevancia, pois assim como aponta
Vasconcellos (2002) compreender a organizacdo curricular de uma escola perpassa
compreendermos antes de tudo o seu projeto educativo, ou seja, o seu planejamento de ensino.

Logo apds, juntamente com as gestoras de cada escola, realizou-se um levantamento
da quantidade de professores que lecionavam no ensino fundamental para, na sequéncia,
serem entregues a estes os termos de consentimento livre e esclarecido® para que se
apropriassem do tema e objetivos do trabalho a ser desenvolvido e consequentemente os
assinassem autorizando a utilizagdes de suas falas para os fins do estudo.

Em comum acordo tanto com a equipe gestora das instituigdes, como com as
professoras a serem pesquisadas, realizou-se o agendamento das datas para a aplicagdo das
entrevistas, que aconteceram na sala de professores de cada escola pesquisada em contra

turnos das aulas das professoras e quando nao o foi assim possivel, foi combinado no caso de

6 . . . n . ~ ,
O termo livre e esclarecido encontra-se na minuta nos apéndices desta producdo monografica
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algumas professoras, que no dia da aplicagdo da entrevista para que algum profissional da
gestdo da escola comparecesse a sala de aula destas para garantir a aplicagdo do trabalho, o
desenvolvimento da entrevista ocorreu tranquilamente em ambiente favoravel, tendo apenas
como desafio a enfrentar as resisténcias que as professoras apresentaram ao aparelho gravador
por considera-lo de inicio, meio intimidante, porém com o tempo as entrevistadas foram se
sentindo mais a vontade com o recurso tecnoldgico e deu-se seguimento as entrevistas.

Todos estes cuidados foram elencados, considerando-se os critérios necessarios para
garantir a qualidade de aproveitamento das informagdes coletadas, cuidado este que se torna
essencial no que se refere a preparacdo de aplicacdo de uma entrevista, devendo-se ser
assegurado questdes especificas como planejamento, agendamento, ambiente propicio,
entrosamento com os entrevistados, conhecimento do campo de estudo e finalmente
preparagdo especifica para a sua aplicagdo, considerando-se os encaminhamentos de Marcone;
Lakatos (2003).

O segundo passo do trabalho foi o agendamento e desenvolvimento das observagdes
de aula. Neste processo também inicialmente houve um pouco de resisténcia das professoras a
aceitarem a minha presenca em suas salas de aula, porém, sabendo-se da importancia de tal
procedimento no que tange a ampliacdo do alcance das investigacdes sociais, como bem
orienta Marcone; Lakatos (2003), ao apresentarem todos os passos de uma pesquisa cientifica,
ndo desisti. Precisou-se de um maior esforco, porém, apos algumas conversas com as
professoras todas aceitaram a proposta, ¢ logo em seguida iniciaram-se as observacgodes de
aula.

Logo, antes de ir a campo, foi elencado pontos a serem observados nas praticas
pedagogicas das professoras, sendo estes pontos observados, fundantes no aporte do curriculo.
Observou-se: a forma de sele¢do do conteudo programatico que elas utilizavam, a fonte de
recursos que estas trabalhavam visando a transposi¢ao didatica deste contetido, os objetivos
educacionais, ou seja, as suas intencionalidades educativas, e por ultimo, os seus
engajamentos na dinamica pedagdgica, ou seja, se partilham ou ndo experiéncias com o0s
colegas de profissdo, familia dos alunos e comunidade escolar.

Contudo, estas duas etapas realizadas até este momento nao foram tao dificeis quanto
as duas ultimas etapas que se seguiriam, quais sejam: as transcricdes das entrevistas e a
categorizacdo dos dados para as analises. Tais atividades exigem do pesquisador um intenso
trabalho de leitura de dados para eventuais selecdes de trechos das entrevistadas que mais
interessavam ao objeto de estudo. As entrevistas de cada professora individualmente foram

digitadas em pastas separadas, logo em seguida, compreendendo-se a impossibilidade de
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trabalhar-se com o grande nimero de dados coletados sem uma organizacdo sistematica
destes, decidiu-se realizar-se um segundo trabalho, que seria categorizar os dados seguindo
um trabalho de separacdo de cada fala relevante das entrevistadas em pastas separadas, de
acordo com a ordem sequencial das questdes do roteiro de entrevista aplicado.

O trabalho de andlise sobre representacdes sociais demanda um verdadeiro esfor¢o do
pesquisador, sendo preciso considerar também que todas as consideracdes aqui decorridas
resultam de um processo representativo do proprio pesquisador sobre as mensagens
apresentadas nas falas das entrevistadas, o que nos aponta, portanto, que ¢ necessario que este
busque ao maximo possivel certa neutralidade e imparcialidade para que ndo venha a
comprometer de forma profunda a veracidade dos resultados alcancados.

Ja no inicio do processo de anélise, mais precisamente ao fim do estudo da terceira
questdo do roteiro de entrevista, devido ao grande acumulo de informagdes, quase todas
imprescindiveis e de grande relevancia para responder os anseios da pesquisa, constatou-se
que apenas a andlise destas trés primeiras questdes ja eram suficientes para abranger os
objetivos deste estudo monografico, bem como conferir substancialmente respostas a questao
de pesquisa, € que, portanto, as demais respostas do roteiro de entrevista ja devidamente
transcritas e categorizadas ficariam para um estudo subsequente. Assim, as trés questdes
analisadas para o fim deste estudo monogréfico foram devidamente destacadas no roteiro de
entrevista que se encontra em apéndice.

No desenvolvimento do trabalho, em certos momentos, parecia impossivel a
conclusao do estudo, considerando-se o grau de dificuldade de se compreender e interpretar
com o maior imparcialidade e veracidade possivel as representacdes sociais de cada
professora sobre aspectos inerentes ao curriculo, no que tange ao balizamento das praticas
pedagdgicas em prol da aprendizagem. O que continuou fundamentando a pesquisa e fazendo
ser possivel o sucesso do trabalho empreendido até entdo, foram as orientagdes e incentivos
do orientador da pesquisa que prontamente respondia as eventuais dividas, realizando os

encaminhamentos de leituras necessarios para esclarecé-las.

2.4 Uma reflexao sobre a representacao social de curriculo das professoras

As professoras, ao serem questionadas a respeito do contexto educacional de

organizacdo ¢ da proposta pedagdgica da escola a qual trabalham, no que se refere o modo

pelo qual o curriculo ¢ aplicado, pela equipe de docentes e de técnicos da referida escola, a
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maioria das entrevistadas se reportaram a varias questdes fundantes do curriculo de forma

isolada ndo apresentado uma visdo consistente sobre o campo conceitual, tais quais:

[..]1 E.... o curriculo que e escola trabalha é o curriculo comum nacional, com o0s
seus temas transversais e é... onde esse curriculo ele é desenvolvido de forma ativa
e pratica, coletiva, com o envolvimento desde os professores até a equipe ¢ de
gestdo escolar ndo é? [...] (Professora 1. Entrevista cedida dia 02 de Abril de 2014.
Grifos meu).

[...] a partir do curriculo formal que é determinado para que a gente trabalha
como base nacional comum principalmente. E dali que tira-se os conteiidos
minimos que a gente considera necessarios e importantes para que aquele aluno
aprenda naquele momento, naquele ano em que ele estd inserido. E dali é feito os
planos de ensino de cada professor e ali dos planos de ensino sai os roteiros de
aula e dos roteiros de aulas os planos ja propriamente ditos. E assim vai dando
conta dos conteudos [...] (Professora 10. Entrevista cedida dia 30 de Abril de 2014.
Grifos meu).

As representagdes sociais que estas duas professoras possuem de curriculo se
relacionam a: curriculo como base comum nacional e¢ conjunto de documentos
estratégicos. Vemos que estas professoras, na necessidade de exporem seus fundamentos para
explicarem tais concepgdes de curriculo, acabam se utilizando de clichés que permeiam a
categoria docente, como no caso da fala da professora 1 ao apontar que a aplicagdo do
curriculo em sua escola se realiza de “forma ativa, pratica e coletiva” e com o “envolvimento
de toda equipe escolar”. O que nos aponta que os professores possuem uma compreensao
sistemdtica de curriculo limitada, ao passo que ndo conseguem enxergar este campo
conceitual em sua amplitude e em seus fatores constitutivos, baseando-se em conceitos
flutuantes em suas argumentagdes. Como tal professora pode afirmar que trabalha a partir de
uma pratica e envolvimento coletivo, se tais realidades pouco se aproximam de uma defini¢ao
de curriculo limitada meramente a prescri¢des legais como ela mesma expde anteriormente.

A professora 10 ao representar o curriculo meramente em documentos
estratégicos da dinamica pedagogica como “planos de ensino, roteiros de aula e planos
propriamente ditos” tem dificuldades em indagar-se sobre o carater politico do curriculo na
medida em que este curriculo que ela representa enquanto “base comum nacional” ndo ¢ para
ser contestado, mas sim, sistematizado e aplicado em sala de aula. Diante desta constatacao, ¢
preciso se esclarecer que esta visao de curriculo dos professores enquanto base comum
nacional, limita suas possibilidades enquanto educadores em consequéncia da auséncia de
conhecimento em torno de dois aspectos fundantes de curriculo que seriam: O curriculo assim

como ja mencionado por Silva (2012), é um territério de disputas e constatacdes e ndo pode
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ser simplesmente limitado as normatizagdes legais, assim como ¢ preciso também evidenciar-
se que uma base comum nacional de curriculo ao ser composta pelas Diretrizes Curriculares, a
exemplo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica (LDB), Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), os temas transversais, o quadro curricular e a parte diversificada deste
quadro curricular. Assim sendo, estas prescri¢des legais ndo apenas normatizam as praticas
educacionais, mas também deve ser reconstruidas por estas.

E evidente que estd representagdo social de curriculo enquanto grade curricular
apresentada por estas professoras ndo consegue abranger a complexidade conceitual deste
campo conceitual, afinal, caberia o curriculo sendo construido a partir de disputas ideoldgicas
de poder e contestacdes de valores e visdes de mundo como ja evidenciado até aqui, dentro de
uma “grade curricular”’?

Diante da préatica real destas duas professoras em sala de aula percebeu-se que esta
representacdo social de curriculo enquanto prescri¢des legais que normatizam as praticas, ou
grade curricular que precisa ser seguida, limita o desenvolvimento da pratica destas
educadoras, pois estas como ja foi observado muito se aportam no livro didatico, assim como
frequentemente trabalham sob a pressao do ritmo da aplicagdo continuo de conteudos
exigidos pelo quadro programatico de ensino. Assim, pouco sobrando espago para a criagao e
opinido delas proprias e dos educandos sobre tais conhecimentos ensinados, o que
inevitavelmente se assemelha a uma pratica pedagdgica ainda baseada em visdo tradicional e
limitada de curriculo.

As representagdes sociais revelam as condutas dos sujeitos em seus espacos cotidianos
estruturando suas formas de enxergar e agir sobre sua realidade. E se estamos evidenciando
que os professores estdo caminhando para uma pratica reprodutora ao representarem o
curriculo de forma restrita, por que ndo se investir mais em formagdes tanto iniciais como
continuadas de maneira a ampliar a visdo de alguns professores acerca curriculo? O que vem
sendo detectado até este momento da pesquisa, ¢ que sao poucos os espacos de discussdo para
que o professor alcance esta reflexdo mais aprofundada sobre curriculo, € que o pouco de
conhecimentos que estes t€ém sobre este campo conceitual, retiram de suas experiéncias
praticas das atividades pedagogicas, o que nao deixa de ser positivo, mas que nao da conta de

abranger a complexidade da polissemia deste campo conceitual.

7 . L . . . .

O correto ¢ a denominacdo matriz curricular ou quadro curricular, no entanto, esta acepg¢do de “grade
curricular” ainda persiste no imaginario de legisladores e educadores para além, exclusivamente, de seus
inconscientes coletivos.
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Outras representacdes sociais de curriculo que permearam os achados da pesquisa se
voltam para o curriculo enquanto o fazer pedagdgico que se orienta mediante o Projeto

Politico Pedagégico da Escola. Realidade que se evidencia na seguinte fala,

O curriculo é o proprio fazer o atuar da escola, entdo estd presente diariamente em
nossa pratica. O curriculo é o que? E o PPP da escola, entendeu? Entdo a gente
trabalha seguindo, é... a gente trabalha a partir dele [...] ( Professora 9. Entrevista
cedida dia 28 de Abril de 2014. Grifos meu).

A professora 9 demonstra ndo ter clareza em sua argumentagdo, assim como na
articulacdo de suas ideias, na medida em que se contradiz na busca de expor seu ponto de
vista, o que nos deixa claro a sua falta de formacao dirigida a respeito do curriculo enquanto
campo conceitual propriamente dito. A partir de sua fala infere-se que as suas representagdes
de curriculo baseiam-se em um curriculo enquanto instrumentalizac¢do, ou seja, ainda enraiza-
se em uma concepc¢ao de curriculo enquanto documentos a serem seguidos, encaminhamentos
da pratica de ensino.

Um aspecto positivo até certo ponto, ¢ que tal professora nos aponta relacionar sua
pratica pedagogica as prescricdes do Projeto Politico Pedagogico da Escola. Mas ¢ preciso
também questionarmo-nos como sera a construcao deste, e se este Projeto Politico Pedagogico
realmente consegue responder a todos os anseios da comunidade escolar.

Mais especificamente, se o Projeto Politico Pedagogico desta Escola que a professora
estd afirmando se fundamentar para orientar sua pratica, ndo se constituir enquanto produto de
um trabalho coletivo e continuo da instituicdo de ensino, em prol das necessidades dos
educandos que 14 se inserem, devendo ser contestado quando necessario, como bem aponta
Vasconcellos (1956), neste ambito em especifico e aqui comentado, provavelmente sua
pratica sera reducionista.

Assim sendo, os construtos das representacdes sociais de curriculo dos professores
estdo limitando as suas possibilidades de atuacdo docente, ou seja, estes provavelmente
estardo direcionados a ndo inovarem em sala de aula, a ndo buscarem novas estratégias de
ensino, assim como no decorrer de suas praticas, ndo refletiram até que ponto os
conhecimentos, atitudes e comportamentos que sdo abordados por este Projeto Politico
Pedagdgico sdo realmente necessarios a seus educandos. Se esta reflexdo nao ocorrer, as
preocupacgdes maiores dos professores provavelmente se voltardo a realizar suas praticas
pedagogicas de acordo com as possibilidades e os limites de seu campo de atuacdo docente,

esquecerao que sao também profissionais capazes de recriarem suas praticas a partir de uma
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visdo pesquisadora, critica, e compromissada, caracteristicas que sdo essenciais a sua
profissdo, conforme Rios (2004).

Tal professora mostra-se preocupada com a qualidade de sua pratica, porém a partir de
sua representagao social de curriculo, ou seja, ao desenvolver seu trabalho preocupasse com a
correcdo de atividades, leitura dos alunos, assim como o “bom comportamento” destes. O que
novamente, nos aponta para uma pratica enraizada nos pressupostos tradicionais de curriculo
que muito prezam por quantidade de conhecimentos e controle dos educandos em sala de
aula.

Aprofundar-se nos estudos em torno do Projeto Politico Pedagoégico da Escola ¢
essencial a pratica do educador, pois este se articula diretamente com o curriculo, ¢ nele que
qualquer observador atento ird encontrar as bases conceituais, filoséficas, praticas e politicas
que a escola se fundamenta. Na mediada que este reflete para que tipo de modelo de formagao
a instituicdo de ensino estd se voltando, sendo consequentemente este modelo de formacao
articulado com a prética do educador.

Assim, mesmo sendo muitas as atribuicdes delegadas a institui¢do “escola” no
decorrer da historia, em nossa escola contemporanea, como bem esclarece Gomez (1998). A
acdo educativa deve ajudar o educando a enxergar todo e qualquer tipo de opressdo frente a
uma sociedade fragmentada e capitalista, seja esta forma de opressdo aparente ou sutil, e o
professor precisa analisar se esta realidade estd sendo suprida pelo Projeto Politico
Pedagdgico ao qual sua pratica esta se voltando.

Algumas professoras apresentam em certa medida, ja estarem iniciando uma maior
reflexdo em torno da complexidade de conhecimentos e praticas que permeiam o curriculo, a

exemplo da seguinte educadora,

Bom, semanalmente nos reunimos com a equipe de coordenacdo e direcdo para
trabalhar os temas propostos por semana, por que a gente tem uma pasta onde
trabalha os conteudos, [...] e a gente vai trabalhando os contetudos dentro destes
temas. A gente ndo trabalha apenas aqueles contendos do livro didatico ndo, vai
surgindo os temas, a semana de leitura, entre outros. Por que vem do municipio
também e a gente trabalha os conteudos em cima destes temas, além disso eu fago
parte do PNAIC, também é outra historia, que a gente escolhe o paradidatico. [...]
Ai dentro deste paradidatico vocé vai trabalhar todos os conteudos, ndo é? [...]
(Professora 6. Entrevista cedida dia 17 de Abril de 2014. Grifos meu).

As representacdes sociais de curriculo desta professora se relacionam a organizacio
do trabalho pedagodgico, contetidos, experiéncias pedagogicas, projetos e programas,

assim como recursos pedagogicos. E claro que tal professora ainda carrega em sua fala
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caracteristicas de uma perspectiva técnica de curriculo, porém, j4 comega a iniciar uma
reflexdo em torno da amplitude de aspectos que compdem este campo conceitual. Nao se
limita, pois, a um unico referencial para designar o curriculo. Percebe que este ¢ produto de
varios componentes organizacionais € de realidades educacionais que necessariamente nao
precisam sempre ser condicionados ou condicionadas — unicamente — ao interior da escola.
Aportando-se em frentes de trabalho da acdo docente na busca de definir o curriculo a
professora nos demonstra, por sua vez, diante de suas representagdes sociais de curriculo, que
considera aspectos inerentes a pratica educativa. O que € um certo avango em relacao a suas
colegas que se limitam a enxergar o curriculo como simplesmente prescri¢des legais a serem
seguidas ou contetudos a serem ensinados.

Contudo, ao observar a pratica da professora percebeu-se que a mesma se distancia de
uma pratica relacionada a tal discurso, considerando-se que esta apresenta praticas que, por
vezes, desfavorecem a relacdo professor-aluno no processo de ensino-aprendizagem, tal
professora diante de uma sala de aula superlotada por uma grande maioria de criangas
oriundas de condic¢des sociais desfavorecidas e que tem necessidades visivelmente contrarias
ao interesses que a escola preconiza, acaba enfaticamente gritando, apontando-os
publicamente como incapazes, ndo oferece grandes desafios de aprendizagens aos seus
discentes, assim como demostrou nitidamente ndo importar-se com a mudanca de realidade de
desigualdades que estes enfrentam. Serd que, se tal professora tivesse a oportunidade de
discutir mais sobre curriculo, ndo conseguiria reestruturar sua pratica de maneira mais
contundente com as necessidades dos educandos?

Em alguns casos ¢ visivel também nas representagdes sociais de algumas professoras,
discursos revestidos de carater politico, mas que na verdade, ndo tem muita consisténcia

tedrica para fundamenta-los. Estas expdem,

Sim, é, é... trabalhado em conjunto em tudo que nos fazemos, desde os planos de
aula até as atividades extras, é tudo trabalhado em conjunto, equipe pedagdgica,
professores e gestdo. (Professora 2. Entrevista cedida dia 03 de Abril de 2014.
Grifos meu).

A gente costuma trabalhar de uma forma é..... compartilhada, todos os professores
se reunem tanto na aula de departamento que a gente tem quinzenalmente, e temos
semanalmente aqui na escola com nossa coordenadora, levando em conta a
realidade dos alunos, na medida do possivel(Grifo meu. Professora 5. Entrevista
cedida dia 06 de Abril de 2014).

Ele é adaptado as realidades dos alunos. (Professora 7. Entrevista cedida dia 18 de
Abril de 2014. Grifos meu).
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Bem, o curriculo é tratado de forma é.... bem simples, sucinta até por que o termo
curriculo ele é pouco utilizado na nossa organiza¢do da escola, na proposta
pedagigica da escola. E um termo que é pouco utilizado. Mas pelo que eu entendo
é... nos da esquipe de professores junto com a supervisora a gente tenta tratar de
acordo com a realidade da nossa comunidade escolar. Nio E a gente tenta sempre
tratar de acordo com a realidade das criancas. De acordo com a bagagem que as
criangas trazem e em cima disso a gente tenta se organizar e dai é... estruturar um
curriculo adequado para eles. (Professora 8. Entrevista cedida dia 20 de Abril de
2014. Grifos meu).

Estas professoras possuem representacdes sociais de curriculo enquanto o
desenvolvimento do trabalho pedagogico coletivo ¢ um ensino adaptado a realidade do
aluno. Nao estamos aqui apontando erros de tais professoras como tampouco as
culpabilizando por tais concepgdes reducionistas de curriculo, o que pretende-se na verdade ¢
apoiarmo-nos nestas concepc¢des de curriculo para fundamentarmos novos caminhos de
formacdo em curriculo para os educadores, até porque estas sdo as unicas representagdes
sociais de curriculo que os educadores estdo conseguindo esbogar diante de suas auséncias de
formacdo sobre este campo conceitual, como bem aponta a professora 8, que reclama
claramente a sua fragilidade de conhecimento em torno de curriculo.

Diante de tal realidade, estas também acabam se utilizando de clichés para
representarem o modo pelo qual estdo desenvolvendo suas praticas, assim ¢ importante nos
indagarmos como acontece essa tentativa de trabalhar de acordo com a realidade dos
educandos, se estas professoras ndo compreendem que, para tanto, se faz necessario uma
reflexdo critica em torno de curriculo, de seu carater politico e formativo? O que seria entdo,
para professores com condutas similares a desta amostra da populacdo de sujeitos desse
estudo monografico, um trabalho pedagodgico que considera a realidade do aluno nestes
limites restritos de suas representagdes sociais de curriculo?

Neste sentido, ¢ preciso que o educador compreenda realmente o porqué e para quem
esta servindo o modelo de educacdo que estd cotidianamente construindo em sala de aula,
tanto nos aspectos dos contetdos, comportamentos e discursos de poder que se desenrolam
em sua pratica e ndo simplesmente apontar estar “trabalhando de acordo com a realidade do
aluno”, se na maioria das vezes, a realidade contextual do aluno pouco se aproxima do
modelo de formagao empreendida pela escola que este professor atua. S6 existe uma educagao
mais aproximada da realidade do educando como bem explica Scocuglia (2005), se este
mesmo educando tiver o direito de contestar, inventar, recriar o seu proprio conhecimento e

ndo simplesmente aceitar o que esta posto.
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Tal realidade de contestacdo do conhecimento que estd posto para ser ensinado, pouco
se apresenta na pratica das professoras anteriores, pois estas em sua pratica em sala de aula
demonstram compreender que o seu papel neste espaco ¢ simplesmente “dar conta de passar o
conteudo” e conseguir que os alunos aceitem as normas da escola, pouco apresentando
alguma tentativa de inovag@o ou de aceitacao de ideias ou opinides dos educandos.

O esvaziamento de conhecimento em relagdo ao curriculo visivelmente exposto nas
representacdes sociais de curriculo das professoras, vem a reafirmar a necessidade de um
trabalho mais rigoroso em prol da articulacdo do trabalho pedagogico com a base
epistemolodgica de curriculo. Nao ¢ possivel continuarmos com discursos revestidos de um
limitado carater politico, sem um minimo de consciéncia critica sobre a realidade que se esta
buscando modificar, no caso, a ineficiéncia da educagdo publica. Continuar aceitando que a
atuacdo de alguns educadores ainda esteja enraizada em uma perspectiva de curriculo
meramente tradicional, ou seja, que prioriza o como fazer sem incentivar o questionamento
sobre o que se pretende com tal trabalho desenvolvido, conforme Sousa (2002). Assim sendo,
¢ fechar os olhos para com uma melhoria da qualidade educativa que venha a favorecer uma
educacao realmente contextualizada a realidade dos educandos.

As representacdes sociais de curriculo destas educadoras tonam-se sem duvida um
“termOmetro” que nos aponta quais as mudangas que se fazem necessarias em prol de se
estruturar um curriculo mais contundente, assim como até que ponto ¢ preciso se investir cada
vez mais nas formacgdes destes educadores sobre curriculo.

Hé algumas representacdes sociais de curriculo que nos apontam a fragmentagdao do
conhecimento e dos processos de organizacdo do trabalho pedagodgico ao passo que as
professoras demonstram compreender o processo educativo em perspectivas de atuacgdo
especificas como € o caso da seguinte professora, que entende curriculo como a preparagao

para trabalhar com questdes especificas da pratica educativa. Esta afirma,

Sim, ele é trabalhado. E..... em rela¢do primeiramente a identidade do professor, os
planejamentos a avaliacdo... Entdo tudo isso engloba a parte de toda a questio
pedagogica. (Professora 3. Entrevista cedida dia 04 de Abril de 2014. Grifos meu.).

O curriculo para esta professora, apresenta-se de forma fragmentada, nao
contemplando uma proposta ampla que deva vir a incluir estas areas diferenciadas de
conhecimento de modo interdisciplinar ou em uma mesma area de conhecimento operada por

estratégias de contextualizacdo do contetido programatico, tal educadora ndo percebe que
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todos estes fatores que ela mesma cita ndo se limitam apenas a questdo pedagdgica como ela
mesma aponta, estes ainda se relacionam e influenciam diretamente em uma questdo mais
ampla de curriculo e por consequéncia do processo educativo, ou seja, o projeto de formagao
de identidade dos sujeitos discentes que a escola a qual trabalha estd empreendendo.

Esta fragmentag¢do no processo de organizagdo do trabalho pedagogico ¢ fruto entre
muitos fatores, do isolamento do professor no desenvolvimento do trabalho pedagdgico,
assim como uma limitagdo na formacao deste profissional na perspectiva de que este possa
conceber o processo educativo como uma agao integrada e orientada de acordo com o projeto
curricular que se est4 trabalhando.

Além dessa fragmentacdo do trabalho pedagdgico vemos ainda que estas professoras
atuam se embasando em representagdes sociais de curriculo enquanto realidade estanque e
prescritiva como bem ja apontado. Esta realidade em muito se relaciona a um direcionamento
de pensamento, pragmatico, funcional e instrumental diante do curriculo.

Desde seus primordios a elaboragdo das propostas curriculares sdo formadas enquanto
guias, para organizarem, estruturarem e orientarem o fazer pedagdgico mediante os principios
das organizagdes empresariais, influéncia direta dos estudos de Bobbti com o seu sonho de
educacdo de base capitalista como bem evidencia Silva (2013). E sendo assim, até hoje os
professores continuam atuando enquanto responsdveis por manter este carater pragmatico,
estrutural e funcional deste curriculo, agindo de maneira técnica diante do conhecimento.

Realidade evidenciada na explicagdo da seguinte professora quando nos aponta as

divisoes de tarefas e direcionamento de trabalho desenvolvida na escola em que atua,

Nos fazemos uma reunido de departamento toda segunda-feira, entdo, é nessa
reunido que a gente discute como a gente vai trabalhar, geralmente a gente
trabalha em cima de projetos, e dentro do projeto, cada série trabalha segundo as
caracteristicas de sua turma. (Professora 4. Entrevista cedida dia 05 de Abril de
2014. Grifos meu).

Assim, mesmo ndo sendo papel deste estudo nos aprofundarmos nas correntes

pragmatica, estrutural ou funcional de conhecimento, para quem se interessar ver melhor® é

O~

preciso se destacar que o campo de estudo da educagdo e por consequéncia da pedagogia

amplo, precisando, pois se apoiar nestas correntes de conhecimento, assim como em outras

¥ Conforme os estudos implementados por Maria da Graga Nicoletti Mizukami em Ensino: As abordagens do

processo.
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ramificagdes de pesquisa para alcangar melhor a sua amplitude, ou seja, de forma direta ou
indireta a escola e os processos educativos se firmam em pressupostos quem nem sempre
condizem com as necessidades contextuais dos educandos. Assim, mesmo buscando-se ao
longo da histoéria mudangas em torno de propostas curriculares mais flexiveis e construtivas, ¢
ainda muito forte entre os educadores e até mesmo por seus formadores esta postura técnica e
pratica. Havendo até mesmo professores que reclamam de suas formacgdes continuadas, que
nao lhes oferecem como realizar sua pratica, ou seja, como deve fazer passo a passo.

Realidade evidenciada por uma das professoras entrevistada, quando perguntada em
um segundo momento sobre sua formagao inicial e continuada sobre curriculo, tal professora
declara que sua formagao foi insuficiente. Pois, segundo a mesma “[...] ndo se foca tanto essa
questdo de curriculo batido, que tem que ser trabalhado isso, isso, e aquilo ndo. E mais
contextualizar” (Professora 6. Entrevista cedida dia 17 de Abril de 2014).

E visivel, portanto, diante de tal fala desta professora, assim como pelas discussdes ja
discorridas até aqui, que os professores, no geral, ndo conseguem se enxergar enquanto
intelectuais capazes de também construir curriculo a partir da sala de aula, ou o tendo como
referencial para realizarem suas praticas pedagdgicas. Estes na verdade continuam na ansia de
receberem relativamente um “receituario” de pratica com encaminhamentos prontos para
direcionarem suas praticas. O que nos remonta a uma visdo de curriculo instrumental e a uma

forte tendéncia de reproducao na atividade professoral.
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CAPITULO 111
AS POSSIBILIDADES ADVINDAS DAS REPRESENTACOES ACERCA DE
CURRICULO DENTRE OS PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS

Ndo podemos esquecer que o professorado atual é fruto
de modelos de socializacdo profissional que lhe exigiam
unicamente prestar aten¢do a formulacdo de objetivos e
metodologias, ndo considerando objeto de sua
incumbéncia a selecdo explicita dos conteudos
culturais. Essa tradi¢do contribuiu de forma decisiva
para deixar em mdos de outras pessoas (em geral, as
editoras de livros didaticos) os conteudos que devem
integrar o curriculo e, o que ¢é pior, a sua
“coisificagdo”. (SANTOME, apud SILVA, 2012, p.
156).

Ap6s se delinear as interdependéncias entre as representagdes sociais de curriculo dos
professores e suas praticas pedagogicas no capitulo anterior, neste capitulo aborda-se a
relevancia das representagdes sociais como caminho para se compreender até que ponto
aspectos fundantes a estruturacdo e operacionaliza¢do do curriculo estdo sendo formatados no
ambito das praticas pedagogicas dos professores.

Considerando-se a relevancia da formagdo dos professores como um dos fatores
contribuintes no processo de reflexdo sobre curriculo, buscou-se compreender até que ponto
estes profissionais tiveram ou continuam tendo orientagdes a respeito de curriculo € a que
aspectos estas orientagdes se relacionam. Mediante as suas respostas, verificou-se que a
maioria das educadoras apresentou segundo suas falas ndo conseguirem articular as
orientagdes que recebem para atuarem na docéncia enquanto aspectos do curriculo, ao passo
que deixam claro ndo possuirem formacdo a respeito de curriculo, tanto em nivel de
graduacdo como em suas formagdes continuadas, ndo conseguem assim compreender que
toda e qualquer formagdo se direciona ao curriculo, pois, a forma como os professores sao
instruidos para a acao docente se relaciona diretamente com a perspectiva de curriculo que a
escola a qual trabalham se volta.

O que foi observado nos encontros de planejamento de aulas e na atuagdo destas
professoras em sala de aula, assim como constatado em suas proprias falas, ¢ um
distanciamento visivel entre a pratica do educador e um aprofundamento em torno da
epistemologia de curriculo, considerando-se que os professores na verdade, ndo conseguem
compreender como ja apontado, que seja qual for a perspectiva a que se estdo dirigindo suas

formacdes iniciais e continuadas, desde a orientagdo de planejamento, organizagdo
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pedagogica, disposicdo do espaco fisico, assim como o desenvolvimento de todas as demais
praticas a que estes estdo se voltando, tudo é sim curriculo, pois exprime direta ou
indiretamente, o modelo de formag¢dao de homem a que esta se desejando empreender como
bem esclarece Silva, (2013).

Até as professoras que afirmam ter alguma formagdo demonstram que estas
orientacdes de curriculo sdo reducionistas, ou seja, voltam-se em sua maioria para as questoes
de um curriculo enquanto técnica de ensino, como os alunos aprendem e como fazer para se
chegar a tais aprendizagens, desconsiderando o carater amplo deste campo conceitual. Sendo

tal realidade mais visivel nas seguintes falas:

“Ndo muito, ndo lembro de ser trabalhada esta questio de curriculo, ndo. A gente
ver mais assim, nestas palestras, mas assim dentro das disciplinas de letras eu ndo
me lembro se a gente trabalhou sobre curriculo ndo. A gente deve levar em conta,
pelas orientagbées eu lembro vagamente. A gente trabalha ndo so apenas os
conteudos, por que curriculo é os conteudos dos planos de curso, nio é? Mas
também outros temas. Os temas transversais que levam em consideragdo, levam em
conta a contextualiza¢do do que o aluno estd vivendo, o aluno o que ele ja sabe, ndo
é? Mas ndo assim, uma coisa tdo sistematizada, a gente ndo ver ndo [..]
(Professora 6. Entrevista cedida dia 17 de Abril de 2014. Grifos meu.).

“Muito pouco, como eu disse a vocé, regularmente essa palavra curriculo é pouco
utilizada. E... e esse pouco que a gente ver, é para a gente organizar o curriculo
através do é..... do plano de unidade, através desse plano de unidade, a gente

organiza é... organiza nossa pratica em sala de aula, nosso planejamento antes das
aulas” (. Professora 8. Entrevista cedida dia 20 de Abril de 2014. Grifos meu).

“Ndo. Em momento algum. Como professora a gente ndo teve este momento ainda
ndo. (Professora 10. Entrevista cedida dia 30 de Abril de 2014. Grifos meu).

As professoras 6 e 7 sdao formadas em letras uma com especializacdo em Lingua
Portuguesa e a outra sem pds-graduacdo, a professora 10 tem graduacdo em pedagogia e
possui pos-graduacao em Gestao Escolar. Vé-se, portanto, uma fragilidade na formacao destas
professoras para com as reflexdes do campo conceitual do curriculo nos cursos de graduagao.

A partir desta realidade encontrada ¢ necessaria outra pesquisa monografica em nivel
de graduagao ou de lato sensu, para se investigar o espaco ou o lugar das discussdes ou de
disciplinarizagdo das questdes de curriculo nos cursos de licenciatura. Em tese, evidencia-se
que a existéncia de uma disciplina de curriculo nos cursos de formagdo de professores nao ¢
uma garantia de maior esclarecimento em torno de tal campo conceitual, até por que discutir
sobre curriculo deve ser uma pratica que permeia todas as areas de conhecimento dos cursos
de licenciatura, ndo sendo suficiente, pois, enquadra-lo em uma tunica disciplina. O que se

necessita na verdade, ¢ um maior esclarecimento sobre os aspectos fundantes de curriculo
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como base para toda e qualquer disciplina ou areas de conhecimentos relacionadas ao
processo educativo, sejam elas filosofia, sociologia e todas as demais.

Mesmo se compreendendo que a determinagdo de uma disciplina especifica ndo ¢
garantia de uma visdo aprofundada sobre curriculo, ¢ impossivel se desconsiderar que a
postura de ndo conhecimento da professora 10 sobre curriculo mesmo sendo graduada em
pedagogia e consequentemente tendo estudado a disciplina “curriculo e programas” sendo que
tal disciplina vem sendo obrigatéria desde a década de 1970 na formacdao do pedagogo
conforme Pedra (1997), o que deixa claro a dificuldade dos professores de nao conseguirem
relacionar as discussdes empreendidas em seus cursos de formacdo inicial com as suas
realidades praticas de atuagao docente.

O que nos faz questionarmos, por que as reflexdes empreendidas no decorrer da
disciplina de curriculo nos cursos de graduagcdo em pedagogia nao estdo conseguindo fazer
com que estas professoras consigam pelo menos iniciar um uma visdo de pesquisa e
questionamento sobre este campo conceitual? Como tal professora sendo formada em
pedagogia aponta nao ter discutido sobre curriculo? E em nivel de formacao continuada, por
que nao se aprofundar um pouco mais sobre tais reflexdes que tanto se fazem fundamental a
atuagdo docente?

Todas essas ponderagdes contextuais da pratica das professoras sdo fundamentais para
se compreender melhor as representagdes sociais de curriculo destas educadoras. Logo, ¢
compreensivel que tais educadoras ndo apresentem uma postura critica e reflexiva frente ao
campo conceitual de curriculo, pois elas ainda estdo trabalhando em nivel de representagao
social sobre curriculo, ou seja, ainda ndo tém condigdes de realizarem uma analise profunda
de curriculo, ao se encontram baseadas em visdo reducionista de educagdo, em uma
perspectiva tradicional sobre este, considerando-se que poucas e superficiais foram e estdo
sendo suas formagdes para com a abrangéncia deste campo conceitual.

No processo de elaboragdo das representagdes sociais € preciso como bem apontado
por Franco (2004), ao estudar a teoria de Moscovici, que o individuo realize dois processos
fundantes que seriam: A objetivacao e¢ a ancoragem, sendo que no primeiro se busca tornar o
objeto ou conhecimento que se quer representar em algo concreto, ou seja, trazer para sua
realidade explicavel, para na sequéncia, realizar o segundo momento que ¢ o de ancorar este
novo conhecimento, ou seja, trazer este conhecimento agora ja concretizado em nosso sistema
cognitivo para junto de nossos conhecimentos prévios sobre o mesmo. Sendo que ao final
destes dois processos ¢ que alcanga-se finalmente a sua representacao social. Entao, como tais

professoras estdo realizando tais representacdes sociais se pouco conhecem sobre o campo
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conceitual do curriculo? Em que estdo se baseando para realizar estes processos acima
citados?

Mais claramente, quando as professoras sao questionadas sobre curriculo rapidamente
estas criam em seu sistema cognitivo uma imagem mental do que seria “curriculo” que em
suas realidades mais proximas seria como ja evidenciado em nosso estudo, uma “grade
curricular”, “documentos norteadores da pratica pedagogica” ou até mesmo “contetidos a
serem ensinados”. Na sequéncia, para conseguirem estruturar uma resposta aceitavel ou
condizente com o questionamento a elas dirigido, estas se voltam para o conhecimento ja
disponivel sobre o curriculo, ou seja, a imagem mental ja produzida anteriormente uma “grade
curricular”, “documentos norteadores da pratica pedagodgica” ou “conteudos a serem
ensinados” para na sequéncia articular esta imagem prévia de curriculo com a sua realidade
mais proxima, ou seja, os aspectos de sua pratica que se relacionam a esta imagem de
curriculo ja criada e fixada como base em seu sistema cognitivo. E como ja sabemos qualquer
pratica que estas professoras relacionem as imagens reducionistas de curriculo aqui ja
apontadas, inevitavelmente recai novamente em uma perspectiva reducionista de curriculo.

A andlise das representagdes sociais ¢ realmente importante para a compreensao das
praticas educativas, ao passo que na verdade estas representacdes sociais ndo podem ser
apontadas nem como negativas nem como positivas, elas simplesmente apontam caminhos de
produgdo de explicagdo para as nossas realidades praticas. O que ¢ preciso ser considerado € o
direcionamento que o produto destas representacdes sociais nos induzirdo, ou seja, até que
ponto a nossa atuacao diante de nossas representacdes ¢ condizente ou ndo com as nossas
realidades contextuais.

Assim sendo, constata-se que as representagdes sociais de curriculo dos professores
estdo os direcionando para uma pratica pedagodgica reprodutora e mecanicista, pratica esta,
que dificilmente ird responder as demandas de formacao no contexto da nossa sociedade
contemporanea, ou seja, o professor que trabalhar nesta perspectiva reducionista de curriculo
pouco contribuird para fomentar as habilidades cientificas, tecnoldgicas e valorativas que o
educando precisa alcangar para lutar por condi¢cdes de vida dignas como esclarece Libaneo
(2003).

Assim, o problema ndo sdo as representagdes sociais de curriculo reducionistas e
limitadas destas professoras, mas sim, o direcionamento destas as suas praticas pedagogicas,
ou seja, a limitacao que estas educadoras irdo obter sobre o carater polissémico de curriculo,
consequentemente desconsiderando-se também as influéncias desta polissemia de sentidos e

perspectivas frente a acdo educativa. Como resultado das respostas destas professoras, estas



69

tém grandes possibilidades quando se aportarem em aspectos que se relacionam com um
curriculo enquanto “grade curricular”, “conteudo a ser ensinado”, metodologia basicas, entre
outros, de recairem em uma pratica pedagdgica mecanica e um tanto quanto despolitizada.

E claro que todos esses fatores praticos e técnicos decorrentes das experiéncias
vivenciadas pelos professores no ambito das escolas publicas também fazem parte do
curriculo, porém ndo conseguem abranger de forma mais aprofundada e reflexiva a
epistemologia deste, e por consequéncia todas as suas influéncias para com o processo
educativo. Vé-se, portanto, uma fragilidade para com a formagdo destes profissionais no
tocante as discussdes de curriculo, pois certamente, se os professores tivessem a possibilidade
de se questionarem mais sobre este campo de conhecimento, certamente melhorariam suas
praticas pedagbgicas e sairiam do nivel de representagdo social passando, pois, ao
conhecimento realmente critico e reflexivo de sua pratica. Seriam, portanto, capazes de se
enxergarem também como construtores de curriculo, realidade necessaria como nos salienta
Pacheco (1994).

Esta realidade de formacdes limitadas para com as questdes de curriculo ¢ evidenciada
na postura das professoras pesquisadas que no decorrer das observagdes, mostraram-se
nervosas no momento de responder os questionamentos, apresentando-se inseguras sobre suas
ponderagdes. O que vem a nos reafirmar a necessidade de uma maior aproximagdo dos
profissionais que elaboram as prescricdes curriculares e os professores, como um dos
caminhos para diminuir esta lacuna entre curriculo e pratica pedagogica vivenciada pelos
educadores como bem aqui ¢ apontado por Pedra (1991).

Tal realidade de preparagdo superficial para com a complexidade do campo
epistemolodgico de curriculo, também ¢ visivel at¢ mesmo na fala das professoras que afirmam
terem tido alguma formacgao relacionada a curriculo, ao passo que nos fazem perceber que as
formadoras destas professoras também tém uma formagdo reflexiva fragil para com este

campo conceitual. Assim, algumas professoras esclarecem,

“Sim. Em relacio a que? A aprendizagem dos alunos, é.. como essa
aprendizagem e.... acontece de que forma ela acontece. Estas orientacdes foram
suficientes para ajudar na sua pratica? Ndo, ndo foram” (Professora 3. Entrevista
cedida dia 04 de Abril de 2014. Grifo meu).

“Sim, a coordenadora ela sempre teve esse cuidado. E na sua graduacdo?
Durante a minha graduacdo ndo. Essa orientag¢do eu so tive mesmo ela quando eu
passei a exercer a prdtica. Na minha formacgdo ela ficou assim, um pouco a
desejar. Como ocorre esta orientacdo com a coordenadora? Ela sempre faz
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reunioes com a gente pra que a gente possa, no caso desenvolver este curriculo.
Em que se fundamentam estas discussdes em torno do curriculo? Ela divide a
gente em grupos, das séries iguais, por exemplo, os dois primeiros anos, dois
segundos anos, terceiros. E a gente trabalha tentando fazer este trabalho assim
mais.... Como é que eu posso dizer, coerente, ndo é?[...]( Professora 5. Entrevista
cedida dia 06 de Abril de 2014. Grifo meu).

A professora 3 ¢ formada em pedagogia e possui especializagao em gestao escolar, ¢ a
professora 5 ¢ formada em letras com especializagdo em linguistica. Assim, percebe-se que
tanto em nivel de formagdo inicial como continuada, segundo as falas das professoras e suas
posturas em sala de aula, evidencia-se de que suas formagdes sobre curriculo pouco se voltam
para a compreensao ampla, politica e dinamica deste campo conceitual, ao contrario, esta
formagdo de curriculo, muito se assemelha a uma representacao social de curriculo enquanto
técnicas de ensino, modo de fazer, organizacao do trabalho pedagdgico.

Este fato dificulta a inquietagdo dos professores a se aprofundarem nos estudos em
torno de tal campo conceitual, pois as orientagdes que recebem os incentivam a estarem
constantemente revendo as questdes técnicas de sua pratica e pouco a se questionarem sobre a
questdo politica desta. Realidade evidenciada na pratica em sala de aula de tais professoras,
que na maioria do tempo mostravam-se direcionadas a conseguirem aplicar todo os contetidos
sistematicamente porém, pouco demonstravam se questionarem sobre qual a relevancia de tais
conhecimentos para a vida dos educandos. Esta falta de reflexdao sobre o carater de construgao
de curriculo, de enxerga-lo como algo que nao necessariamente precisa ser transposto tal qual
se apresenta, também contribui para que estes profissionais permanecam a enxergar o
curriculo sempre em nivel técnico de trabalho, deixando de lado a atividade reflexiva e de
reconstru¢do deste, se enxergando apenas como meros transmissores de conteudos
programaticos. O processo de ensino-aprendizagem que atualmente deve se pautar em uma
relacdo reflexiva e dialogica como esclarecido por Scocuglia (2005), continua se
fundamentando em perspectiva prescritiva e apolitica como se realizava nos primordios de
desenvolvimento dos modelos de curriculo, Sousa (2002).

Tal realidade ¢ negativa para a agcdo educativa, considerando-se que de acordo com as
respostas das entrevistadas, assim como o que se evidencia em suas praticas em sala de aula,
os professores apontam estarem realizando suas praticas pedagogicas orientados mediante
estas representacgdes sociais de curriculo enquanto técnica de ensino, ou seja, tais educadoras
por ndao possuirem uma preparacdo adequada para refletirem sobre a epistemologia do
curriculo, dificilmente conseguirdo enxergar que estdo se tornando possiveis reprodutoras de

ideologias sociais, discussdo ja evidenciada por Ferreira; Eizirik (1994).
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O que nos faz indagarmos: Quais os critérios que estdo baseando a formacdo
continuada destas professoras? Para quem estas estdo servindo? Diante de tal realidade ¢
preciso concordarmos com a critica severa de Giroux a respeito do modelo de formagao que

se oferecem aos educadores,

Nao ¢ exagero afirmar que os programas de formagao de professores sdo concebidos
para criar intelectuais que operam a servico dos interesses do Estado, cuja funcdo
social ¢ prioritariamente manter e legitimar o estatus quo” (GIROUX; MCLAREM
apud MOREIRA; TADEU, 2011, p. 145).

Aportando-se nas reflexdes de Jodelet (1984) ao ser citada por Alexandre (2004), ndo
podemos esquecer que o meio social, material e ideoldgico, influéncia diretamente na
elaboracdo das representacdes sociais e por consequéncia na agdo dos sujeitos. E que no caso
das professoras pesquisadas, a auséncia de uma formagdo, seja ela, em nivel inicial ou
continuada a respeito do cardter politico do curriculo ¢ sim, influenciador direto nas
representacdes sociais destas para com este campo conceitual e por consequéncia no
desenvolvimento de suas praticas em sala de aula.

Logo, ¢ preciso se propor novos caminhos de formagdes sobre curriculo, que sejam
capazes de fazer com que os educadores ultrapassem estas representacdes sociais de curriculo
limitadas as “técnicas de ensino” ou “contetidos a serem ensinados”, de maneira que estes
profissionais possam trabalhar em uma perspectiva critica de sua pratica, evitando preparar
seus alunos para simplesmente aceitarem as normas sociais, sem questiona-las. Se assim nao
o for, ¢ deixar com que os educadores e os seus educandos estejam continuamente em um
processo de reproducdo do que esta posto frente a pratica educativa, sem possuirem caminhos
de perceberem a relagdo intrinseca entre a elaboragdo das teorias curriculares e os
mecanismos de controle da sociedade moderna, como bem nos esclarece Pacheco (2001).

Dentre as professoras entrevistadas, apenas duas apontam terem tido uma formacgao
baseada em uma reflexdo em prol de uma pratica mais consistente em relacdo aos
embasamentos curriculares, ao destacarem mesmo que de forma superficial alguns aspectos
relevantes e inerentes a compreensdo do curriculo. Estas trazem em seus discursos uma
referéncia minima a duas questoes que vao além da aplicagao dos conteudos programaticos e
as metodologias de ensino, que seriam: o papel do professor enquanto dotado de relativa
autonomia para reestruturar o curriculo quando necessario, ¢ a tentativa de compreensao das
influéncias do comportamento do docente em sala de aula em relacdo ao processo de ensino

aprendizagem dos alunos.
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Assim, mesmo a Professora 1 que ¢ formada em pedagogia com especializagdo em
psicopedagogia, como suas demais colegas de profissdo pesquisadas colocando grande énfase
nas prescri¢des legais diante de suas representagdes sociais de curriculo, em um determinado
momento de sua fala, nos deixa compreendermos que ja inicia uma reflexao em torno da agao
do professor enquanto possuidor de uma certa autonomia sobre este mesmo curriculo que esta

posto a ela, ao destacar:

“[...] Fala-se no curriculo é... em que ele é estdtico ndo é? No caso este das dareas
de ensino [...] mais ai cabe a cada pratica do professor fazer com que este curriculo
seja mais ativo, seja dindamico, seja reflexivo e ndo simplesmente tal qual o que se
estd escrito”. ( Professora 1. Entrevista cedida dia 02 de Abril de 2014. Grifos
meu).

Ja a Professora 4 que possui o pedagogico, formagao em ciéncias e especializagdo em
psicopedagogia, no decorrer de sua fala demonstra que as poucas formagdes que teve sobre
curriculo se remontaram a questoes metodologicas, mais também, em alguns momentos, sobre
as influéncias que a agdo educativa, ou seja, o modo pelo qual o professor opera este curriculo
em sala de aula ¢ influenciador direto no processo de ensino e aprendizagem do educando.
Sendo que tal aspecto se apresenta quando esta expde que também lhe foi apresentada em

suas formagdes mesmo que de forma superficial,

“[...] a parte do curriculo que a gente trabalha, mas que ndo é especifica, é... por
no papel, por exemplo, prdticas que a gente faz, o jeito como a gente age, também
faz parte do curriculo, da maneira como aluno aprende” (Professora 4. Entrevista
cedida dia 05 de Abril de 2014. Grifos meu).

Estas duas realidades se apresentam como um aspecto positivo, na medida em que sio
poucos ainda os professores que conseguem demonstrar uma representagao social de curriculo
pela qual a acdo docente ndo se restringe apenas a aplicacao do contetido, as metodologias, a
rotina da escola, enfim, a alguns estratégicos procedimentos praticos que perpassam a pratica
pedagogica.

Estas duas professoras certamente tém mais possibilidades de compreenderem que a
pratica que o professor realiza em sala de aula € um dos aspectos do curriculo, € por que nao
dizermos, que ¢ um dos principais, pois qualquer acdo educativa necessariamente precisa se
fundamentar na postura do professor frente aos conhecimentos ensinados, como ele se dirige

aos educandos, seu jeito de comporta-se frente aos imprevistos de sua pratica pedagdgica.
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Lembremo-nos das palavras de Rios “a atitude do professor ensina. O gesto do professor fala”
(RIOS, 2010, p.5).

Sao aspectos como estes que devem ser cada vez mais postos em discussdes em todas
as formagdes iniciais ou continuadas que se proponham a instigar nos educadores uma
reflexdo critica de curriculo. Utilizar-se dos resultados aqui encontrados e discutidos, se faz
necessario diante da necessidade ja evidenciada de articularmos as propostas curriculares com
uma pratica critica e reflexiva do educador enquanto construtor e reconstrutor desse curriculo,
ou modelo de formagao de homem que se deseja empreender.

Conforme Alexandre (2004) ao estudar o proprio Moscovici, as representacdes sao de
grande influéncia na conduta dos sujeitos em seus meios sociais, sabendo-se desta realidade, ¢
que considerou-se relevante explorar um pouco acerca da pratica das educadoras pesquisadas
no que se refere as escolhas que estas consideram mais relevantes no desenvolvimento de seus
planejamentos de aulas, assim como as atividades que selecionam para efetivar tal
planejamento, visando pois compreender-se até que ponto suas representacdes sociais de
curriculo influenciam neste processo.

Deste modo, contatou-se que os professores acabam limitando o curriculo em uma
unica perspectiva de atuagdo, como exemplo, aponta-se a fala da seguinte professora que em
seu fazer pedagogico enxerga que a totalidade do processo educativo resume-se apenas a

responder as demandas da alfabetiza¢do dos alunos, assim, quando esta afirma:

[...]Por que nos sabemos que o principal, o objetivo principal desse primeiro passo
da crianga, é aprender a ler e escrever. Por que se ele aprende a ler e a escrever
desde cedo, eles vdo ganhar tempo nas outras turmas ou nos outros anos do
fundamental, se desenvolvendo em outras habilidades. Claro que a gente trabalha
é... o envolvimento na aula, nos trabalhamos é.... a questido da obediéncia,
chamamos a comunidade escolar para estar presente na escola, todo o trabalho que
nos fazemos ¢ voltado para apresentar aos pais para que vejam os resultados que
este alunos estdo tendo. [...] a trabalhar com os alunos a responsabilidade de
conduzir um livro para casa, que é um livro que o Governo Federal manda para as
escolas como apoio pedagogico para o professor, ao livro diddtico, entdo a gente
utiliza estes livros como mais um recurso em func¢do do beneficio da crianga para
aprender a ler e escrever, mas ndo ler por ler, ler com prazer, entdo esta outra
parte é respeitar o livro, saber conduzir é higienicamente ndo é? [...]E a gente sabe
que quando um aluno é.... ler com autonomia ele vai refletir com autonomia, ele
ndo vai estar na opinido dos outros, a ndo ser que ele queira, entdo vai se tornar
uma crianga autbnoma, mais consciente e vai poder lutar por aquilo que ela
deseja. E esse sentimento desenvolvido em leitura e escrita, futuramente ele vai ser
transportado para a Historia para a Geografia, Ciéncias, Artes e as demais dareas e
tudo mais. (Professora 1. Entrevista cedida dia 02 de Abril de 2014. Grifos meu.).
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Logo, tal educadora acaba limitando o curriculo simplesmente ao trabalho de
alfabetizagdo, realidade que se evidencia também nas atividades desenvolvidas em sala de
aula por tal professora, ao colocar grande énfase na necessidade de fazer com que os
educandos realizem o processo de leitura, ndo que isto seja negativo, pois uma das
necessidades basicas dos nossos educandos dentro do curriculo ¢ realmente a leitura e a
escrita neste nivel de ensino. Porém, o que se ¢ preciso questionar, ¢ que esta postura de
atuacao da maioria dos educadores passa a ser reducionista considerando-se que o processo de
alfabetizacdo nao pode acontecer desconexo de um trabalho de ensino e aprendizagem que
fomente nestes educandos que estdo sendo alfabetizados, algumas competéncias e habilidades
necessarias a sua formacgao integral tais quais: curiosidade, criatividade, pensamento critico e
reflexivo dentre outros.

Assim sendo, a professora aponta a necessidade de ensinar também a estes alunos a
“obediéncia”, porém de acordo com sua fala esta evidencia que ndo consegue compreender o
sentido do que seria “obediéncia”, primeiro por que esta afirma que tal valor se aprende de
forma desarticulada com o processo de alfabetizagdo e segundo, por que “obediéncia” tal qual
ela expode, ndo e algo que se aprende de forma técnica e rapida como nos pressupostos
psicologicos de condicionamento humano “estimulos resposta”, mas na verdade, o que ela
chama da “obediéncia” ¢ o resultado do trabalho empreendido pelo professor para que os
educandos alcancem a compreensdo do andamento do processo educativo, respeitando o
trabalho em conjunto, interagindo com seus colegas de forma respeitosa, e entendendo qual o
seu espaco de atuacdo dentro da sala de aula. Assim, todo processo de formacdo se
desenvolve concomitantemente a pratica de leitura e escrita e ndo desarticulada destas.

Neste sentido, a representacdo social de curriculo dos professores mostra-se atrelada a
uma pratica pedagdgica que enxerga o curriculo como meramente o trabalho empreendido
que se limita ao alcance de resultados quantitativos de aprendizagem, ou seja, os professores
assim como, a escola como o todo se voltam para dar respostas as pressdes dos projetos
educativos, neste sentido, mais importante do que o desenvolvimento do trabalho pedagogico
sdo as estatisticas de alunos aprovados e a dos nao repetentes. Tudo isso ¢ resultado da cultura
do desempenho a qual as praticas educativas estdo se fundamentando. E preciso, portanto,
repensar-se sobre os objetivos da ag¢do educativa, se investir mais na qualidade do trabalho,
mais claramente, se investir mais em qualidade de aprendizagem, do que necessariamente em
quantidade de alunos aprovados, pois esta ultima realidade sera resultado da primeira.

Outro aspecto interessante na fala da professora, ¢ que quando esta aponta que os

livros paradidaticos vém como apoio ao livro didatico, demonstra compreender que o livro
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didatico ¢ o tnico meio de aporte ao trabalho pedagogico, realidade muito presente na pratica
de varios professores, pois estes esquecem que mesmo o livro didatico sendo de grande
relevancia no processo de ensino aprendizagem, ndo pode ser o Unico recurso para se
trabalhar com a complexidade de conhecimentos e habilidades dispostos no curriculo e
direcionados aos educandos.

Ao final da fala da professora percebemos que esta, assim como uma grande maioria
dos educadores em especial dos primeiros anos do Ensino Fundamental mostra-se preocupada
com que os alunos consigam realizar o processo de leitura de forma que este lhes proporcione
o desenvolvimento de suas capacidades criticas e reflexivas, ou seja, sejam individuos
autonomos diante da sociedade. Tal realidade ndo deixa de ser positiva para a pratica
pedagdgica em especial a desenvolvida nos primeiros Anos do Ensino Fundamental,
momento no qual a crianga tem os seus primeiros contatos com o mundo da leitura, porém, o
que os professores na maioria das vezes ndo conseguem enxergar ¢ que o desenvolvimento da
autonomia dos educandos ndo tem como se realizar apenas por meio da leitura, mesmo que
esta seja, fundamental a este processo.

Isto acontece por que mesmo que os educandos alcancem “prazer na leitura” como
bem a professora aponta, assim também tenham facilidade para com esta atividade, ha varios
outros aspectos que influenciam neste processo de constru¢do de autonomia como: A escola
precisa estd engajada em projetos concretos e continuos nesta vertente, ¢ preciso uma
estrutura fisica basica da escola para proporciona tal trabalho, ¢ preciso uma articulagdo entre
escola familia e comunidade, entre outros fatores. Realidade que pouco pode ser evidenciada
nas observacdes realizadas na escola campo de atuagdo desta professora, assim como em sua
pratica em sala de aula.

Assim, mesmo que o professor tenha ideias positivas e perspectivas de mudangas para
com o seu trabalho pedagdgico frente o curriculo, é preciso também que este compreenda que
curriculo ¢ bem mais do que a pratica em sala de aula, reflita que curriculo, assim como
esclarece Moreira e Silva (2002), ¢ bem mais do que um objeto inocente de transmissdo de
conhecimento desinteressado, mas que na verdade, este tem histéria, ¢ carregado de sentidos
individuais e particulares, e principalmente ¢ resultado de um modelo de organizagado social.

Outros educadores expdem que o trabalho de desenvolvimento de curriculo precisa se

orientar mediante objetivos de ensino. Como bem ¢ apresentado nas falas seguintes:

Objetivos é o mais importante, por que os conteudos ja sdo formados e os objetivos
muitas os vezes o professor tem que alterar, por que ¢ de acordo com as
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necessidades dos alunos. (Professora 2. Entrevista cedida dia 03 de Abril de 2014.
Grifos meu).

Primeiro o que eu quero atingir com isso, qual o meu objetivo, o que que eu quero
o0 que que eu espero da minha turma. O que... que eu posso é... levar para elas, e o
que elas tem também é.. a respeito do que eu vou levar. Sim, sempre ndo é? Ao
elaborar o seu plano de aula o que vocé busca em termos de metodologia para
tornar esse seu plano de aula efetivo? Sempre técnicas novas, dindmicas é... de
acordo com o contexto deles. (Professora 8. Entrevista cedida dia 20 de Abril de
2014. Grifos meu).

Inicialmente conhecer a realidade da turma, o nivel de aprendizagem de cada um, o
nivel de indicador, para a partir dali tracar, os objetivos, eu entendo que no
planejamento o principal sdo os objetivos. Que a partir dai é que vocé vai saber
realmente o que vocé quer atingir com aquele trabalho e a partir dai... e buscar
metodologias adequadas. Al sim ter o seu planejamento realmente concretizado.
Planejar, e realmente na pratica vocé ter aquele resultado. Buscando metodologias
que realmente atendam aqueles objetivos que foram elencados no momento do
planejamento. Metodologias diversas e que atendam as necessidades especificas
daquela turma, no meu caso o 1° ano, as metodologias precisam ser adequadas a
turma de primeiro ano, na faixa etaria de 06 anos. (Professora 10. Entrevista cedida
dia 30 de Abril de 2014. Grifos meu).

Esta realidade de entender os objetivos apenas como caminho de chegada ¢
compreensivel, na medida em que, conforme Elliote (1991) apud Sacristan; Gomez (1998),
toda pratica educativa se fundamenta em um projeto de formacao, ou seja, € preciso saber
onde se chegar, o que deseja ser transformado com a proposta de educacdo que se estad
empreendendo, para entdo tracar objetivos para se chegar neste proposito. Porém, ¢
interessante ressaltarmos que a maioria dos educadores, assim como os citados acima, nao
possuem uma visdo aprofundada sobre a natureza dos objetivos, ou seja, ndo compreendem
que existem varios tipos de objetivos que perpassam o trabalho docente, por exemplo,
Objetivos sociais, que deve considerar: Realidade social do pais, realidade da comunidade
em que a escola se insere. Objetivos institucionais, que deve considerar os projetos
educativos de instituicdes responsaveis pelas demandas do sistema de ensino tais como:
Secretarias de Educagdo ou a propria escola. Objetivos dos educandos, nos quais o professor
precisa articular ao plano de ensino: O que os educandos precisam aprender € o que estes
querem aprender. O professor precisa também ter a compreensdo de que em um trabalho
educativo eficaz ora estes objetivos se complementam ora estes convergem, cabendo, pois a
sua propria pratica perceber como articuld-los, eis ai a acdo deste profissional sobre o
curriculo.

Tal falta de aprofundamento sobre as particularidades da natureza dos objetivos faz
com que estes educadores recaiam em uma visdo de objetivos puramente de ensino, ou seja,

limitando sua pratica a realidade da sala de aula, assim sendo, a uma pratica apenas
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metodoldgica, ndo conseguindo enxergar que seus educandos tém necessidades para além dos
muros da sala de aula e da escola, e que, portanto limitar-se a tracar os objetivos da agdo
educativa sem considerar esta complexidade de realidades que perpassam a sua sala de aula, ¢
justamente limitar as possibilidades de aprendizagens e crescimento dos educados. Estas
discussdes aqui empreendidas sdo elementos fundantes para o curriculo.

Ha outras professoras que de acordo com suas falas nos fazem compreender que a
maioria dos educadores conhecem e pdem em pratica os processos de transposicdo do

conteudo programatico de forma organizada. Como bem se evidencia nas seguintes falas:

O que eu considero importante é... ter uma no¢do do nivel da turma pra que eu
possa planejar minhas aulas de modo que os alunos realmente possam responder
atender as minhas expectativas, ndo é, levando em conta o que a gente tem em
termos de materiais, no caso matérias didaticos para trabalhar em sala de aula ndo
¢? Hoje a gente tem o acesso da internet que nos ajuda bastante, a gente pega
experiéncias de outros profissionais que deram certo, e a gente busca no caso
adaptar e tentar também fazer ndo é. (Professora 5. Entrevista cedida dia 06 de
Abril de 2014. Grifos meu).

O contexto social em que a escola estd inserida, é... o diagnostico desde o inicio do
ano que a gente sempre faz e isso.. é mais isso. Primeiramente o contexto e depois
o diagndstico pra gente saber em que nivel estd a crianga. Para a gente saber como
a gente vai seguir. Geralmente a gente faz pesquisas, a gente pega na verdade
aquilo que a gente ja dispoe na escola, da gente mesmo pessoal e também através
de pesquisas ndo é? Até porque temos as tecnologias os recursos tecnologicos, a
gente esta sempre que considera a gente tenta enriquecer os conhecimentos.
(Professora 9. Entrevista cedida dia 28 de Abril de 2014. Grifos meu).

O conhecimento preévio dos alunos, que eles ja trazem de bagam, pra poder a partir
disso é que a gente vai procurar a trabalhar. O que seria esta bagagem do aluno?
O que eles tem ja de aprendizagem, por exemplo, do ambiente onde eles moram, da
comunidade onde eles sdo inseridos. (Professora 3. Entrevista cedida dia 04 de Abril
de 2014. Grifos meu).

Eu levo em conta a realidade do aluno, o que ele ja sabe, procuro resgatar aquilo
que ele jda traz ndo é? E depois vou procurando enfatizar ndo é? Aquilo que ele ja
sabe, e acrescentando novas coisas, precisa também ter informagdes novas, mas,
procuro contextualizar a realidade que eu vivo em sala. Sem isso a gente ndo tem
sucesso ndo. (Professora 6. Entrevista cedida dia 17 de Abril de 2014. Grifos meu).

Eu levo em consideracdo as necessidades do aluno, o que ele ta precisando
aprender, de acordo com o nivel que eu estou ensinando. (Professora 3. Entrevista
cedida dia 04 de Abril de 2014. Grifos meu).

Assim, ao apontarem passo a passo como procedem para desenvolverem sua pratica
pedagogica estas mostram dominio para com o aspecto procedimental do curriculo, porém
limitam suas possiblidades de atuagdo meramente a este carater procedimental, ou seja,

infelizmente a dimensao total do trabalho pedagodgico para a maioria dos educadores € pura e
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simplesmente conseguirem desenvolver metodologias, estratégias de ensino, aplicagdo de
conteudo, entre outras praticas voltadas a atuacdo técnica da ag@o educativa.

A questdo que até aqui ja espera-se ter ficado visivel, ¢ que o curriculo nao ¢
simplesmente o fazer pratico e técnico. O curriculo como esclarece Scocuglia (2005), além de
espaco de construcdo metodoldgica ¢ também espaco de criagdo, de reflexdo, sugestdo e
modificacdo. Assim sendo, aceitarmos professores que s6 vejam o carater pratico do curriculo
¢ aceitarmos que os educadores dificilmente sejam construtores de curriculo e que por
consequéncia nao se vejam enquanto construtores destes.

Ha também professores que na busca de conceituar o curriculo, expde uma
representacdo social de curriculo muito no campo conceitual, como no caso da seguinte

educadora que muito se preocupa com o pensar sobre sua acdo. A mesma expoe:

O principal é a realidade deles nio é? Como ¢ a vida de cada um, eu fago o
diagnostico de cada um para eu saber, para orientar, para ter um norte e saber o
que que eu devo seguir, e o que que eu devo procurar em cada um. Seguindo todas
as atividades, planejando organizando, vendo as minhas falhas, vou analisando.
Essa semana eu tive que refletir sobre, por que as vezes a gente diz “esse aluno ndo
muda nada” e as vezes esta é faltando alguma coisa [...] (Professora 7. Entrevista
cedia dia 18 de Abril de 2014. Grifos meu).

E claro que preocupar-se com as defini¢des tedricas de curriculo e o que cada uma
representa para a a¢cdo educativa ¢ importantissimo, porém, € preciso que ndo nos deixamos
recair no outro extremo de uma reflexdo de curriculo, ou seja, dentro do carater polissémico
de curriculo, dentre suas definigdes, também temos o curriculo enquanto a realidade
contextual em que o ensino se realiza, assim sendo, tdo importante quanto seja que 0s
professores pensem sobre propostas de atividades interessantes para se desenvolverem em
sala de aula, ¢ também importante que estes compreendam que as condigdes estruturais da
escola em que atuam sejam consideradas em suas propostas como fatores decisivos na
qualidade de sua agdo como educador. Assim, o curriculo ndo ¢ tdo somente o conjunto de
categorizagdes conceituais ou reflexdo sobre a dimensdo e articulacdo dos elementos
formativos das estruturas da consciéncia. O curriculo necessita endogenamente de estrutura de
trabalho.

Mais claramente, retornando ao exemplo da perspectiva de formagdo para a
alfabetizagdo, ja apontado nas reflexdes anteriores. E tanto importante que o professor
compreenda o que seria uma formagao voltada para alfabetizagdo do educando, assim como

que este tenha as condigdes estruturais em sua escola para poder empreender um projeto
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continuo e eficaz voltado para este fim. Ou seja, € preciso condi¢gdes basicas como: O espago
da sala de aula precisa ser favoravel, o mobilidrio adequado, haver existéncia de
equipamentos disponiveis, cantinhos de leitura equipados com livros paradidaticos de
qualidade, tapetes flexiveis para que as criancas se sintam confortaveis e acolhidas nos
momentos de leitura, material de trabalho como: lapis, cartolina, tesouras, entre outros
recursos.

Vé-se, portanto, diante do ja exposto até aqui, que as representagdes sociais nao
podem ser julgadas como boas ou mas, mas que na verdade sdo indicadores da compreensao e
da acdo dos sujeitos para com a realidade social do grupo a qual pertencem e por
consequéncia em suas acdes praticas dentro deste mesmo grupo. A relevancia de constatarmos
e analisarmos as representagdes sociais de curriculo dos professores dos primeiros Anos do
Ensino Fundamental esté relacionada ao grau de interferéncia destas representagdes sociais de
curriculo na pratica pedagogica de cada uma destes profissionais, que precisam
necessariamente se enxergarem enquanto agentes de forma¢do humana dentro e fora do
contexto da escola publica.

Assim sendo, ndo podemos dizer que os professores t€m ou ndo uma representacao
social negativa de curriculo, o que se pode afirmar com clareza ¢ que por intermédio destas
representacdes sociais de curriculo encontradas e estudadas, constatou-se que poucos sao 0s
professores que possuem uma visdo abrangente e reflexiva sobre este campo conceitual e que
por consequéncia, a maioria destes encontram-se ao nivel de uma atuagao pratica pedagbgica

técnica e um tanto quanto que despolitizada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos resultados obtidos pdde-se constatar que aportar-se nos estudos das
Representagdes Sociais ¢ um caminho realmente promissor para melhor aprofundar-se nos
aspetos inerentes a pratica educativa, de maneira que, tal linha de pesquisa vai ao encontro das
relacdes intrinsecas entre as acdes dos sujeitos e todos os fatores sociocognitivos que as
fundamentam, seja de forma direta, ou indiretamente. Assim, estudar as representagdes sociais
de curriculo dos professores dos primeiros anos do Ensino Fundamental foi indispensavel
para se realizar uma correlagdo entre as situagdes contextuais e experiéncias destes
professores na escola publica e as verberagdes destas para com uma representacdo social de
curriculo e por consequéncia de direcionamento de pratica pedagogica destes.

Buscar compreender quais as implicagdes que as representacdes sociais sobre
curriculo dos professores dos primeiros anos do Ensino Fundamental exercem sobre suas
praticas pedagogicas em sala de aula analisando estas representacdes e suas implicagdes,
constatando-se que estas se encontram ainda em nivel de uma visao tradicional de curriculo, e
por consequéncia, a um direcionamento de pratica dos professores deste nivel de ensino um
tanto quanto técnica e despolitizada. Foi importante na medida em que aponta-se caminhos
em prol de compreendermos a realidade pratica dos professores para com o trabalho de
constru¢ao curricular, melhor esclarecendo os limites e possiblidades do trabalho destes
profissionais, € por consequéncia, suscitarmos formagdes inicias € continuadas que venham
fomentar nestes professores uma reflexdao mais aprofundada sobre o campo epistemologico e
conceitual de curriculo. De maneira que estes possam vir a compreender este campo
conceitual em seu aspecto polissémico, valorativo e mutavel, considerando-se que o curriculo
ao constituir-se também enquanto projeto social amplo e dindmico de homem educével €, pois
passivo a ser reformulado por estes educadores de acordo com as necessidades destes e de
seus educandos.

Discussdes como esta, sdo necessarias diante da realidade de auséncia de
conhecimento e por consequéncia de reflexdo dos professores para com as correntes tedricas
dos estudos curriculares que sdo respectivamente: Teorias Tradicionais, Teorias criticas,
Teorias poés-criticas. Tal realidade de maior reflexdo sobre tais correntes teodrica ¢
fundamental a uma pratica pedagodgica mais qualificada, considerando-se que estes
profissionais mesmo nao tendo uma consciéncia sistematica, necessitam fundamentar-se em
uma destas correntes curriculares seja por intermédio de suas experiéncias praticas, assim

como pelos direcionamentos de suas formagdes continuadas e que sendo assim, pois, se estes
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refletissem mais sobre estas correntes tedricas que fundamentam suas praticas, teriam
melhores condi¢cdes de enxergarem se estas estdo ou ndo de acordo com as necessidades da
comunidade escolar e por consequéncia se perceberiam também enquanto construtores de
curriculo.

A partir destas novas perspectivas, serd possivel ter em nossas salas de aula
professores um pouco mais criticos e reflexivos sobre suas praticas pedagogicas, que ndo se
aportaram apenas em nivel de representacao social sobre o campo conceitual de curriculo para
direcionar sua pratica, que se enxergardo enquanto intelectuais organicos capazes de
refletirem criticamente sobre suas a¢des em sala de aula. Pois, é dificil alcancarmos praticas
educativas de qualidade se os professores enquanto principais desenvolvedores de curriculo
continuarem a representar este campo conceitual apenas em uma perspectiva reducionista de
grade curricular, prescrigdes legais que regem o ensino, ou simplesmente percurso
metodologico a ser seguido.

O professor que for incentivado a se aprofundar nos aspectos de curriculo, certamente
serd um profissional mais capacitado para o trabalho docente e mais organicamente agrupado
e engajado, se sentira instigado a pesquisar sua propria pratica, se entendendo, pois, enquanto
construtor de curriculo e ndo apenas aplicador deste, cobrara constantemente do sistema de
ensino, formagdes relacionadas as discussdes curriculares, o que consequentemente exigira
deste mudangas frente a imobilizagdo dos 6rgdos formadores de professores e elaboradores de
propostas curriculares frente a esta visao reducionista dos professores sobre o curriculo.

As representacdes sociais de curriculo aqui apontadas e analisadas evidenciam uma
postura do educador tradicional frente ao campo conceitual de curriculo, pois estes ndo tém
condi¢des de alcancarem um conhecimento aprofundado sobre a complexidade deste campo
conceitual. Os professores em sua maioria, encontram-se em nivel de representagdo social de
curriculo enquanto, “grade curricular”, “documentos e prescrigdes legais a serem seguidas”
“percurso metodologico” entre outras perspectivas reducionistas e desarticuladas do processo
educativo global.

O problema de tais representacdes sociais de curriculo, ndo sdo as representagdes
sociais em si, pois estas representagdes sociais aqui apontadas sdo excelentes como motes
inclusive para compreensao da a¢do pedagdgica dos educadores. Ou seja, este estudo serve
para evidenciar que estes profissionais representam o curriculo em uma perspectiva técnica e
tradicional e que por consequéncia, tendo uma postura limitada, mecanica e reprodutora de

acdo didatica e que sendo assim, ndo tém condigdes de conhecerem as outras possibilidades
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de desenvolvimento de curriculo, limitando-se, assim, as possibilidades de aprendizagem dos
educandos.

Considerando-se a necessidade de ampliagdo dos estudos, no préprio estado da arte
desta tematica aqui explorada, assim como pela imensa quantidade de dados por esta
investigagdo coletada e a ndo abrangéncia deste trabalho monogréafico como meio de analisar
todos esses dados, assim como, minha propria inquietacdo para com o papel do professor
frente ao curriculo, tem-se a pretensdo de continuar desenvolvendo tal estudo em nivel de pds
graduacao. Na qual, tem-se a perspectiva de instigar cada vez mais um olhar atento para com

a possibilidade de atuacdo do professor enquanto agente de constru¢do curricular.
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1.

Nome:

Idade:

Universidade Federal f

de Campina Grande CFP
C—. e e

Entrevista a ser realizada com os educadores dos anos iniciais do Ensino

Fundamental

1 Dados de identificacao:

Formacao basica:

Graduagdo: ( )Sim () Nao Qual:
Especializagdo: () Sim () Nao Qual:
Stricto Sensu: () Sim () Nao Qual/Emque:
Tempo de atuagdao no magistério:

Tempo de atuagdo como docente na escola:

Questdes:

1.

Dentro do contexto educacional de organizacio da escola e da proposta
pedagogica como, no geral, de que modo curriculo é trabalhado pela equipe de
docentes e de técnicos aqui desta Unidade?

No decorrer de sua formaciao em algum momento foi discutido algo a respeito de
curriculo? Como foi esta formacao ou orientacdes, nos conte um pouco, por
favor?

O que vocé considera importante quando elabora o seu planejamento de aulas? E
como, no geral, vocé implementa ou busca efetivar tal planejamento?

Em sua opinido o que os alunos precisam aprender em sala de aula? E quais as
metodologias mais eficazes para tais aprendizagens?

A escola na qual leciona colabora para o desenvolvimento de sua pratica em sala de
aula? De que maneira? Voce se vé satisfeita com a dindmica de atendimento?

O que vocé considera relevante para um melhor desempenho do professor em sala de
aula, considerando as situagdes reais da sua escola? A formagdo continuada que vocés

possuem na Unidade Escolar d4 conta desse desempenho esperado? Por qué?



7. Existe uma grande diferenca de aproveitamento na aprendizagem entre os alunos de
sua turma? Em caso afirmativo, a que esta diferenga de aproveitamento se deve?
Como a escola se prepara e opera na minimizac¢ao do impacto?

8. No que se fundamentam os planejamentos da escola na qual leciona? E qual o seu grau
de participagdo dentro destes planejamentos e também na concepc¢do dos fundamentos
que orientam as formas de planejamento da escola?

9. O quanto que vocé considera influenciar estes planejamentos em sua pratica em sala
de aulano sentido de integracao escola-familia-comunidade?

10. Dentro da dinamica da gestdo e organizagdo escolar vocé percebe a interagdo entre
escola-familia-comunidade? De que maneira isto ocorre?

11. Qual a funcao da escola e o seu papel enquanto professor no que se refere a formagao
dos alunos?

12. Que tipo de formag¢do humana vocé considera ser importante para o aluno na

sociedade atual?
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezados e prezadas entrevistados (as);

Estou realizando a pesquisa de campo do projeto monogréfico intitulado “Representacdes
sociais dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental acerca de curriculo e suas
implicagdes pedagdgicas na pratica educativa” O objetivo deste trabalho ¢ analisar as
representacdes sociais de professores acerca de curriculo e suas implicagdes na pratica
educativa nos anos iniciais. Deste modo, solicito a sua colabora¢dao na pesquisa concedendo-
me a permissao de poder entrevistar-vos na pesquisa acima mencionada com a autorizagdo de
gravar e utilizar trechos de suas falas relativas as respostas as questdes do formulario de
entrevistas em anexo.

Esta pesquisa nao lhe trara custos ou riscos e todas as informagdes serao mantidas no mais
absoluto sigilo, quanto ao anonimato e confidencialidade de seus participantes/respondentes.
Outrossim, informo que antes de finalizada a entrevista vocé pode se retirar da pesquisa a
qualquer momento que desejar. Assim como, o entrevistado escolhera um pseudéonimo para ser
resguardado em suas informagdes prestadas/vinculadas no texto da monografia.
Concomitantemente, informo que uma vez prestada a colaboragdo na participacdo a esta
entrevista, suas consideragdes serdo tratadas de modo auténtico em relagdo a seus
esclarecimentos na producdo da monografia acima mencionada.

Desde ja conto com a sua colaboragdo e agradeco a sua atencao e disponibilidade.

Cajazeiras-PB, de de 2014.

Assinatura do pesquisador:

Assinatura do Entrevistado (a)

Fone Responsavel pelo Entrevistado (a): (83)

E-mail (caso haja):




