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A histéria é o discurso do poder, o discurso das
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fascina, aterroriza, imobiliza.
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RESUMO

Aprender uma lingua estrangeira (LE) n&o se resume apenas a aquisicdo do
conhecimento linguistico. E preciso considerar que o processo de ensino/aprendizagem
de uma LE envolve uma série de construgdes de sentidos por meio de movimentos de
identificacdes, conflitos e transformacodes, pelos quais o sujeito se ressignifica e constroi
novos conhecimentos. O interesse em aprender uma LE esta, muitas vezes, relacionado
as suas representagdes. No caso do inglés, diante da globalizacado, essa lingua tem sido
representada predominantemente por meio de um discurso neoliberal, que se estende ao
contexto escolar e influencia no processo de ensino/aprendizagem dessa LE. Com base
nessas consideragbes, a presente pesquisa busca analisar os efeitos do discurso
neoliberal de globalizagdo no ensino/aprendizagem de lingua inglesa em uma turma do
terceiro ano do ensino médio de uma escola estadual na cidade de Campina Grande-PB.
Para isso, analisamos notas de observacées de aulas, entrevistas e questionarios
aplicados com o professor responsavel pela turma e seus alunos. Esta pesquisa esta
fundamentada na teoria da Andlise do Discurso de linha francesa fundada por Michel
Pécheux (2010, 2014) ao abordar conceitos sobre o discurso, o sujeito e a ideologia.
Essas questées sdo ampliadas a luz de Foucault (1995, 1999, 2005) que discute sobre as
relagdes de poder que permeiam o discurso. Para as discussbes sobre o ensino de inglés
nas escolas publicas, utilizamos como suporte Bianchetti (2001), Coelho (2005), Miranda
(2005), British Council (2015), Ferraz (2015) e Jareta (2015); em relagcdo ao percurso
histérico do inglés como lingua estrangeira no Brasil, recorremos aos estudos de
Grigoletto (1997), Dias (1999), Leffa (1999), Monte M6r (2006) e Lopes (2008); para tratar
da mundializagdo do inglés nos fundamentamos em Le Breton (2005), Rajagopalan
(2005), Ortiz (2000, 2006), Lacoste (2005) e Cox; Assis-Peterson (2007); sobre os
impactos da globalizacdo no ensino/aprendizagem de inglés nosso aporte teérico baseia-
se em Bauman (1999), Bianchetti (2001), Grigoletto (2003), Coracini (2007), Monte Mor
(2010), Ferraz (2015) e Mattos (2015); quanto aos conceitos de identidade e diferenca
como fatores inerentes ao processo de ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira
nos referenciamos em Orlandi (1988), Silva (2000), Scherer; Morales; Leclerq (2003) e
Hall (2000, 2005). Por fim, para discutir a relacdo entre lingua materna e lingua
estrangeira nosso embasamento estar ancorado nos estudos de Celada (2007) e
Coracini (2003, 2007). A analise dos dados revela a forte influéncia do discurso neoliberal
de globalizagdo no contexto escolar estudado e seus efeitos: um ensino/aprendizagem
baseado na normatizacdo da lingua, a representacdo da lingua inglesa de forma
excludente e com énfase em propdsitos econdmicos, como também a ambivaléncia de
um ensino/aprendizagem caracterizado ora pelo desejo e encantamento, ora pela
resisténcia e intolerancia dos aprendizes.

Palavras-chave: Representacbes. Lingua inglesa. Globalizacdo. Discurso neoliberal.
Ensino/aprendizagem.



ABSTRACT

Learning a foreign language does not just mean to master its lexical knowledge, since the
process of teaching/learning a language involves a sort of meaning conceptions which are
constituted of movements of identification, conflicts and transformations in which the
subjects resign themselves and produce new knowledge. The interest in learning a foreign
language is often related to its representations. Due to globalization, English has been
represented predominantly by a neoliberal discourse, which extends to school contexts
and influences the process of English teaching/learning. Based on these considerations,
this research seeks to analyze the effects of the neoliberal discourse of globalization in
the English teaching/learning process in a third-grade class of a public high school in
Campina Grande-PB. For this, notes of class observations, interviews and questionnaires
applied to the teacher in charge of the group and the students were analyzed. This
investigation is based on the French Discourse Analysis studies developed by Pécheux
(2010, 2014) who also adopts concepts about discourse, subject and ideology. Foucault
(1995, 1999, 2005) enlarges these concepts as he considers the power relations that
permeate discourse. For the debates related to teaching English in public schools, this
investigation has its basis on Bianchetti (2001), Coelho (2005), Miranda (2005), British
Council (2015), Ferraz (2015) and Jareta (2015); concerning the history of English as a
foreign language in Brazil, Leffa (1999), Monte Mér (2006), and Lopes (2008). Regarding
globalization, Le Breton (2005), Rajagopalan (2005), Ortiz (2000, 2006), Lacoste (2005)
and Cox; Assis-Peterson (2007). On the impacts of globalization on English
teaching/learning process, the theoretical contribution is based on Bauman (1999),
Bianchetti (2001), Grigoletto (2003), Coracini (2007), Monte Mér (2010), Ferraz (2015)
and Mattos (2015). On the concepts of identity and difference as part of the
teaching/learning process, this investigation is based on Orlandi (1988), Silva (2000),
Scherer; Morales; Leclerqg (2003) e Hall (2000, 2005). In conclusion, the background of
the research is anchored in the studies of Celada (2007) and Coracini (2003, 2007) as to
discuss the relationship between the mother tongue and the foreign language. The
analysis of data reveals the strong influence of the neoliberal discourse of globalization
and its effects: a teaching/learning process based on the normalization of the language,
the representation of the English language in an exclusive way and with emphasis on
economic purposes, as well as the ambivalence of a teaching/ learning characterized on
one hand by desire and enchantment, and on the other hand by resistance and
intolerance.

Keywords: Representations; English language; Globalization; Neoliberal discourse;
Teaching/learning.
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CONSIDERAGCOES INICIAIS

Acreditamos que a aprendizagem de uma lingua estrangeira (LE) implica um
complexo processo de construgdo de conhecimento que envolve fatores historicos,
sociais, politicos e culturais. No caso da lingua inglesa (LI), uma vez representada pelo
discurso de globalizacdo como lingua mundial, deixa de ser opcdo e se torna uma
exigéncia na contemporaneidade. Nesse sentido, a necessidade do inglés em uma
sociedade cada vez mais imediatista faz dessa lingua uma mercadoria do mundo
globalizado, marcada por interesses neoliberais.

Essa configuragcdo da lingua inglesa influencia todas as esferas do Brasil,
sobretudo a esfera politico-educacional do pais. A partir de entao, o ensino/aprendizagem
de LI, uma vez baseado no discurso neoliberal de globalizagéo, volta-se para propositos
utilitaristas que primam pelo dominio do conhecimento linguistico e ofuscam os fatores
sécio-politicos e culturais da lingua. Logo, o ensino/aprendizagem de LI acontece de
forma normativa e é ideologicamente marcado por um discurso que postula o inglés
hegemonicamente como a lingua do sucesso em detrimento de outras linguas.

Assim, ao considerarmos que os sentidos produzidos pela aprendizagem de
uma nova lingua influenciam a construcdo de identidade do sujeito e, ao
compreendermos a lingua como instrumento sécio-historico e cultural, além do carater
ideolégico do discurso, fundamentamos a presente pesquisa nos estudos da Andlise do
Discurso Francesa fundada por Michel Pécheux (2010, 2014), apoiando-nos também em
alguns pressupostos tedricos de Foucault (1995, 1999, 2005). Essa articulacao tebrica se
fez oportuna para discutirmos a relagdo entre ideologia, discurso e relacdes de poder,
uma vez que, ao longo dessa pesquisa, abordamos reflexbes sobre as influéncias
culturais as quais uma professora de inglés e seus alunos estdo expostos durante o

processo de ensino/aprendizagem de LI.
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Escolhemos tomar como objeto de investigagcdo dessa pesquisa o discurso
neoliberal de globalizacao e seus efeitos no ensino/aprendizagem de LI em uma turma de
terceiro ano do ensino médio, de uma escola estadual na cidade de Campina Grande-PB.
A opcao pela referida turma se justifica, porque o terceiro ano — ultimo do ensino médio —
representa uma etapa em que os alunos estao prestes a ingressar na universidade e
precisam estar decididos sobre as profissdes que almejam. Dessa forma, os discursos
que permeiam esse contexto tém como foco o mercado de trabalho, em que a lingua
inglesa é muitas vezes exigida e representada como passaporte para 0 Sucesso
profissional.

Assim, a proposta para a realizagdo desta pesquisa surge a partir de algumas
inquietacées no que diz respeito a uma ideologia predominante sobre a lingua inglesa
que vem sendo reproduzida em nosso pais através do discurso de globalizagdo. De
forma imperialista e sob interesses neoliberais, essa ideologia atravessa o discurso
econdmico, politico, midiatico. E, consequentemente o discurso académico.

Enquanto cidada brasileira e, sobretudo, diante de minha experiéncia como
professora de inglés em escolas publicas e escolas de idiomas, pude evidenciar quanto
estamos imersos no discurso neoliberal que representa o inglés enquanto mercadoria do
mundo globalizado. A influéncia desse discurso atinge desde os dialogos cotidianos até
os discursos cientificos enquanto verdade absoluta. Nesse sentido, a lingua inglesa é
supervalorizada em detrimento de outras linguas estrangeiras e o propésito de aprendé-
la esta, muitas vezes, relacionado as questées econémicas e de status social.

A partir de um posicionamento critico e reflexivo sobre a representagéo da LI,
justificamos ainda que a motivagao para a produg¢ao dessa pesquisa se deu, em primeiro
lugar, por compreendermos a sua complexidade com base em seus aspectos sociais,
histéricos e culturais; em segundo lugar, por acreditarmos na importdncia de um
ensino/aprendizagem de LI mais critico, no qual a lingua ndo é apenas um signo

linguistico, mas uma construgéo social e ideoldgica; e, em ultimo lugar, mas ndo menos
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importante, por discordarmos do discurso neoliberal de globalizacdo que postula a lingua
inglesa e a cultura americana de forma hegeménica e alienadora, muito embora
reconhegamos a importancia da LI a partir de uma perspectiva formativa.

Desse modo, entrevendo que as representacdes de lingua inglesa séao
complexas, levamos em consideragao as seguintes assercdes a partir das aulas de inglés
que analisamos: 1) O ensino/aprendizagem de LI é fortemente influenciado pelo discurso
neoliberal de globalizagéo; 2) O discurso neoliberal que representa a lingua inglesa como
uma mercadoria no mundo globalizado fortalece o ensino/aprendizagem primordialmente
gramatical; 3) O inglés, uma vez representado pelo discurso neoliberal de globalizacao,
pode se tornar um instrumento de exclusdo no ensino/aprendizagem de LI.

Com base nas referidas assercoes, esta dissertagdo tem como objetivo geral
analisar os efeitos do discurso neoliberal de globalizagdo no ensino/aprendizagem de
lingua inglesa em uma turma de 3° ano do ensino médio de uma escola estadual na
cidade de Campina Grande-PB. No que se referem aos objetivos especificos, estes sao:
1) Identificar as marcas do discurso neoliberal de globalizagdo no ensino/aprendizagem
de LI; 2) Avaliar de que forma o discurso neoliberal corrobora o ensino/aprendizagem de
LI baseado apenas no conhecimento linguistico; 3) Verificar como as representagdes do
inglés, em sala de aula, quando atravessadas pelo discurso neoliberal de globalizacéao,
tornam a LI um instrumento de excluséo.

A partir dos objetivos especificos, buscamos responder a algumas questdes
norteadoras para essa pesquisa, de acordo com o contexto investigado, quais sejam:

1) Qual a importancia atribuida a lingua inglesa pela professora e pelos alunos?

2) Até que ponto essa lingua estrangeira é, de fato, uma lingua estranha para os
alunos?

3) De que forma as representacdes sobre a lingua inglesa, idealizadas pelo discurso
neoliberal de globalizacdo, sao motivadoras ou desmotivadoras para o seu

ensino/aprendizagem?
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As questbes acima serviram de motivacao para alcangarmos os objetivos desta
dissertacdo, que se fundamentou na teoria da Andlise do Discurso (AD), ao abordar
questdes que dizem respeito a lingua como um processo social e histérico, bem como ao
discurso como o conjunto de formagdes discursivas e ideoldgicas (PECHEUX, 2010,
2014); além das relagdes de poder que permeiam o discurso e os modelos de vigilancia
das instituicdes disciplinadoras (FOUCAULT, 1995, 1999, 2005).

Esse aporte tedrico é de grande relevancia para a pesquisa, uma vez que
proporciona embasamento para discutirmos os efeitos de sentido do discurso neoliberal
de globalizacdo no ensino/aprendizagem de inglés, e também para compreendermos
quanto esse discurso neoliberal atravessa os dizeres da professora e dos alunos da
turma analisada, fato que contribui para a construcéo de identidades desses sujeitos.

Diante das teorias e estudos sobre a linguagem, escolhemos nos fundamentar
na Analise do Discurso, pois essa area de estudo considera a lingua ndo meramente
como um codigo formado por estruturas gramaticais, mas como uma construcao
socioideologica. Nessa perspectiva, as condigdes de producdo da linguagem, bem como
as marcas ideoldgicas presentes no discurso sdo relevantes aspectos. De acordo com o
pensamento defendido por Pécheux (2010), o discurso acontece a partir de condigées de
producdo dadas em um momento historico, razdo pela qual a AD também considera a
importancia da historicidade para o entendimento dos efeitos de sentido de um discurso.
Logo, a producao de sentidos ndo estd somente nas palavras, mas na relagcdo com os
fatores sociais e ideoldgicos do discurso.

Com base nessas explanagdes, justificamos ainda nosso aporte teérico, pois a
AD busca analisar o processo de producdo de sentidos, apoiando-se na tensdo entre
lingua, sujeito e histéria. Dessa forma, a AD néo restringe a fungéo da linguagem apenas
como informativa e comunicativa, uma vez que ela também se apresenta nas relagdes de

poder, nos conflitos, nos reconhecimentos e na constituicdo de identidades dos sujeitos.
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Assim, a linguagem enquanto um modo de producdo social € constituida pelo sujeito
como também o constitui.

Nessa perspectiva, 0 sujeito é atravessado pela ideologia e pelo inconsciente. E
por meio da ideologia que o sujeito é interpelado a se assumir enquanto tal e ocupar um
lugar na sociedade. Embora acredite ser livre e se suponha como a origem do seu dizer,
0 sujeito é sempre produto da coletividade. Portanto, o sujeito esta sempre assujeitado as
formacgbes discursivas que se delineiam no interior das atividades dos aparelhos
ideoldgicos do estado.

Nesse sentido, Pécheux e Fuchs (2010), afirmam que o sujeito é afetado por
dois tipos de esquecimento. O esquecimento n°1, de carater inconsciente e ideoldgico,
em que o sujeito, embora assujeitado tenha a ideia de ser livre; ou seja, trata-se do
esquecimento de que toda posigcdo assumida pelo sujeito € produto ideolégico. E o
esquecimento n°® 2, de carater consciente, em que 0 sujeito tem a possibilidade de
escolher os discursos que profere. Isso gera a ilusdo de que o sujeito pode manipular
suas posi¢oes, porém essas sao determinadas pela ideologia.

Tais discussbes reforcam a nocdo pecheutiana de que os discursos nao se
originam no sujeito, sendo este o ponto pelo qual os discursos se materializam. Para
Pécheux (2014), o discurso & determinado pelo interdiscurso, ou seja, os sentidos
produzidos por um discurso acontecem com base em outros sentidos ja existentes e
cristalizados na sociedade. Esses sentidos cristalizados, denominados de memdrias
discursivas, sdo retomados no intradiscurso onde acontece a regularizacdo ou o0s
deslocamentos de sentido.

De acordo com Pécheux e Fuchs (2010), o discurso é construido a partir do
conjunto de enunciados pertencentes a uma mesma formacao discursiva, que, por sua
vez, esta inscrita em uma mesma formacgao ideoldgica. A formacgao discursiva adéqua os
discursos a contextos apropriados, considerando as condigbes de producdo dadas pelo

momento histérico e pelas relagdes de classe. Nesse sentido, a formacao discursiva
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consiste em um conjunto de formacodes ideolédgicas e determina “o que pode e deve ser
dito” (PECHEUX; FUCHS, 2010, p.164). Enquanto a formagcéo ideoldgica é caracterizada
como “um elemento suscetivel de intervir como uma forga em confronto com outras
forgas na conjuntura ideoldgica caracteristica de uma formacgao social em dado momento”
(PECHEUX; FUCHS, 2010, p.163), dito de outro modo, a formagao ideolégica se constitui
no conflito de classes através da materialidade ideol6gica que acontece por meio da
discursividade.

A partir da visdo pecheutiana, é possivel concordar que a linguagem é
heterogénea, sempre passivel de deslizes e de deslocamentos de sentidos. Dentre essa
pluralidade de sentidos, a historia e a sociedade institucionalizam discursos atribuindo-
lhes sentidos dominantes, pois é também por meio da linguagem que se manifestam as
relagdes de poder. Estas, de acordo com Foucault (1995), sdo orientadas a partir de
técnicas, ou seja, formas de poder ligadas a producdao de verdades cujo objetivo é
controlar e disciplinar o sujeito e a sociedade.

Para esse teorico, as relagdes de poder estéo ligadas ao exercicio do poder, ou
seja, ao modo de agao de alguns sobre outros. Segundo ele: “O exercicio do poder
consiste em conduzir condutas e em ordenar a probabilidade” (FOUCAULT, 1995, p.
244). Assim, o poder religioso, politico e o econébmico sdo alguns exemplos dessas
formas de poder que, utilizadas na escola, no exército, dentre tantas outras instituicoes,
tém como objetivo o que Foucault (1999) denominou de docilizacdo dos corpos. De
acordo com esse fildsofo, a vigilancia e o adestramento do corpo e da mente fazem dos
sujeitos corpos ddceis. Para a garantia disso, a disciplina se constitui como o instrumento
de controle, a fim de reprimir qualquer atitude de transgressao do sujeito e da sociedade.

Nesse sentido, € possivel afirmar que a escola sempre foi uma instituicao
disciplinadora, fato explicado desde sua organizacao espacial até a tentativa de regular a
forma de pensar e o comportamento dos sujeitos alunos. Trata-se, portanto, de um poder

disciplinar voltado para uma vigilancia constante, que acontece por meio de uma piramide
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hierarquica de olhares, em que 0 menor se sente sempre vigiado pelo maior. Esse poder
disciplinar se estende ao controle da produgéao de conhecimento na escola. Um exemplo
disso sdo os livros didaticos, o curriculo escolar dentre uma série de instrumentos
politicos/econémicos que ditam o que pode e deve ser ensinado/aprendido.

Essas formas de poder disciplinar estdo fortemente relacionadas as relagbes de
poder, conforme explica Foucault (1999, p. 31), ao afirmar que “poder e saber estdo
diretamente implicados; que ndo ha relagdo de poder sem constituicdo correlata de um
campo de saber, nem saber que ndo suponha e ndo constitua ao mesmo tempo relagdes
de poder”.

Com base nessas discussbes, € possivel entrever que o carater social e
ideoldgico da lingua inglesa, uma vez baseado nas condi¢des de producdo de um mundo
globalizado, estende-se a realidade da sala de aula por meio de um discurso hegeménico
e imperialista de cunho neoliberal. Esse discurso supervaloriza a lingua inglesa em
detrimento de outras linguas e produz um efeito imaginario do inglés como passaporte
para 0 sucesso.

Assim, quando representada como um produto do mundo globalizado, a LI se
restringe a ideia de codigo, o que resulta em um apagamento dos fatores sécio-historicos
dessa lingua. Um exemplo disso esta na cobranca em aprender inglés para passar em
vestibulares, no Exame Nacional do Ensino Médio-ENEM, ou em uma entrevista de
emprego em que o0 conhecimento da lingua volta-se apenas para as estruturas
gramaticais. E importante ressaltar que ndo podemos negar a importancia de tais
propositos, no entanto, eles se tornam preocupantes, na medida em que representam a
lingua como um signo monovalente, de forma normatizada e, sobretudo, imperialista.

Tais representagdes da lingua inglesa estdo permeadas de relagdes de poder e
influenciam no processo de construcao de identidade dos sujeitos alunos e professores.
Logo, a formacgéo de identidade dos alunos e professores acontece através da relagao

entre construgdes imaginarias e momentos de significacdo que ocorrem em virtude de
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uma diversidade de representagdes da lingua inglesa. Essas representacoes,
essencialmente transmitidas através do discurso de globalizagdo, estdo atravessadas
pela ideologia neoliberal que interferem no contexto de ensino/aprendizagem de inglés.
No que se refere a questao estrutural, esta dissertacdo organiza-se de acordo
com a seguinte divisdo: Introdugéo; Capitulos 1 e 2, que consistem na fundamentacao
tedrica; Capitulo 3, no qual serd abordada a metodologia adotada na pesquisa e as
categorias de analise definidas e Capitulo 4, que apresenta a andlise e a discussao dos

dados. Concluimos com as Consideragées finais e as Referéncias.
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CAPITULO 1: A LINGUA INGLESA EM TEMPOS DE GLOBALIZAGAO

Aceitar a realidade da lingua inglesa no mundo de
hoje ndo implica aceitar pacificamente todas as suas
consequéncias. Pelo contrario, é possivel pensar
formas eficazes de enfrentar o desafio e desenvolver
estratégias de resisténcia.

Kanavillil Rajagopalan.

A importancia em aprender inglés tem sido tema central do discurso de
globalizacdo. Esse discurso, marcado pela ideologia neoliberal e legitimado pelos
interesses econdmicos norte-americanos, perpassa todas as esferas sociais chegando
até a sala de aula como verdade e, portanto, influenciando nas representacdes de lingua
inglesa de alunos e professores. Nesse sentido, o ensino/aprendizagem de inglés,
atravessado pelo discurso neoliberal de globalizagdo, serd problematizado nesta
pesquisa a partir de sua construcao histérica, social e cultural, conforme veremos no
decorrer das se¢des que compdem o presente capitulo.

Na primeira se¢ao, traremos um panorama sobre o ensino de inglés em escolas
publicas com base em Bianchetti (2001), nas pesquisas realizadas por Coelho (2005),
Miranda (2005), pelo Instituto de Pesquisas Plano CDE' para o British Council (2015),
além dos estudos de Ferraz (2015) e Jareta (2015). Na segunda secao, apresentaremos
um breve percurso historico sobre a entrada do Inglés como lingua estrangeira (ILE) no
Brasil até a contemporaneidade, de acordo com Grigoletto (1997), Dias (1999), Leffa
(1999), Monte Mér (2006) e Lopes (2008). Na terceira secao, traremos um histérico sobre
a mundializacéo do inglés, a fim de entender os fatores sociais, econémicos e culturais
que contribuiram para a consolidacdao do inglés como lingua global. Para isso, nos
fundamentaremos nos estudos de Le Breton (2005), Rajagopalan (2005), Lacoste (2005),
Ortiz (2000, 2006) e Cox; Assis-Peterson (2007). Por fim, na quarta segao, discutiremos

sobre os efeitos do discurso de globalizagao e do neoliberalismo no ensino/aprendizagem

'Mais informagdes, disponivel em: www.planocde.com.br
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de inglés a luz de Bauman (1999), Bianchetti (2001), Grigoletto (2003), Coracini (2007),
Monte Mér (2010), Ferraz (2015), Mattos (2015), bem como os documentos
parametrizadores, a saber: LDB (9.394/96), PCN (BRASIL, 1997), PCNEM (BRASIL,

2000), OCEM (BRASIL, 2006) e a BNCC (2016).

1.1 O ensino de inglés em escolas publicas

A educacéao brasileira em escolas publicas € um tema que sempre remete aos
discursos de insatisfagdo que giram em torno da falta de capacitagao profissional,
estrutura e investimento governamental e falta de interesse dos alunos. Diante dessas
problematicas, € interessante lembrar que a educacao publica é um sistema complexo
regido por quatro instancias decisorias, sendo elas: a Constituicdo Federal, que garante a
educacao para todos e a universalizacao do ensino basico; a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), que regulamenta a estrutura da educagdo no pais, define o papel da uniao,
Estados e Municipios; os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que tracam as
diretrizes que orientam a elaboragdo dos curriculos escolares, determinando as
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas em cada disciplina; e, por ultimo, a
Secretaria de Educacao dos Estados e Municipios, que tem autonomia para desenvolver
seus curriculos desde que estejam pautados na LDB e nos PCN. Diante dessa realidade,
surge uma pergunta para reflexdo: em que ponto essas instancias tém falhado com o
ensino/aprendizagem das escolas publicas?

Sobre o ensino/aprendizagem de lingua inglesa, observamos uma légica
paradoxal, pois, se por um lado a globalizacdo postula a necessidade da lingua inglesa
nas escolas regulares, por outro, o ensino/aprendizagem de LI é ofertado com qualidade
insatisfatéria pela educacdo béasica. Como resultado disso, ocorre o aumento na
mercantilizacdo da lingua inglesa, impulsionada pelas escolas de idiomas. Sobre o

ensino/aprendizagem de lingua inglesa, predominam as ideias de que “os centros de
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linguas sdo mais apropriados para a aprendizagem de linguas estrangeiras do que as
escolas publicas” (MIRANDA, 2005, p. 102) e de que “o bom ensino de inglés é aquele
compativel com o ensino do curso de idiomas” (COELHO, 2005, p. 93). Essas afirmagdes
trazem a tona a reproducdo de uma memdria discursiva que corrobora o discurso de
incapacidade de ensinar uma LE de qualidade em escolas publicas e reforca os ideais
neoliberais. Nas palavras de Ferraz (2015, p. 59): “Por meio de um longo processo
ideoldgico, as pessoas sao ‘convencidas’/inculcadas a perceber que tudo que é publico é
ruim, enquanto que tudo que é privado € bom.”

De acordo com uma pesquisa realizada pelo Instituto de Pesquisas Plano CDE,
elaborado com exclusividade para o British Council sobre o ensino de inglés na educagéao

publica brasileira (2015)?, constatou-se que:

O ensino do inglés é pouco regulamentado no Brasil e sua oferta apresenta
pouca padronizagdo. Esse cenario dificulta a implementacdo de processos de
avaliagdo e mensuragao do ensino do inglés em nivel nacional. Nao existem
indicadores para o ensino da lingua inglesa, como fazem o IDEB e o SAEB
para o ensino de portugués e matematica. Isso reforga a baixa importancia
conferida a lingua estrangeira dentro da grade curricular e torna mais dificil
acompanhar a qualidade da oferta e gerar estratégias comuns para melhorar o

seu aprendizado. (BRITISH COUNCIL/PLANO CDE. Base: 1269, 2015, p. 8).
Ainda como fatores complicadores, no que tange ndo somente ao ensino de
lingua inglesa, mas ao contexto geral nas escolas publicas, sdo apontados no
documento: a vulnerabilidade social, turmas com numero de alunos excedentes e
heterogéneas, a condicdo de contratacdo que gera instabilidade no emprego e baixos
salarios. Em relacdo as principais dificuldades enfrentadas pelos professores de inglés
nas escolas publicas, a pesquisa revela que, em primeiro lugar, 81% dos professores

reclamam da falta de recursos didaticos. Problematica essa que acontece em fungao de

livros didaticos muito avangados ou com conteudos mal elaborados e da falta de

2 Pesquisa realizada no Brasil por meio de grupos de estudos com professores de inglés,
entrevistas com coordenadores pedagdgicos e gestores publicos ligados a secretarias estaduais
de ensino e ao Ministério da Educagao, como também através de aplicagao de questionarios com
1.269 professores de escolas municipais e estaduais nas cinco regides do pais.
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materiais tecnoldgicos e complementares. Dentre os recursos que mais ajudam no ensino
de inglés, de acordo com os professores, destacam-se o projetor de slides (data show), o
acesso a internet e as musicas. Para os alunos, os recursos que mais 0os motivam sdo os
mesmos dos professores, no entanto, com a ordem inversa: as musicas, 0 acesso a
internet e, por ultimo, o projetor de slides. Considerando a falta de ferramentas
tecnolégicas nas escolas, 61% dos professores levam seus préprios equipamentos para
sala de aula. Em segundo lugar, com 59%, os professores responderam que a
desvalorizacdo e o distanciamento da lingua inglesa sao outras dificuldades enfrentadas
no ensino/aprendizagem das escolas publicas.

Diante desse contexto, podemos afirmar que a problematica que assola o
sistema educacional nas escolas publicas € um tanto complexa, por abranger questdes
de cunho social e politico. A partir dai, € possivel pensar que existe uma realidade
paradoxal sobre a lingua inglesa no Brasil. Isso porque a LI — considerada lingua mundial
— ao mesmo tempo em que esta proxima da vida cotidiana dos brasileiros, seja nos
rotulos de produtos, na internet, nos jogos de videogame, nas capas dos cadernos
escolares etc., € uma lingua que também esta distante dos anseios dos alunos da rede
publica. Assim, embora a LI esteja tdo presente no dia a dia da sociedade brasileira, a
sua representacdao no contexto das escolas publicas é de apenas mais uma disciplina
obrigatéria para passar de ano e para alcangar um bom desempenho nas provas de
ENEM.

Dessa forma, o inglés é muito mais valorizado e falado por uma parte da
sociedade cujos propésitos sdo mais especificos, como sdo os casos de ascensao de um
cargo geralmente em empresas internacionais e multinacionais, viagens internacionais,
intercambio, entre outros. No entanto, um fato a ser percebido é que tais propositos séo
bem diferentes das perspectivas dos estudantes de escolas publicas. Esses estudantes,
que pertencem, na sua maioria, a classes sociais mais baixas, ndo tém a mesma

oportunidade de um aluno de classe média que dispde de condicdes financeiras para
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fazer um intercambio ou de viajar a lazer para o exterior, razdo pela qual se justifica a
falta de interesse dos alunos de escola publica por esta lingua. Essa discussao é
reforcada em um artigo publicado por Jareta (2015) que cita um trecho das palavras de
Nina Coutinho, diretora para lingua inglesa do British Council. De acordo com Coutinho
(apud JARETA, 2015, p.1) “No Brasil, 85% dos alunos frequentam a escola publica. Em
algum momento, eles tém aulas de inglés, mas quando se pergunta qual o conhecimento
deles, as respostas mostram que eles nao sabem falar a lingua”.

Assim, € notdrio, na atual sociedade, o constante contato com a lingua inglesa
através da internet, de jogos, de produtos e vestimentas, porém o interesse por essa
lingua varia de acordo com o contexto social no qual ela esta inserida e, sobretudo, na
funcionalidade e representacao dessa lingua para o sujeito aprendiz.

Diante do exposto, € possivel observar um sistema educacional complexo desde
a sua propria estruturacdo hierarquica até o cumprimento da Constituicdo Federal, que
preconiza educacao para todos os cidadaos brasileiros. A burocracia e a necessidade do
discurso tedrico se tornam maiores do que a preocupagao na resolugdo de problemas
reais. Tal fato é notério no distanciamento entre as propostas registradas nos
documentos parametrizadores e na realidade educacional vivida na pratica. Sobre a
burocracia, observamos ainda a transferéncia de responsabilidades entre as instituicdes,
que acontece em decorréncia de problemas que sdo sempre redirecionados de uma
instituicdo para outra inesgotavelmente, dificultando, assim, a resolugdo de problemas
corriqueiros no ensino publico.

Por fim, diante da problematica enfrentada pela educagao publica brasileira, o
ensino/aprendizagem de inglés também se torna deficitario, pois nao existem politicas
publicas que associem a configuracdo mundial de globalizagdo a realidade das escolas
publicas, assim como ndo se pensa na diversidade e na construgdo de cidadania
atrelados ao contexto e aos anseios dos alunos de periferia. E preciso rever essas

teorias, como também é necessario desconstruir a naturalizagcdo do discurso neoliberal



27

que transfere a responsabilidade do ensino/aprendizagem da LI de qualidade para as
escolas de idiomas, como afirma Bianchetti (2001, p. 112): “A ac&o do Estado se reduz a
garantir uma educacdo basica geral, liberando os outros niveis do sistema as leis do
mercado”. No entanto, uma vez que o Estado obriga o ensino de LI® na educacéo béasica
e sanciona documentos politico-educacionais como a LDB (9.394/96), os PCN (BRASIL,
1997), os PCNEM (BRASIL, 2000), as OCEM (BRASIL, 2006) e a BNCC (2016), a
educacgdo de linguas estrangeiras de qualidade se torna mais que um dever do poder

publico.

1.2 Um breve percurso historico sobre a entrada do ILE no Brasil

Embora a difusdo do inglés pelo mundo tenha se dado mais fortemente em
alguns paises do que em outros, ela aconteceu por meio de diversas formas de
dominacdo. No Brasil, por exemplo, a difusdo da lingua inglesa ocorre a partir da
chegada da familia real ao Rio de Janeiro em 1808. Devido a abertura dos portos para o
comércio estrangeiro, o0 inglés passou a ter grande funcionalidade nessa época. De

acordo com Dias (1999):

Ha registros de que a partir da Carta Régia de 28 de janeiro de 1808, que
determinou a ‘abertura dos portos as nagbes amigas’, mais de 30
estabelecimentos comerciais ingleses foram criados no Brasil. As mercadorias
made in England penetravam pelo interior do pais substituindo as mercadorias
portuguesas. (DIAS, 1999, p. 37).

A influéncia do inglés também se fez notdria na arquitetura com o trem de ferro,

que foi considerado um dos simbolos mais categéricos do progresso naquela época,

3 Proposta de cunho neoliberal do governo Michel Temer sancionada através da Lei 13.415 de
16.02.2017 em que a lingua inglesa passa a ser obrigatdria no curriculo do ensino médio. Esse ato
politico “também demonstra a relagéo estreita que existe entre este pensamento neoliberal e as
politicas de conteudo autoritario, ainda dentro dos governos ditos democraticos”. (BIANCHETTI,
2001, p. 102).



28

além dos artefatos de cobre, ago e vidro que atuavam na paisagem urbana. De acordo
com Dias (1999), em 1821, cidades como Rio de Janeiro, Salvador e Recife se
destacavam como o maior numero de registros comerciais ligados a firmas inglesas. A
difusdo do inglés a partir das grandes cidades litoraneas do Brasil influenciou todo pais.
Outro fator importante no Brasil foi 0 estreitamento de suas relagdes com a Inglaterra.
Com isso, o controle do comércio e do capital financeiro, que assegurava o progresso
industrial do pais, era todo dos ingleses. Nessa época, a lingua inglesa chegou de forma
improvisada como resultado da politica econdmica e, com sua crescente difusdo, foi vista
como uma ameaga ao francés que, por sua vez, representava uma lingua de prestigio,
era inclusa no curriculo escolar e falada pelos intelectuais e militares.

Em 1831, o inglés passou a ser exigido nas matriculas dos cursos juridicos e
sociais do império. Em 1834, com o Ato Adicional de 12 de agosto, o inglés tornou-se
obrigatério no curriculo escolar. A partir de 1837, as linguas modernas (inglés, italiano,
francés e alemao) alcancaram o mesmo patamar de importancia das linguas classicas
(latim e grego). De acordo com Leffa (1999), a partir da Reforma de Cunha Figueiredo,
em 1876, as linguas modernas perderam espaco no curriculo e foram reduzidas de nove
para uma media de seis anos de estudo.

Segundo Dias (1999), ainda no século XIX, as paginas dos jornais foram
tomadas por avisos de professores particulares de inglés e os colégios de padres ja
incluiam em seus programas o ensino de LI. De forma progressiva, o inglés se difundiu e
conquistou espagos jornalisticos, politicos e culturais. As convicgdes dos ingleses
contrarios a mao-de-obra escrava também ganharam forca e aceitagdo por parte de uma
geracao de politicos e intelectuais brasileiros liberais. Nomes como Ruy Barbosa e Irineu
Evangelista (conhecido como o Bardo de Maud) se destacaram por serem ilustres
angléfonos nessa época.

Em 20 de julho de 1934, aconteceu o langamento oficial da Sociedade Brasileira

de Cultura Inglesa — SBCI, uma Instituicdo pedagégica e cultural que unia o governo,
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empresarios, intelectuais e professores que compactuavam com 0s mesmos objetivos:
fortalecer as relagbes comerciais e culturais entre Brasil e Inglaterra e difundir a lingua
inglesa. No século XX, apds a segunda guerra mundial, o inglés ganhou forga com a
politica imperialista e os Estados Unidos se tornaram uma grande poténcia econémica. A
partir de entdo, o inglés passou a ser uma lingua internacional. Em 1941 foi criada no
Brasil a representacdo do British Council. A partir dessas influéncias, o francés, que
outrora ocupava o lugar de lingua diplomética do século XVIII ao século XIX, perdeu
espago para o inglés, que passou a ser representado como uma lingua padrao, ou seja, a
lingua comum para interacdo entre homens do mundo todo, como também entre os
homens e as maquinas.

A difusdo do inglés se deu ndo somente como resultado do poder colonial
britanico e da posigcdo econémica dos Estados Unidos, mas também em virtude da sua
flexibilidade linguistica. Essa flexibilidade linguistica se justifica pela hibridez da lingua
inglesa conforme lembra Grigoletto (1997, p. 54), “O inglés é uma lingua do tronco indo-
europeu, subgrupo germénico do indo-europeu, o que explica suas semelhangas com o
alemao, holandés e linguas escandinavas”. Ainda segundo essa estudiosa, o inglés, além
de ter suas origens nas linguas germanicas, também recebeu grande influéncia das
linguas romanicas, dentre elas, o latim, por meio da cristianizacdo e o francés, com a
conquista franco-normanda a Inglaterra até o inicio do século XIV. Dias (1999) também

explica a flexibilidade lexical do inglés ao argumentar que:

Esta espécie de estratificacdo social da lingua fica expressa claramente com a
palavra ox (boi, em inglés), derivada do alemao ochse. Mas a carne de boi,
para consumo, é beef, derivada do francés. Admite-se que uma das fontes de
riqueza do léxico inglés tenha origem no fato de que a lingua admite, em geral,
duas denominagdées — uma germanica e outra romanica — para denominar a
mesma coisa, guardando esta Ultima um verniz de maior distingdo. Sao
exemplos: freedom e liberty (liberdade), happiness e felicity (felicidade) (DIAS,
1999, p. 137, grifo do autor).

Em 1947, o ministro da educacao e saude do Brasil, Clemente Mariani, aprovou

a oficializacao dos exames de proficiéncia em LI da universidade de Cambridge. No ano
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seguinte, através do Parecer n°408/47 do Conselho Nacional de Educacéo, ficou
permitido que os portadores do Certificado de proficiéncia em inglés fornecido pela
Cambridge obtivessem da diretoria de ensino secundario o registro definitivo para
lecionar inglés, necessitando apenas de uma complementacdo pedagédgica em alguma
escola superior brasileira. No inicio dos anos 1950, o ensino de lingua inglesa estava
totalmente consolidado e valorizado no Brasil. Nos anos de 1960, surgiram novos
propositos para aprender inglés, a cultura do rock despertou o interesse pelo inglés com
a influéncia das musicas dos Beatles que, nessa época, alcancavam seu apogeu. A partir
dai, o mercado de trabalho cresceu no que diz respeito a oferta de escolas de inglés e do
intercadmbio com a Inglaterra.

Nessa época, em virtude das mudancas sociais, culturais e politicas, 0 método
de ensino estruturalista, que vigorava desde a década de 1940, chegou a seu prazo de
validade, sendo considerado ultrapassado para o ensino de lingua inglesa daquele
contexto histérico. Os aspectos funcionais e comunicativos assumiriam a nova
perspectiva para o ensino de LI. Em consequéncia disso, nos anos 1980, os livros
baseados no método estruturalista foram todos reformulados surgindo assim novos
materiais didaticos e uma nova abordagem de ensino chamada ESP (English for specific
purposes). O ESP tinha como objetivo atender as necessidades mais imediatas que
exigiam o conhecimento da lingua inglesa.

No entanto, paradoxalmente ao crescimento e prestigio da lingua inglesa, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo, de 1961, retirava a obrigatoriedade do ensino de LE
do ensino médio. Desde entdo, sé em 1996 € promulgada a nova LDB, que torna o
ensino de LE obrigatério a partir da quinta série do ensino fundamental, conforme o Art.
26, §5° que dispde: “Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja
escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicao”.

(BRASIL, 1996, p. 24). Em relacao ao ensino médio, a LDB, em seu art. 36, inciso |,
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estabelece que: “sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatéria, escolhida pela comunidade escolar e uma segunda, em carater optativo,
dentro das possibilidades da instituicado”. (BRASIL, 1996, p. 29).

De acordo com Dias (1999) a promulgacao da nova lei representava o resultado
da forte influéncia do inglés no Brasil na década de 1980 por meio de uma série de
fatores, sendo eles: os acordos culturais de intercambio, a internacionalizacdo da
economia, a tecnologia e a grande influéncia da cultura americana através do rock e do
cinema de Hollywood. Nesse periodo, o vocabulario brasileiro ja havia incorporado uma
série de palavras inglesas como o jeans, hot dog, fashion dentre varios outros
estrangeirismos. A interferéncia da lingua inglesa no vocabuldrio da lingua portuguesa
gerou certa rivalidade. A partir desse momento, a resisténcia dos brasileiros a hegemonia
americana trouxe uma série de discussoes presentes em diversas esferas, a exemplo do
Projeto de Lei n?. 1.676 de 1999, de autoria do Deputado Federal Aldo Rebelo, que
defendia uma politica linguistica nacional contra o excessivo uso de estrangeirismos no
Brasil. O referido Projeto de Lei tramitou na Cémara de Deputados até meados de
fevereiro de 2008, conforme Diario da Camara de Deputados do dia 08 de fevereiro de
2008. No entanto, com o fenémeno da globalizacao, os discursos sobre a importancia do
conhecimento de inglés eram tao fortes que nenhum pensamento antagbnico a essa
lingua era levado em consideragao.

Atualmente, com as mudancas sociais e a globalizacao, as fronteiras entre o
inglés e o portugués sdao mais ténues. Dentre as razdes para essa aproximagao, esta a
facilidade do acesso a internet e o fato de a lingua inglesa esta bastante incorporada na
sociedade brasileira. Com a internet, as interagdes entre brasileiros e pessoas do mundo
inteiro tém sido mais intensas. Em virtude disso, aumenta a oferta de cursos de inglés
nao sé por meio de aulas presenciais, como também online. Além disso, na era digital,
surge uma série de aplicativos gratuitos para a aprendizagem de linguas que sao

considerados ferramentas acessiveis para todas as idades e classes sociais. E
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interessante pontuar que o inglés tem sido uma das linguas de maior predominancia na
internet. De acordo com Lopes (2008), 68% dos sites da WEB sao em inglés. O avango
das tecnologias digitais tem se desenvolvido com muita rapidez, e as ferramentas
produzidas por essas tecnologias, além de representarem 0s novos meios de
comunicagao da sociedade contemporanea, representam também as ferramentas para o
uso cotidiano dessa geracao. Esse mundo digital gera uma série de impactos no ensino
de inglés em virtude do surgimento de novas formas de linguagem, de ensino e, novos
sujeitos aprendizes.

Diante dessa realidade, verifica-se uma classificacdo binaria do
ensino/aprendizagem de ILE no Brasil. De acordo com Monte Mér (2006), a comparagao
do ensino de ILE entre os institutos de idiomas e as escolas regulares gerou uma
classificagéo do ensino de ILE considerado, por um lado, eficaz e favoravel nos institutos
de idiomas e, por outro lado, ineficaz e desfavoravel nas escolas regulares. Desse modo,
o ensino de inglés passa a ser mais valorizado em escolas de idiomas, que dispéem de
mais recursos, e desvalorizado em escolas regulares, principalmente na rede publica de
ensino. Tal situacao revela o grande desafio para que o ensino/aprendizagem de inglés

se torne democratico e mais inclusivo no Brasil, mesmo na contemporaneidade.

1.3 A mundializacao do inglés

Um fato importante a ser considerado em funcédo da mundializagdo do inglés é a
ampla gama de estudos que se voltam para compreender a melhor nomenclatura que
defina a lingua inglesa, considerando seus falantes nao nativos e o propésito de aprender
essa lingua. Dentre as possibilidades, o inglés é classificado como lingua mundial, lingua
global, lingua internacional, lingua franca, entre outras denominacdes. Nesta dissertagéo,
filiamo-nos a concepgao do inglés como uma lingua mundial. Sobre o papel da lingua

inglesa no mundo, Rajagopalan (2005) explica:
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A lingua inglesa que circula no mundo, que serve como meio de comunicagao
entre os diferentes povos do mundo de hoje, ndo pode ser confundida com a
lingua que se fala nos Estados Unidos, no Reino Unido, na Australia ou onde
quer que seja. A lingua inglesa, tal qual vai se expandindo no mundo inteiro (a
que chamo de World English) € um fenémeno linguistico sui generis, pois,
segundo as estimativas, nada menos que dois tercos dos usuarios desse
fenémeno linguistico sdo aqueles que, segundo 0s nossos critérios antigos e
ultrapassados, seriam considerados n&o-nativos (RAJAGOPALAN, 2005, p.
151, grifos no original).

O propésito de aprender inglés no mundo contemporaneo nao esta
necessariamente na expectativa de se comunicar apenas com falantes nativos, mas de
se comunicar com o mundo, motivo pelo qual o inglés é defendido como uma lingua
mundial. Nesse sentido, desconsideramos a concepcao da lingua inglesa como lingua
global, pois, assim como Ortiz (2000), entendemos que o termo globalizacdo remete a
uma ideia de unicidade. O estudioso utiliza como exemplo o capitalismo que, enquanto
uma economia global, € uma estrutura Unica subjacente a qualquer outra economia.
Dessa forma, pensar o inglés como uma lingua global seria incoerente, visto que a sua
condicao de lingua falada a nivel mundial ndo significa o desaparecimento das demais
linguas existentes no mundo. Para Ortiz (2000, p. 27), “Uma cultura mundializada n&o
implica o aniquilamento das outras manifestagdes culturais, ela co-habita e se alimenta
delas. Um exemplo: a lingua”.

A partir dessas discussdes é possivel entender o inglés como uma lingua
mundial, pois, nessa concepgao, consideram-se a hibridizacao e a diversidade cultural

como fatores inerentes ao processo de mundializacdo da LI. Esse pensamento é

ratificado por Ortiz (2006) ao argumentar que:

[...] prefiro dizer que o inglés é uma lingua mundial e n&o global, pois preservo,
na afirmagdo, a diferenga entre a diversidade da esfera cultural diante da
unicidade dos dominios econémico e tecnolégico. Sua mundialidade se da no
interior de um universo transglossico habitado por outros idiomas (ORTIZ,
20086, p. 40).
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O efeito de sentido produzido pelo World English (Inglés mundial?) tanto afeta os
modos de significagcdo do sujeito na construgao de identidades hibridas®, como influencia
todas as esferas da sociedade, seja no plano politico, econémico, educacional, entre
tantos outros, de tal forma que nado existe categoria imune a esse fenbmeno na
contemporaneidade.

Ao fazer uma analise geopolitica do inglés, Lacoste (2005) relata que a
influéncia dessa lingua, em muitas partes do mundo, seja como lingua estrangeira ou
segunda lingua, sempre esteve marcada pela coloniza¢do. Além disso, o inglés transmite
a nocao de status e de progresso social em todo o mundo, principalmente no ocidente.
De acordo com esse autor, na Europa Ocidental, por exemplo, a influéncia do inglés
aconteceu em decorréncia de diversos fatores, dentre eles: a abertura de fabricas
americanas que contribuiram para a construcdo da segunda inddstria mundial; a
necessidade da LI em companhias aéreas e nos servicos de turismo; e o
desenvolvimento tecnolégico e cientifico ocorrido em funcdo da imigracdo de
pesquisadores e intelectuais judeus que, quando perseguidos na Alemanha, refugiaram-
se nos Estados Unidos.

A partir desses marcos, ao longo da histéria, o inglés foi adquirindo cada vez
mais espago no comeércio, na industria e na cultura do mundo todo, motivo pelo qual tem
sido uma lingua fundamental para o campo tecnoldgico, cientifico e industrial. Sobre o
mercado de trabalho, nos dias atuais, em que se vive na era da tecnologia e da
mundializagdo do inglés, o conhecimento de mais de uma lingua e a habilidade com
informatica sdo imprescindiveis.

O fator cultural é outro ponto que contribui fortemente para difusdo e
solidificacdo do inglés na esfera comercial e industrial. Diante de uma sociedade

consumista, a cultura norte-americana exerce grande influéncia no mundo, sobretudo no

4 Tradugéo nossa.
5 Os Hispanicos, Latino-Americanos e Anglo-Americanos sdo exemplos de identidades hibridas
que serdo discutidas mais adiante, nesta mesma secao.
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ocidente, difundindo sua cultura pelo mundo por meio do discurso neoliberal. As muasicas
de rock e o cinema norte-americano veiculados rapidamente pela midia e pela internet
sempre contagiaram e contagiam o mundo, principalmente os adolescentes. Em relacao
a internet, o inglés se destaca como a lingua desse ciberespaco, a lingua majoritaria dos
internautas.

A hegemonia do inglés também se faz bem presente quando o tema é
imigracdo. Os imigrantes sempre foram interpelados pelo governo Estadunidense para
assumirem a identidade norte-americana. Assim, ao adquirir a cidadania norte-
americana, passam a ter uma classificacdo, como por exemplo: os povos de origem
espanhola sdo chamados de Hispanicos, os Ingleses, de Anglo-Americanos e 0s
imigrantes da América Central e Brasil sdo os Latino-Americanos. A partir desses fatos, é
possivel entender a influéncia do inglés também na construgcédo de identidades hibridas.

Sobre essas influéncias, Le Breton (2005) € enfatico ao argumentar que:

Nao ha nenhuma categoria humana que nado se veja afetada pela
universalidade da difusdo da lingua inglesa, nem mesmo as organizagdes
terroristas. Neste caso, a instalagao de redes é facilitada pela difusdo do inglés.
Nao ha como permanecer insensivel ao inglés, exceto em paises
subdesenvolvidos. Falar de homens e mulheres que nao tém nenhuma relacéao
com a economia de mercado ndo tem, claramente, sentido algum (LE
BRETON, 2005, p. 17).

Com a globalizagéo, as influéncias do inglés afetaram o mundo todo, seja em
maior ou menor dimensdo. Estamos cada vez mais proximos da lingua inglesa e envoltos
da cultura norte-americana por meio da internet, ferramenta considerada a porta de
entrada para o contato com o inglés. Além disso, existe uma gama de produtos de
marcas norte-americanas que circula pelo mundo, como as redes de fast food, as marcas
de computadores, de celulares, de veiculos etc.

A partir dessas discussdes, duas concepgdes sdo levantadas em relagdo aos

efeitos da lingua inglesa no mundo. Por um lado, é possivel entender o inglés como uma

lingua heterogénea e democratica, uma vez que é falada por diversos povos de
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diferentes lugares, além de possibilitar a interacdo entre pessoas do mundo inteiro. Por
outro lado, o inglés é representado de forma homogénea e muitas vezes excludente, pois
o discurso de globalizagcdo e o de difusdo dessa lingua, além de estarem associados a
ideia de colonizagdo, também estdo voltados para interesses neoliberais. Nessa
concepgao, o inglés é representado como moeda de troca, que oferece recompensas
financeiras a quem é competente, visto que a competéncia significa saber a lingua
inglesa. Dito de outro modo, a lingua inglesa é representada de forma paradoxal, pois
apesar de apresentar efeitos de lingua democratica, é difundida de forma imperialista e
mercantilista. Na verdade, a nogdo de democracia postulada pelos discursos de
globalizagao funciona para suavizar o imperialismo do inglés que se estende por toda
sociedade de forma suitil.

Outra consequéncia do imperialismo inglés, estabelecido desde o periodo
colonial, € a desigualdade com relacdo a outras linguas. Nesse contexto de

mundializacao, o inglés sempre ocupou uma posicao privilegiada, conforme afirma Ortiz

(2008):

A globalizagdo declina-se  preferencialmente em  inglés.  Digo,
preferencialmente, pois a presenga de outros idiomas é constitutiva de nossa
contemporaneidade, mesmo assim, uma unica lingua, entre tantas, detém uma
posicao privilegiada. (ORTIZ, 2006, p. 17).

Por mais que se fale na importancia do aprendizado de uma lingua estrangeira
no mundo contemporaneo, os discursos de globalizacdo produzem um efeito de sentido
genérico no que se refere as linguas estrangeiras, gerando assim uma lacuna que é
preenchida imediatamente pelo inglés enquanto lingua mundial. Assim, o inglés se
sobressai em relagao a outras linguas estrangeiras ocupando o lugar de lingua mundial,
muito embora essa posicao se justifique em razao de a lingua inglesa representar os

interesses do neoliberalismo.
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A dominacéo cultural do inglés é tao forte que se faz presente nos dialogos mais
simplérios e cotidianos da sociedade brasileira, a exemplo de uma discussdo sobre
bebida, cinema ou produtos de beleza. A cultura norte-americana se destaca em nivel de
importancia, sendo supervalorizada em detrimento da cultura brasileira. Nesse contexto,
a internet e a midia funcionam como os principais instrumentos de divulgagao da cultura
norte-americana, tendo como maiores objetivos a atracao da sociedade para o mundo da
lingua inglesa e a reprodugdo da memdria discursiva sobre o inglés como lingua de
prestigio e de sucesso.

Pennycook (1994 apud COX; ASSIS-PETERSON, 2007) busca a desconstrucao
do discurso que postula a mundialidade do inglés como natural, neutra e benéfica.
Natural, considerando o resultado inevitavel das relacdes de forca na conjuntura global;
neutra, em razdo do desenraizamento do contexto de origem e transformacéo da lingua
em um meio de comunicacao universal e benéfica em virtude da condicao para o dialogo,
a cooperacdo e a equidade entre os povos. Esses argumentos sdo confrontados, pois
essas trés concepgdes sobre a mundialidade do inglés sdo fortemente atravessadas
pelos interesses neoliberais das instituicoes britanicas e norte-americanas.

A mundializa¢do do inglés, no entanto, nao funciona apenas como uma forma de
dominacao da sociedade. Diante da globalizacao, o inglés tem sido uma lingua falada por
povos de diversos lugares do mundo e essa mistura de culturas resulta em uma série de
variagdes linguisticas que quebram com a ideia do inglés padrdo, outrora imposto a

sociedade como forma linguistica mais correta. Nas palavras de Ortiz (2006):

Na situagao de globalizagdo desconhecer o inglés significa ser analfabeto na
modernidade-mundo, no entanto, como a existéncia de um padréo linguistico é
uma quimera ideolégica, qualquer individuo, independentemente de sua
origem, tem a oportunidade e o direito de manipula-lo, “deturpa-lo”. A
diversidade dos sotaques é 0 prego pago por sua hiper-centralidade. (ORTIZ,
2006, p. 29, grifo do autor).
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O fortalecimento da hibridizacdo do inglés significa o enfrentamento da forma
hegeménica pela qual a cultura norte-americana € imposta no mundo globalizado. A
hibridizagado enfraquece a lingua inglesa enquanto instrumento de dominagéao, tornando-a
uma lingua flexivel, ou seja, uma lingua falada por pessoas de diferentes lugares do
mundo, admitindo assim suas variagdes linguisticas. Nesse sentido, é possivel considerar
a LI como ferramenta de inclusao, pois o0 objetivo de falar essa lingua esta na garantia da
inteligibilidade e da comunicagédo mundial, rompendo assim com a ideia de colonialismo e

dominagéo linguistica.

1.4 Impactos da globalizacao no ensino/aprendizagem de ILE

No mundo globalizado, o inglés esta atrelado a um discurso de poder ao redor
do qual gira o discurso de desenvolvimento, de inovacao entre varios outros que remetem
a ideia de status e de conhecimento, mas que também fortalecem as desigualdades
sociais. Essa relagdo entre a lingua inglesa e o poder é abordada por Kachru (1986 apud
MATTQOS, 2015) ao discutir as questoes do poder relativas ao uso e a expansao do inglés
pelo mundo. Para a autora as representagbes do inglés enquanto veiculo para
transmisséo de valores é recorrente desde os tempos de dominagao britdnica durante o
periodo de colonizagdo e do periodo pds-colonial até os tempos de globalizagao.

Segundo a autora:

O uso da lingua inglesa nao apenas permite a mobilidade social, conferindo
status social aos seus usuarios, mas também proporciona acesso a dominios
de poder e conhecimento, tornando-se uma ferramenta linguistica poderosa
para manipulagcao e controle (KACHRU, 1986, p. 13 apud MATTOS, 2015, p.
199-200).

No mundo globalizado, a lingua inglesa continua exercendo seu poder de

dominagéo por meio de ferramentas como a internet e a midia e, de instituicdes como as
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escolas que estdo ancoradas ao discurso politico e econémico do mundo capitalista. A
difusdo do inglés, dessa forma, acontece a partir da reproducdo de uma memoria
discursiva fortemente vinculada as relagées de poder do mundo globalizado.

Em termos econbémicos, a globalizacdo estd estreitamente relacionada ao
neoliberalismo. Este, por sua vez, apesar de ser uma doutrina econdmica existente na
década de 1970, tem fortes efeitos e influéncias em todas as esferas sociais do mundo

globalizado. De acordo com a definigdo de Bianchetti (2001):

O neoliberalismo como arcabougo tedrico e ideoldgico ndo é algo novo. Nasce
como combate implacavel, no inicio da década de 40, as teses keynesianas® e
ao ideario do Estado de Bem-estar [...] seu postulado fundamental é de que o

7

mercado é a lei social soberana [...] a adocdo das teses neoliberais e a
implementagcdo econdmica e politico-social tém inicio, todavia, apenas no
contexto da crise do capitalismo avangado, na década de 70 e da crise e do
colapso do socialismo real [...] o fundo monetario Internacional e o Banco
Mundial sdo os intelectuais coletivos que implementam e supervisionam o0s
processos que convencionaram denominar de ajuste das economias a nova
ordem mundial globalizada (BIANCHETT]I, 2001, p. 11).

Sobre os efeitos dessa doutrina no campo educacional, sobretudo no
ensino/aprendizagem de LI, temos o fato de o inglés apresentar-se no mundo
globalizado, predominantemente, como uma mercadoria de consumo. Dessa forma, as
representacdes do inglés através do discurso neoliberal de globalizacdo tém se
naturalizado enquanto instrumento de desigualdades e exclusdo social, principalmente no
ambito escolar, lugar onde deveria se promover a diversidade cultural e a incluséo.

A educagdo neoliberal tem-se feito cada vez mais presente no mundo
contemporaneo através de instituicdes, voltadas para o mercado de trabalho,
fornecedoras de qualificacao e certificados profissionais internacionais e de proficiéncia

linguistica, conforme aponta Ferraz (2015). Segundo o autor, os cursos oferecidos por

6 As teses keynesianas assumem ampla adesdo apds os anos 30 e, especialmente, apés a
Segunda Guerra Mundial e sedimentam as bases econdmicas, sociais e culturais daquilo que a
literatura tem denominado de Estado de Bem-estar ou modo fordista de regulagao social. O ideario
dessa teoria é de um Estado interventor, capaz de regular a demanda, oferecer subsidios e
instaurar uma base planejada de desenvolvimento. (BIANCHETTI, 2001, p. 10)
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essas instituicbes sdo baseados na fragmentagdo do conhecimento e dos curriculos,
visto que os assuntos geralmente sdo abordados para fins especificos, desconsiderando
assim a complexidade dos temas curriculares. Essa realidade se estende a lingua
inglesa, em que a mercantilizacdo tem sido comprovada com a industria de certificacéo,

conforme afirma Ferraz (2015):

Outrossim, podemos afirmar que a educacao em linguas estrangeiras (LE) da
educagao técnica/tecnolégica pode estar conectada a educagdo neoliberal,
uma vez que ambos focalizam uma formagado voltada para a técnica, a
linearidade e o mercado de trabalho, tendo a linguagem como ferramenta.
Além disso, a educagao neoliberal tecnicista incentiva uma industria de
certificagbes de lingua inglesa por meio dos intercambios linguisticos e da
numerosa aplicagdo dos exames de proficiéncia internacionais, ou seja, o
ensino/aprendizagem técnico de LE vé a certificagdo como uma de suas metas
e a educacao neoliberal ratifica essa pratica, uma vez que a certificagdo é um
importante produto no mercado. (FERRAZ, 2015, p. 47).

A énfase em uma educacao neoliberal voltada para a formacao técnica e para o
mercado de trabalho esta também presente nas escolas regulares. Com a reforma do
novo ensino médio (Lei n° 13.415 de 16 de fevereiro de 2017) a influéncia dessa
educacao se torna mais evidente. Assim, enquanto reprodutora do discurso neoliberal de
globalizacdo, a escola pode ser considerada uma instituicdo disciplinadora, uma vez que
0 ensino/aprendizagem nesse contexto é regulado por meio de técnicas de sujeicao e
utilizagdo dos sujeitos. Nesse sentido, a escola busca garantir o controle comportamental
e, sobretudo, o controle do conhecimento produzido em sala de aula. Os alunos e
professores sdo levados a pensar da mesma forma e em consonancia com os discursos
dominantes de um momento histérico, como € o caso do discurso neoliberal de
globalizagcao na contemporaneidade.

No caso do ensino/aprendizagem de LI, as suas representagcdes sdo baseadas
nos discursos dominantes estabelecidos pelas relagdes de poder da conjuntura politica e

econdmica do mundo globalizado. Para fundamentar essa discussdo recorremos aos

estudos de Foucault (1999) que faz mencao ao livro O Homem-maquina, escrito por La
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Mettrie (1747) para explicar o corpo como objeto e alvo do poder. De acordo com

Foucault (1999):

‘O Homem-maquina” de La Mettrie € ao mesmo tempo uma reducgao
materialista da alma e uma teoria geral do adestramento, no centro dos quais
reina a nogao de “docilidade” que une ao corpo analisavel o corpo manipulavel.
E décil um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser
transformado e aperfeicoado (FOUCAULT, 1999, p. 163).

Essa perspectiva foucaultiana se estende ao contexto educacional, pois as
praticas pedagdgicas ainda estao fortemente ligadas aos padrdées de controle a fim de
garantir a docilizagéo dos corpos. Nesse sentido, ha um controle das operag¢des do corpo
por meio de um poder disciplinar cujo objetivo € maximizar a docilidade-utilidade dos
sujeitos. Na escola, por exemplo, o poder disciplinar se deve ao olhar hierarquico dos
professores, coordenadores e diretores em relacdo aos alunos, a organizacao espacial
das cadeiras e, até mesmo a nocao de hierarquizagdo do saber, em que o professor é
detentor de conhecimentos e os alunos sao apenas aprendizes.

Diante de tais consideragdes, é possivel afirmar que o ensino/aprendizagem da
lingua inglesa esta relacionado a um poder disciplinar que se institui de diversas formas.
Dentre essas formas de manifestacdo do poder, estd o discurso de globalizacdo que
reforca a necessidade de dominar a LI, e esse dominio se confunde, muitas vezes, na
busca por um ensino fundamentado apenas nas estruturas gramaticais. Logo, no mundo
globalizado, marcado pela velocidade das informagbes e por uma sociedade imediatista,
dominar o inglés significa dominar o conhecimento linguistico dessa lingua. A
compressao do tempo e do espago no contexto contemporéneo exige esse imediatismo
até quando se trata de aprender uma lingua estrangeira. Nesse sentido, a influéncia do
discurso neoliberal de globalizagéo no ensino/aprendizagem de LI se torna perigosa, pois
nao ha espacgo para a constru¢do da cidadania nem para o senso de alteridade, fatores

esses construidos por meio de discussdes criticas e reflexivas sobre questdes sociais e
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historicas da LI. Ao contrario dessa perspectiva, o grande foco da educacao neoliberal
esta no conhecimento linguistico em fungao de propoésitos meramente utilitaristas.

Outro aspecto negativo sobre a influéncia do discurso neoliberal no
ensino/aprendizagem de LI € o controle na abordagem cultural dessa lingua. Nao séao
promovidas discussdes sobre os paises e culturas em que a lingua inglesa é falada. O
inglés € sempre representado por meio de discursos cujos efeitos de sentido remetem a
felicidade e ao sucesso. No entanto, todas essas formas de controle, muitas vezes,
passam de forma sutil e despercebidas pela sociedade, porque os discursos de
globalizagdo representam a lingua inglesa e a cultura norte-americana
incontestavelmente de forma positiva.

Essas técnicas de controle sdo exitosas, pois a sociedade tem a necessidade do
controle como forma de assegurar o equilibrio. De acordo com Bauman (1999, p. 55)
“[a]o longo de toda a era moderna nos acostumamos com a ideia de que a ordem é

”

equivalente a ‘estar no controle”. Essa afirmacao traduz o ensino/aprendizagem do inglés
totalmente regulado pelos interesses neoliberais da globalizagdo, em que o aprendizado
baseado em regras, sem conflitos’ e, de forma homogénea garante a estabilidade e a
permanéncia de discursos imperialistas sobre o inglés e sobre sua cultura.

A partir dessas discussdes, € possivel entender a razdo do imperialismo
linguistico da LI considerando que o consumismo, enquanto um dos componentes do
neoliberalismo, propaga o inglés como lingua da felicidade, do mercado de trabalho e do
sucesso, de forma a atrair a sociedade de consumo. Dito de outro modo, a importancia
da LI postulada pelo discurso neoliberal de globalizagdo seduz a sociedade de consumo.

Diante da desenfreada difusdo dessa lingua e com as mudancas sociais do

mundo contemporaneo, alguns mecanismos de controle tém sido enfraquecidos, como é

0 caso do inglés padrdo. Em virtude dos movimentos de diaspora, colonizagédo e,

7 O termo conflito sera utilizado ao longo dessa dissertagdo com o intuito de expressar
movimentos de tensdes, estranhamento e identificagbes. Movimentos esses, importantes para
desenvolvimento da consciéncia critica e reflexiva dos sujeitos durante o ensino/aprendizagem de
LI
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sobretudo, da globalizacado, a LI tem se tornado cada vez mais hibrida, sendo falada por
pessoas de diversos paises. O chamado standard English ou inglés padrdo tem se
dissolvido e adquirido novas formas com a mistura de sotaques provenientes de povos de
varios lugares do mundo. A exposicao a essas variagdes linguisticas € um desafio, mas
também abriria espaco para um ensino/aprendizagem de inglés menos imperialista e
menos controlador. Essa hibridizacao possibilita a reflexdo multicultural, bem como
enfraquece o discurso imperialista sobre o inglés padrao, ainda presente nas propostas
pedagdgicas para o ensino de linguas em escolas regulares, nos livros didaticos para o
ensino de ILE e, principalmente, em escolas de idiomas.

E possivel, assim, compreender o desafio enfrentado pelo professor diante de
um curriculo determinado politicamente e marcado por propostas normativas que pouco
consideram a complexidade e o significado de aprender uma nova lingua de forma critica
e reflexiva. Os resultados sdo conhecidos: o desinteresse de alunos em aprender inglés
porque ndo almejam nenhuma carreira profissional que necessite desse conhecimento ou
porque o inglés € importante apenas para quem quer viajar para o exterior; uma midia
reprodutora do discurso imperialista de globalizacdo; a ideologia neoliberal de
globalizagdo como fator de exclusdo; uma sociedade de consumo que considera tudo
que é importado melhor do que o que é produzido nacionalmente; e, por fim, a légica do
mundo globalizado que exige a rapidez e a eficacia no ensino/aprendizagem do inglés,
em que a lingua é mercadoria do mundo globalizado.

Paralelamente a essa representagdo da LI no cenario da globalizagdo, as
mudangas sociais do mundo contemporaneo também trazem a necessidade de
reconhecer que o ensino/aprendizagem acontece de forma heterogénea, pois o0s
contextos sdo multiplos, com suas particularidades e os diferentes sujeitos que estéo ali
inseridos e que possuem necessidades especificas. As habilidades de ler, escrever,
escutar e falar se apresentam de forma diferente entre os sujeitos aprendizes. A

existéncia dos métodos para o ensino/aprendizagem é valida, no entanto, o propésito de
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outrora o qual idealizava a implantacdo de um método central e salvador do ensino
aprendizagem mudou com as novas configuragdes do mundo moderno. Hoje, € sabido
gue nao existe um método Unico que possa abranger as necessidades dos alunos de
forma homogénea.

Embora a concepcdo de ensino/aprendizagem homogénea tenha sido
descartada na contemporaneidade, ainda é possivel se deparar com as herangas dessa
concepgao no contexto educacional. Coracini (2007) ressalta dois mitos ainda enraizados
no ensino/aprendizagem de LE como formas homogéneas que nao contemplam a
diversidade: o primeiro € o mito do falante nativo, que consiste no pensamento de que
falar corretamente a LE é falar como um nativo, pois, dessa forma, o sujeito podera
passar pelas mesmas sensacoes de um nativo e se sentir pertencente a cultura do outro
que tanto admira; o segundo é o mito do estrangeiro, que supervaloriza a cultura
estrangeira subestimando muitas vezes a cultura nacional, pois tudo o que é estrangeiro
€ considerado melhor, mais bonito e mais atual. O mito do estrangeiro valoriza,
primordialmente, as superpoténcias econdmicas representadas pelas culturas Americana
e Europeia, fato que revela nitidamente como as relagées de poder instauradas no
ensino/aprendizagem estdo associadas a questdes mercantilistas.

Ainda se tratando da questdo da homogeneidade, a ideologia de
ensino/aprendizagem de linguas na escola se baseia estritamente na comunicagao
linguistica. Essa logica é criticada por Grigoletto (2003, p. 228), ao afirmar que:
“[clonceber a lingua como um simples instrumento de comunicagao implica escamotear
toda uma gama de fungdes inerentes a existéncia das linguas e de relagdes entre a
lingua e o sujeito falante”. E bem verdade que o conhecimento linguistico tem sua
importéncia no processo de ensino/aprendizagem do ILE, no entanto limitar-se a essa
perspectiva significa ofuscar os fatores sociais, histéricos e culturais da lingua inglesa.

A aprendizagem de uma lingua € um processo muito mais complexo, que

envolve uma série de sentidos, deslocamentos pelos quais o sujeito se ressignifica, ora
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pela estranheza, ora por momentos de identificagdo. Assim, diante das mudangas sociais
vividas no mundo contemporaneo, é possivel perceber a necessidade de uma sociedade
aberta para as novas formas de ver e perceber o mundo, uma vez que a lingua é uma
construcao social, heterogénea e passivel de variagdes.

Essas caracteristicas remetem a concepgao pecheutiana que considera a lingua
como o lugar do equivoco e da falha. Assim, a producéo de sentidos acontece por meio
dos deslizamentos da lingua, que, por sua vez, representam pontos de resisténcia. A
partir dai, Pécheux (2010) descreve o discurso enquanto estrutura e acontecimento, fato
esse que permite uma série de interpretacées. Dessa forma, sendo o discurso um
acontecimento, € possivel compreender a importdncia da historicidade e da memdria
discursiva nesse processo de producao de sentidos, pois um discurso, além de remeter a
outros ja ditos, traz também a possibilidade de novas interpretagdes.

A interpretacdo € também discutida por Monte Mér (2010) a partir de uma
proposta educacional voltada para o rompimento de sentidos dominantes e

desenvolvimento da consciéncia critica dos sujeitos. Para a estudiosa:

[...] o desenvolvimento de interpretacdo ou ‘meaningmaking envolve ampliar
conhecimento/percepcao sobre a realidade, entendendo que ndo ha um
conhecimento definitivo sobre esta; que a realidade ndo pode ser capturada
pela linguagem; e também, rever a concepgao de verdade, numa ideia de que
essa ndo pode ser definida numa relacido de correspondéncia com a realidade,
devendo ser compreendida dentro de um contexto localizado. Acresce-se,
também, a necessidade de se trabalhar a visdo de autoria, na qual os
significados sdo multiplos, contestaveis, construidos cultural e socialmente,
dentro de relacdes de poder. Essas perspectivas resumiriam o que se entende
por educagéo critica, em que se enfatiza o desenvolvimento de consciéncia/
percepcao critica (MONTE MOR, 2010, p. 475).

Essas discussdes sao relevantes, uma vez que fornecem respaldo para se
entender que a busca pela normatizacdo prejudica a proposta de um
ensino/aprendizagem critico e reflexivo, pois a lingua nunca sera estavel, assim como

nao existe verdade absoluta, mas sim efeitos de verdade.
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A proposta de uma educacao critica € também preconizada pelos documentos
oficiais da educacao brasileira, a exemplo da LDB (9.394/96), dos PCN (BRASIL, 1997),
dos PCNEM (BRASIL, 2000), das OCEM (BRASIL, 2006) e da BNCC (2016). Tais
documentos ressaltam um ensino/aprendizagem baseado na construcdo da cidadania.
No que diz respeito aos PCN (BRASIL, 1997), embora ndo apresente uma metodologia
especifica para o ensino de inglés, esse documento traca um panorama geral para um
ensino/aprendizagem pautado em uma perspectiva construtivista. Tal perspectiva é
demonstrada conforme o seguinte trecho relacionado a constru¢do do senso de

cidadania na escola:

No contexto da proposta dos parametros Curriculares Nacionais se concebe a
educagao escolar como uma pratica que tem a possibilidade de criar condi¢coes
para que todos os alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam os
conteldos necessdarios para construir instrumentos de compreensdo da
realidade e de participagdo em relagbes sociais, politicas e culturais
diversificadas e cada vez mais amplas, condigbes estas fundamentais para o
exercicio da cidadania na construgao de uma sociedade democratica e nao
excludente (BRASIL, 1997 p. 33).

A cidadania como um valor social a ser desenvolvido também é postulada pelo
PCNEM (2000, p. 13): “A perspectiva € de uma aprendizagem permanente, de uma
formacgao continuada, considerando como elemento central dessa formagao a constru¢ao
da cidadania em fung&o dos processos sociais que se modificam”, assim como também
afirma a LDB (BRASIL, 2010, p. 28-29): “A preparacdao basica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar
com flexibilidade a novas condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;”.
Ainda nas OCEM (BRASIL, 2006), os objetivos propostos para o ensino de inglés no
ensino médio ressaltam a importancia da discussdao sobre a exclusdo como efeito da
globalizagcdo e o ensino de LE expresso como forma de inclusdo. Além disso, busca-se
introduzir as teorias sobre aprendizagem e tecnologia (letramentos, multiletramentos,

hipertexto, multimodalidade) e, através dessas, fundamentar as sugestdes sobre as
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praticas de ensino de LE. E, por fim, na BNCC (2016) preconiza-se uma politica
educacional pautada na “garantia do direito dos alunos a aprender e a se desenvolver,
contribuindo para o desenvolvimento pleno da cidadania”.

Diante de tais exposicdes, surge a indagacao: seriam as orientacdes constantes
nos documentos parametrizadores de fato colocadas em pratica no ensino de LI? Essa
resposta esta, muitas vezes, nas representagdes de alunos e professores sobre o inglés.
O discurso neoliberal de globalizagcado ao exercer forte influéncia na sociedade brasileira
dificulta em grande parte a aplicacdo dessas teorias de ensino de LI. Nesse sentido,
concordamos com o pensamento de Monte Mér (2010), quando traz a necessidade de
repensar o ensino/aprendizagem de LI em virtude dos novos desafios langados pelo
mundo globalizado, como por exemplo: o desenvolvimento da lingua através das novas
tecnologias, a hibridizagéo da LI, o desaparecimento de fronteiras de tempo e espago e,
principalmente, diante de uma sociedade imediatista e consumista. Sobre esse contexto

Mattos (2015) afirma que:

E nesse cenario hibrido, decorrente da globalizagdo, que se da o atual debate
sobre globalizacdo e as questdes de poder e desigualdade envolvidas no
embate entre uma postura globalizante da educacgéo, que acaba por reproduzir
as relacdes de poder ja existentes e de interesse dos grupos dominantes, e
uma abordagem mais localizante, que nao pretende se opor a globalizacéo,
mas que objetiva ao empoderamento e a libertacdo dos educandos (cidadaos),
subvertendo a ordem dominante e buscando alternativas locais para a
mudanca (MATTQOS, 2015, p. 208, grifo da autora).

z

E preciso, portanto, confrontar a concepgao de lingua inglesa como mercadoria
voltada para propdsitos comunicativos ou meramente profissionais e lancar reflexdes
sobre essa lingua, considerando sua fungcdo formadora® e sua construgdo social e
ideoldgica. S6 assim, sera possivel questionar as verdades absolutas e estabelecidas em

funcéo de interesses econdmicos que compdem os discursos sobre a lingua inglesa.

8 A fungao formadora de uma lingua estrangeira sera mais discutida no Capitulo 2, com base nos
estudos de Coracini (2007).
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Essa questdo sera ampliada no préximo capitulo, onde discutiremos sobre o
ensino aprendizagem de ILE como uma forma de ressignificacdo do sujeito.
Abordaremos a lingua a partir de uma perspectiva formativa (CORACINI, 2007), uma vez
que a LE é permeada de sentidos. A relagdo entre sujeito e lingua sera outro ponto
discutido, pois o contato com a lingua desperta no sujeito desejo, estranheza, amor,
retracdo, entre outros sentimentos que contribuem para que o sujeito se constitua
enquanto tal. Nesse sentido, a diferenga se torna fator crucial no processo de construgéao
de identidade. Essa diferenga sera também discutida com base nos conceitos de lingua
materna e lingua estrangeira e, sobretudo no conflito entre elas. Por fim, abordaremos o
conflito entre LM e LE de forma positiva como uma proposta para o desenvolvimento da

consciéncia critica dos sujeitos.
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CAPITULO 2: _O ENSINO/APRENDIZAGEM DE LI COMO FORMA DE
RESSIGNIFICACAO DO SUJEITO

A compreensdo da identidade como algo que nao
possui substancia e que nos é inculcada pelos
modelos culturais ndo deve impedir a nossa
compreensao das lutas politicas pela identidade como
estratégia de afirmagéo [...]

Marisa Grigoletto

Este capitulo estd constituido de duas segdes: na primeira, discutiremos a
questédo da identidade como fator inerente ao processo de ensino/aprendizagem da LI,
uma vez que a lingua estrangeira € também um instrumento de ressignificacao do sujeito.
Nesse sentido, e com base na perspectiva tedrica adotada nesta pesquisa, entendemos
que a identidade do sujeito € também constituida pelo discurso de globalizacdo sobre a
lingua inglesa. Esse discurso, enquanto uma constru¢do social e ideoldgica perpassa a
subjetividade humana influenciando assim no imaginario de professores e alunos. A partir
dessas consideracoes, serdo explanadas questdes sobre: a identidade e a diferenca,
bem como os efeitos da globalizagao nas identidades nacionais. Essas discussdes estao
fundamentadas em Orlandi (1988), Foucault (1999), Hall (2000, 2005), Silva (2000),
Scherer; Morales; Leclerq (2003).

Mais adiante, na segunda secado, abordaremos a interferéncia da lingua materna
no ensino/aprendizagem de lingua inglesa de acordo com Ghiraldelo (2003), Celada

(2007) e Coracini (2003, 2007).
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2.1 A identidade e diferenca como fatores inerentes ao processo de ensino aprendizagem
de LI

Diante da crise de identidade® vivida na pds-modernidade, surgem varios
questionamentos sobre o sujeito e suas identidades. Esses questionamentos sao
imprescindiveis para as mudancas de concepcao de sujeito e serdo explanados nesta
secao muito embora nao se trate de substituir os conceitos antigos por conceitos novos,
mas de entendé-los de acordo com sua historicidade. Para entender essa crise de
identidades, Hall (2005) faz um background histérico trazendo os trés conceitos de sujeito
desde o iluminismo, passando pelo movimento de reforma e protestantismo até a
contemporaneidade. O primeiro conceito de sujeito € o iluminista, caracterizado pela
individualidade, estabilidade e racionalidade; o segundo, sociolégico, é aquele em que a
identidade era projetada através da interagcéo entre o “eu” e a sociedade; e, por ultimo, o
pés-moderno, € descrito como um sujeito de varias identidades, descentrado,
heterogéneo e que se encontra em constante processo de construgao e transformagao.

Essa nocao de sujeito é defendida por Coracini (2003), ao afirmar que:

O sujeito é, assim, fruto de mdltiplas identificacbes — imaginarias e/ou
simbédlicas — com tracos do outro que, como fios que se tecem e se
entrecruzam para formar outros fios, vao se entrelagando e construindo a rede
complexa e hibrida do inconsciente e, portanto, da subjetividade. (CORACINI,
2003, p. 203).

Com base nesse percurso histérico sobre as mudangas na concepgao de sujeito,
€ possivel perceber que a construcdo de identidade do sujeito acontece a partir das
filiagbes do sujeito a determinadas formagdes discursivas. Scherer; Morales e Leclerq

(2003) comparam o processo de construcao de identidade a navegacao no hipertexto, na

Hall (2005) explora a questdo da ruptura do sujeito moderno caracterizado pela centralidade e
estabilidade para o sujeito pés-moderno, agora, fragmentado, o que supostamente gera uma crise
de identidades. De acordo com esse autor, “esse duplo deslocamento—descentracdo dos
individuos tanto de seu lugar no mundo social e cultural quanto de si mesmos — constitui uma
‘crise de identidade’ para o individuo” (HALL, 2005, p. 9).
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qual cada definicdo leva a uma série de outras definicbes sucessivamente. Essa
comparagao se justifica “Porque para nés da mesma forma que navegamos ao hipertexto
construimos nossa identidade por idas e vindas em varias dimensodes, incluindo a
dimenséo espacial e linguistica” (SCHERER; MORALES e LECLERQ, 2003, p. 26).
Nesse sentido, o sujeito assume diferentes identidades de acordo com diferentes
contextos no qual se insere. Durante esses deslocamentos de posicdes assumidas pelo
sujeito, é possivel que acontecam movimentos de tensao que podem gerar rupturas. Isso
justifica que o processo de construcéo de identidade do sujeito € heterogéneo, bem como
quanto a identidade do sujeito reflete os discursos que |he perpassam. Na nossa 6tica,
essa discusséo é complementada a partir do pensamento de Foucault (1999), ao afirmar
que os discursos ndo se resumem apenas a uma pratica discursiva, mas também sao
praticas coercitivas e de poder que nascem nas relagdes sociais. A partir dai,
desenvolve-se a concepcdo das relagcbes disciplinares de poder, que regem e
normatizam os sujeitos. Para Foucault (2005), o exercicio de poder esta ligado tanto a

subjetividade quanto a verdade. Nas palavras do filésofo:

Para assinalar simplesmente, ndo o préprio mecanismo da relagédo entre poder,
direito e verdade, mas a intensidade da relagédo e sua constancia, digamos isto:
somos forcados a produzir a verdade pelo poder que exige essa verdade e que
necessita dela para funcionar; temos de dizer a verdade, somos coagidos,
somos condenados a confessar a verdade ou a encontrd-la. (FOUCAULT,
2005, p. 29).

Dessa forma, as relagbes de poder — materializadas no discurso — produzem
efeitos de verdade que influenciam nos modos de vida da sociedade e na construcao de
identidades do sujeito. Essas relagcdes de poder também se fazem evidentes na relacéao
da identidade e diferenca'. E interessante compreender que o processo de construgéo
de identidade s6 acontece em fungéo da diferenga que, por sua vez, esta intrinsecamente

ligada a identidade. Nesse sentido, o que é diferente se torna exterior e ponto de

10 Termo utilizado com base em Hall (2000; 2005).
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referéncia para ser o que sou e, logicamente, ndo ser o outro. Assim, as identidades s6
se constituem porque se diferenciam umas das outras, uma nega a outra. A identidade e
a diferenga estdo sempre associadas as relagdes de poder que definem e classificam a
sociedade em diversos grupos.

Esse processo de classificagdo consiste em demarcar fronteiras, o que gera a
inclusdo e a exclusdo. Tais classificacoes ora se polarizam em torno de oposicoes
binarias, como ser negro ou branco, por exemplo, ora se dividem em torno de uma logica
agonistica'', em que a identidade é construida a partir de conflitos e tensdes entre varias
identidades culturais e politicas em uma sociedade.

Grigoletto (2006) propde a logica agonistica como um modo de tratar a questao
da identidade, pois essa se caracteriza pela fragmentacao e, portanto, sera sempre um
processo inacabado que se encontra em constante conflito entre homogeneidade e
heterogeneidade, ou seja, conflitos entre momentos de significacdo do sujeito e
alteridade. Nessa concepcado, a identidade sera sempre instavel considerando os
conflitos internos que acontecem por meio da identidade e da diferenga, como também os
conflitos externos que seriam aquilo que o sujeito é interpelado a ser, mas nao se
assujeita.

Outra questao relevante quanto a identidade e a diferenca, bem como aos seus
processos de classificacdo através das relacées de poder, sdo os parametros utilizados
para normalizagcdo daquilo que se elege como o normal. Assim, a existéncia da definicdo
de normal s6 existe em funcdo da existéncia do que é considerado anormal. Nesse
sentido, quando se toma algo como parametro, tudo o que for diferente deixa de ser
normal. Sao exemplos disso, 0 preconceito com negros, judeus, homossexuais e todos
aqueles colocados as margens da sociedade dita normal.

No mundo capitalista e neoliberal, caracterizado por uma sociedade

individualista e competitiva, a diferenca, apesar de ser reconhecida, nao € aceita. Tal

" Do termo Grego “agon”, que significa tensdo ou conflito. (GRIGOLETTO, 2006, p. 16).
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realidade é mais visivel em paises subdesenvolvidos marcados pela acentuada
desigualdade social. Essa problematica é ressaltada por Orlandi (1988, p. 205) ao
argumentar que: “[...] o Estado propicia uma politica de invasbes, de processos de
oficializacdo, de campanhas de educagao que, reconhecendo as diferencas, procura, no
entanto, apagé-las”. Essa discussdo se estende a sala de aula, onde os alunos sao
classificados como bons e ruins, sendo estes ultimos muitas vezes ignorados. Outro
exemplo resultante da concepgao neoliberal sobre a lingua inglesa é a classificacdo da
populacao entre os que sabem falar inglés — ou tém algum conhecimento da LI e assim
terdo uma chance no mercado de trabalho — e aqueles que nao sabem a lingua inglesa e,
por tal razao, ficardo as margens da sociedade globalizada.

A partir dessas discussoes, € possivel compreender que a questao da identidade
e da diferenga nao envolve apenas o aspecto social, uma vez que inclui também um viés
pedagdgico. Silva (2000) problematiza duas estratégias de abordagem dessas questoes
no ambito escolar. A primeira estratégia aborda a diversidade e o multiculturalismo;
considerando que existem seres humanos diferentes biologicamente uns dos outros que
devem ser tratados com respeito e afeto, socializando-se nos mesmos contextos e
executando as mesmas atividades dos demais. No entanto, tal estratégia é criticada, pois
esses conceitos nao sao relacionados a um tratamento efetivamente igualitario, mas de
forma discriminatéria, camuflada, na qual o outro, o diferente, convive no mesmo espaco
daqueles considerados normais, porque teve de ser aceito e respeitado naquele contexto.
Desse modo, trata-se mais de uma questdo de tolerancia do que de aceitagao, visto que
as questdes de poder e as razdes pelas quais os processos de diferenciagcdo acontecem
nao sao expostas. A segunda estratégia pedagdgica é a terapéutica, de conscientizagao
dos alunos. Essa estratégia é justificada uma vez que o preconceito e a discriminagao
sdo de ordem psicolégica, ou seja, 0 sujeito ndo nasce preconceituoso, ele se torna

preconceituoso, e a escola seria, portanto, uma intermediadora nesse tratamento.
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O preconceito e a discriminacao também estdo associados ao conflito entre
identidades nacionais e hibridismo. Como a linguagem é inerente ao sujeito, as suas
caracteristicas de normatizacdo consequentemente influenciardo no processo de
producdo de identidades. Hall (2000), aborda a forca da linguagem nesse processo de
construcao de identidades nacionais considerando que a formacao dessas identidades
acontece em funcao de discursos que determinam o que o autor chama de comunidades
imaginadas e mitos fundadores. As comunidades imaginadas se dao por meio de
discursos que tém efeito de unificagdo e criam vinculos entre as pessoas de um local. Ja
os mitos fundadores sao discursos que trazem a ideia de pertencimento e origem, além
de alimentar o sentimento de patriotismo através de simbolos, como a bandeira e o hino
de forma que seja estabelecida uma identidade nacional.

No entanto, ainda segundo Hall (2000), essas identidades nacionais
caracterizadas pela estabilidade s&o colocadas em conflitos quando se fala em
hibridismo, pois as identidades nacionais se classificam por meio do binarismo. No
entanto, a identidade hibrida foge desse padrao de classificacdo binaria e, por essa
razdo, surge a discriminacéo, sobretudo, em funcdo de se tratar de imigrantes e sujeitos
provindos de movimentos de didspora. O hibridismo representa um aspecto positivo, pois
produz novas formas de cultura mais apropriadas a contemporaneidade, muito embora
ainda exista resisténcia a multiculturalidade e a fusdo de culturas por parte dos
movimentos fundamentalistas e nacionalistas.

Com base nessas discussdes, sao relevantes os conceitos de tradicdo e
tradugdo (HALL, 2005), pois explicam as tensdes entre os movimentos de resisténcia e
de hibridizagéo. A tradicdo se define pela permanéncia de uma identidade, enquanto a
traducao seria explicada pela mistura de elementos de diferentes culturas que configura
as identidades hibridas. Assim, o hibridismo ndo se da pela preservagao total de uma
identidade, nem pela mudanga total de uma identidade, mas sim pela intersecgéo de

ambas.
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Ainda sobre a questdo da identidade nacional e hibrida, a globalizacdo é um
fator preponderante nessas novas configuracbes da sociedade e da cultura. A
globalizacdo outrora concebida como instrumento de destruicdo das identidades
nacionais, hoje é admitida como formadora de novas identidades locais e nacionais
através de seu poder de quebrar as barreiras da comunicagao e unir sujeitos de todos os
lugares.

Essas discussdes sao importantes, uma vez que permitem o entendimento de
como a globalizagdo tem influenciado no deslocamento das identidades culturais
nacionais. As novas dimensdes e configuracbes da ideia de espaco e de tempo tém
causado esse deslocamento do sujeito. O espaco e o tempo antigamente eram vistos em
consonancia, porém, com o advento da globalizacao, esta ideia muda. O espaco nao esta
delimitado apenas pela imagem vista, mas sim por uma série de interconexdes de
pessoas que estdo distantes, ou seja, por um cruzamento de imagens e informacdes que
acontecem simultaneamente em diferentes locais e entre pessoas do mundo todo.

Diante de tais discussbes, é possivel compreender que o0 processo de
ensino/aprendizagem de LI envolve uma série de discussdes de cunho social e
ideoldgico, razdo pela qual ndo se pode pensar nesse processo de construgdo de
conhecimento baseando-se apenas na normatizacédo da lingua. O contato com a lingua
do outro — o diferente — desperta novas percepcoes e emogdes capazes de ressignificar o
sujeito. Tal fato justifica a identidade e a diferenga como fatores inerentes ao processo de
ensino/aprendizagem de LI.

As diferengas sociais, culturais e linguisticas proporcionam nos alunos
sentimentos ora de atragdo ora de rejeicdo pela LI. Tais sentimentos acontecem em
funcéo da representacao que se tem da lingua do outro. Nesse sentido, a diferenga tanto
pode representar a completude dos sujeitos alunos e professor como a ameacga a suas
identidades nacionais. A partir dai, surge a preocupagdo, bem como a critica as

representacdes da lingua inglesa em sala de aula por meio da reprodugédo do discurso
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neoliberal de globalizacdo. Um ensino/aprendizagem baseado em discursos
hegemoénicos e imperialistas que ndao contemplam o respeito as diferengas resulta em
sujeitos intolerantes e alienados. Dessa forma, a necessidade de abordar a diferenca
durante o ensino/aprendizagem de LI é de grande valia, desde que haja a primazia pelo
respeito e compreensao nos discursos sobre a cultura nacional e a cultura dos povos

falantes da lingua inglesa.

2.2 A interferéncia da lingua materna no ensino/aprendizagem de LI

A relacdo entre lingua materna e lingua estrangeira sempre foi uma questao
polémica no ensino/aprendizagem de LE. Dessa forma, algumas considera¢des sao
importantes no que diz respeito as definicdes sobre LM e LE. De maneira geral, a lingua
materna esta vinculada ao primeiro contato do ser humano com a lingua, e € por meio
desse contato que o sujeito se constitui. O adjetivo materno remete a lingua falada no
espaco familiar que representa conforto, protecdo e origem. Para fundamentar essa

discussao, Leite (1995, p. 65 apud CELADA, 2007) traz a seguinte explicacao:

E costume identificar a ‘lingua materna’ com a primeira lingua, e nisto a lingua
falada pela mae, fazendo ai a suposicdo de poder haver uma outra, a
estrangeira, segunda; e também com a lingua nacional, implicando desta forma
uma identificacdo do falante através da lingua que sustenta a unificacdo
subentendida no conceito de nagdo. Se adotarmos estas definicdes podemos
inferir que o qualificativo ‘materna’ presente na expressédo se refere quer ao
primeiro Outro significativo para a crianga, quer a nagdo-mae a qual todo e
qualquer falante deve sua filiagao (LEITE, 1995, p. 65 apud CELADA, 2007, p.
357).

Além dessas representagdes, a LM remete a uma série de efeitos de sentido,
tendo em vista também estar relacionada a lingua nacional, ou seja, a lingua falada por
uma sociedade e a lingua oficial, estabelecida pela constituicao brasileira federal de 1989
e prescrita nas gramaticas da lingua portuguesa. Para Ghiraldelo (2003), a lingua oficial

nem sempre é a lingua falada pela sociedade no dia a dia. Isso acontece porque a lingua
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nacional admite as marcas de oralidade e variagdes linguisticas, ao passo que a lingua
oficial esta restrita ao uso previsto na gramatica normativa e, dessa forma, nem todos os
brasileiros falam a lingua portuguesa padrdao exatamente como consta nessa gramatica.
Nesse sentido, “a lingua oficial € uma lingua imaginada porque ela ndo existe enquanto
manifestagdo concreta de um enunciador” (GHIRALDELO 2003, p. 59).

A lingua estrangeira, por sua vez, simboliza o estranho, a lingua do outro, ou
seja, a diferengca, onde nado existe sentimento de pertencimento. Nesse sentido, as
representagdes das linguas estrangeiras ndo sdo construidas necessariamente pelo seu
contato com o sujeito, como no caso da lingua materna. No entanto, ndo se pode dizer
que a lingua estrangeira € vazia de sentidos, pois ela representa a completude néo
encontrada na LM. Tanto é verdade que o desejo de aprender uma lingua estrangeira é
explicado como “o desejo do outro, desse outro que nos constitui e cujo acesso nos é
interditado” (CORACINI, 2007, p. 153). Esse desejo pelo outro consiste na busca por uma
completude que sera sempre recalcada, pois o sujeito € heterogéneo e descentrado, a
unidade é apenas uma ilusdo. E por meio dessa busca de completude na LE que o
sujeito desenvolve atragdo e amor ou 6dio e resisténcia.

Os desejos nao realizados, em virtude da interdicdo da LM, sdo compensados
para o sujeito de forma inconsciente pelo sentimento de preenchimento que a LE remete.
Embora a aprendizagem de uma LE esteja relacionada ao desejo, € possivel que essa
LE também cause medo e resisténcia. Estes sentimentos se traduzem na busca por uma
identidade, se confundindo muitas vezes nas identificacées do sujeito com a lingua. Além
disso, os movimentos de resisténcia e estranhamento na LE também se fazem presentes
na LM. E comum os brasileiros expressarem estranhamento em relagdo a certas palavras
da lingua portuguesa e, principalmente, a prépria gramatica. Nesse sentido, surgem
algumas representagcdes sobre a lingua portuguesa como: dificil e de gramatica
complexa, que geralmente se contrastam com outras representagées, como, por

exemplo, a de que a lingua inglesa é mais facil e possui gramatica simples. A partir dai, é
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possivel entender que, assim como a LM, a LE também tem uma funcdo formadora

conforme explica Revuz:

A lingua estrangeira vai confrontar o aprendiz com um outro recorte do real,
mas sobretudo com um recorte em unidades de significacdo desprovidas de
sua carga afetiva. A lingua estrangeira nado recorta o real como faz a lingua
materna. Essa constatacdo que se impbe desde os primeiros momentos da
aprendizagem provoca com freqiiéncia surpresa e escéndalo. [..] Pela
intermediagdo da lingua estrangeira se esboga o deslocamento do real e da
lingua. O arbitrario do signo linguistico torna-se uma realidade tangivel, vivida
pelos aprendizes na exultagao [...] ou no desanimo (REVUZ, 1992/1997, p. 10
apud CORACINI, 2003, p. 153).

Nesse sentido, as representagdes de LM e LE sdo permeadas de ideologia.
Coracini (2003) explica algumas problematicas no que diz respeito as representacoes
dessas linguas. O primeiro problema esta na distancia entre a LM e a LE, pois essas
sempre foram vistas de forma separada, seja pelo senso comum, seja pelo discurso
cientifico e curricular. A LM é representada como a lingua do saber, enquanto a LE como
a lingua do conhecimento. Essas concepcgdes sao baseadas na teoria de Krashen (1988),
na qual defende que a LM ¢ adquirida e a LE é aprendida. Dessa forma, a LM remete a
lingua que aprendemos espontaneamente, enquanto a LE, vista como a lingua da
comunicacao e do conhecimento, é aprendida de forma consciente.

O segundo problema esta na nocdo de que a LM atrapalha o ensino
aprendizagem de LE. Nessa perspectiva, a relagdo entre LM e LE é sempre vista de
forma negativa, conforme afirma Selinker (1972, p. 84 apud CORACINI, 2007, p. 150):
“voltando ao contexto escolar, quando se admite a interferéncia da primeira lingua no
ensino da LE é ou para apontar erros ou para indicar que aquele aluno se encontra no
estagio intermediario, comumente denominado por linguistas aplicados interlingua'2.”

Essa tentativa de evitar conflitos entre lingua materna e lingua estrangeira —

como no caso da lingua inglesa — pode ser explicada com base no contexto educacional

12 0 termo interlingua é explicado por Selinker (1972, p. 84 apud CORACINI, 2007, p. 150) como
a fase da aprendizagem em que o aluno ainda nao se desvencilhou da sua assim chamada lingua
materna.
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dos anos de 1960. Nessa época, a teoria behaviorista, prépria do método tradicional,
apesar de considerar as similaridades e diferengas gramaticais das linguas, rejeitava a
interferéncia da lingua materna na aprendizagem da lingua estrangeira. Ainda nesse
periodo, a lingua estrangeira era ensinada de forma superficial, com foco apenas na
estrutura da lingua. Krashen (1988) e Saussure (2006) se destacaram pelos seus
estudos em relacdo a questdo do ensino/aprendizagem de linguas. Krashen (1988)
defendia a lingua materna como processo de aquisi¢do (inconsciente) e a lingua
estrangeira como processo de aprendizagem (consciente), ou seja, a LE, nessa
concepgao, era apenas um complemento da lingua materna. Enquanto Saussure (2006)
acreditava que a lingua era algo externo ao ser humano, instrumento pelo qual o sujeito
se apropria para se comunicar da melhor forma possivel.

Nas décadas de 1970 e 1980, em reagéo a teoria behaviorista, se desenvolve a
abordagem comunicativa, baseada no cognitivismo e na gramatica gerativa
transformacional proposta por Chomsky (1998). Nesta perspectiva, o processo de
ensino/aprendizagem da lingua estrangeira era consciente. O aprendiz era colocado em
situacdes reais do uso da lingua materna para a aprendizagem da lingua estrangeira, ou
seja, 0 aluno aprendia através de simulagdes da lingua. O cruzamento das linguas, nessa
perspectiva, era produtivo, porém sem conflitos.

Na contemporaneidade, a falta de conflitos entre LM e LE, ainda se estende a
sala de aula de inglés. Nesse sentido, os momentos de tensdo entre LM e LE geralmente
s&o minimizados e simplificados durante o ensino/aprendizagem de LE para o acesso ao
aluno. No entanto, é preciso reconhecer que o conflito possibilita um melhor
entendimento sobre a lingua estrangeira por meio da lingua materna. Através dessa
relacdo, passa-se a ver a comunicagdo como um sistema complexo e ndo apenas 0s
idiomas como um conjunto de cédigos. Ao aprender uma nova lingua, o sujeito passa por

deslocamentos pelos quais sdo produzidos varios sentidos que influenciardo na sua
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subjetividade. Esta é definida por Coracini (2003, p. 242) a partir de uma perspectiva
freudiana como: “produto de processos psiquicos inconscientes”.

Assim, o contato com wuma nova lingua influencia na subjetividade
ressignificando o sujeito. Conforme Celada (2007), esse processo de ressignificacao
acontece através de varias identificagées nas quais estardo sempre pautadas na lingua
materna do sujeito, pois a LM é a lingua que se tem como base. Percebe-se assim o
poder da linguagem na construgdo de identidades do sujeito, uma vez que toda lingua
possui uma carga ideologica. Desta forma, ndo ha ressignificagdo do sujeito sem que
haja conflitos e comparacdes entre LM e LE.

O conflito desenvolve a criticidade do aluno e este € capaz de entender a
funcionalidade da escrita ndo meramente como uma produgédo, mas também a partir de
sua significacao que vai variar de acordo com a subjetividade de cada um. Contudo, é de
extrema necessidade repensar os métodos utilizados pela escola no ensino de LI,
enfatizando o seu conflito com a lingua materna e pensando na LI ndo apenas como um
conjunto de estrutura e signos, mas sim na importancia da comunicagao, na construgao
de identidades de sujeitos criticos, embasados nao na superficialidade da lingua, mas
que possam ser sujeitos formadores de opinido.

Aprender uma LE, nesse sentido, significa se ressignificar enquanto sujeito.

Sobre essa perspectiva formadora da LE, Coracini (2007) afirma que:

A lingua chamada estrangeira tem uma funcao formadora, atuando diretamente
na imagem de n6s mesmos e dos outros, na constituicao identitaria do sujeito
do inconsciente. Ainda que seja aprendida com um fim meramente utilitarista,
ela traz sempre consigo consequiiéncias profundas e indeléveis para a
constituicdo do sujeito: serdo sempre outras vozes, outras culturas, outra
maneira de organizar o pensamento outro modo de ver o mundo e o outro,
vozes que se cruzam e se entrelagam no inconsciente do sujeito, provocando
reconfiguragdes identitarias, rearranjos subjetivos, novos saberes — nao tao
novos para serem originais nem tdo velhos que n&o possam ser criativos
(CORACINI, 2007, p. 152).
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A ressignificacdo € consequéncia do contato do sujeito com a LE, no entanto o
reconhecimento desse processo de produgao de sentidos e de subjetivagdo do sujeito é
apagado. O ensino/aprendizagem de uma LE estd relacionado ao dominio do
conhecimento linguistico que a partir da visdo normativa deixa de lado os fatores sociais,
histéricos e culturais da lingua, bem como a subjetividade do falante. Nesse sentido, o
objetivo de “dominar” a LE remete a ideia pré-concebida de controlar essa lingua em sua
totalidade. Nessa perspectiva, a interferéncia da LM é considerada negativa, pois se
acredita que a LM atrapalha no desempenho da aprendizagem da LE, o que pode gerar
vicios linguisticos. Assim, a funcao formadora da lingua materna nesse processo nao é
levada em consideragéo.

Com base nessas discussoes, percebemos que mesmo diante de um mundo
contemporaneo, onde se discute a alteridade e vive-se a experiéncia da hibridizagado, o
ensino/aprendizagem de inglés ainda acontece de forma centralizadora e doutrinéria.
Nessas circunstancias, o conflito, a heterogeneidade e a estranheza soam de forma
negativa e receosa, pois representam ameaca ao discurso dominante sobre a LI.

No caso especifico da lingua inglesa, o conflito entre LM e LI pode provocar a
consciéncia critica dos alunos, possibilitando assim a desconstrugdo dos sentidos
dominantes produzidos pelos discursos de globalizacdo e com propésitos neoliberais.
Nessa perspectiva, a LM tem grande importancia no processo de ensino/aprendizagem,
pois a relagcdo entre LM e LI provoca comparagdes, momentos de estranheza e
momentos de significagdo que contribuem para que o sujeito compreenda a LI a partir de
seus fatores histéricos, sociais e culturais.

A partir dessa perspectiva, o ensino/aprendizagem de LI se torna desafiador,
uma vez que € preciso romper com determinadas praticas pedagdégicas que reproduzem
o discurso hegemdnico da LI em sala de aula e buscar um trabalho de conscientizagao

considerando seu carater multiplicador.
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CAPITULO 3: METODOLOGIA

A reflexdo é a capacidade de ir além da logica do
senso comum, e € frequentemente expressa em
termos do raciocinio pratico para a acédo, que tem
origem no pensamento critico fundamentado no
revisitar os fenémenos aplicando-se a eles o olhar do
investigador, tornando o familiar estranho e nao
aceitando como certo o que é conhecido.

Herivelto Moreira; Luiz G. Caleffe

Este capitulo esta organizado em cinco sec¢des, nas quais apresentamos a
metodologia utilizada para o desenvolvimento desta dissertagdo. Na primeira segéo,
definimos a abordagem qualitativa que norteou a presente pesquisa, bem como a
classificamos como explicativa, uma vez avaliada a luz dos nossos objetivos. Quanto aos
procedimentos técnicos utilizados, classificamos a pesquisa como um estudo de caso; na
segunda secédo, descreveremos o0 contexto da pesquisa e 0s sujeitos participantes; na
terceira segao, apresentaremos os instrumentos utilizados na geracao de dados; na
quarta secao, relataremos os procedimentos de analise; e, por fim, na quinta secao,

apresentaremos as categorias de analise.

3.1 Caracterizando a pesquisa: natureza e tipologia

Essa dissertagao esté inserida no campo de investigacao da Andlise do Discurso
de linha Francesa, filiada ao pensamento de Michel Pécheux e nos estudos de Foucault
(1995, 1999, 2005) sobre as relagdes de poder presentes no discurso. As discussdes
deste trabalho estdo fundamentadas no pensamento desses teéricos que se sustentam

em uma base teoérica voltada para relagao entre discurso, sujeito e ideologia.
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Uma vez que o nosso objetivo é analisar os efeitos do discurso de globalizacao
no ensino/aprendizagem de lingua inglesa, nos fundamentamos em Moreira e Caleffe
(2008) sobre pesquisa de abordagem qualitativa, a fim de analisarmos e interpretarmos
aspectos complexos da realidade humana que ndao podem ser mensurados. Assim, uma
vez que a pesquisa esta inserida no paradigma interpretativista, pretendemos obter uma
visdo mais ampla sobre as representacbes da lingua inglesa através do discurso
neoliberal de globalizagéo e analisar os seus efeitos no ensino/aprendizagem de LI em
uma turma de 3° ano do ensino médio de uma escola estadual na cidade de Campina
Grande-PB. Para tanto, adotamos como meio técnico de investigacdo o método
observacional, sem interferéncia da pesquisadora.

Como base légica da investigacao, optamos pelo método indutivo postulado por
Gil (1999), pois partimos da analise de um recorte particular do ensino/aprendizagem de
LI para chegarmos as conclusdes provaveis sobre esse contexto socioeducacional em
um plano de maior dimensdo. Sobre a esfera microssocial analisada nesta pesquisa,

Alami; Desjeux e Garabuau-Moussaoui (2010) afirmam que:

O interesse principal na pesquisa microssocial e mesossocial qualitativa € o de
fazer transparecer de forma compreensivel, além das motivagées individuais,
as coacgdes que pesam sobre as decisées de comprar, inovar, comprometer-se,
mudar, resistir ou de se revoltar. Elas relembram que as decisbes e as
motivacdes individuais estao incrustadas nas interagdes sociais, as quais séo,
na realidade, dificilmente perceptiveis ou invisiveis nas escalas macrossocial e
microindividual. Elas descrevem o processo concreto de construgao social das
acoes coletivas, expondo as relagdes de poder e as dindmicas sociais. Enfim,
elas ressaltam principalmente as ambivaléncias que sdo préprias a toda
sociedade (ALAMI; DESJEUX; GARABUAU-MOUSSAOQUI, 2010, p. 35).

Assim, considerando o discurso neoliberal de globalizacao sobre a LI como uma
construcao social, é por meio de uma estratégia indutiva que podemos compreender que
esse discurso, ao exercer forte influéncia na sociedade contemporanea, faz-se presente
tanto no plano micro (municipal) quanto no plano macro (nacional) de

ensino/aprendizagem da LI. Isso significa, também, compreender as relagées de poder
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presentes nos discursos sobre a LI e seus efeitos de sentido na construcdo do
conhecimento em sala de aula.

Ainda sobre a abordagem qualitativa, justifica-se porque pretendemos descrever,
compreender e explicar as representagdes de lingua inglesa que permeiam o imaginario
dos sujeitos da pesquisa (professora e alunos). Tais representacdes sao heterogéneas,
podendo variar de um local para outro e de sujeito para sujeito, de acordo com sua
realidade, o que significa que os propdsitos de ensinar e aprender inglés sao diferentes
nos diversos contextos de vida.

Quanto aos nossos objetivos, caracterizamos a pesquisa como explicativa, pois
buscamos explicar a relagéo de causa e efeito entre o discurso neoliberal de globalizagéo
e o ensino/aprendizagem de LI. De acordo com Moreira e Caleffe (2008), a pesquisa

explicativa:

E a pesquisa que tem como preocupacdo central identificar os fatores que
determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fenémenos. Esse é o tipo
da pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade, porque explica
a razao, o porqué das coisas (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 70).

Nesse sentido, nossa preocupacao central consiste em propiciar uma explicacéo
causal sobre o discurso neoliberal da LI como um instrumento de coagédo social no
mundo globalizado e, em especifico, no processo de ensino/aprendizagem de LI.

Por fim, diante os procedimentos técnicos utilizados, adotamos o estudo de caso
em virtude da sua apropriagcdo para a constru¢gdo de uma investigacdo empirica que

pesquisa fendmenos a partir do seu contexto real, conforme afirma Yin (2007):

Em geral, os estudos de caso representam a estratégia preferida quando se
colocam questdes do tipo "como" e "por que", quando o pesquisador tem pouco
controle sobre os eventos e quando o foco se encontra em fendbmenos
contemporéneos inseridos em algum contexto da vida real. (YIN, 2007, p. 19).

Dessa forma, a partir de um contexto real e através de fontes diretas, buscamos

um estudo profundo do ensino/aprendizagem de LI. Uma vez que a globalizagdo é um



65

evento contemporaneo, consideramos oportuno realizar um delineamento critico-reflexivo
de sua abordagem no ensino/aprendizagem de lingua inglesa. Para isso, o estudo de
caso foi escolhido como procedimento mais apropriado para compreender o porqué das
influéncias do discurso de globalizagdo no referido contexto educacional e como essas
influéncias afetam a pratica pedagoégica e os modos de significagdo dos sujeitos da

pesquisa.

3.2 O local e os sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada no ano de 2016, em uma escola estadual de ensino
fundamental e médio, na cidade de Campina Grande-PB. A escola citada foi inserida no
modelo de escola cidada integral que, implantado nesse mesmo ano pelo Governo do
Estado da Paraiba, consiste em um projeto de educagéo diferenciado, o qual oferece aos
alunos, além das disciplinas curriculares obrigatérias, a possibilidade de escolher
matérias extracurriculares, tais como: aulas de musica, teatro, cinema, entre outras.

Quanto a sua estrutura, a escola comporta dois andares com salas de aula
amplas e arejadas, além de biblioteca, sala de informatica, laboratério de ciéncias,
auditério e quadra esportiva. A escola também possui rampas de acesso a todos os
setores, enquadrando-se nas exigéncias do MEC quanto ao quesito acessibilidade. No
ano de 2015, o Governo do Estado da Paraiba distribuiu tablets para os alunos do 1° ano
do ensino médio e a todos os professores da escola, no entanto sdo poucos os alunos
que utilizam o referido aparelho, pois, de acordo com os mesmos, a internet oferecida
pela escola tem capacidade reduzida.

Sobre os participantes da pesquisa, conforme explicitamos na introdugéo,
escolhemos uma turma de terceiro ano do ensino médio com 20 alunos de faixa etaria

entre 16 a 19 anos de idade, dos quais a maioria nédo trabalha, apenas estuda. Tal
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realidade pode ser justificada em funcao da carga horéaria da escola integral equivalente a
10 horas por dia (07h00min as 17h00min). De acordo com essa proposta educacional,
os alunos passam o dia na escola e, por tal razao, nao dispdéem de tempo para trabalhar.
Sobre a relacdo dos alunos com a LI, observamos que, embora ndo tenham existido
relatos de experiéncia em escolas de idiomas, os alunos demonstravam conhecimento
sobre a lingua inglesa quando cantavam trechos de cangdes nessa lingua ou falavam
palavras descontextualizadas e expressdes inglesas, geralmente, aprendidas na internet,
jogos, séries e filmes.

Quanto ao comportamento, os alunos sempre mantiveram uma postura de
cordialidade e respeito tanto para pesquisadora quanto para com a professora da
disciplina inglés e com os demais professores e funcionarios da escola. Consideramos
ainda a interacdo entre alunos positiva, pois foi possivel observar que eles sempre
agiram com presteza, amizade e respeito uns com o0s outros. Sobre a professora, essa
ocupa um cargo efetivo na escola, uma vez que foi aprovada no ultimo concurso publico
de professores, realizado pelo Governo do Estado da Paraiba no ano de 2013. Neste
mesmo ano, a professora iniciou sua primeira experiéncia ao lecionar a disciplina de
lingua inglesa e, atualmente, faz especializagdo online pela Faculdade Venda Nova do

Imigrante - FAVENIL.

3.3 Instrumentos de geracao de dados

Os dados gerados na pesquisa foram possiveis em funcdo dos seguintes

instrumentos e técnicas utilizadas:

e  Observacao de aulas
Utilizamos essa técnica de coleta de dados como método basico e

imprescindivel, pois nos permitiu o contato direto com as aulas de inglés que
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pretendiamos analisar. Ainda, justificamos a nossa escolha com base nos estudos de

Moreira e Caleffe (2008), ao argumentarem que:

A observagdo é uma técnica de coleta de dados para conseguir informacdes
utilizando os sentidos na obtengdo de determinados aspectos da realidade.
Nao consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou
fendmenos que se deseja estudar (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 276).

As aulas foram observadas sem participagdo efetiva ou envolvimento da
pesquisadora que agiu apenas como espectadora, fato este que se configura como
observacgao nao participante. Observamos um total de vinte e quatro aulas, com duracao
de cinquenta minutos cada, entre o periodo de 17 de marco a 31 de agosto de 2016.
Dessas, trouxemos uma amostragem das aulas que melhor propiciaram dados para
andlise.

Um fato a ser ponderado foi o afastamento da professora titular da turma pelo
periodo de 30 dias (18 de abril a 18 de maio), para tratamento de saude. Diante disso,
passamos duas semanas sem aulas até a chegada de uma professora substituta que
ministrou as aulas na turma por mais duas semanas. Apds esse periodo, a professora

titular reassumiu a turma.

e  Gravagdes de audio

Esse instrumento foi relevante para registrar o comportamento verbal da
professora com a turma durante as aulas. Foram gravadas quinze aulas, porém, em
virtude de ruidos, conglomerado de vozes, distanciamento do gravador, vozes baixas
e falta de interacao, selecionamos como relevantes uma amostra de trés gravacoes,

transcritas de acordo com as normas de Pretti (1999).

o Questionario
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A aplicagéo desse instrumento se deu considerando que esse, de acordo com

Gil (1999), consiste em uma:
[...] técnica de investigagdo composta por um nimero mais ou menos elevado
de questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o

conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas,
situagdes vivenciadas etc (GIL,1999, p. 128).

Nesse sentido, foi por meio do questionario que pudemos identificar e analisar o
conhecimento das opinides, crencas, sentimentos e interesses dos alunos e da
professora em relacdo a lingua inglesa. Além disso, o uso do questionario se fez
oportuno para nossa pesquisa, uma vez que, dentre as vantagens elencadas por Gil
(1999), destacamos a garantia do anonimato das respostas, o fato de permitir que as
pessoas o0 respondam no momento em que julgarem mais conveniente e a nao exposi¢ao
dos pesquisados a influéncia das opinides do entrevistador. Foram aplicados dezenove

qguestionarios, apresentados a seguir, com a professora da turma e dezoito alunos.

Quadro 01- Perguntas contidas no questiondrio aplicado com a professora
Perguntas

. Ha quanto tempo vocé leciona inglés?

. O que Ihe motivou a escolher o curso de Letras em lingua inglesa?

. Vocé acha importante aprender inglés no mundo atual? Por qué?

. Em sua opinido a cultura é um fator importante no ensino/aprendizagem de LI? Por qué?

. Como vocé vé a relagdo da lingua materna no processo de ensino/aprendizagem de LI?

. Em sua opinido quais os fatores que desmotivam o ensino/aprendizagem de LI?

. De acordo com a sua pratica pedagégica, 0 que motiva o ensino/ aprendizagem de lingua
inglesa? Caso ndo tenha uma experiéncia motivadora, o que vocé poderia citar como fatores
motivadores para o ensino/aprendizagem de lingua inglesa?

8. Vocé conhece algum Documento Oficial Parametrizador da Educacao brasileira? Se Sim,

0 que vocé acha da proposta desse (s) documento (s)?

9. Como vocé se vé enquanto professor (a) de inglés?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

N[OOI~ WIN| =

Quadro 02- Perguntas contidas no questionario aplicado com os alunos
Perguntas
1. Quanto vocé conhece o vocabuldrio de inglés? () muito () médio () pouco () quase nada
2. O seu conhecimento sobre a lingua inglesa é proveniente de onde? () curso de idiomas
() escola () musicas/filmes/jogos () internet ( ) outro, qual ?
3. O inglés representa uma lingua estranha ou uma lingua préxima para vocé? Por qué?
4. Vocé acha importante aprender inglés no mundo atual? Por qué?
5. Vocé tem algum objetivo/propdsito para aprender inglés? Se sim, qual(s)?
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Se nao, justifique.

6. O que vocé acha da cultura norte-americana?

7. O que Ihe motiva nas aulas de lingua inglesa? Cite um exemplo de uma aula de inglés que
Ihe motivou ou que vocé mais gostou.

8. O que Ihe desmotiva nas aulas de lingua inglesa?

9. Vocé estuda ou ja estudou em curso de idiomas? Se ndo, vocé gostaria estudar em algum?
qué?

10. Imagine uma lista de desejos. Viajar para os EUA estaria incluido na sua lista de desejos?
Por qué?

11. Se vocé pudesse escolher sua lingua materna, vocé trocaria o portugués pelo inglés?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

e  Entrevista estruturada

Esse instrumento foi importante para nossa pesquisa, uma vez que nos
proporcionou informacdes complementares ao questionario. Além  disso,
compreendemos a importancia da entrevista, pois “possibilita captar a expressao
corporal do entrevistado, bem como a tonalidade de voz e énfase nas respostas”
(GIL, 1999, p. 118). A entrevista foi classificada como estruturada considerando que
nessa tipologia “o pesquisador segue um roteiro previamente estabelecido por meio
de perguntas predeterminadas" (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 279). O Quadro 03

apresenta as perguntas contidas na entrevista realizada com a professora.

Quadro 03- Perguntas contidas na entrevista realizada com a professora

Perguntas

1. No questionario ao falar sobre o que lhe motivou a escolher o curso de Letras em LI, vocé
fala que foi em funcao do seu amor por esse idioma. Vocé poderia explicar mais um pouco
sobre esse sentimento pela Lingua inglesa e como ele se construiu?

2. No questionario vocé fala que se considera uma boa profissional, pois procura fazer o
seu melhor mesmo diante das dificuldades enfrentadas no ensino das escolas publicas. Vocé
poderia citar algumas dessas dificuldades?

3. O que seria fazer o seu melhor como professora?

4. No questionario vocé fala que a cultura ajuda a enriquecer o processo de ensino
aprendizagem da lingua estrangeira. No caso do inglés, de que forma o fator cultural pode
enriquecer o ensino/aprendizagem dessa lingua? Vocé teria algum exemplo pratico de sua
aula para exemplificar?

5. Considerando que a cultura Norte-Americana esta impregnada em nossa cultura através
da midia, das musicas, do cinema, dos produtos de consumo, como exigéncia para o
mercado de trabalho. O que vocé acha do fato de estarmos cada vez mais expostos e
imersos a cultura Norte-Americana?

6. O que vocé acha dessa influéncia norte- americana no ensino-aprendizagem de inglés?
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7. E possivel aprender inglés com base apenas na normatizagéao da lingua? Ou seja, apenas
pelo conhecimento das estruturas gramaticais? Qual a sua opiniao sobre essa metodologia
de ensinar e aprender inglés? Ou quais propdsitos caberiam nessa forma de
ensino/aprendizagem? Vocé utiliza essa forma normativa em suas aulas?

8. De acordo com a sua experiéncia em sala de aula vocé consegue perceber quais as
representacdes dos alunos sobre a LI ? e quais 0s prop6sitos que mais 0os motiva e
desmotiva a aprender inglés?

9. Em sua opinido, é possivel aprender inglés em escolas publicas? Por qué?
Fonte: Elaborado pela pesquisadora

3.4 Procedimentos de geracao de dados

Durante os meses de novembro e dezembro do ano de 2015, visitamos a escola
na qual realizamos a presente pesquisa e fizemos uma observacao preliminar a fim de
diagnosticar as possibilidades para realizagdo da nossa pesquisa, bem como estudar
previamente sobre o ambiente que seria pesquisado. No referido periodo, observamos as
aulas da disciplina de inglés nas turmas de ensino médio: 19/B, 2%/A e 3%B sob mediac¢ao
de uma professora que leciona o referido idioma ha 21 anos. A partir das observagoes
das aulas, foi possivel nos familiarizarmos com o contexto no qual desenvolvemos a
pesquisa. Nas primeiras aulas, reencontramos alguns ex-alunos, uma vez que ha quatro
anos haviamos lecionado a disciplina de inglés na referida escola. Esta ainda continuava
com a mesma direcdo, mesmos funcionarios e praticamente os mesmos professores.
Toda a equipe da escola sempre se mostrou muito agradavel e receptiva, fator
fundamental para o acolhimento da referida pesquisa.

Em margo de 2016, mediante parecer de aprovacao n®. 1.483.532 (anexo A), do
Comité de Etica em Pesquisa - CEP/CONEP, iniciamos as observagdes de aulas na
Unica turma de terceiro ano do ensino médio. Neste novo ano, a escola e o0 quadro de
professores haviam sofrido algumas alteragées em virtude da implantacdo do modelo de
escola cidada integral, do qual a escola passava a fazer parte. Considerando que esse

novo modelo escolar exige dedicacao exclusiva dos professores, muitos se afastaram
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preferindo lecionar em outras escolas regulares, como foi o caso da professora de inglés.
Em virtude da vacéancia do cargo, foi necessaria a contratacdo de uma nova professora
para lecionar a disciplina de lingua inglesa. Em principio, observamos certo impacto por
parte da professora novata, porque ela ndo sabia da pesquisa que seria realizada em sua
turma. Dessa forma, explicamos que, no ano de 2015, haviamos feito uma observacao
diagnostica com a professora anterior € passamos pelos tramites legais para a
autorizacao da pesquisa por parte da escola, pedindo assim a colaboragao da professora.
Diante de tais explicagdes, nosso pedido foi acatado. Nos primeiros meses de
observacao, obtivemos dados insuficientes, pois havia pouca interacao entre a professora
e os alunos durante as aulas. Além disso, a professora alegava nao estar satisfeita com o
regime integral da escola, tampouco com a remuneracido, que em sua opinido nao era
adequada para a carga hordria vigente.

Nesses meses de realizacao da pesquisa in loco, nao foi possivel observar uma
quantidade satisfatoria de aulas em funcéo de uma série de fatores complicadores que
enfrentamos durante a nossa pesquisa, tais como: feriados nos dias das aulas, semanas
de simulados, semanas de provas bimestrais, mudancas nos horarios das aulas, a
desmotivagdo da professora em relacdo a escola, fato esse que influenciava no seu
desempenho com a turma e seu afastamento por 30 dias (18 de abril a 18 de maio de
2016) da escola. Em razao desse ultimo acontecimento, foi contratada uma professora
substituta até o retorno da professora licenciada. Passados 30 dias, a professora titular
retomou as aulas. A partir desse periodo de retorno, pudemos obter mais dados para a
pesquisa, pois, além das observacoes de aulas e gravagbes em audio, também
aplicamos um questiondrio com a professora. Em virtude das férias e devido a
necessidade de mais dados, resolvemos observar as aulas por mais um més, encerrando
nossa coleta de dados no dia 31 de agosto do ano de 2016. Nesse més, aplicamos
questiondrios com os alunos, bem como uma entrevista com a professora, a fim de

entendermos certas informagdes ndo esclarecidas no questionario.
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Por fim, obtivemos um total de 24 aulas observadas, das quais retiramos as
notas de observagdes. Ainda, gravamos um total de quinze aulas, das quais
selecionamos oito como relevantes. Durante a aplicacdo dos questionarios e da
entrevista, proporcionamos situacées de conforto para que os participantes se sentissem

a vontade para responder as questdes da melhor maneira possivel.

3.5 Categorias de Analise

Neste momento da pesquisa, foi possivel analisar o processo de
ensino/aprendizagem por meio de dois angulos. Por um angulo, analisamos o ensino de
LI representado pela professora e, por outro, analisamos a aprendizagem de LI,
representada pelos alunos. A partir da selecdo dos dados e conforme nosso objeto de
estudo (ensino/aprendizagem de Ll), dividimos nossas categorias de analise em: 1) o
inglés como objeto de ensino; 2) o inglés como objeto de aprendizagem. Com base nessa
divisdo, foi possivel levantar evidéncias relevantes que sustentaram as proposicdes

norteadoras da nossa pesquisa.
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CAPITULO 4: ANALISANDO OS EFEITOS DO DISCURSO NEOLIBERAL DE
GLOBALIZACAO NO ENSINO DE LI

A diferenca das propostas descentralizadoras da
tendéncia democratica, o neoliberalismo impulsiona
uma politca de atomizagdo educativa que se
enquadre na concepcao global de sociedade que
propde. A ideia de participagao tende exclusivamente
a uma agao individual em fungao dos interesses de
cada um, desvalorizando as agbes de solidariedade
social, dado que negam a sua existéncia.

Roberto Bianchetti

Neste capitulo, analisamos as categorias de andlise que compreendem, por um
lado, a lingua inglesa enquanto objeto de ensino, a partir da pratica pedagégica da
professora e suas representacdes sobre o inglés; e, por outro lado, a lingua inglesa
enquanto objeto de aprendizagem, com base nas representacbes dos alunos sobre o
estudo da lingua inglesa. Por conseguinte, teremos uma visdo panoramica das
representagdes da lingua inglesa, tanto na concepgdo da professora quanto na
concepcao dos alunos, 0 que possivelmente revelara as seguintes circunstancias: as
marcas do discurso de globalizacdo nas representagdes da professora e dos alunos
sobre a LI; os efeitos do discurso neoliberal de globalizacdo, no ensino e na
aprendizagem da LI; a convergéncia e a divergéncia das concepgdes de LI dos alunos e
do professor, como também, a ambivaléncia que desperta os sentimentos de desejo e
resisténcia desses sujeitos no ensino/aprendizagem de LI. A andlise esta fundamentada
na base teédrica da Andlise do Discurso, ressaltando as teorias de Foucault (1995, 1999,

2005) e Pécheux (2010, 2014).
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4.1 A LI como objeto de ensino

Nesta categoria, analisamos o ensino de ILE a partir da pratica pedagogica da
professora e de suas representagbes sobre o inglés. Para isso, utilizamos como
instrumentos de andlise: um questionario, uma entrevista e as gravagdes de aulas. No
questionario, a professora expde suas representagcdes sobre o inglés, explica suas
concepcgdes sobre o ensino dessa lingua, aborda questdes relacionadas a motivacao, a
desmotivagédo e a interferéncia da lingua materna no ensino de ILE, como também se
autodescreve enquanto professora de ILE. Na entrevista, essas questées sdo retomadas,
desta vez, de maneira mais aprofundada. Através desses instrumentos obtivemos os

seguintes dados:

Figura 01 - Questbes 2 e 3 do questionario aplicado com a professora.

2. O que lhe motivou a escolher o curso de Letras em lingua inglesa?
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3. Vocé acha lmportante aprender inglés no mundo atual? Por qué°
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Na Fig. 01, diante da pergunta 2, sobre a motivacdo na escolha do curso de
letras em lingua inglesa, a professora responde considerando os seguintes fatores: amor
pela lingua e influéncia dos seus antigos professores. Nessa resposta, € possivel
perceber que a relagdo de amor com a lingua inglesa é produto de uma construgéao
social, na qual o inglés é supervalorizado pelo discurso de globalizagdo, tornando-se
assim uma lingua atraente. Um exemplo disso, esta no excerto 1, em que a professora

relata sua atragao pelo inglés a partir da influéncia de um grupo feminino de musica pop
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britAnico e uma banda norte-americana que faziam sucesso em seu tempo de

adolescéncia.

Excerto 113

foi mais a partir da minha adolescéncia aquelas bandas internacionais eu fui
éh::.... naquele tempo era backstreet boys... spice girls... ai isso foi o que me
motivou a entender o que eles tavam éh::.. falando né... eu::.. foi a curiosidade
de saber..... assim como eu gostava dessas bandas... mas eu ouvia a/as
musicas em inglés... mas ndo entendia né.... realmente o que eles tavam
falando... ai foi a partir dai que eu tomei o gosto de comecar a estudar
realmente o inglés [...] (Entrevista da professora).

Esse excerto remete a mundializagédo do inglés por meio de fendmenos culturais
como a musica. Segundo Dias (1999), nos anos de 1960, a cultura do rock despertou o
interesse pelo inglés a partir das musicas dos Beatles que nessa época alcangava seu
apogeu na Inglaterra e nos Estados Unidos, passando a contagiar o mundo todo. Essa
influéncia do rock na difusdo da lingua inglesa pelo mundo é também discutida por
Lacoste (2005, p. 11), ao afirmar que: “A lingua do rock € o inglés, seja ele cantado por
franceses, japoneses ou russos, € pouco importa que o sentido das palavras ndo seja
compreendido. Ele contribui para manter na moda tudo o que é americano”.

Ainda se tratando da reposta da professora em relagdao a pergunta 2 (dois),
sobre a influéncia dos professores na sua decisdo de ingressar no curso de Letras com
habilitacdo em inglés, podemos perceber que a carga ideolégica e os indices de poder de
um discurso didatico-pedagogico influenciou o imaginario da professora entrevistada
quando ela estava para decidir sua profissao. Nesse sentido, a construgdo do imaginario
do sujeito acontece a partir do modo em que as relagdes sociais de um momento
histérico sdo estabelecidas pelas relagbes de poder. Isso significa que o imaginério,
enquanto um produto socioideoldgico construido nas relagdes de poder, manifesta-se na

discursividade do suijeito.

3A entrevista realizada com a professora foi transcrita sem corregoes, de forma que fosse mantida
a originalidade da fala da professora.
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As respostas da professora expressas tanto na Fig. 01 quanto no excerto 1
podem ser explicadas com base nos estudos de Pécheux (2014), quando apresenta a
articulagdo entre ideologia e inconsciente para tratar do sujeito. De acordo com esse
fildsofo “[...] diremos que os individuos sao ‘interpelados’ em sujeitos-falantes (em sujeito
de seu discurso) pelas formagbdes discursivas que representam ‘na linguagem’ as
formagdes ideoldgicas que lhes sdo correspondentes” (PECHEUX, 2014, p. 147). Nesse
sentido, a construgdo do sujeito e suas escolhas pessoais sdo determinadas pela
interpelacdo desse sujeito na sociedade. E por meio da interpelacdo que o sujeito é
assujeitado a se identificar com determinadas formacbes discursivas dadas por
condigdes de producao especificas de um discurso. Em outras palavras, é por meio da
interpelacédo que podemos observar que o discurso do outro representa uma referéncia
para o inconsciente.

Na terceira pergunta, sobre a importancia de se aprender inglés, as palavras:
“essencial” e “indispensavel’” remetem ao discurso hegeménico e imperialista sobre a
lingua inglesa. Nao existem opg¢bes para a sociedade, uma vez que o inglés é
indispensavel e essencial e, assim, quem nao souber inglés estara excluido da sociedade
globalizada. No trecho: “E a lingua das viagens, dos estudos, dos negécios, enfim, a
lingua da comunicagdo mundial”, percebemos que os diversos propdsitos para aprender
a lingua inglesa estdo marcados por interesses neoliberais, nos quais o inglés é
considerado ora como um produto de consumo para viagens, negdcios e comunicagao
mundial, ora como produto do conhecimento para exames e selegbes. Tais
representagdes retratam a mercantilizacdo da lingua inglesa em todos os propédsitos
citados pela professora.

A partir dai, a resposta a pergunta 3 pode ser compreendida com base no
fundamento da AD, o qual considera que as condi¢cées de producao do discurso auxiliam

na definigdo dos processos de significacdo. Desse modo, a resposta da professora pode
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ser compreendida como produto das condi¢des de producao do mundo globalizado. Essa

discussao é ampliada por Pécheux (2010):

Os fendmenos linguisticos de dimensao superiores a frase podem efetivamente
ser concebidos como um funcionamento, mas com a condi¢cao de acrescentar
imediatamente que este funcionamento ndo é integralmente linguistico, no
sentido atual desse termo e que ndo podemos defini-lo sendo em referéncia ao
mecanismo de colocagdo dos protagonistas e do objeto de discurso,
mecanismo que chamamos condigbes de producado do discurso (PECHEUX,
2010, p. 77-78).

Os mecanismos de colocagdo remetem ao fato de que todo discurso implica
sujeitos que falam a partir de um determinado lugar social, de uma determinada posicao
ideoldgica e que todo discurso mantém relagbes de sentido com outros. Portanto, esses
mecanismos sdo as condicdes de producdo do discurso. Essas condi¢cdes de producéo
envolvem as relagdes de forga, as relagdes de sentido e o0 mecanismo de antecipacao

que Pécheux (2010) denomina de formagdes imaginarias. Para o filésofo:

[...] o que funciona nos processos discursivos € uma série de formacoes
imaginarias que designam o lugar social que A e B se atribuem cada um a si e
ao outro, a imagem que eles se fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro
(PECHEUX, 2010, p. 81).

Logo, as formacdes imaginarias correspondem as projecoes que fazemos
acerca dos lugares sociais, dos sujeitos interlocutores e do objeto do discurso.

Nesse sentido, visto que o discurso ndo é causa, mas sim o efeito dos lugares
sociais, das posicoes e das relagdes de sentido, podemos afirmar que a resposta que
obtivemos em relacdo a pergunta 3 (Fig. 01) foi produzida a partir de uma posicao
ideoldgica relacionada aos sentidos dominantes do discurso neoliberal de globalizacéo,
uma vez que a professora de LI esté inserida no contexto de globalizagéo.

Apds essas discussdes, seguimos para a analise do proximo excerto a partir da
compreensdao de lingua como uma construcdo social e ideolégica em que estao

imbricadas questbes culturais, historicas politicas, econémicas etc. Consideramos
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pertinente o ponto de vista da professora em relagdo ao fator cultural durante o
ensino/aprendizagem de lingua inglesa. A pergunta de numero 4 (Fig. 02) apresenta a

resposta da professora diante desse questionamento:

Figura 02 - Questédo 4 do questionario aplicado com a professora.

4. Em sua opinido a cultura é um fator importante no ensino e aprendizagem de lingua inglesa? Por
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

que!

Na Fig.02, diante da pergunta 4, a professora considera a importancia do fator
cultural no ensino/aprendizagem de LI, porém nao é esclarecido de que forma a cultura
contribui nesse processo. Diante dessa falta de esclarecimento, em entrevista realizada

com a professora, formulamos as perguntas 4 e 6, a saber:

o Pergunta 04 - No questionario vocé fala que a cultura ajuda a enriquecer o processo de
ensino/aprendizagem da lingua estrangeira. No caso do inglés, de que forma o fator
cultural pode enriguecer o ensino/aprendizagem dessa lingua? Vocé teria algum exemplo
pratico de sua aula para exemplificar?

o Pergunta 6 - O que vocé acha dessa influéncia norte-americana no ensino-aprendizagem
de inglés?

Esses questionamentos foram importantes para compreendermos a concepgao

da professora sobre a importancia do fator cultural no ensino/aprendizagem de inglés. A

partir dai, obtivemos as seguintes respostas. Vejamos o Quadro 04:

Quadro 04- Respostas obtidas diante as perguntas 04 e 06 em entrevista realizada com a
professora.

Excerto 2

P: Eh:.... cultural porque eu acredito que essa... principalmente a cultura americana ela.... ta muito
presente aqui no nosso pais né... e::..... € 0s alunos eles.... né.... principalmente musicas né....
eles gostam dessas musicas americanas... internacionais.... e isso tem uma influéncia muito
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grande.... e isso influencia essa cultura aqui presente no nosso pais... (Transcricdo da resposta
relativa a pergunta 04 da entrevista).

Excerto 3

P: Bom... no ensino agente...eu vejo assim..que... as musicas né...dando exemplo das musicas (
) as musicas americanas elas sdo top né no mundo inteiro... toca em toda radio no mundo todo...
e é algo que a gente tem que::... tem que trazer pra sala de aula mesmo... é algo que eles
gostam.. € algo que..... os alunos gostam dessas musicas...ndo sé musicas né...é toda essa
cultura americana...como ela esta muito forte...presente.... tem que trazer pra sala de aula
mesmo... tem que trazer porque é o que eles gostam... e 0 que estimula esses alunos...

E: e ao trazer essa cultura mesmo assim, como vocé aborda essas musicas?

P: as vezes nem sou eu que trago.... os proprios alunos chegam aqui “professora ta tocando tal
banda.. a musica t4 o maior sucesso... traz essa musica pra a gente ouvir e trabalhar.... sdo eles
mesmos que vem... e j& vem com as ideias... nem sou eu que vou e busco... eles mesmos
chegam e me abordam e falam dessas bandas... dessas musicas que ( )

E: Existe algum momento de reflex@o, existe algum momento de criticidade?

P: ndo.... nunca vivenciei isso ndo... mas existem os momentos assim...quando aquele ritimo,
aquela musica tao bonita com aquele ritmo... ai quando eu trago a tradugédo da letra.... “aff
professora... é tanta bobagem... eu pensava que era algo tdo bonito tdo lindo... mas quando
trouxe a tradugédo a musica se tornou banal... sem graga”....€ mais isso... eu vejo assim... que eu
vivenciei com os alunos. (Transcricao da resposta relativa a pergunta 06 da entrevista).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

De acordo com os excertos 2 e 3 contidos no Quadro 04, verificamos que a
musica enquanto fator cultural é uma ferramenta muito enfatizada e valorizada pela
professora nas suas aulas de inglés. No entanto, ao ser questionada sobre a forma como
essa ferramenta € utilizada em sala de aula, a professora relata que nao existe momento
de reflexdo ou criticidade, conforme o trecho “ndo... nunca vivenciei isso naol...]".
Percebemos, desse modo, que o ensino/aprendizagem da LI acontece de forma
estabilizada, sem conflitos. Essa abordagem cultural é criticada por Coracini (2007),

quando argumenta que:

Em nome de uma abordagem que se chama de comunicativa, ensinam-se atos
de fala que ndo passam de estruturas disfarcadas em unidades de
comunicacao, regras gramaticais, que tentam coibir o erro ainda que se diga
que este deixou de ser visto como um problema, para constituir uma fase do
processo de aprendizagem de uma lingua (...). Fala-se que é preciso ensinar a
cultura da lingua estrangeira e em nome desse principio passa-se uma visao
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de cultura muito limitada, em que apenas os elementos mais visiveis sdo
levados em conta, como alimentagdo, os lazeres, as atividades cotidianas,
tratando tudo de forma homogénea e estereotipada: todos os habitantes de um
dado pais, todos os falantes de uma dada lingua agem, pensam e falam de
uma mesma forma (CORACINI, 2007, p. 157).

7

A abordagem generalizada €, portanto, produto de uma meméria discursiva
preservada até os dias de hoje, que tem o intuito de contrapor as ideias divergentes a
ideologia criada sobre a cultura norte-americana. Essa ideologia muitas vezes é
reforcada em sala de aula através das falas do professor, dos alunos e, inclusive, nos
discursos presentes em livros didaticos.

O inglés é, muitas vezes, representado em sala de aula de forma idealizada e
fantasiosa, pois 0 seu ensino/aprendizagem esta atrelado aos interesses neoliberais que
tém como objetivo tornar essa lingua/cultura cada vez mais atraente e comercial, um
exemplo disso esta no trecho da entrevista em que a professora afirma: “As musicas
americanas elas sao top né no mundo inteiro”. Nesse sentido, a ideologia socialmente
construida sobre essa lingua/cultura € materializada nos discursos da midia, da escola,
entre outros, enquanto verdade absoluta.

As discussdes sobre a ideologia construida acerca do inglés e suas influéncias
no mundo e, consequentemente, no Brasil, sGo também trazidas na fala da professora,

conforme mostra o excerto 4.

Excerto 4

Bom... tem um lado negativo né... porque... 0s americanos eles sdo muito
patriotas né... e:::: e o brasileiro ndo.... ele gosta muito de....de... coisas
importadas né... éh::::i: o americano ndo... € sé americano... enfim...éh::: eu
acho que a gente perde muito nosso amor pela nossa patria né... porque.... as
vezes vem um estrangeiro... vem um americano a gente da muito valor... muito
valor a isso.... e acaba... éh:.... perdendo esse amor...esse patriotismo que
deveria existir no nosso pais(Transcricdo de entrevista realizada com a
professora).

A percepgao da professora sobre a supervalorizagdo da cultura estrangeira e,

sobretudo, dos produtos importados esta relacionada aquilo que Coracini (2007)



81

denomina de mito do estrangeiro. De acordo com a estudiosa, esse mito remete a
valorizagao das superpoténcias econémicas representadas pelos EUA e paises europeus
e,tudo o que é produzido nesses paises & considerado mais sofisticado e de melhor
qualidade. Apresentamos, a seguir, uma pesquisa realizada pela Agéncia Nacional de
Aviagao Civil - ANAC (2016), que expde um boletim informativo sobre o transporte aéreo
internacional no ano de 2015. De acordo com a pesquisa “Os Estados Unidos
representam o principal mercado aéreo internacional do Brasil, tendo respondido por
25,7% do total do volume de passageiros transportados com origem e destino no pais em
2015” (ANAC, 2016, p. 02). Ainda de acordo com a pesquisa, “o0 transporte aéreo de
passageiros entre Brasil e EUA cresceu 9,4% ao ano no periodo 2005-2015, tendo mais
qgue dobrado de tamanho no periodo (146% de crescimento acumulado)” (ANAC, 2016, p.
02).

A pesquisa da ANAC (2016) revela também que Miami foi o principal destino dos
brasileiros no ano de 2015, o que corresponde a 40% do total, seguido de Nova York com
16% e Orlando com 11%. Uma vez que essas cidades sdo consideradas os maiores
pblos de compras nos EUA, isso sugere a forte influéncia do discurso neoliberal de
globalizagao no Brasil, que tem como efeito a perpetuagdo de uma memaria discursiva na
qual alimenta o fascinio da sociedade brasileira pelos EUA e fortalece, cada vez mais, o
consumismo exacerbado dos produtos importados. Essa constru¢do social e ideolégica
sobre a cultura norte-americana também se configura em sala de aula onde o
ensino/aprendizagem de ILE esta voltado para o mercado de trabalho. Tal fato retrata
como as relagbes de poder instauradas no ensino/aprendizagem dessa lingua estao
associadas as questdoes mercantilistas.

A supervalorizagéao da cultura norte-americana pode ser também analisada com
base nos estudos de Bauman (2008) sobre a revolugdo do consumismo na sociedade

contemporanea e capitalista. O soci6logo explica que:
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[...] o consumismo é um tipo de arranjo social resultante da reciclagem de
vontades, desejos e anseios humanos rotineiros, permanentes e, por assim
dizer, ‘neutros quanto ao regime’, transformando-os na principal forca
propulsora e operativa da sociedade, uma forgca que coordena a reproducao
sistémica, a integragdo e a estratificacdo sociais, além da formagado de
individuos humanos, desempenhando ao mesmo tempo um papel importante
nos processos de auto-identificagcdo individual e de grupos, assim como na
selecdo e execugdo de politicas de vida individuais (BAUMAN, 2008, pg. 41,
grifo do autor).

O consumismo funciona como ferramenta dos governos capitalistas na
manipulacdo das escolhas e dos desejos da sociedade. Nesse sentido, uma vez que a
atividade econ6mica estéd totalmente relacionada ao poder politico e econbémico, esse
meio sustenta o discurso neoliberal de globalizacdo que considera o mercado o “motor de
organizagao social” (BIANCHETTI, 2001, p. 87). Logo, o consumismo funciona como
ferramenta dos governos capitalistas e das propostas neoliberais para coercao e
polarizagdo social, acentuando as desigualdades sociais.

Ainda segundo Bauman (2008):

Aquilo que os homens e as mulheres langados ao modo de vida consumista
desejam e almejam €&, em primeiro lugar, a apropriagdo, a posse € a
acumulacdo de objetos, valorizados pelo conforto que proporcionam e/ou o
respeito que outorgam a seus donos (BAUMAN, 2008 p. 42).

A partir da citagcdo acima, € possivel entender que o inglés, uma vez
representado pelo discurso neoliberal de globalizagdo enquanto commodity (mercadoria)
torna-se um dos produtos mais desejados pela sociedade globalizada e consumista. Isso
porque o inglés propicia o respeito, a sensagéo de incluséo e a garantia de estabilidade
no mundo globalizado e cada vez mais competitivo.

Diante dessa supervalorizagcéo do inglés e da cultura estrangeira, apresentamos
a Fig.03, que apresenta a concepgao da professora no que se refere a influéncia da

lingua materna durante o ensino/aprendizagem de ILE.
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Figura 03 - Questédo 5 do questionario aplicado com a professora

5. Como vocé vé a relacdo da lingua materna no processo de ensino / aprendizagem de lingua inglesa?
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

De acordo com a professora, a interferéncia da LM no ensino/aprendizagem de
LI é positiva desde que seja moderada. Acreditamos nesse pensamento, pois o conflito
entre LM e LI é importante na construcdo do conhecimento e na ressignificacdo do
sujeito. E inegavel que o ensino/aprendizagem de LI se constréi baseado no
conhecimento prévio do aluno na sua LM.

Na resposta da pergunta 9, ao reportar-se a si mesma enquanto professora de
inglés, a professora ainda transmite seu ponto de vista sobre a educagdo em escolas

publicas, bem como sobre os sujeitos alunos desse contexto. Vejamos a Fig.04:

Figura 04 - Questédo 9 do questionario aplicado com a professora.

9. Como vocé se vé enquanto professor (a) de inglés?
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Diante da pergunta 9, depreende-se um discurso de satisfagdo no dizer da
professora, ao afirmar que se enxerga como uma boa profissional. Porém, ao mesmo
tempo, entrevemos nesse discurso um efeito de sentido que remete a uma ideia de
frustracdo em razdo dos desafios e das dificuldades do ensino publico. A expressao

desse sentimento € mais acentuada na entrevista realizada com a referida professora,
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quando a mesma relata as principais dificuldades enfrentadas na escola publica. O

excerto 5 apresenta esse relato:

Excerto 5

E::.. eu acho que a maior dificuldade é recursos né... porque a gente em
escola publica... nés ndo temos muitos recursos né.... éh::... tem que usar....
geralmente era o quadro e o giz mesmo, material € muito fraco, muito pouco, e
essa € a maior dificuldade. E também... éh::.... vem alunos desestimulados, é
diferente de uma escola particular. (Transcricdo de entrevista realizada com a
professora).

Os relatos do excerto 5 e a autoimagem da professora diante da pergunta 9,
conforme apresentou a Fig. 4, remete-nos as representacdes sobre o professor,
postuladas ha décadas, e que perduram até os dias atuais. Coracini (2003) classifica
essas representacdes do professor em: herdi, missionario e ator.

O professor heréi é aquele que tem funcdo de modificador de destinos, uma vez
que é interpelado a assumir posi¢cao heroica na educagao. Verifica-se uma transferéncia
de responsabilidades, de tal forma que Ihe é exigido desempenhar tanto a sua fungcao de
educador quanto o papel de pai, mae, terapeuta, pedagogo. As exigéncias atribuidas ao
professor sdo sempre de grande dimensao e, muitas vezes, vao além do ambito escolar
até os problemas de cunho pessoal dos alunos.

Quanto ao professor missionario, recorre-se a ideia de missdo e vocagdo, como
afirma Coracini (2003, p. 246), uma “espécie de missionario chamado a educar a maneira
do religioso, cuja vocagao é evangelizar, provavel vestigio do tempo em que ensinar nao
era uma profissdo, mas missao”. Tal representagdo gera uma tensédo na identidade do
professor, que precisou passar determinados anos em formacdo para se tornar um
profissional € ndo um missionario.

Por ultimo, o professor como ator surge no auge do método audiovisual na
década de 1970 na Europa e, no Brasil, em 1980, juntamente com o ensino comunicativo

de linguas. Enquanto ator, o professor precisa entreter os alunos para que esses se
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mantenham atentos as aulas. A figura do professor como ator se destaca, sobretudo, em
escolas privadas e cursos de linguas estrangeiras. Nessas instituicdes, o professor
precisa utilizar todas as suas facetas em sala de aula para atrair novos alunos e garantir
a permanéncia dos ja existentes. Isso porque, quanto maior a quantidade de alunos
nessas empresas, maior serd o seu lucro. Tal realidade expde a estreita relacdo entre as
instituicoes educacionais privadas e a proposta neoliberal.

Essas discussbes sobre as representagdes do professor sdo também trazidas
por Medeiros (2015), que, em sua tese de doutorado, analisa os perfis identitarios de
professor fabricados pela racionalidade dicionaristica brasileira de Lingua Portuguesa do
século XIX ao XXI. Segundo essa estudiosa, as vontades de verdade sobre o professor

sao préprias de uma memoria da Grécia Classica que:

[...] praticamente silencia a atribuicdo de Profissional e Profiss&do, por rejeitar
uma associac¢ao do Professor ao ganho financeiro advindo do exercicio do seu
fazer. Uma memoria que reitera uma verdade de sacrificio sob o Professor que
contribui para eleva-lo a uma posicao sagrada, quase divina, mais pelo efeito
de naturalizacdo de condicdes inaceitaveis de vida e trabalho, do que pelo
efeito revolucionario de transformacgdes individuais e coletivas que o Professor
pode viabilizar (MEDEIROS, 2015, p. 176).

Essa memdéria produz um efeito de sentido que remete a desvalorizagdo do
professor enquanto profissional, pois o fazer do professor estd sempre relacionado ao
amor e a vocacao, e nao a um trabalho profissional que requer uma remunera¢do. Um
exemplo disso esta na resposta da pergunta 9, Fig. 4, o trecho: “procuro sempre fazer o
melhor, mesmo com os desafios e dificuldades encontradas nas escolas de ensino
publico”. Esse discurso nos remete as representacdes do professor herdi e missionario,
que se sobressai aos desafios e dificuldades com atitudes heroicas e em virtude de sua
vocagao.

As dificuldades expressas tanto pela professora, de acordo com o excerto 5,
quanto pela pesquisa realizada pelo British Council (2015), citada no Capitulo 1 desta

dissertacdo, sdo naturalizadas como inerentes ao contexto vivido pelos professores. A
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atitude da professora em procurar fazer o melhor é plausivel, pois, assim como o
professor, todo profissional tem como dever desempenhar sua fungdo com exceléncia,
pautando-se na responsabilidade e no compromisso. No entanto, a configuracao do
sistema educacional publico, uma vez que nao disponibiliza condicées necessarias para
o trabalho do professor, desvaloriza-o enquanto profissional. O ato heroico do professor
em sempre “dar seu jeito”, improvisar ou trazer material de casa para sala de aula
alimenta a comodidade dos 6rgaos publicos na atribuicao de suas responsabilidades com
um ensino publico de qualidade. Assim, a falta de importdncia e compromisso com a
educacao publica brasileira reflete a falta de compromisso com os professores por parte
da politica publica de Estado.

Ainda sobre as representacdes do professor, Costa (2008) apresenta, em sua
tese de doutorado, criticas a um estudo norte-americano sobre No child left behind
(NCLB)™ em que o professor é representado como o principal responsavel pelo sucesso
dos alunos e, consequentemente, da educacdao. Nesse sentido, o professor é
representado paradoxalmente como o problema e ao mesmo tempo a solugdo da
educacdo. Para Costa (2008), esse tipo de representacao contribui para a transferéncia
de responsabilidades da educagdo para o sujeito professor e desvia a atencado da
sociedade para outras questdes sociais, como o racismo e a pobreza. Ao concordarmos
com a referida critica, reiteramos que, no Brasil, essa nocao que atribui ao professor toda
responsabilidade pelos erros e acertos da educacao gera também um desvio de atengao
dos 6rgaos publicos e do poder politico. Ambos responsaveis ndo somente pela garantia,
como também pela manutengcdo de uma educacdo de qualidade e digna para os

docentes e discentes.

4 Essa lei federal de 2001 tem como objetivo aprimorar o ensino das escolas norte-americanas a
partir dos primeiros anos de escolaridade até o ensino médio (High School). A NCLB esté baseada
em quatro principios norteadores: accountability por resultados, maior possibilidades de escolhas
para os pais, maior controle local e flexibilidade e énfase no fazer funcional baseado em pesquisa
cientifica. U.S Department of Education (2007 apud COSTA, 2008, p. 51, tradugéo do autor).
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Voltando a questdo 9 do questionario, exposta na Fig. 04, ao se reportar a escola
publica, a professora caracteriza esse como um contexto de dificuldades e desafios.
Essas dificuldades sdo também ressaltadas no excerto 5, em que a professora traz suas
angustias sobre a precariedade do material, falta de recursos e de estimulo dos alunos
da escola publica. Essas informagdes remetem aos discursos de insatisfacdo sobre a

Y

educacao publica brasileira, que estdao sempre relacionados a: falta de recursos, de
valorizagdo profissional, de interesse dos alunos, de estrutura e investimento
governamental e, no caso especifico da disciplina de ILE, a carga horéria insuficiente.
Tais dificuldades foram constatadas a partir da pesquisa do Instituto de Pesquisas Plano
CDE, elaborada para o British Council, sobre o ensino de inglés na Educagédo Publica

Brasileira no ano de 2015. A Fig. 5 discrimina as cinco principais dificuldades enfrentadas

pelos professores.

Figura 05 - Pesquisa: O ensino de inglés na educacgéao publica brasileira.

PRINCIPAIS DIFICULDADES VIVENCIADAS

O principal problema do ensino de inglés, segundo os
professores, @ o acesso a recursos didaticos adequados.

Em 1 lugar > Recursos didsticos

Falta de recursos tecnoldgicos

0% livros didaticos 580 muita avancados
para o nivel dos alunos

Faita de materiais complementares
O conteddo dos livros didaticos € de ma qualidade

Em 2° lugar B Desvalorizacio e distanciamento

O idiama nao € considerado relevante pelos alunos
O inglés ndo faz parte da realidade dos meus alunos
O ensino do idicma naoc € considerado

refevante pela escola

Em 3° lugar Dificuldades no planejamento

Ha pouco termpo para preparar as aulas
Falta apoios diretrizes para preparar as aulas

Ern 4° lugar B Contratos e salarios ruins

Em 5% lugar » Carga horaria insuficiente

@ Ensino de Inglés na Educacis Pdblica Brasileira | 15

Fonte: Instituto de pesquisa plano CDE/ British Council. 1°ed. Sao Paulo, 2015, p.15.

O gréfico da Fig. 05, elaborado de acordo com entrevistas realizadas com

professores de escolas publicas nas cinco regides do Brasil, demonstra que, em primeiro
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lugar, 81% dos professores entrevistados afirmaram que a principal dificuldade
enfrentada no ensino de inglés de escolas publicas esta na falta de recursos didaticos.
Essas dificuldades com recursos didaticos sdao também relatadas pela professora
entrevistada em nossa pesquisa. Devido a falta de recursos, ela relata que precisa trazer

material didatico de casa. O excerto 6 apresenta esse relato:

Excerto 6

As vezes eu trago material proprio de casa, né.... Eu procuro buscar...assim
estimular os alunos... que eles mais gostam né.... MUsicas....geralmente aluno
gosta realmente é de musica em inglés, entdo eu procuro estimular esses

alunos né... Ja que eles sdo alunos desestimulados, eu procuro estimula-
los.(Transcricdo de entrevista realizada com a professora).

Um ponto relevante, no excerto 6, € a concepgao desenvolvida pela professora
sobre os alunos. Para ela, os alunos sédo desestimulados. Essa caracteristica € também
trazida no excerto 7, em que a professora descreve os alunos de escola publica de forma

mais detalhada. Vejamos:

Excerto 7

os alunos das escolas publicas a maioria sédo desestimulados né... tem aqueles
que realmente gostam de/de estudar... que gostam da lingua inglesa... mas
geralmente sdo poucos né.... 0 que eu vi no meu dia a dia no meu.... na
minha.... nesse pouco tempo que eu dou aula.. num... eles sdo alunos
desestimulados... mas eu também acho que é por conta de recursos
financeiros né... éh::: sdo alunos necessitados né... entdo isso também
prejudica o ensino/aprendizagem deles né... (Transcricdo de entrevista
realizada com a professora).

Podemos dizer, como base no comentario apresentado no excerto 7, que essa
representagao da professora € marcada por uma memoria discursiva, em que retrata o
aluno de escola publica como um individuo pobre. Esse lugar social ocupado pelos
alunos de escola publica é reafirmado de acordo com a seguinte passagem: “sao alunos

necessitados né... entdo isso também prejudica o ensino/aprendizagem deles né...".
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Nesse sentido, podemos entrever a reproducao de um discurso excludente, que aborda a
realidade da populagao carente nas escolas publicas e, consequentemente, em diversos
outros contextos sociais. A materialidade discursiva presente nesses trechos nos permite
inferir que a situacdo econémica dos alunos ndo os da a possibilidade de ter um ensino
de inglés de qualidade e, portanto, essa qualidade s6 poderia ser alcangada no ensino
privado. Tal imagindrio, construido pelo discurso dominante do neoliberalismo e
transmitido fortemente pela midia, é recorrente na fala da professora, ao afirmar que a
realidade da escola publica “é diferente de uma escola particular”.

Essas discussdes estdo marcadamente relacionadas a ideologia neoliberal na
educacgéo e, sobretudo, ao ensino de lingua inglesa que, diante da globalizagéo, tornou-
se uma sélida rede de comercializacdo. Com base nessa realidade, nos filiamos ao
pensamento de Said (2007, p. 88 apud FERRAZ, 2015, p. 46) ao argumentar que “nao
sobrou praticamente ninguém para contestar a ideia neoliberal de que as escolas, por
exemplo, devem ser administradas como empresas que devem dar lucro”. Essa ideologia
neoliberal associada a falta de investimentos na educacao publica de qualidade fortalece
a memoria discursiva de que o ensino privado é melhor do que o ensino publico. Isso
resulta em um sistema educacional excludente que fere a ideia de democracia na
sociedade brasileira. Concordamos com Ferraz (2015, p. 45), ao argumentar que “[...]
discutir o neoliberalismo significa problematizar essa l6gica que tem aprisionado o mundo
com garras potentes e tem naturalizado disparidades sociais e praticas educacionais”.

Nos excertos a seguir (8, 9 e 10), apresentamos como foco da analise as
gravacdes de aulas, pois elas apresentam as falas da professora a partir de um contexto
real de aplicagao pratica. Nesses exemplos, 0 ensino de inglés acontece de forma
normativa, uma vez que a professora apresenta a estrutura linguistica descontextualizada

da realidade dos alunos, ao explicar o verbo to be.
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Quadro 05 - Transcricbes de duas aulas.

Excerto 8

Na forma negativa seria she is not... certo... que € a forma negativa.... eu nao sei a tradugao
disso... ndo tem problema.... porque aqui na questdo pede pra marcar a alternativa correta do
verbo to be.... entdo presta atencdo no verbo to be.... certo? mesmo nao sabendo a tradugéo
disso aqui (incompreensivel) entdo essa questao da letra b esta errada... porque néao é she aren'’t
€ she isn't.... é s6 saber o verbo to be... né... i am::: you are... she is... tem tudo ai no caderninho
de vocés... como a prova vai ser pesquisada é s6 observar como € que se conjuga o verbo fo
be... olha no caderninho.... como é que ta. (Transcricao da aula de 19 de maio de 2016).

Excerto 9

Ela esta correta? ta né? porque o complemento de she é is.... e o verbo esta na frente do
sujeito.... 0 sujeito é she... o verbo é is.... o restante da frase mais a interrogagao.... certo? € sé
inverter... verbo sujeito resto da frase e interrogacéo.... (Transcricdo da aula de 19 de maio de
2016).

Excerto 10

[...] vAo apenas completar este quadro certo? as regras da terceira pessoa do singular.... maioria
dos verbos nés acrescentamos S.... tem aqui... ai vocé ia colocar things.... verbos terminados em
0, S, Z, X, SH e CH, nés acrescentamos ES.... ai vocé ia la.... certo.... e tinha o exemplo dos
outros né? aqui, verbos terminados em consoantes mais y... vocé tira o y e acrescenta IES... tem
aqui... studies e tem tries..... e uma excegao que é have vai ser has.... certo? e aqui.... € s usar o
presente simples para completar as sentencas abaixo.... em 1903 (incompreensivel).... e ai.... a
gente vai colocar esse verbo com alguma modificacdo na terceira pessoa.... sim ou nao?
(Transcricao da aula de 12 de maio de 2016).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A partir desses excertos € possivel identificar a valorizagdo do cédigo linguistico
nas aulas de inglés. Uma explicacdo para esse ensino baseado na normatizacdo da
lingua se da com base na influéncia do paradigma tradicional como herancga histérica
ainda presentes na atual configuracdo do ensino educacional brasileiro. Sobre esse

cenario, Lopes (2013) afirma:

No caso da lingua inglesa, especificamente, todo um conhecimento tacito que
os alunos de ensino fundamental e médio podem trazer para a sala de aula a
partir de suas vivéncias — por exemplo, com praticas de letramento digital
envolvendo direta ou indiretamente o uso dessa lingua — tende a ser pouco
mobilizado, ou simplesmente desconsiderado, em fungdo de uma estrutura
curricular que favorece um sequenciamento linear e descontextualizado de
aprendizagem, pautado basicamente em contelidos gramaticais (LOPES, 2013,
p. 953).
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Assim como as demais disciplinas, o ensino de lingua inglesa é regido por um
curriculo escolar que dita o que pode e deve ser ensinado. Diante disso, o professor
encontra-se inserido em um contexto de dualidades entre o novo e o velho. Se por um
lado os discursos da academia e de estudiosos da atualidade interpelam o sujeito
professor a assumir o papel de inovador, por outro, o professor encontra-se em um
contexto educacional, principalmente o de escolas publicas, em que os discursos giram
em torno de praticas tradicionais. Desse modo, verifica-se que o discurso da teoria se
torna muitas vezes incongruente com o contexto real das escolas.

A dificuldade em romper com o tradicionalismo no ensino pode ser discutida a
partir de Monte Mér (2006), que explica a influéncia dos treinamentos realizados por

institutos de idiomas nos programas de ensino superior:

Tendo se tornado um contexto apreciado pelo trabalho que realiza, levanta-se
a hipétese de que esse resultado favoravel'® tenha vindo a influir nos cursos de
formagdo de professores das universidades e faculdades que, entao
espelhavam seus programas em programas de desenvolvimento e treinamento,
nos quais os professores eram preparados para dar aulas seguindo
procedimentos praticos de aula, concentrando-se em metodologias de ensino
que pudessem “garantir’” um resultado linguistico satisfatério (MONTE MOR,
2006, p. 358).

Nesse sentido, podemos inferir que os professores levam para suas salas de
aulas as praticas pedagodgicas que fizeram parte de suas formagdes, pois sao
constitutivas da identidade desses professores. Outro fator a ser considerado sobre o
ensino/aprendizagem é que a escola ainda carrega resquicios de uma instituicao
conservadora. Dessa forma, as praticas pedagdgicas baseadas na normatizacdo da
lingua sdo também resultados das rela¢des de poder estabelecidas pela escola. Foucault

(1995) caracteriza a escola enquanto instituicao disciplinadora. Segundo o filésofo:

5 Esse resultado favoravel que o autor faz mengdo é proveniente da influéncia que os
treinamentos realizados pelos institutos de idiomas exerciam e exercem no ensino superior na
preparacao de professores para sala de aula.
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[...] sua organizacdo espacial, o regulamento meticuloso que rege sua vida
interior, as diferentes atividades ai organizadas, os diversos personagens que
ai vivem e se encontram, cada um com uma fun¢ao, um lugar, um rosto bem
definido - tudo isto constitui um ‘bloco’ de capacidade-comunicagdo poder. A
atividade que assegura o aprendizado e a aquisi¢cao de aptiddes ou de tipos de
comportamento ai se desenvolve através de todo um conjunto de
comunicacoes reguladas (licoes, questdes e respostas, ordens, exortagoes,
signos codificados de obediéncia, marcas diferenciais do ‘valor’ de cada um e
dos niveis de saber) e através de toda uma série de procedimentos de poder
(enclausuramento, vigilancia, recompensa e puni¢do, hierarquia piramidal)
(FOUCAULT, 1995, p. 241).

Esse poder disciplinar presente nas escolas regula ndo somente os
comportamentos dos sujeitos ali presentes, como também as suas formas de pensar e
significar o mundo. O ensino baseado na normatizacao da lingua é um exemplo de como
a producao de conhecimento é controlada nessas instituicbes. Sobre o ensino da lingua
inglesa, permeia o discurso de globalizacdo que reforca a necessidade de dominar a LI, e
esse dominio se confunde na busca por um ensino fundamentado nas estruturas
gramaticais. Logo, dominar a lingua inglesa significa dominar o seu conhecimento
linguistico.

No excerto 8, podemos observar a importancia da normatizagdo se sobrepondo
a importancia da traducao. O objetivo da professora esta voltado para a aprendizagem
dos alunos em relagéo a conjugacao do verbo to be. A tradugéo € vista como fator sem
importancia nesse processo. Para a professora, ndo ha problema caso os alunos nao
saibam a traducao da frase, o importante é que eles saibam conjugéa-la. Através desse
exemplo, € possivel entrever que o lugar social no qual a professora esta inserida
determina a sua pratica pedagogica.

Tal explicacdo pode ser compreendida a partir de uma perspectiva pecheutiana
em que o sujeito é interpelado pelos aparelhos ideologicos do estado a se assumir
enquanto sujeito na sociedade. Nesse sentido, os propositos da professora em ensinar o
verbo to be de forma normativa podem ser explicados considerando que a ideologia

presente nos discursos imediatistas de globalizagdo assujeita a professora a assumir

uma pratica pedagdgica que esteja em consonancia com o0s objetivos politicos e
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econdmicos do Estado. Isso porque, o curriculo escolar, antes de ser uma escolha
pedagodgica, €, sobretudo, uma escolha politica. Essa discussdo € abordada por
Bianchetti (2001) ao argumentar que as politicas em educacao — refletidas na estrutura e
nos conteudos do curriculo — dependem tanto das condi¢des politica de uma conjuntura
histérica, quanto do poder dos grupos hegeménicos constituidos.

Dessa forma, a lingua inglesa enquanto mercadoria comercializada no mundo
globalizado precisa ser ensinada e aprendida com praticidade, visto que, a professora
tem um curriculo extenso a ser seguido e que, atravessado pelo discurso neoliberal de
globalizacao, exige do professor a preparacdo dos alunos de ensino médio para o
mercado de trabalho. Além disso, considerando a situagédo politico-econémica do Brasil
em relacao aos EUA, seria subversivo um curriculo pautado em um ensino/aprendizagem
critico e reflexivo de uma lingua proveniente de uma das maiores poténcias econémicas
do mundo. As relagbes de poder presentes no discurso neoliberal de globalizacdo tém
como objetivo a regularizacédo dos sentidos, de tal forma que os sujeitos compartilhem da
mesma concep¢ao sobre o inglés. Ainda que os documentos parametrizadores discorram
sobre a construcdo de cidadania no ensino/aprendizagem de linguas, os temas
abordados em sala de aula sdo muitas vezes baseados apenas nas diferengas cotidianas
entre uma cultura e outra como forma de ampliar o vocabulario da LE ou ensinar
determinadas frases e expressoes. Essa realidade se distancia de uma discussao politica
e econOmica sobre o inglés.

Por fim, os excertos 8, 9 e 10 trazem uma explicagdo gramatical de forma
homogénea e normativa, como se fosse uma formula fisica que resolvesse varios outros
calculos. No entanto, é preciso considerar que, diferentemente da fisica, a linguagem é
variavel e heterogénea. Tanto é verdade que as regras gramaticais sdo permeadas de

excecgdes. Esse conhecimento linguistico € também exposto no excerto 11:
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Excerto 11

| am not. I'm not... porque contrai....a resposta é dessa forma... no, | am not....
vamos la.... forma negativa pra a gente encerrar.... certo.... oh, no, | am not....
agora vamos para a forma negativa e encerrar verbo to be, né? sei que vocés
nao aguentam mais.... ja viram desde o fundamental... (Transcricdo da aula de
13 de abril de 2016).

No excerto 11, verificamos que a professora € consciente da dificuldade dos
alunos durante a aprendizagem do verbo to be. Essa observagdo € demonstrada quando
ela diz: “Sei que vocés ndo aguentam mais, ja viram desde o fundamental’. Diante de tal
exposicao e sabendo da veracidade do exposto, de acordo com as nossas experiéncias
no exercicio do trabalho docente, um questionamento se faz relevante: o que justifica os
alunos estudarem gramatica, seja de uma lingua estrangeira como o inglés ou da prépria
lingua materna desde o ensino fundamental, para chegar ao terceiro ano do ensino
médio ainda com as mesmas dificuldades de aprendizagem?

Essa pergunta pode ser respondida a partir da reflexdo das nossas préticas
enquanto professores de linguas, bem como pela compreensédo do ensino de linguas
como um processo complexo que, além do conhecimento linguistico, envolve fatores
sociais, culturais e histéricos. Tais fatores sdo permeados de ideologia e importantes
tanto na ressignificacdo do sujeito professor, como do sujeito aluno, pois o
ensino/aprendizagem consiste na troca de conhecimentos entre seus participantes e ndo
somente no fornecimento de informagdes do professor para aluno. Sobre o

ensino/aprendizagem de LE concordamos com Serrani (2005), ao afirmar que:

A formacao de um docente de linguas como interculturalista requer capacitagao
para que ele ndao conceba seu objeto de ensino — a lingua como um mero
instrumento a ser ‘dominado’ pelo aluno, segundo progressdes de
complexidade apenas morfossintaticas ou de apresentagdo de situagdes
‘comunicativas’ (SERRANI, 2005, p. 17-18).
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Durante as observacbes e as gravacdes de aula, tivemos dificuldades em
encontrar as representagbes da lingua inglesa. No entanto, em uma das gravacgoes,

pudemos pontuar uma representagao, conforme mostra o excerto 12:

Excerto 12

you aren’t a teacher.... essa seria a resposta correta.... vocé nado é um
professor ou uma professora.... porque em inglés.... teacher pode ser professor
como professora.... t& vendo como inglés € simplificado? precisa nem dizer
professor... professora.... ndo tem esse negocio de género aqui nao...
(Transcrigao da aula de 12 de maio de 2016).

Nesse excerto, percebemos um efeito de sentido em que a lingua inglesa é
representada como mais simples e facil do que a lingua portuguesa. Embora a lingua
portuguesa ndo seja citada, a comparacao entre LI e LM se faz evidente no trecho: “ndo
tem esse negécio de género aqui nao”. A partir dessa comparagao, percebemos que o
conflito entre lingua materna e lingua estrangeira € inerente ao contexto de
ensino/aprendizagem. O termo conflito nos remete aos diversos sentidos produzidos a
partir da comparacgao entre a LM e LI, seja por meio de suas diferengas ou similaridades.
Nesse sentido, o conflito entre LM e LI se torna um fator importante, pois é por meio dos
momentos de estranhamento e identificacdo que o sujeito constréi novos conhecimentos
sejam eles conhecimento linguistico e conhecimento de mundo. A partir dai, o sujeito é
capaz de se ressignificar, tornando-se assim um sujeito da diversidade.

Sobre a importancia do conflito no ensino/aprendizagem, Coracini (2003) afirma
que:

A pluralidade de vozes — a assimilagdo alinear confusa — conduz a uma
concepcao de ensino-aprendizagem em que o conflito, a dissonancia, a
incoeréncia sado parte constitutiva e ndo problemas a serem sanados por
estratégias de apagamento e de silenciamento (CORACINI, 2003, p. 263-264).

No que se refere ao ensino/aprendizagem de LI, os conflitos entre essa lingua e

a LM geram momentos de tensdo considerados naturais, bem como positivos, pois
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contribuem para a producao de conhecimento e para o desenvolvimento do senso critico
durante as aulas de lingua inglesa.

No excerto 12, a comparagao entre LM e LI é feita de forma valorativa, em que a
professora expressa uma maior satisfacao pelo inglés, considerada uma lingua mais facil
que o portugués, cuja gramatica é vista como mais complexa porque 0s géneros sao
variaveis. A partir dai, percebemos a relacao de poder que se estabelece entre LM e LI,
de tal forma que esta ultima € supervalorizada em detrimento daquela, em fungédo da
conjuntura politica e econémica do inglés a nivel mundial. Nesse sentido, é possivel
compreender que a lingua inglesa, enquanto uma construcao social, histérica e cultural,
reflete os valores dos EUA ndo somente na economia, mas também na educagéo
brasileira através de discursos hegemonicos.

O excerto 13 retrata a valorizagdo da professora em relagéo a lingua inglesa.

Durante a aula, a professora nega que a lingua inglesa seja dificil.

Excerto 13

P: Isso mesmo. Isso é dificil minha gente?

A3: NAO

P: [incompreensivel] Inglés nao é dificil.... & dificil?
A3: E NAO

(Transcricao da aula de 13 de abril de 2016.)

Assim como no excerto 12, o excerto 13 também traz a representacao da lingua
inglesa na concepgdo da professora como uma lingua que ndo é dificil. Embora a
professora ndo faca referéncia ao portugués, € possivel entrever que a concepgéao do
inglés como lingua facil sé é possivel porque existem linguas dificeis. A comparagcédo com
a lingua materna nesse caso é inevitavel, pois a LM representa o conhecimento de base
para o sujeito, e é por meio dela que o sujeito faz comparagoes.

Por apresentar uma estrutura lexical mais simplificada, o inglés se torna mais
acessivel, razdo pela qual também se explica a facilidade da difusdo dessa lingua pelo

mundo até os dias atuais. No entanto, isso ndo nega que os sentidos produzidos pelo
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discurso neoliberal de globalizacdo tornam a lingua inglesa excludente, pois os
propédsitos econémicos defendidos por esse discurso fazem da LI um objeto de divisdo de
classes na sociedade. Ou seja, 0os que sabem falar inglés e os que nao sabem.

No proximo excerto (14), observamos uma tentativa de contextualizacdo do
assunto da aula, a interagao entre professor e alunos, o uso de recursos tecnolégicos e a
lingua como propédsito utilitarista para a prova do bimestre. Esse excerto retrata a
continuidade da aula ministrada no dia 05 de maio de 2016 em que a professora
escreveu o0 exercicio no quadro para que os alunos o respondessem em seus cadernos.
Diante do tempo excedido, o exercicio foi corrigido na aula seguinte (12 de maio de

2016), conforme mostra o Excerto 14.

Excerto 14

P: [incompreensivel] para completar as frases do exemplo. Isso € a primeira
questao..... entdo para ser um bom aluno....

A1: mulher... posso ir ao banheiro?

P: ai tem o exemplo ai....Para ser um bom aluno de lingua vocé tem que ter
coragem e experimentar...

A2: tem que ter é paciéncia

P: para ser um bom aluno de lingua vocé tem que ter a coragem de
experimentar e assumir riscos..... ai vocé ia sublinhar que verbo? have ou has?

pessoa do singular. ((siléncio absoluto)) estdo compreendendo? ola, tem
alguém ai?...... isso € s6 uma revisdo do que vocés viram com [nome da
professora antiga]..... eu trouxe um video na aula passada no data show para
nao ficar uma coisa macante..... eu escrevendo tudo denovo outra vez.... e
agora o exercicio é para a gente botar em pratica né? pra fazer a prova....
entdo vamos tentar a letra b.... o bom aluno de linguas, é try ou é tries?..... E
ai?

A3: ndo to entendendo nada [voz baixa]

A4: eu também nao to entendendo nada [voz baixa]

P:ele tenta experimentar estratégias diferentes para aprender um vocabulario.
qual é a palavra.... qual é o verbo que eu vou sublinhar?

A5: [incompreensivel]
P: como? o primeiro ou o segundo?

A5: o primeiro::::::
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P: porque se eu sublinhar o primeiro vai ficar assim: o bom aluno de linguas
‘tentar’ diferentes estratégias para aprender um vocabuldrio...6 o segundo,
porque € a terceira pessoa do singular... t& dizendo 14 em cima sublinhe as
formas verbais na terceira pessoa do singular..... entdo vocés vao sublinhar
experimentar diferentes estratégias para aprender um vocabulario.... letra
c...temos ai o bom aluno de linguas.... qual que a gente vai sublinhar na
terceira pessoa do singular?

A5: [incompreensivel]

P: vai para comunicagado e precisao..... nao é va.... que é go... certo.... letra
d::::: um bom aluno de linguas...... qual é o que a gente vai sublinhar?

A5: looks

P: looks né? procurar oportunidades para aprender dentro e fora de sala de
aula, certo? entéo..... isso sdo as mudangas verbais na terceira pessoa do
singular. na segunda, vocés conseguiram fazer a primeira, vao apenas
completar este quadro, certo? as regras da terceira pessoa do singular.....
maioria dos verbos nés acrescentamos s..... tem aqui, ai vocé ia colocar
things..... verbos terminados em o... s... z... X.... sh.... e ch nos acrescentamos
€es..... ai vocé ia la....certo....e tinha o exemplo dos outros né? Aqui... verbos
terminados em consoantes mais y.... vocé tira o y e acrescenta ies..... tem
aqui:::: estudies e tem tries.... e uma excecao que é have vai ser has..... certo?
e aqui....... € sO usar o presente simples para completar as sentengas
abaixo...... em 1903 [incompreensivell.... e ai..... a gente vai colocar esse verbo
com alguma modificagao na terceira pessoa sim ou ndo?

A5: sim

P: inventou o giz de cera.

A5: ndo

P: ndo né? porque aqui tem duas pessoas....... [incompreensivel] e aqui? em
1921 surgiu a primeira [ incompreensivel] n6s vamos mudar o verbo? sim ou
nao?::: esse muda né? terceira pessoa.

A5: [incompreensivel]

P: porque aqui artificial € como se fosse ele... ela.... terceira pessoa..... pronto...
olha s6... nos vamos ali para o laboratério para fazer a revisdo do verbo to be.

A3: denovo?
A4: nao mulher..... denovo néo....

P: mas é através de uma mdusica...... € uma revisdo que a gente tem pra
fazer....

A4: ndo da tempo ndo:::

P: da ndo?

A4: 30 minutos s6 professora..... to brincando professora

P: eu tentei [incompreensivel] deveria ser a muasica que vocés gostam.... mas

eu peguei uma que € bem conhecida de Adele.
A4: musica? qual a musica?
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P: set fire to the rain
A4: é boa essa..... eu gosto dessa musica.

(Transcricao da aula ministrada em 12 de maio de 20186).

Nessa aula, a professora traz uma atividade cujo assunto é a conjugacao dos
verbos no presente simples e na terceira pessoa do singular. Embora a frase abordada
pela professora apresente uma tematica reflexiva: “para ser um bom aluno de lingua vocé

tem que ter a coragem de experimentar e assumir riscos...”, no entanto, no decorrer da
aula, a explicacdo da professora concentra-se na forma gramatical: “[...] ai vocé ia
sublinhar que verbo? have ou has?”. Nessa aula, ndo aconteceu debate nem discussao
sobre 0 que significa ser um bom aluno de lingua e, assim, a exposi¢do da frase se
restringiu a normatizagéo da lingua.

A falta de uma discussao sobre o assunto da aula gerou certa desmotivacao dos
alunos. Durante a explicagdo da professora, alguns alunos encontravam-se dispersos,
outros, conversando entre si sobre assuntos paralelos. Um exemplo dessa desmotivagao
esta nas falas de A1: “mulher... posso ir ao banheiro?”; A2: “tem que ter é paciéncia”; A3:
“nao to entendendo nada” e A4: “eu também nao to entendendo nada”; “ndo mulher.... de
novo nao”. Apenas A5 se demonstra interessado na aula e, é o Unico que responde as
perguntas feitas pela professora. Outro aspecto que demonstra a desmotivagdo dos
alunos na aula é a falta de interagé@o entre eles e a professora. Os fragmentos a seguir
expbem essa situagdo quando a professora pergunta aos alunos “Estado
compreendendo?”. Os alunos permanecem em siléncio e a professora insiste “Ola tem

alguém ai?”. Porém, o siléncio permanece. O exercicio ndo chama atencado dos alunos e

mesmo assim a professora continua a sua aula.
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Perto do término da aula, a professora convida os alunos para revisarem o verbo
to be no laboratério, onde seria utilizada a cangéo Set fire to the rain, da cantora Adele'®
com o objetivo de revisar o verbo to be. Nesse momento da aula, a professora consegue
despertar o interesse do aluno A4 que, entusiasmado, afirma gostar da referida cancao.
Ao chegar ao laboratério, a professora aplicou uma atividade que consistia em preencher
as lacunas para completar a letra da cang¢do. No entanto, observamos que a referida
atividade gerou incompreensdo nos alunos que preferiram esperar 0 momento da
correcdo para preencher as lacunas com as respostas corretas. A partir dessa situacao,
percebemos a tentativa da professora em contextualizar o verbo to be por meio da
cangao como instrumento cultural. Verificamos que a aula se restringiu a explicagbes
normativas, pois ndo houve contextualizacao da letra da cancdo com o assunto revisado,
verbo to be, ou comentarios sobre a cantora.

Embora saibamos que determinadas sentencas podem ser construidas apenas
pelo conhecimento gramatical, trazer esse discurso como regra, sobretudo quando diz
respeito a uma cangdo, significa desconsiderar os diversos sentidos presentes na
linguagem. Nem sempre o conhecimento da regra é suficiente para a construgéo de uma
frase ou sentencga que faga sentido. Portanto, ndo havendo sentido, ndo ha comunicagao.

Assim, em se tratando de sentidos, € importante ressaltar que a linguagem é
heterogénea e admite uma série de deslizamentos de sentidos que Pécheux (2010)
denomina de efeitos metaféricos da lingua. Para a Analise do Discurso, os efeitos
metaféricos remetem a ideia de que, no discurso, as palavras ndo tém relacdo umas com
as outras. As palavras constituem uma rede de significantes, porém o modo como o
sujeito se coloca nessa rede é que vai determinar a produgédo dos sentidos. De acordo

com Pécheux (2010, p. 96), “Chamaremos efeito metaférico o fendbmeno semaéantico

6 Adele Laurie Blue Adkins é cantora e compositora britanica. Foi revelagdo em 2008 pela BBC e
ganhadora de dois prémios Grammy Awards em 2009 nas categorias artista revelagdo e vocal
feminino. Disponivel em <www.ebiografia.com/adele>. Acesso em 12 de nov. de 2016.
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produzido por uma substituicdo contextual, para lembrar que esse ‘deslizamento de
sentido’ entre x e y é constitutivo do ‘sentido’ designado porx ey [...]".

Tais deslizamentos ndo sdo fenbmenos meramente linguisticos, mas estdo
relacionados as posicdes ideoldgicas ocupadas pelo sujeito. E a plurissignificacdo da
lingua vinculada aos seus efeitos sociais; 0 que significa que os deslizamentos de
sentidos ocorrem a medida que o discurso vai sendo produzido e 0s sujeitos vao
ocupando determinadas posi¢des discursivas. A partir desses movimentos, os sentidos
tanto podem se manter quanto variar.

Ao relacionarmos essa discussao com a proposta da aula acima mencionada, é
possivel concluir que ensinar uma lingua baseando-se apenas na sua estrutura, sem
considerar os sentidos que ali transitam, significa resumir-se a uma pratica que nao
contempla a complexidade da lingua. Assim como o portugués, existe uma série de
palavras e expressodes na lingua inglesa que podem ter os mesmos efeitos de sentido, da
mesma forma que substituir uma palavra por outra em determinado contexto pode
acarretar em uma mudanga de sentido. O trabalho em sala de aula com produgdes
artisticas a exemplo de musicas, poemas entre outras, envolve um universo repleto de
efeitos de sentido. No entanto, essas questdbes ndo sado possiveis de serem
compreendidas em um ensino/aprendizagem normativo.

Embora a professora tenha demonstrado preocupacédo com a aprendizagem dos
alunos e esforgo para manter a atencao dos mesmos ao utilizar a cangao e o laboratorio
em sua pratica pedagdgica, percebemos a dificuldade de romper com a aula normativa.
Diante desse fato, atentamos para a necessidade do professor estar preparado para
situagdes inusitadas em sala de aula, uma vez que a heterogeneidade desse contexto
requer desse profissional habilidades para saber lidar em diferentes situagdes e com
diferentes sujeitos. O ensino/aprendizagem de linguas vai muito além do conhecimento
linguistico, assim, compreender que a lingua além de uma composicao estrutural

linguistica é também uma construcdo social e ideologica possibilita ao professor de
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linguas um ensino/aprendizagem mais amplo, em que possa se construir uma série de
conhecimentos. Sobre essa concepcdo do ensino/aprendizagem, concordamos com

Freitas (2004), ao afirmar que:

E, assim, que se entende que hoje ensinar uma LE é possibilitar condicdes
para que ao se construir como cidaddo, o aprendiz tenha ampliado 0 acesso a
outros modos de perceber e fazer sentido do mundo, bem como a outras
formas de funcionamento ou posicionamento (praticas sociais) desse mundo
(FREITAS, 2004, p. 123).

Diante de um mundo globalizado e tecnolégico, onde o fato de conhecer néo é o
suficiente para as necessidades do ensino/aprendizagem da atualidade, Freitas (2004)
propbe um ensino/aprendizagem baseado na abordagem por competéncia. Essa
proposicao consiste em considerar que, além do conhecimento linguistico, é preciso
promover a consciéncia critica da linguagem, concebendo-a como uma pratica social e,
nesse processo, sabendo relacionar os saberes a sua operacionalizagdo nos diversos

niveis de complexidade. Ainda segundo Freitas (2004, p. 119):

Nesses tempos pos-modernos de fluidez, fragmentagdo e provisoriedade, a
urgéncia e a incerteza sao, realmente, companheiras de trabalho do educador
e este, se depara com a necessidade de desenvolver as competéncias
necessarias para com elas lidar.

Portanto, diante das necessidades do ensino/aprendizagem de hoje, o professor tem o
desafio de saber agir na auséncia de modelos pré-existentes e tradicionais.

Uma terceira questao esta relacionada ao uso das ferramentas tecnoldgicas. A
professora se mostra atualizada ao utilizar essas ferramentas como mais um recurso na
aula. Ela justifica esse uso em fungdo da otimizagdo do tempo, como também do
exercicio monétono que seria, se fosse escrever no quadro: “Eu trouxe um video na aula
passada no data show, para nao ficar uma coisa magante, eu escrevendo tudo de novo
outra vez’. O trecho sobre o uso da tecnologia em sala nos remete ao trabalho de

Coracini (2007), que discute a naturalizagao do discurso de globalizagéo, o qual postula o
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uso das novas tecnologias nas praticas pedagdgicas como ferramentas necessarias e
eficazes. Diante desse contexto, as novas tecnologias sao legitimadas como Unica
alternativa, o que se percebe a concepgdo homogénea da sociedade globalizada que
busca a verdade absoluta das novas tecnologias como ferramentas Unicas e salvadoras
do ensino aprendizagem. Essa concepcao se estende a sala de aula, onde se acredita
que a tecnologia seja capaz de solucionar, de forma homogénea, os problemas no
ensino/aprendizagem de LI.

A partir dai, acreditamos na importancia da inser¢ao de recursos tecnolégicos na
sala de aula como forma de interagdo e na promogao da aprendizagem, no entanto, é
preciso refletir sobre essas ferramentas ndo meramente como a substituicdo do novo
pelo velho, como afirma Monte Mér (2010), ao discutir sobre a sociedade digital e as

mudangas na comunicagao e nas intera¢des sociais:

Nessa descricdo que remete a perspectiva da sociedade digital em que se vive,
encontra-se um conceito de comunicagdo — nas relagbes de trabalho, de vida
pessoal e de interagdo social. Inevitavelmente, esse € um conceito que a
propria dialética entre sociedade — escola (ou universidade) leva para dentro
das comunidades académicas. O conflito que dai emerge refere-se, entdo, a
manutencao da convencionalidade por meio da qual a linguagem é trabalhada
e estudada academicamente ha décadas e a adogéo (a aceitacdo, para alguns)
de mudancas no conceito de linguagem e comunicacdo e, principalmente, na
pratica do que tem sido identificado como uma nova comunica¢do ou uma
comunicacao tecnologizada. Percebe-se, no entanto, que, muitas vezes,
esse conflito se reverte de uma perspectiva dicotdmica, ou binaria, como se a
primeira alternativa tivesse que ceder lugar a segunda; ou como se a segunda
alternativa tivesse que tomar o lugar da primeira. Uma perspectiva imbuida do
carater linear excludente, para o qual muitas vezes as ideias evoluem e cada
patamar de evolugao deve suplantar e substituir o(s) antecessor(es). Porém,
ndo se trata de substituicoes e sim de agregagbes ou de acumulagbes
(MONTE MOR, 2010, p.471).

Dessa forma, no que diz respeito ao contexto escolar, ndo adianta substituir os
instrumentos — o quadro de giz ou pincel para o data show — se a préatica pedagogica
permanece homogénea, unilateral e mecanica. E preciso promover um entrecruzamento
entre o convencional e o tecnolégico/digital, sobretudo no que diz respeito a

funcionalidade da tecnologia digital para o melhoramento das praticas convencionais.



104

A compressado de tempo e espago no mundo globalizado, como também a
velocidade das novas tecnologias, tém tornado a sociedade cada vez mais imediatista e,
com isso, espera-se um aprendizado rapido do inglés. Essas concepgbes acabam
influenciando nos propdsitos dos alunos e no discurso sobre o ensino/aprendizagem da
lingua inglesa.

Um exemplo da concepcgao de LI resumida a propoésitos utilitaristas esta nessa
proxima explicacdo da professora: “Vocés tém que aprender a interpretar essas frases,
essas coisinhas assim que cai muito em ENEM, certo?” Nesse caso, a professora
enfatiza a importancia de aprender inglés apenas para passar nas provas de ENEM.
Essa preocupacao é também expressa no excerto 15. Quando questionada sobre o uso

da forma normativa em sala, a professora responde que:

Excerto 15

P: NAOOO..... nao acredito que sé com a gramatica vou aprender a lingua
inglesa né... a lingua inglesa tem vérias... né....a parte da oralidade, a parte da
audicao né... enfim, s6 com a gramatica ndao da pra aprender... ndo s6 inglesa
como qualquer lingua estrangeira.

E: entdo a sua opinido sobre essa forma de ensinar e aprender inglés é
negativa nesse caso?

P: s6 com a gramatica?

E: sé com a gramatica

P: é negativa.

E: vocé utiliza essa forma na sua aula ou em algum momento da sua aula?

P: tem que ter esses momentos da gramatica, porque o ENEM né... como os
alunos do ensino médio estdo focados no ENEM... e no ENEM pra ler um texto
vocé tem que entender a parte gramatical né..... o ENEM néo cobra a parte da
gramatica em si, sdo textos, mas pra vocé entender um texto vocé tem que
entender como € que ta estruturada toda aquela parte né... gramatical do

texto..... tem que ter, mas nao todo momento, todas as aulas...

E: pra quais propésitos vocé acha que aprender a parte gramatical se
encaixaria?

P: ndo sei.... pode ser que exista algumas avaliagdes por ai que tenha s6 esse
foco na parte gramatical.... existe sim.... existe.

(Transcricao da entrevista realizada com a professora em 15 de setembro de
2016).
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Nessa parte da entrevista, percebemos o conflito das posicdes ideoldgicas
assumidas pela professora. Ora ela se identifica com uma formagao discursiva na qual
acredita que o ensino/aprendizagem, com énfase no conhecimento linguistico, é
negativo, conforme o trecho “NAOOQO..... ndo acredito que s6 com a gramatica vou
aprender a lingua inglesa né [...Jenfim... s6 com a gramatica ndo da pra aprender... ndo
s6 inglesa como qualquer lingua estrangeira”; ora a professora admite que algumas de
suas aulas sao pautadas na normatizagao da lingua e justifica essa pratica como forma
de preparar os alunos para realizagdo da prova do ENEM. De acordo com a professora:
“tem que ter esses momentos da gramatica, porque o ENEM né... como os alunos do
ensino médio estdo focados no ENEM... e no ENEM pra ler um texto vocé tem que
entender a parte gramatical né [...]”

Esse desencontro entre teoria e pratica é abordado por Monte Mér (2006), ao

afirmar que:

O desencontro — ou a falta de encontro — entre as teorias e as praticas
pedagodgicas é, com frequéncia, apontado como o responsavel, nos olhares
tanto de professores e alunos (ou outros atores desse cenario), influenciando o
modo como o professor percebe seus alunos e suas experiéncias em sala de
aula, como os alunos percebem e geram significados no ambiente escolar e
por qué o fazem da maneira que o fazer. (MONTE MOR, 20086, p. 349).

Dessa forma, considerando que as posi¢cdes ocupadas pelo sujeito estdo
relacionadas a determinados lugares na estrutura social, esses lugares sociais estao
“representados nos processos discursivos em que sdo colocados em jogo” (PECHEUX,
2010, p.81). Ou seja, o sujeito fala a partir de uma posicao que tem relagdo com o lugar
social no qual esse sujeito ocupa. Dessa forma, a posi¢do na qual o sujeito assume em
determinado lugar social é que determina seu discurso e suas percepgoes.

No caso da professora entrevistada nessa pesquisa, 0 seu dizer acontece a
partir de uma posicao que tem relagdo com o seu lugar social, ou seja, a escola. Segundo
Monte Mér (2006, p. 349), a escola representa uma estrutura “solidificada por valores

sociais e educacionais de uma época (iluminista) que certamente dita as possibilidades
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interpretativas para o que se classifica como sucesso ou fracasso em seu préprio meio”.
Nesse sentido, € possivel compreender que as posi¢des-sujeito as quais a professora se
filia sdo analisadas conforme a sua insercdo em um contexto educacional heterogéneo
caracterizado tanto pelo discurso contemporaneo, que defende a inovacao e rejeita o
paradigma tradicional de ensino, quanto por um discurso conservador da escola, que
reproduz dicotomias, como, por exemplo, a de aluno bom ou ruim, ou a dicotomia entre a
teoria e a pratica etc.

Para compreendermos o funcionamento das praticas discursivas da professora,
respaldamo-nos em Pécheux (2010), quando afirma que os processos discursivos
funcionam a partir de uma série de formagdes imaginarias. Estas correspondem as
imagens que fazemos sobre os lugares sociais, 0s sujeitos interlocutores e sobre aquilo
que o discurso fala. Isso corresponde a imagem que se tem de si enquanto sujeito do
discurso, do outro e do objeto do discurso. O discurso pedagogico € um exemplo, pois é
construida uma formacdo imaginaria da pessoa que aprende (aluno), da pessoa que
ensina (professor) e a imagem do objeto do conhecimento, no caso da nossa pesquisa,
esse objeto é a lingua inglesa. Porém, essa formacao imaginaria nao acontece de forma
homogénea.

Sobre a formacgédo imaginaria da relacdo pedagogica tradicional, a imagem
predominante é aquela que o aluno tem do que é conhecimento para o professor. Nesse
sentido, o conhecimento do professor € considerado verdade absoluta para o aluno. Do
contrario, uma relagdo pedagégica em que o conhecimento é construido, a formagao
imaginaria consiste na imagem que o aluno tem do que para ele € conhecimento
juntamente com a imagem do professor sobre conhecimento.

Ao relacionarmos essa discussao ao excerto 15, percebemos a heterogeneidade
nas posi¢des sujeito da professora. Por um lado, a professora assume uma posi¢ao
contraria a um ensino/aprendizagem voltado para a normatizagdo da lingua, por outro

lado, a sua pratica pedagdgica, conforme exposta nos excertos anteriores (8, 9, 10, 11 e
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12), demonstra a predominancia de uma relacéo pedagdgica tradicional. Essas posi¢coes
podem ser analisadas com base nos estudos de Coracini (2003) sobre a influéncia de
uma multiplicidade de discursos que cercam o professor na contemporaneidade. Dentre
eles, estd o discurso da Linguistica Aplicada, o discurso neoliberal de globalizacao, o

discurso tradicional, entre outros. Segundo a estudiosa:

Essa Oscilagdo das orientacdes metodoldgicas, produz, no sujeito professor,
sentimentos de indecisdo, de incerteza, mais desorientando do que orientando,
mais confundindo do que clareando, ao mesmo tempo em que o coloca huma
situacao de dependéncia e inseguranca: o que parece solugcao nao soluciona, o
que parece remédio é veneno[..] (CORACINI, 2003, p. 321).

Diante desse contexto caracterizado pela multiplicidade de vozes, € importante
que o ensino/aprendizagem de LI contemple metodologias que estejam em consonéancia
com a realidade e a necessidade local. Além disso, defendemos que o objetivo do ensino
de LI em sala de aula ndo se restrinja apenas a uma forma conteudistica de
ensino/aprendizagem para realizacdo de provas bimestrais ou ENEM. E preciso que,
atrelado ao conhecimento linguistico, sejam desenvolvidas discussdes sociais de cunho
politico e econdmico sobre os propdsitos da lingua inglesa no mundo globalizado. Tais
discussdes promovem o deslizamento de sentidos dominantes e propiciam uma sala de
aula mais democratica.

Levar o aluno a compreender que o ensino/aprendizagem de LI é importante nao
somente para o mercado de trabalho e para realizagdo do ENEM, mas também para o
enriguecimento pessoal, torna-se uma estratégia inclusiva, ao inserir o inglés em sala de
aula de forma mais democratica e menos hegemoénica. Dessa maneira, a escola
desenvolve a fungéo de formar sujeitos reflexivos em vez de mao de obra em massa para
a manutengdo do sistema produtivo da classe dominante. Logo, o sentido de aprender a
lingua inglesa muda, pois o aluno é motivado a aprendé-la, entendendo-a com o0 mesmo

nivel de importancia da sua lingua materna, e nao pela supervalorizagdo de uma lingua
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em detrimento de outra. Nessa concepcdao, o conhecimento linguistico torna-se

consequéncia e nao o foco do ensino/aprendizagem.

4.2 A LI como objeto de aprendizagem

Nesta categoria, analisamos os discursos que emergem dos questiondrios
(Apéndice1) aplicados com 18 alunos, a partir dos quais pudemos obter informagdes
relacionadas as representacées dos alunos sobre a lingua inglesa, assim como o0s
propositos desses alunos em aprender inglés, os fatores motivadores e desmotivadores
durante a aprendizagem dessa lingua, a proximidade desses alunos com a LI e,
finalmente, os meios pelos quais eles construiram e constroem o conhecimento da LI.

Para a analise dos questionarios, obedecemos a seguinte organizacdo: cada
questionario foi classificado com a nomenclatura A1, A2, A3, que corresponde a: Aluno1,
Aluno 2, Aluno 3 e, assim, sucessivamente até A18 (aluno 18).

Diante da primeira pergunta do questionario, cujo objetivo era levantar dados
sobre a importancia do vocabulario de LI para os alunos, obtivemos o seguinte resultado:
9 alunos responderam que sabiam pouco, 7 consideraram saber inglés em um nivel

médio e apenas 2 responderam que sabiam muito, o que corresponde a:

Grafico 01 - Quanto os alunos acreditam que sabem o vocabulario da LI.
11%

m Pouco
m Médio
Muito

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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O Gréfico 01 retrata uma disparidade na turma, pois 50% dos alunos afirmaram
saber pouco inglés, enquanto 39% correspondentes a outra quase metade da turma, que
afirmaram ter um nivel de conhecimento médio da lingua inglesa. Essa diferenca ainda
se acentua a partir do percentual de 11%, representado por apenas dois alunos que
afirmam saber muito inglés.

Diante desses dados, percebemos a heterogeneidade na turma em relacdo ao
conhecimento da lingua inglesa, o que indica quanto a sala de aula é um espaco de
diversidade humana, sobretudo em relacdo ao conhecimento. Portanto, a partir dessa
realidade, percebemos que o ensino homogéneo de LI se torna incoerente, tendo em
vista as diferentes necessidades dos alunos. Assim, concordamos com Pimenta e Pinto
(2013), que reivindicam uma escola de exceléncia no que se refere a qualidade e a oferta
de um curriculo articulado a realidade dos alunos, juntamente com um projeto politico-
pedagdgico construido coletivamente.

Com base nessas primeiras informacdes obtidas no Gréafico 01, achamos
relevante compreender a construcdo de conhecimento dos alunos sobre a LI — se o
conhecimento dos alunos aconteceu no contexto curricular ou extra-curricular.

Para isso, elaboramos o Grafico 02 com base na segunda pergunta do
questionario, sobre os meios pelos quais os alunos aprenderam e aprendem a lingua
inglesa. A partir disso, obtivemos as seguintes respostas: 1 aluno marcou as opcdes
curso de idiomas, escola, musica, internet e outros; 1 aluno marcou curso de idiomas,
escola, musica e internet;1 aluno marcou curso de idiomas e escola; 6 alunos marcaram
escola, musica e internet; 2 alunos marcaram escola e internet; 3 alunos marcaram
escola e musica; e 4 alunos marcaram apenas a opgao escola.

Vejamos o Gréfico 02, que apresenta em porcentagem os seguintes dados

quantitativos:
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Grafico 02 - O conhecimento da LI é proveniente de (a).

2%

m Curso de idiomas
mEscola

Musica, filmes, jogos
H Internet

Qutros

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Conforme o Grafico 02, podemos perceber que as musicas, os filmes, os jogos e
a internet sdo umas das principais ferramentas pelas quais o0s alunos aprendem e
mantém contato com a lingua inglesa. A partir dai, presumimos que a LI seja uma lingua
préxima para os alunos, como indicam as respostas de A14 e A17 sobre a pergunta 3: “O
inglés representa uma lingua estranha ou uma lingua préxima para vocé?”

Vejamos o Quadro 06:

Quadro 06- Respostas dos alunos A14 e A17.

Excerto 16

A14: O inglés é uma lingua préxima, porque esta nas redes tecnolégicas. (Transcricido do
questionario aplicado com os alunos - resposta da pergunta 03).

Excerto 17

A17:[...] o inglés esta presente sempre em nossas vidas. (Transcricdo do questionario aplicado
com 0s alunos - resposta da pergunta 03).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Com base nesses excertos, verificamos que a lingua inglesa € considerada uma
lingua proxima dos alunos. Isso demonstra que a difusdo do inglés por meio da

globalizagdo tornou a LI uma lingua presente na sociedade brasileira e no mundo,
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conforme afirma Ortiz (2006, p. 27): “Eu diria que no contexto da globalizagao ele deixa
de ser estrangeiro, algo que se impde de fora, para constituir-se num idioma interno,
autéctone a condicdao da modernidade-mundo”.

Essa difusdo se estende a realidade escolar, na qual a LI representa uma das
disciplinas obrigatérias do curriculo. A partir dos dados contidos no Grafico 02, a escola
representa quase a metade do grafico (42%) como um dos meios pelos quais os alunos
afirmaram ter aprendido a lingua inglesa. Isso demonstra que a escola publica, com todas
as suas dificuldades, ainda é referéncia para os alunos como um lugar possivel de
aprendizagem. Esses dados produzem um efeito de sentido que desconstréi uma
verdade absoluta prépria do discurso neoliberal, no qual confere as escolas de idiomas o
titulo de qualidade no ensino/aprendizagem de LE, sobretudo de LI, bem como a Unica
possibilidade de se aprender essa lingua.

Essa discussao desperta um olhar critico sobre a mercantilizacdo da lingua
inglesa que, alimentada pelo discurso neoliberal de globalizacdo, pregam
ensino/aprendizagem de LE em escolas de idiomas como sindnimo de qualidade. No
entanto, se analisada a partir de uma concepcéo nao tradicionalista, essa qualidade pode
ser questionada, uma vez que 0 ensino/aprendizagem na maioria dessas instituicées é
baseado no conhecimento linguistico por meio de técnicas de repeticdes e substituicoes
de sentencas como os conhecidos drills. Na industria da certificacao, expressao utilizada
por Ferraz (2015), o fator qualidade ndao passa de uma estratégia mercantil para atrair a
sociedade de consumo. Essa realidade demonstra que no mundo globalizado e
industrializado “[...] tem havido priorizagdo da educacao para o mercado, em detrimento
da formacgao educativa na escola” (COPE; KALANTZIS, 2000 apud MONTE MOR, 20086,
p. 357). Isso reflete as relagdes de poder materializadas em um discurso dominante que
influencia os modos de vida da sociedade a partir de interesses puramente econémicos e

pouco voltados para uma educacgéo formativa e democratica.
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Essa légica do mercado estabelecida na educacao € criticada por Bianchetti
(2001, p. 112), ao afirmar que “supde uma relagao entre a oferta do servi¢o educativo e a
demanda da sociedade”. Assim, no caso do ensino/aprendizagem de LI os alunos sédo os
clientes, o inglés é o produto, e a escola de idiomas € a empresa. Esta, uma vez
responsavel por garantir que a mercadoria chegue as maos do cliente, sistematiza o
ensino/aprendizagem. Ferraz (2015) também critica essa concepg¢ao neoliberal e propde
a educacdo de LI focada em aspectos socioculturais direcionados para discussdes

politicas e econémicas. De acordo com o autor:

[...] defender uma educacado de LI focada nos aspectos socioculturais significa
também considerar o contexto econémico (classe, poder, acesso) no qual
estamos inseridos. Significa questionar, por exemplo, quais as classes sociais
possuem (ou nao) acesso aos estudos de LI. Por que somente uma pequena
parcela da populagdo tem acesso a um ensino de linguas de qualidade? Por
que ‘ensino de linguas de qualidade’ significa necessariamente ensino dos
centros de linguas privados? (FERRAZ, 2015, p. 48-49, grifo do autor).

A urgéncia na desconstrucdo da ideologia neoliberal em relacdo ao ensino de
lingua inglesa se justifica na busca por um ensino publico reconhecido e de qualidade,
uma vez que o discurso neoliberal se apresenta como inoportuno e excludente,
acentuando as desigualdades sociais. Portanto, diante do mundo globalizado, onde a LI
deixa de ser opgao e passa a ser exigéncia nos curriculos profissionais e, sobretudo, nos
curriculos escolares, o discurso neoliberal sobre o ensino dessa lingua se torna ainda
mais pernicioso. Isso porque, aqueles que nao dispdem de condigdes financeiras para
pagar um curso de idiomas estardao excluidos, pois o ensino de inglés em escolas
publicas se naturalizou como ineficaz.

Este pensamento é também reiterado por Grigoletto (2011), quando argumenta
que:

Os artigos que se referem ao inglés na escola béasica referem-se ao ensino de
lingua estrangeira na escola de modo comparativo com o ensino nos institutos
de idiomas, seja no Brasil seja no Exterior, contrastando a ineficiéncia,
insuficiéncia e, até mesmo, o total fracasso da escola regular com a eficacia e o
sucesso dos institutos (GRIGOLETTO, 2011, p. 309).
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Segundo a pesquisadora, a comparacao entre o ensino de inglés nas escolas
regulares e nas escolas de idiomas produz um efeito de sentido, no qual o
ensino/aprendizagem nesses institutos € parametro de qualidade. Desse modo,
percebemos mais uma vez a ideologia neoliberal materializada por meio de um discurso
imperialista, em que o ensino de ILE é idealizado de forma homogénea e padronizada,
sem considerar as diferencas cognitivas dos sujeitos aprendizes, nem os diferentes
contextos de aprendizagem.

Ainda sobre os dados do Gréfico 02, constatamos, por meio das respostas dos
alunos, a grande influéncia do inglés na sociedade através das midias. De acordo com 0s
alunos participantes desta pesquisa, as musicas, filmes, jogos e internet sdo os principais
meios pelos quais eles tém contato com a lingua inglesa. Musicas, filmes e jogos
equivalem a 25% desses meios e a internet equivale a 22%. Somando esses dados
estatisticos, temos um percentual de 47%, numero que nos leva a conclusao de que as
midias representam quase a metade do grafico como instrumentos de influéncia e difusao
do inglés, o que se justifica em funcdo da presengca em massa desses instrumentos e
ferramentas na sociedade.

Antes, por um lado, a proximidade das midias com a sociedade na difusdo do
inglés pode ser considerada democratica, pois garante a todos, independentemente da
classe social, o contato com uma nova lingua/cultura. Por outro lado, a midia mantém
viva a memaria discursiva que representa o inglés pelo viés neoliberal em que a lingua é
representada por meio de discursos hegemdnicos e de forma alienadora. Nesse sentido,
a sociedade é interpelada a aprender a lingua inglesa e, de forma inquestionavel se
assujeita a esse aprendizado em razao de um discurso dominante, reforgado pela midia,
que impbe a necessidade de falar inglés no mundo globalizado. Esses discursos, uma
vez reproduzidos pela midia, produzem um efeito de verdade que se estabelece em
funcdo de um funcionamento parafrastico que regulariza a meméria neoliberal sobre o

inglés. Essa discussao € colocada por Grigoletto (2011), ao considerar a midia uma
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memoria discursiva que tanto pode ser regulada através de um funcionamento
parafrastico, em que os sentidos sao reiterados, como também pode ser desregulada por

meio do esquecimento. Segundo a autora:

Assim a midia nos faz lembrar, ao transformar determinados fatos em
acontecimentos; mas nos faz também esquecer, quando cessa de fazer
referéncias aos mesmos acontecimentos. Como sempre ocorre com a
construgdo de uma memdria, ela opera tanto com a lembranga quanto com o
esquecimento. A repeticdo dos mesmos enunciados, das mesmas relacoes de
sentido para a lingua inglesa, pela midia, dita o que deve ser lembrado, ao
mesmo tempo em que relega ao esquecimento outros sentidos para o desejo
de linguas estrangeiras, obscurecendo outros valores possiveis, mas valores
passados, talvez, valores que ndo despertam atracdo num mundo cada vez
mais ancorado em razdes pragmaticas e na perspectiva de ganhos materiais
que pautam as escolhas individuais (GRIGOLETTO, 2011, p. 309).

Dessa forma, percebemos que o poder da midia cristaliza e institucionaliza
determinados discursos reproduzindo-os sob efeito de verdade, conforme afirma Orlandi
(1988, p. 21): “A sedimentacdo dos processos de significacdo se faz historicamente,
produzindo a institucionalizacdo do sentido dominante. Dessa institucionalizacdo decorre
a legitimidade e, o sentido legitimado fixa-se entdo como centro: o sentido oficial e literal”.
Baseando-se na visdo pecheutiana, é possivel afirmar que nao existe literalidade, mas
sim efeitos de literalidade que evidenciam quanto o jogo da linguagem implica relagées
de poder e ndo meramente em uma questao linguistica.

As relagdes de poder estdo ligadas aos efeitos de literalidade referentes a
episteme de uma época. Para Foucault (1995), as relacbes de poder se enraizam
profundamente no nexo social de tal forma que as mudancgas sociais produzem novas
relacbes de poder. Vejamos que as relacbes de poder existentes na sociedade
contemporanea e globalizada sao diferentes das relagbes de poder das épocas
passadas. Ainda segundo Foucault (1995), € por meio da ideologia dominante de uma
época que as relagdes de poder se instauram na sociedade coagindo e disciplinando os
sujeitos. Para o filosofo, o exercicio do poder consiste em “conduzir condutas”, ou seja,

dentre uma variedade de escolhas, os sujeitos sdo conduzidos a agir com certa conduta
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em determinados momentos e contextos. Esse jogo de poder materializa-se nos diversos
discursos dominantes, sejam politicos, religiosos, militares ou midiaticos. Tais discursos
tém grande influéncia nos modos de significagao do sujeito.

O excerto a seguir (18), € um exemplo da influéncia do discurso neoliberal de
globalizagao reproduzido incessantemente pelo discurso midiatico e que se manifesta
nas falas dos alunos. Esse excerto apresenta a resposta do aluno A2 diante da pergunta

04: “Vocé acha importante aprender inglés no mundo atual?”:

Excerto 1817

A2: Sim, porque o mercado de trabalho esta pedindo (ao) mundo que os
concorrentes falem mais de uma lingua. (Transcrigdo do questionario aplicado
com os alunos - resposta da pergunta 04).

Na frase “0 mercado de trabalho esta pedindo”, verificamos que o aluno
reproduz um discurso cristalizado caracteristico da midia. Isso é perceptivel, uma vez
que, na fala do estudante, detectamos marcas predominantes de um discurso do género
anuncio que, por sua vez, é veiculado pelas midias, como televisdo, radio, internet e
jornais. Essa influéncia dos discursos relativos a opinido publica na tomada de posi¢ao do
sujeito € discutida por Ortiz (2006, p. 89), ao supor que “os meios de comunicacao
passam a ter entdo um papel decisivo, eles propiciariam a distribuicdo das informacdes
necessarias para a elaboragéo da opiniao particular”. Assim, é preciso ressaltar que os
interesses dos meios de comunicacdo em grandes corporagbes sdao muito mais
mercadolégicos do que libertarios.

Como prova da influéncia desse discurso neoliberal no imaginério dos
aprendizes de LI, apresentamos o Grafico 03, que foi elaborado com base na recorréncia
de palavras (mercado de trabalho, emprego e viagem) usadas pelos alunos em varias

respostas do questionario. Assim, dos 18 alunos participantes da pesquisa, 15 faziam

7 As respostas dos alunos presente nos questionarios foram transcritas sem corregdes, para que
fosse mantida a originalidade da escrita dos mesmos.
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alusao, em alguma das respostas do questionario, ao mercado de trabalho, ao emprego e
a viagens. Tal fato traz a influéncia do discurso mididtico — atravessado de ideologia
neoliberal — nas falas dos alunos.

Vejamos o Grafico 03:

Grafico 03 — As palavras mais recorrentes nos questionarios.

W Mercado de
trabalho

B Emprego

m Viagem

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Os dados revelam que, para a maioria dos alunos, a lingua inglesa esta
relacionada a ideia de mercado, fato que materializa a afirmagéo de Ferraz (2015, p. 52):
“As propostas neoliberais para a educagao estdo atreladas ao mercado e a producao”.
Essa reproducéo do discurso neoliberal de globalizacdo nas falas dos sujeitos aprendizes
de ILE pode ser analisada com base no conceito de interdiscurso de por Pécheux (2014).
Para esse tedrico, o interdiscurso consiste em uma memoria discursiva que determina os
dizeres do sujeito. Nessa concepg¢ao, as praticas discursivas, ou seja, os discursos do
sujeito sao sempre determinados por outros discursos ja existentes.

A partir dessa discussao, € possivel afirmar que as respostas dos alunos sao
influenciadas por outros discursos, como, por exemplo, os discursos midiaticos, da
escola, entre tantos outros que, atravessados pela ideologia neoliberal, tém como

objetivo produzir um efeito de homogeneidade discursiva através da regularizagdo de
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uma memodria discursiva. Tal fato se torna esclarecedor para que percebamos o carater
hegemoénico do discurso neoliberal de globalizagao.

Esse discurso, enquanto uma construgdo social e ideolégica, uma vez que
influencia a discursividade dos alunos, influencia também o processo de construcéo de
identidade dos sujeitos. De acordo com Pécheux (2014), o modo como o sujeito se
constitui na sociedade vai definir suas posi¢des ideoldgicas que, por sua vez, irdo fazer
com que o sujeito se filie a determinadas formages discursivas, ou seja, a determinados
modos de dizer relativos ao proprio lugar social e ideoldgico no qual o sujeito esta
inserido. De acordo com Pécheux (2014, p. 150), “podemos agora precisar que a
interpelagéo do individuo em sujeito de seu discurso se efetua pela identificagdo (do
sujeito) com a formacao discursiva que o domina [...]". Nesse sentido, a estrutura social e
os aparelhos ideoldgicos do estado determinam a posigéo ideoldgica do sujeito. Pécheux

e Fuchs (2010) complementam essa discussédo quando trazem o seguinte exemplo:

[...] a formacao ideoldgica religiosa constitui, no modo de producéo feudal, a
forma da ideologia dominante; ela realiza a ‘interpelagdo dos individuos em
sujeito’ através do Aparelho Ideoldgico do Estado religioso ‘especializado’ nas
relagbes de Deus com os homens, sujeitos de Deus, na forma especifica das
cerimdnias (oficios, batismos, casamentos e enterros etc...) que sob a figura da
religido, intervém, em realidade nas relagbes juridicas e na produgao
econdmica, portanto no proprio interior das relagbes de produgdo feudais
(PECHEUX; FUCHS, 2010, p. 164-165).

A partir da concepgdo pecheutiana, o sujeito € essencialmente ideoldgico e
historico, pois os sentidos produzidos em suas praticas discursivas sdo determinados
pelo lugar sécio-histérico no qual esse sujeito esta inserido. Isso implica afirmar que a
linguagem, uma vez constituida e constituinte do sujeito, s6 tem sentido porque esta
inscrita na historia.

No contexto da nossa pesquisa, a posi¢cao ideoldgica dos sujeitos alunos de LI €
construida em um contexto globalizado, onde predomina o discurso neoliberal no qual a

lingua inglesa é representada como mercadoria. Essa representagdo da LI esta
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relacionada ao discurso capitalista e econdmico que perpassa por questdes de consumo
e valores culturais em que a cultura estadunidense é supervalorizada.

Assim, na tentativa de investigar se essa supervalorizagédo da cultura estrangeira
era, de fato, predominante no contexto estudado, formulamos a pergunta 06 do
questiondrio: “O que vocé acha da cultura norte-americana?”. Diante das respostas
obtidas, escolhemos duas que representam as concep¢des da maioria dos alunos.

Apresentamos as respostas de A14 e A5 no Quadro 07:

Quadro 07- Respostas dos alunos A14 e A5

Excerto 19

A14: A cultura norte-americana é fantastica. (Transcricdo do questionario aplicado com os alunos
- resposta da pergunta 06).

Excerto 20

A5: Eu admiro muito o seu desenvolvimento, também o mercado de trabalho mais viavel, como
também a sua cultura tanto musical como artistica. (Transcricdo do questionario aplicado com os
alunos - resposta da pergunta 06).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Percebemos, ainda, essa valorizagdo da cultura estrangeira expressa na
pergunta 10: “Viajar para os EUA estaria incluido na sua lista de desejos? Por qué?”. A
partir de tal pergunta, buscamos compreender quao atrativo sdo os EUA para os alunos,
considerando que s6 faz parte de uma lista de desejos aquilo que mais se da valor e
importancia.

Vejamos o excerto 21 que traz a resposta de A4:

Excerto 21

A4: Sim, pois € um pais maravilhoso e encantador. (Transcricdo do questionéario
aplicado com os alunos - resposta da pergunta 10).




119

Ao relacionarmos as respostas de A4 e A14, percebemos que ambas carregam
as marcas da ideologia existente sobre a cultura norte-americana que esta associada ao
sucesso e a felicidade. Os termos: “fantastica”, “maravilhoso” e “encantador” produzem
um efeito de sentido que remete ao deslumbramento dos alunos pelos Estados Unidos e
sua cultura. Considerando algumas conversas informais que mantivemos com os alunos
antes do inicio das aulas de inglés, os mesmos afirmaram nunca ter viajado para a os
Estados Unidos. Ao relacionarmos tal informag¢éo com as respostas dos alunos A14, A5 e
A4 constantes nos excertos 19, 20 e 21, podemos inferir que a concepg¢ao dos alunos
sobre a cultura norte-americana é sustentada por referenciais como: midia, internet e
produgdes artisticas. Essas, enquanto transmissoras de tal cultura, fantasiam discursos
como forma de atrair a sociedade.

Outro exemplo dessa influéncia cultural no imaginario dos alunos esta na
resposta de A5, que faz referéncia ao desenvolvimento, ao mercado de trabalho e a
admiracao da cultura musical e artistica. A partir das repostas de A14, A5 e A4, (excertos
19, 20 e 21), percebemos uma supervalorizagdo da cultura norte-americana que remete
ao mito do estrangeiro criticado por Coracini (2007). Esse mito € marcado por uma
memoria discursiva que consiste no enaltecimento de tudo aquilo que é internacional e
advém dos EUA e da Europa. Nesse sentido, alimenta-se uma ideologia em que tudo o
que é importado, principalmente no que se refere aos produtos de consumo, é sempre de
melhor qualidade e com tecnologia mais avancada do que em qualquer outro lugar do
mundo.

Os excertos 22 e 23 também indicam a recorréncia da ideologia neoliberal de
globalizacdo. Nesses excertos, a lista de desejos dos alunos pode ser relacionada ao
sonho americano, conforme mostra o Quadro 08 que traz as repostas dos alunos A1 e A7
diante da pergunta 10: Imagine uma lista de desejos. Viajar para os EUA estaria incluido

na sua lista de desejos? Por qué?
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Quadro 08- Respostas dos alunos A1 e A7.

Excerto 22

A1: Fazer compras em vérias lojas, e ir na Disney. (Transcricdo do questionario aplicado com os
alunos - resposta da pergunta 10).

Excerto 23

A7: E claro que os EUA esta na lista, pois também quero conhecer a Disney. (Transcricdo do
questionario aplicado com os alunos - resposta da pergunta 10).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O sonho americano habita os desejos de grande parte da populacao brasileira,
que vislumbra viajar para a Disney, conforme exposto nos excertos 22 e 23. Atrelado a
esse sonho, esta também o desejo de trabalhar em um pais desenvolvido como os EUA.
Um exemplo disso sdo os pacotes de intercambio, oferecidos por inUmeras empresas,
que incluem os trabalhos de au pair'®. Neste sentido, é interessante observar que o
imaginario de A5 e A6 sobre o inglés € marcado pela ideologia neoliberal, que tem como
objetivo apresentar a cultura norte-americana de forma idealizada para atrair a sociedade
e incentivar o consumo dos produtos da industria norte-americana.

Embora saibamos da posigcdo econdmica privilegiada dos Estados Unidos e
fatores como: boa qualidade de vida, desenvolvimento tecnolégico e educacional, entre
outros aspectos positivos desse pais, precisamos também questionar sobre as
representagcdes dos EUA por meio dos diversos discursos, sejam eles politicos,
econdmicos, culturais, histéricos e até religiosos. Diante da velocidade de informacbes
veiculadas no mundo globalizado e tecnolégico, estamos suscetiveis ao poder da inércia

em que recebemos as informagdes sem questiona-las. No entanto, tal realidade nos torna

80 au pair é um programa de trabalho remunerado, estudo e intercambio cultural nos EUA, com
duracado minima de um ano. Regulamentado pelo governo norte-americano, € oferecido apenas a
candidatas do sexo feminino entre 18 e 26 anos de idade. A participante mora na casa de uma
familia americana, tornando-se parte dela, e participara de todas as rotinas e atividades da casa.
Disponivel em: <www.stb.com.br>. Acesso em 13 de novembro de 2016.



http://www.stb.com.br/
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sujeitos manipulaveis pelas relacbes de poder e ideologias estabelecidas no mundo
contemporaneo.

As discussoes criticas devem compor o contexto de ensino/aprendizagem de LI,
uma vez que permitem aos sujeitos aprendizes um olhar abrangente e ndo somente
direcionado a uma vertente tendenciosa, como é o caso da ideologia neoliberal. E preciso
que sejam promovidas discussdes heterogéneas durante o ensino/aprendizagem de LI, o
que pode contribuir para o desenvolvimento de uma educagao critica e cidada, como
propée os PCN (BRASIL, 1997), as OCEM (BRASIL, 2006) e a propria Base Nacional
Comum Curricular- BNCC (BRASIL, 2016).

O excerto 24, que traz a resposta de A16 a pergunta 6, exemplifica um pouco

dessa discussao:

Excerto 24

A16: Ha pontos positivos e negativos. Positivos: alta e avancada tecnologia; as
pessoas sdo mais educadas. Negativo: alto indice de obesidade, devido aos
alimentos enlatados, e os famosos fast-foods. (Transcricdo do questionario
aplicado com os alunos - resposta da pergunta 6).

Nesse excerto, diferentemente dos anteriores, o aluno apresenta duas
concepgdes distintas. De um lado, ele aborda os pontos positivos da cultura norte-
americana e, de outro lado, os pontos negativos, fato que demonstra uma visdo mais
critica e reflexiva por parte do aluno.

Outro exemplo desse discurso critico esta no excerto 25. Desta vez, o aluno

critica a cultura norte-americana de forma mais acentuada.

Excerto 25:

A18: O problema dos Norte-americanos € que eles sdo muito consumista e
racista. (Transcricdo do questionario aplicado com os alunos - resposta da
pergunta 6)

A partir da resposta de A18, deparamo-nos com uma critica em relagéo a cultura

norte-americana. Neste caso, A18 faz mengdo a uma memdria discursiva negativa sobre
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essa cultura, relacionando-a ao racismo e ao consumismo, uma vez referenciados pelo
aluno como “o problema dos norte-americanos”.

Assim, percebemos que a critica de A18 em relagéo ao racismo é fundamentada
na materialidade histérica dos EUA. Embora a conjuntura dos dias atuais remeta a uma
série de enfrentamentos contra bandeiras preconceituosas, ainda nos deparamos com o
problema do racismo na contemporaneidade. Porém, no caso de paises desenvolvidos, a
exemplo dos EUA, esse tipo de debate negativo muitas vezes € ofuscado por discursos
dominantes, nos quais a cultura norte-americana € sempre representada de forma
supervalorizada.

Essa discussdo pode ser fundamentada considerando os estudos de Bakhtin
(2006) sobre o quanto os signos ideoldgicos sdo determinados por indices de poder e,
estes estao relacionados a classe dominante, que por sua vez, impede a luta de classes
e qualquer conflito que venha a quebrar com o signo monovalente. Embora os indices de
valor sejam moveis e heterogéneos, a classe dominante estara sempre na tentativa de
estabiliza-los para evitar o conflito entre eles.

Na tentativa de compreender até que ponto o discurso dominante sobre a lingua
inglesa influencia na construcao de identidades dos alunos e, se esse discurso dominante
produz algum efeito de desvalorizagdo da lingua portuguesa, formulamos a pergunta 11:
“Se vocé pudesse escolher sua lingua materna, vocé trocaria o portugués pelo inglés?”. A

partir dessa pergunta obtivemos as seguintes respostas:

Gréfico 04 - Se vocé pudesse escolher sua lingua materna, vocé trocaria o portugués pelo inglés?

¥ Sim ™ Nao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Os dados do Grafico 04 apresentam uma disparidade nas respostas dos alunos.
De um total de 18, apenas 5 responderam que nao trocariam o portugués pelo inglés. Tal
fato nos leva a presumir que a hegemonia da lingua inglesa, ditada pelo discurso
neoliberal de globalizagdo é tdo impactante que influencia o imaginario dos alunos ao
produzir um efeito de sentido que subestima o portugués. Dito de outro modo, a
supervalorizacdo da lingua inglesa, por meio do discurso neoliberal de globalizacao,
produz um efeito de desvalorizagao da lingua portuguesa no imaginario desses alunos.

Essa comparagéo entre LM e LI faz sentido, uma vez fundamentada nos estudos
de Celada (2007) sobre tal questdao. De acordo com a autora, a lingua materna é o
primeiro simbolo que nos faz sujeito. Assim, essa lingua em que o ser humano tem o seu
primeiro contato representa a base pela qual o sujeito faz comparacdes. Naturalmente, as
comparagdes entre LM e LI séo inevitaveis diante da massificagdo do discurso neoliberal
de globalizacdo sobre a LI e, principalmente, durante o ensino/aprendizagem de inglés. O
excerto 26 & um exemplo dessa discussao. Nele, o aluno compara a LM com a LI de tal
forma que supervaloriza o inglés em detrimento do portugués.

Vejamos:

Excerto 26:

A16: Sim. Acho o Inglés mais bonito de se falar, e menos complicado que o
Portugués. (Transcricdo do questionario aplicado com os alunos - resposta da
pergunta 11).

Analisamos essas repostas considerando, em primeiro lugar, que a lingua é um
produto social permeada de ideologia e, em segundo lugar, considerando o pensamento
de Coracini (2007, p.152) “a lingua chamada estrangeira tem uma fungdo formadora,
atuando diretamente na imagem de nés mesmos e dos outros, na constituicao identitaria
do sujeito do inconsciente”. A partir desses fundamentos, concluimos que as ideologias

defendidas pelos alunos sédo, na grande maioria, frutos do discurso dominante sobre o
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inglés, transmitido pela midia, pelo mercado de trabalho, pelas instituicdes educacionais
etc. Esse discurso dominante, permeado de ideologia neoliberal, é transmitido como
verdade absoluta, influenciando assim, a subjetividade dos alunos no que diz respeitos as
suas representacoes sobre a lingua inglesa e a cultura norte-americana.

Nesse sentido, percebemos que a representagédo do inglés como um passaporte
para 0 sucesso se torna motivo para que os alunos desejem ter a lingua inglesa como

lingua materna. Essa representagao € expressa também no excerto abaixo:

Excerto 27:

A5: Sim, porque eu considero ate mais viavel para o futuro. (Transcricdo do
questiondrio aplicado com os alunos - resposta da pergunta 11).

Neste caso, o motivo pelo qual A5 escolheria a lingua inglesa como lingua
materna € expresso no trecho: “mais viavel para o futuro”. Esse trecho obedece a légica
de uma sentenga comparativa, desse modo, se A5 considera o inglés mais viavel, essa
conclusao s6 é possivel porque existe outra lingua que seja menos viavel, ou seja, o
portugués. Embora A5 nao faga referéncia a lingua portuguesa em sua comparagao,
essa conclusao é logica, uma vez que o portugués corresponde a lingua materna do
entrevistado.

O quadro a seguir (Quadro 9) traz outros exemplos dessa supervalorizagao da LI

em detrimento da LM nas respostas dos alunos:

Quadro 09 - Respostas dos alunos A7, A12, A2 e A10.

Excerto 28:

A7: [...] Acho uma lingua muito bonita. (Transcricdo do questionario aplicado com os alunos -
resposta da pergunta 11).

Excerto 29:

A12: Eu acho que nao, eu acho muito linda esta lingua, mas ficaria mesmo com o portugués.
(Transcricdo do questionario aplicado com os alunos - resposta da pergunta 11)
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Excerto 30:

A2: Sim, porqué eu acho muito bonito o jeito que eles falam. (Transcricdo do questionario
aplicado com os alunos - resposta da pergunta 11).

Excerto 31:

A10: Sim, pois eu amo a lingua inglesa, é bonita, facil e interessante. (Transcricdo do
questionario aplicado com os alunos - resposta da pergunta 11).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

No Quadro 09, os quatro excertos explicitam o imaginario construido pelos
alunos sobre a lingua inglesa. Esta € sempre representada pelos alunos como uma
lingua linda (excerto 29), bonita (excerto 30), interessante (excerto 31) e sua cultura é
fantastica (excerto 19), encantadora (excerto 21). Sobre o efeito de sentido produzido
nesses excertos, & possivel identificar uma supervalorizacdo e deslumbramento do
inglés. Com base nessa percepcdo, concordamos com Ortiz (2006, p. 17), quando
explica que “os linguistas nos ensinam que toda linguagem é capaz de exprimir em
conceitos a experiéncia humana, assim, nenhuma delas é superior as outras”. Este
pensamento se torna esclarecedor, pois reitera a necessidade de romper com o
imperialismo linguistico imposto pelo discurso neoliberal de globalizagdo, bem como as
representagdes que enaltecem o inglés em detrimento de outras linguas.

Ainda no que se refere as representagcdes da lingua inglesa, percebemos
também marcas do imperialismo linguistico do inglés nas respostas de A2 sobre a
pergunta 05: “Vocé tem algum objetivo/propdsito para aprender inglés?”; e de A17 sobre

a pergunta 04: “Vocé acha importante aprender inglés no mundo atual?”.

Quadro 10- Respostas dos alunos A2 e A17.

Excerto 32:

A2: [...] porque quero viajar pelo mundo e para isso tenho que aprender a falar fluentemente o
inglés (Transcricao do questionario aplicado com os alunos - resposta da pergunta 05).
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Excerto 33:

A17: [...] € importante aprender o idioma, pois no mercado de trabalho é essencial domina-lo.
(Transcricao do questionario aplicado com os alunos - resposta da pergunta 04).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Conforme discutimos na categoria anterior, os discursos que permeiam a sala de
aula estdo sempre relacionados a necessidade de dominagdo da lingua inglesa por meio
do conhecimento linguistico. Os excertos 32 e 33 demonstram a reproducéo do discurso
neoliberal cujo objetivo é persuadir a sociedade sobre a importancia de ser fluente e
dominar a LI. A resposta do aluno A2 nos remete a ideia de que o mundo é inglés. Nesse
sentido, observamos a supervalorizacao do inglés em detrimentos as outras linguas, que
por muitas vezes sao representadas de forma genérica. A énfase na normatizagcado da
lingua e no uso do inglés padrao demonstra um discurso hegeménico sobre a LI, mas
que é reproduzido e legitimado na sociedade enquanto discurso democratico e de
inclusdo. Essa forma de dominacao da lingua inglesa é denominada por Ortiz (2006, p.
19) de “hegemonia travestida de verdade linguistica”.

O excerto 34 retrata essa influéncia da ideologia neoliberal nos propdsitos dos

alunos em aprender inglés:

Excerto 34:

A5: Sim, para ter outra lingua fluente e para minha profissao. (Transcricao do
questionario aplicado com os alunos - resposta da pergunta 05).

Essa memodria discursiva, marcada pela ideologia neoliberal e reforgada pelo
discurso de globalizacdo, influencia a subjetividade dos alunos, direcionando-os para
propositos utilitaristas, como o de saber inglés em fungdo apenas de uma exigéncia feita
pelo mercado de trabalho. No entanto, é importante considerar que a sala de aula nao
deve se pautar apenas no ensino/aprendizagem de uma lingua pelo seu cédigo

linguistico. O ensino/aprendizagem de uma LE, a exemplo da LI deve conceber a lingua
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como instrumento de ressignificagdo do sujeito, permitindo assim a construgdo de um
sujeito da diversidade.

Diante de tais criticas, & preciso esclarecer que nao desconsideramos a
importadncia do inglés para o mercado de trabalho. No entanto, acreditamos que o
ensino/aprendizagem de uma lingua pode envolver questdes mais amplas, de cunho
socio-historico, na construgcao do conhecimento do sujeito. Assim, o ensino/aprendizagem
da lingua inglesa pode se tornar mais interessante e significativo. Do contrario, a
aprendizagem da lingua se torna um processo mecéanico e obrigatério, como exposto no

excerto 35.

Excerto 35:

A7: Sim, pois quero conhecer a Europa e também os EUA. E para isso, sou
meio que obrigada a aprender. (Transcricdo do questionario aplicado com os
alunos - resposta da pergunta 05).

Nesse excerto, percebemos que a aluna se sente obrigada a aprender a LI, pois
deseja viajar para a Europa e os EUA. Tal excerto retrata a reproducédo de um discurso
imperialista e impositivo em que o inglés € representado como a Unica lingua necessaria
para viagens internacionais. No entanto, a reproducdo dessa memoria discursiva pode
ser desconstruida se considerarmos o fato da lingua espanhola ser tao falada quanto a
lingua inglesa em cidades dos EUA a exemplo de Miami e, sobretudo na Espanha, pais
localizado na Europa. Outro exemplo desse sentimento de obrigacdo em aprender a LI
apenas em fungao dos ditames do discurso neoliberal de globalizagdo esta exposto no

proximo excerto:

Excerto 36:

A8: Sim e ndo, s6 para saber mesmo a falar. (Transcricdo do questionério
aplicado com os alunos - resposta da pergunta 05).
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As respostas de A8 e A7 retratam um efeito de sentido de colonizacao, pois os
alunos sentem-se obrigados a aprender a lingua inglesa para que nao sejam excluidos
da sociedade. No excerto 36, o aluno A8 ndo manifesta motivacao alguma para aprender
inglés. Tal fato comprova o assujeitamento de A8 e A7 ao ocuparem a posicao de
falantes da lingua inglesa diante das relagbes de poder estabelecidas pelo contexto
neoliberal de globalizagdo. Nesse sentido, o discurso dominante da globalizacao interpela
a sociedade brasileira a se inserir na formagéo discursiva de ideologia neoliberal que
postula a necessidade de aprender a lingua inglesa para viajar para o exterior, para
insercdo no mercado de trabalho, ascenséo profissional ou para realizacdo de provas
nacionais, como o ENEM, entre varios outros propésitos voltados para os interesses
mercantis.

Concordamos com Ferraz (2015), ao considerar que a importancia da
aprendizagem de uma lingua estrangeira ndo esta somente em concorrer a uma vaga de
emprego. E preciso desconfigurar um ensino/aprendizagem de LI voltado apenas para
propositos mercantis e compreender que, no contexto das escolas regulares, a
construcdo de conhecimento da lingua inglesa deve acontecer de forma heterogénea,
contemplando ndo apenas um aspecto da lingua, mas compreendendo essa como uma
rede de fatores sociais, culturais e politicos. Sob essa 6tica, a aprendizagem de uma
lingua estrangeira possibilita um didlogo intercultural que envolve a construgcdo e a
reconstrucdo do conhecimento de tal maneira que é possivel refletir por meio da cultura

do outro a sociedade na qual estamos inseridos e seus sistemas de valores.
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CONSIDERACOES FINAIS

No mundo globalizado, no qual o conhecimento de inglés tem sido requisito para
0 mercado de trabalho, para a comunicacdo com pessoas de outros paises e, para a
educacgao basica, o ensino de lingua inglesa, ainda € um grande desafio, sobretudo, no
contexto das escolas publicas brasileiras. Alguns fatores chamam-nos a atencdo: em
primeiro lugar, deparamo-nos com o paradoxo de uma lingua que é proxima e, a0 mesmo
tempo, distante da realidade dos estudantes. Préxima, pois a LI estd presente nas
cangbes, nos videogames, na internet, entre tantos outros recursos e ferramentas
utilizadas por esses jovens no dia a dia. No entanto, em sala de aula, a LI se torna uma
lingua distante dos alunos, pois 0s propésitos para aprender a LI ndo se enquadram no
contexto real de vida desses sujeitos. Em segundo lugar, percebemos a incoeréncia de
uma lingua exigida nos curriculos escolares, porém marcada por um ensino deficitario e
excludente. Em terceiro lugar, o ensino/aprendizagem de LI reproduz o discurso
neoliberal no qual o inglés é representado enquanto mercadoria para fins utilitaristas. A
partir dessa representagdo, a LI é comercializada de forma, muitas vezes,
instrumentalizada para atender as necessidades de uma sociedade imediatista e
consumista. Nesse contexto ndo ha espago para uma abordagem cultural critica e
reflexiva. Por ultimo, verificamos a naturalizagdo da transferéncia de responsabilidade do
ensino publico de qualidade para as escolas particulares de idiomas, uma vez que essas
sdo consideradas parametros de eficiéncia no ensino/aprendizagem de LI entre outras
linguas estrangeiras.

A representacdo do inglés enquanto commodity — mercadoria — reforga a
concepgao dessa lingua enquanto instrumento de desigualdades, bem como uma moeda
de troca que beneficia os mais favorecidos e exclui aqueles que o sistema priva de
oportunidades. Nessa perspectiva, a LI perde seu carater formativo e de inclusdo, uma

vez que seu ensino/aprendizagem se detém apenas a lingua pela sua estrutura,
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ofuscando, assim, a sua materialidade histérica, seus aspectos sociais, politicos e
culturais.

Ao relacionarmos esses fatos com nosso estudo em analise, pudemos perceber
a influéncia da ideologia neoliberal de globalizacdo nas representacdes de lingua inglesa
tanto da professora quanto dos alunos — sujeitos da pesquisa. Embora nosso estudo
tenha sido realizado em um contexto especifico, com desafios predominantes daquela
realidade, verificamos que o ensino de LI no local estudado reflete 0 ensino de LI em
nosso pais, isso porque acreditamos que a escola reflete a nossa sociedade. Nas aulas
observadas, a lingua inglesa esta sempre associada ao sucesso, a felicidade e a
admiragdo. Além disso, o foco no ensino/aprendizagem dessa lingua estd nas suas
estruturas gramaticais, expostas, muitas vezes, de forma descontextualizada da realidade
dos alunos. Isso comprova que as representagdes de LI do contexto estudado estao
relacionadas as representacdes coletivas de discursos dominantes, como é o caso do
discurso neoliberal de globalizacao.

Ainda diante de nossas analises, pudemos responder as trés perguntas
norteadoras da pesquisa, a saber: 1) Qual a importancia atribuida a lingua inglesa pela
professora e pelos alunos?; 2) Até que ponto essa lingua estrangeira € de fato uma
lingua estranha para os alunos?; 3) De que forma as representacées sobre a lingua
inglesa, idealizadas pelo discurso neoliberal de globalizagdo, sdo motivadoras ou
desmotivadoras para o seu ensino/aprendizagem?.

No que diz respeito a primeira pergunta, verificamos que a grande importancia
atribuida a LI para os alunos e para a professora da pesquisa é resultado de um discurso
dominante — discurso de globalizagdo que interpela a sociedade brasileira a se inscrever
em uma formagéao discursiva determinada pela ideologia neoliberal, na qual postula a LI
como essencial, benéfica e a mais importante no mundo globalizado. Desse modo, o
ensino/aprendizagem de LI baseia-se em discursos cristalizados reproduzidos em sala de

aula como verdades absolutas. Todavia, diante do contexto pds-moderno, caracterizado
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por Hall (2000), pela heterogeneidade e fragmentagédo do sujeito, conceber os discursos
a partir de verdades inquestionaveis torna-se incoerente, pois, em virtude da velocidade e
das constantes mudangas do mundo globalizado, os sujeitos estdo suscetiveis a
transformacdes, 0 que nao é diferente em relagao aos discursos que os perpassam.

Em relagdo a segunda pergunta, foi possivel compreender que a lingua inglesa
esta presente de forma muito naturalizada no cotidiano dos alunos através de cangoes,
filmes/séries, internet e jogos. O que significa, por um lado, que a LI é acessivel e
inclusiva a partir do seu uso social. No entanto, por outro lado, percebemos que a LI no
contexto escolar, enquanto disciplina curricular e com propdésitos utilitaristas dissociados
da realidade dos alunos, representa uma lingua estranha para os referidos sujeitos,
tornando a LI um instrumento de exclusao.

Por fim, quanto a terceira pergunta, percebemos que as representagées da
lingua inglesa, idealizadas pelo discurso neoliberal de globalizacdo, alimentam nos
alunos o sonho de viajar para os EUA, de entender o significado das cangbes
internacionais e os fazem reconhecer a importancia de aprender a LI para o mercado de
trabalho. Esses propoésitos, enfatizados tanto pela professora quanto pelos alunos
durante as aulas, foram considerados motivadores para o ensino/aprendizagem de LI. No
entanto, percebemos ainda que essa motivacdo estava muito mais relacionada ao
ensino/aprendizagem de LI em escolas de idiomas do que propriamente ao contexto da
escola regular. Desse modo, verificamos uma ambivaléncia nos sentimentos ora de
motivagao, ora de desmotivagdo para o ensino/aprendizagem de LI, tanto da professora
quanto dos alunos. Em muitos momentos das aulas, os alunos demonstravam
desmotivagao, ao passo que, nas conversas informais e no questionario, a motivagdo em
aprender inglés era expressa, sobretudo, quando se tratava do ensino/aprendizagem em
escolas de idiomas. Essas concepgdes sobre as escolas regulares e escolas de idiomas
demonstram a forte influéncia do discurso neoliberal de globalizagdo no imaginario dos

sujeitos da pesquisa.
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Diante dessas questdes, nossas consideragdes consistem no entendimento de
que é preciso ressignificar o ensino/aprendizagem de LI para além de um ideal voltado,
exclusivamente, para o mercado de trabalho e entender a importancia dessa lingua nao
apenas pelo seu conhecimento linguistico, mas sim, a partir de uma concepc¢ao formativa
que considere a LI um instrumento de ressignificacdo do sujeito, possibilitando olhares
multiplos, bem como novas formas de ver e perceber o mundo. Nesse sentido,
entendemos que o fator inclusdo no ensino/aprendizagem de LI sé € possivel a partir da
promogao de momentos criticos e reflexivos que problematizem os valores dos sujeitos-
alunos com base no conflito/comparacao entre a historicidade das culturas brasileira e
norte-americana. Dessa forma, é possivel desenvolver um ensino/aprendizagem em que
os alunos entendam as causas e os fatores pelos quais os diferenciam da cultura do
outro. Assim, diante das transformacgdes vividas na contemporaneidade, é por meio
desses momentos de reflexdo e de criticidade que sdo produzidos discursos capazes de
desconstruir ideologias dominantes, como é o0 caso da ideologia neoliberal,
compreendendo que a aprendizagem da lingua inglesa n&o significa a subserviéncia a

cultura norte-americana.
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APENDICE A
Transcrigao da aula do dia 13 de abril de 2016
(gravagao de 20 min. de uma aula tipica de 50 min.)
P: (incompreensivel) Como é que faz aqui para colocar na forma interrogativa?
Al: E:
P: 0 que é que ta faltando aqui?
At: (incompreensivel)
P: muito bem..... certo....
P: ta vendo aqui...... € s0 colocar o verbo na frente do sujeito e a interrogacao.... lembre-se
da interrogacao.... se € uma forma interrogativa tem que ter o que? uma interrogagao né?
A2: (incompreensivel)
P: PRONTO::::::.... vamos la.... prestar atengéo...
A3: (incompreensivel)
P: é revisao...
A3: (incompreensivel) é revisdo da prova...
P: isso mesmo... isso é dificil minha gente?
A3: NAO
P: (incompreensivel) Inglés n&o é dificil... & dificil?
A3: E NAO:::
P: (incompreensivel) colocar na forma logo negativa né... quem quiser copiar....mas vocés ja

tem isso no caderno.... j& copiei.... né? entenderam né.... a forma interrogativa? é sé
inverter.... coloca o verbo na frente do sujeito.... e lembre da interrogacao... e Idgico.... se é
forma interrogativa.... tem que ter....interrogacao...

A3: gente..... eu acho que pela primeira vez na minha vida eu vou acertar uma prova de

inglés...

P: como é7?

A3: pela primeira vez na minha vida eu vou tirar uma nota boa na prova de inglés...

P: coisa boa...

A3: porque finalmente alguém me ensinou

P: aprendeu o verbo to be?

A3: uhum

P: gragas a Deus!!! tem gente copiando? eu vou dar um minutinho

[ruidos]

P: prontinho? posso apagar?

Alunos em unissono: PODE.::::....

P: Sim...uma coisinha.... se € pergunta vai ter....uma resposta.... né? como € que ficaria....Am
| a Teacher? como € que ficaria a resposta?

A4: E o que professora?

P: Oh..... isso aqui € uma pergunta: Am | a teacher? eu sou uma professora? se for sim como
€ que ficaria?

A5: yes ... lam...

P: se for nao?

A5: no | am...

A6: no.... I not

P: como?

AB6: no.... I not.... no.... I don'’t...

P: nao... aqui € o verbo.....

A6: I am

P: verbo to be né? entdo vai ser.... no.... | am not... Por que ndo don’t? porque € o verbo

auxiliar Do... Aqui temos o verbo to be.... se fosse o verbo do.... verbo auxiliar do.... ai
seria don't... | don’'t né? | don't...
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professora porque € | am not e ndo | don’t?

porque é a forma negativa

(incompreensivel)

posso apagar?

E de marcar professora.... a prova?
(incompreensivel) | am not.... I'm not porque contrai... a resposta é dessa forma... no.... |
am not... vamos la... Forma negativa pra a gente encerrar... certo... oh...... no... | am not...
agora vamos para a forma negativa e encerrar verbo to be né... Sei que vocés nao
aguentam mais..... ja viram desde o fundamental...

desde a quinta série...
(ruidos)

vai professora.... vai responder...
pronto... como é que ficaria? (incompreensivel) I'm not ou | am not... Uma corregéo... eu
digo assim: Am | a teacher? Né? A resposta : tem algo aqui que eu (incompreensivel)
yes.... ndo se usa da forma contraida t4? yes.... | am... ndo se usa Yes...... I'm... A forma
contraida ndo se usa.... ta... Usa-se da forma normal...... quando é uma resposta... ndo se
usa: yes.... 'm... usa yes...... lam...
[ruidos]

como é que ficaria aqui?

you are

you are.... muito bem...

na forma negativa..... a senhora sé abrevia é? nao entendi.... pera ai...

nao..... pode se usar tanto nessa forma como nessa outra.... ndo tem problema...

(incompreensivel)
porque geralmente nos textos.... vocés vao encontrar na forma abreviada... Por isso que €
bom aprender das duas formas... O que é you aren’t? E you are..... mais o not... S6 que
ele ta na forma contraida... Porque vai que vocé vé isso em um texto... Oh se vocé vé isso
aqui em um texto.... vocé aprendeu sé dessa forma...... se depara com um texto dessa
forma.... talvez vocé nem leia... Alguém pode confundir...... né?

(incompreensivel)
nao..... se alguém aprender s6 da forma sem ser abreviada.... nunca viu na forma.... ndo
pera ai..... calma.... vocé aprendeu somente desta forma.... sem ser abreviada.... ai vocé
se depara com um texto dessa forma.... ai vocé vai se confundir...

vai achar que ta errado
vai achar que ta errado...... pensar......sei la que seja outra palavra...... entendeu? por isso
que é bom aprender das duas formas...... porque quando comecar a leitura de texto
podem encontrar as duas formas... e se ndo souber das duas formas...... na hora de ler e
interpretar o texto pode se confundir...
€ a mesma coisa he isn't...... e heis not...... certo? (incompreensivel)... na forma
contraida... ficaria she isn’t ou she is not... oh..... 0s verbos que acompanham na negativa
...... ois sempre vai ser a mesma forma...... he is...... she is...... it is: sempre vai ser o isn't...
(incompreensivel) terminou em he vai ser he isn’t... pega o pronome...... 0 sujeito e coloca
o ins’t... agora os que terminarem em are: you are.... we are e they are...... vai colocar o
aren’t ou o are not... We are...... num termina em are...... entdo vai ser we aren't...

professora...... ao pronunciar muda também nao? (incompreensivel)
oh.... we aren’t.... we are not... We are not..... we aren’t...muda sim a pronuncia...
(incompreensivel) o que vai mudar aqui é s6 o sujeito..... 0 pronome.... certo? temos aqui
na forma abreviada e sem ser abreviada... sabendo o0s sujeitos.... quem sao os sujeitos?

sabendo os pronomes pessoais...... eu ... tuele.... ela..... n6s ...... vos...... eles em inglés
é:l....he ...she...it.... we .... you .... they .... certo ai complementa com o verbo... o Unico
verbo diferente € o Am...... o restante é igual Is...... is ... is e o restante are .... are....

are... (incompreensivel)

professora..... s6 o | que fica com Am né?
€ s6 0 AM..... mas o restante (incompreensivel) sabendo os pronomes e o verbo to be
(incompreensivel) tdo entendendo...... ta facilitando agora? melhorou?
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APENDICE B
Transcricao da aula do dia 12 de maio de 2016
(gravagao de 10 min.32s de uma aula tipica de 50 min)

P: (incompreensivel) para completar as frases do exemplo... isso é a primeira questao...
Entdo para ser um bom aluno...

At: mulher... posso ir ao banheiro?

P: ai tem o exemplo ai...Para ser um bom aluno de lingua vocé tem que ter coragem e
experimentar...

A2: tem que ter é paciéncia

P: para ser um bom aluno de lingua vocé tem que ter a coragem de experimentar e assumir
ricos... ai vocé ia sublinhar que verbo? have ou has? No exemplo esté has ndo € isso? has
é 0 que? é o verbo have na terceira pessoa do singular... ((siléncio absoluto)) estédo
compreendendo? ola... tem alguém ai?? isso é sé uma revisdo do que vocés viram com
....eu trouxe um video na aula passada no data show... para nao ficar uma coisa
magante... eu escrevendo tudo denovo outra vez... e agora 0 exercicio é para a gente
botar em pratica né? Pra fazer a prova... Entdo vamos tentar a letra b... o bom aluno de
linguas... é try ou é tries? e ai?

A3: ndo to entendendo nada ((voz baixa))

A4; eu também nao to entendendo nada ((voz baixa))

P: ele tenta experimentar estratégias diferentes para aprender um vocabulario... qual é a
palavra... qual é o verbo que eu vou sublinhar? como? o primeiro ou 0 segundo?

A5: 0 primeiro

P: porque se eu sublinhar o primeiro vai ficar assim: o bom aluno de linguas ‘tentar
diferentes estratégias para aprender um vocabulario... € 0 segundo... porque é a terceira
pessoa do singular... ta dizendo la em cima sublinhe as formas verbais na terceira pessoa
do singular... entdo vocés vao sublinhar : experimentar diferentes estratégias para
aprender um vocabulario... letra c... temos ai o bom aluno de linguas... qual que a gente
vai sublinhar na terceira pessoa do singular?

A5; (incompreensivel)

P: vai para comunicagao e precisdo... ndo € va... que € go... certo... letra d... um bom aluno
de linguas... qual é o que a gente vai sublinhar?

A5: looks

P: looks né? procurar oportunidades para aprender dentro e fora de sala de aula... certo?
entdo... isso sdo0 as mudangas verbais na terceira pessoa do singular... na segunda...
vocés conseguiram fazer a primeira... vdo apenas completar este quadro... certo? as
regras da terceira pessoa do singular... maioria dos verbos nés acrescentamos S... tem
aqui... ai vocé ia colocar things... verbos terminados em O... S... Z... X... SH e CH... nos
acrescentamos ES... ai vocé ia la...certo... e tinha o exemplo dos outros né? Aqui... verbos
terminados em consoantes mais y... vocé tira o0 y e acrescenta IES... Tem aqui: estudies e
tem tries... e uma excegao que é have vai ser has... certo? e aqui... € s6 usar o presente
simples para completar as sentengas abaixo... em 1903 (incompreensivel)... e ai... a gente
vai colocar esse verbo com alguma modificacdo na terceira pessoa sim ou nao?

A5: sim

P: inventou o giz de cera...

A5: nao...

P: nao né? porque aqui tem duas pessoas... (incompreensivel) e aqui? em 1921 surgiu a
primeira [ incompreensivel] m nés vamos mudar o verbo? sim ou ndo? esse muda né?
terceira pessoa...

A5: (incompreensivel)

P: porque aqui artificial € como se fosse ele... ela... terceira pessoa... Pronto... olha s6... nos
vamos ali para o laboratério para fazer a revisado do verbo to be...

A3: de novo?

A4: ndo mulher de novo ngo...
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mas € através de uma mausica... € uma revisdo que a gente tem pra fazer...

nao da tempo nao

d4 nao?

30 minutos s6 professora... to brincando professora

eu tentei (incompreensivel) deveria ser a musica que vocés gostam... mas eu peguei uma
que é bem conhecida... de Adele...

musica? qual a musica?

set fire to the rain

€ boa essa... eu gosto dessa musica...
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APENDICE C
Transcricao da aula do dia 19 de maio
(gravacao de 27 min.46seg de uma aula tipica de 50 minutos)
P: olha o verbo to be vocés viram no primeiro bimestre... quem chegou agora? foi Thais? o

Atl:
A2:

A2:

Atl:

Atl:

IxvxvRU>TOR

verbo to be existe o que? nas trés formas... presta atengéo principalmente quem vai pra
recuperacao... todo mundo ta com as provas?

na primeira questao tem uma charge né? ai nessa primeira questao... sobre a charge
acima podemos afirmar que a mulher... letra A ela esta dormindo... letra B ela decide
comprar uma cama nova... letra ¢ ela ndo esta feliz com sua vida profissional ... letra D ela
decide comprar um computador novo... primeira questao a resposta € a letra C... certo?
vocés tem que aprender a interpretar essas frases... essas coisinhas assim que cai muito
em ENEM ...certo? cai textos... cai charges... enfim essas tirinhas... certo? tem que
observar bastante... no nimero dois... pela figura... No nimero dois pela figura podemos
dizer que work significa o que? letra a... lar... letra b.... trabalho... letra c... festa... letra d...
tristeza... letra e... descanso... quer dizer o0 que? trabalho né? work quer dizer trabalho...
ou o verbo trabalhar... no numero 3... oh pessoal que vai pra recuperagao vai cair essas
questdezinhas assim... Marque a alternativa correta do verbo tobe na forma negativa... na
letra A tem assim: | isn’t happy... Isso ta certo?

SIM

acho que ta ]

gente... como é o verbo to be? E... lis... | are ou | am?
l am

I am... né? I'm ou lam... ent&o ficaria 0 que? | am not happy... ndo é isso aqui minha
gente? ndo precisava saber a traducao da frase... eu ndo sei o que é isso... 0 que é isso...
mas se vocé soubesse o verbo to be... vocé saberia... né? escolher a questao correta...
né? entédo isso aqui esta errado porque seria o que? | am not happy ou I’'m not happy
certo... e ndo: | isn’t... ndo existe | isn’'t... como é que vocés vao fazer essa prova? Pega a
conjugacao do verbo to be... e observa como é... lam... ou | are ou | is... lam... na letra B...
she aren’t japanese... como é que se conjuga o she? she are?

nao... sheis...
isso aqui ta certo?
nao

na forma negativa seria...she is not... certo? que é a forma negativa... eu ndo sei a
traducdo disso......n4o tem problema... porque aqui na questdo pede pra marcar a
alternativa correta do verbo to be... entdo presta ateng¢éo no verbo to be... certo? mesmo
nao sabendo a tradugéo disso aqui (incompreensivel) entdo essa questédo da letra B esté
errada... porque ndo € she aren't... é she isn’t... é sé saber o verbo to be... né... | am you
are... she is... tem tudo ai no caderninho de vocés... como a prova vai ser pesquisada é sé
observar como é que se conjuga o verbo to be... olha no caderninho... como é que ta...
vocés que ficaram em recuperacao tem o assunto no caderno?

(incompreensivel)

€ bom ter né? S6 nao pode pesquisar do vizinho... mas do caderno pode...
(incompreensivel)

...oh na letra C tem: you isn’t a teacher... como é que se conjuga o you

you are

nao € you is... nem you am... € you are... entao aqui estaria...

professora a tradugéo de you are € vocé é ou vocé esta?

é... 0 verbo to be significa é ou estar...

estar né?

€ vai depender da frase... vocé esta uma professora? nao né? seria: vocé é uma
professora ou professor... certo? vai depender do contexto da frase... certo? ai vocé vai
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ver... se é ou estar... sé que é um verbo que tem dois sentidos: é ou estar... you aren’t a
teacher... essa seria a resposta correta... vocé ndo é um professor ou uma professora...
porque em inglés... teacher pode ser professor como

professora... ta vendo como inglés é simplificado? precisa nem dizer professor...
professora... ndo tem esse negocio de género aqui ndo... né? ... vocés sabem o que é
children?

criancas

no plural... muito bem... porque no singular é?

child

child... child e children... é diferente e muda a pronuncia ta... oh... observe que isso aqui &
um plural irregular... ta certo? porque ele vai mudar a forma da escrita... a gente vai ver
depois isso como vai para o plural... certo?... [...] vamos prestar aten¢do aqui no verbo
tobe... [...] vocés vao observar o que aqui? a conjugacao do verbo... ndo sei o que é
iss0?... ndo tem problema... eu vou pedir pra observar o que? o verbo to be... td bom? [...]
(incompreensivel)

na letra e... we aren’t teenagers... oh... n6s ndo somos adolescentes... teenagers...

como é que se diz jovem?

young... young jovens e teenagers adolescentes... certo... oh... we are teenagers... esta
correto? entdo vai ser a letra e... isso € na forma negativa (incompreensivel)... aprendam
quem sao os sujeitos I... you... he... she... it... we ... you de novo e they [...] na quarta
questdo tem assim: Is she American? Isso é uma pergunta?

é:u...

ela esta correta? ta né? porque o complemento de she é is... e o verbo esta na frente do
sujeito... o sujeito é she... o verbo é is... 0 restante da frase mais a interrogagao... certo? é
sé inverter... verbo... sujeito... resto da frase e interrogagdo...

VERBO... SUJEITO... RESTANTE DA FRASE E INTERROGAGAO...

né... sheis... ela é ou ela esta? na forma interrogativa eu vou inverter... sempre vai ser
assim: verbo na frente do sujeito... restinho da frase e interrogacgéo... certo? estao
entendendo? ... verbinho na frente do sujeito... resto da frase e interrogacao...
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APENDICE D
TRANSCRIQAO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA

Pergunta 1- No questionario ao falar sobre o que lhe motivou a escolher o curso de Letras
em LI, vocé fala que foi em funcao do seu amor por esse idioma. Vocé poderia explicar mais
um pouco sobre esse sentimento pela a LI e como ele se construiu?

P: Foi mais a partir da minha adolescéncia aquelas bandas internacionais eu fui éh::... naquele
tempo era backstreetboys... spyce girls... ai isso foi 0 que me motivou a entender o que eles
tavaméh::.. falando né... Eu:.. foi a curiosidade de saber..... assim como eu gostava dessas
bandas... mas eu ouvia a/as musicas em inglés... mas nao entendia né.... realmente o que eles
tavam falando... ai foi a partir dai que eu tomei o gosto de comecar a estudar realmente o inglés
por minha conta prépria... ndo foi fazendo cursinho nem nada. Ai depois... futuramente foi que eu
fiz um cursinho de inglés... mas o que me motivou mesmo foi na minha adolescéncia... essas
musicas... essas bandas internacionais né...

E: Ai esse amor foi se construindo a partir disso? Do::.. dessa afetividade com a musica?

P: E::... com a musica

E: E hoje esse amor ta relacionado ao que mais?

P: S6... na verdade....por/por opcdo mesmo né... e na verdade 0 curso que eu queria era outro...
entao foi segunda opgdo mesmo..... ndo foi algo assim primeira opgao vou la fazer letras estudar
inglés ndo... foi uma segunda opgao.

E: Qual era o curso que vocé queria?

P: Era... ndo eu:::.... eu fiz um curso técnico de aeromoga... comissaria de v6o... foi ((risos)) mas é
uma carreira muito instavel... ndo tem estabilidade... e ai... passou aquela vontade aquele sonho...
e eu fiz o curso... passei por entrevistas..... mas... eu vi que era algo instavel... eu tinha que
procurar estabilidade. Entao foi por isso que eu busquei fazer o curso de letras inglés foi o que... e
o inglés foi o que me motivou por conta do curso de comissdria que exige né... outra lingua
estrangeira.

Pergunta 2 - No questionario vocé fala que se considera uma boa profissional, pois procura
fazer o seu melhor mesmo diante das dificuldades enfrentadas no ensino das escolas
publicas. Vocé poderia citar algumas dessas dificuldades?

P: E::.. eu acho que a maior dificuldade é recursos né... porque a gente em escola publica... nés
ndo temos muitos recursos né.... éh::... tem que usar.... geralmente era o quadro e 0 giz mesmo...
material € muito fraco... muito pouco... € essa € a maior dificuldade.... E também... éh:.... vem
alunos desestimulados... é diferente de uma escola particular... Os alunos das escolas publicas a
maioria sdo desestimulados... né... Tem aqueles que realmente gostam de/de estudar... que
gostam da lingua inglesa... mas geralmente sdo poucos né.... O que eu vi no meu dia a dia no
meu.... na minha.... nesse pouco tempo que eu dou aula... num... eles s&o alunos desestimulados
.... mas eu também acho que é por conta de recursos financeiros né também..... éh:::... séo alunos
necessitados né... entdo... isso também prejudica o ensino/aprendizagem deles né...

Pergunta 3- E o que seria fazer o seu melhor como professora?

P:As vezes eu trago material proprio de casa, né.... Eu procuro buscar...assim estimular os
alunos... que eles mais gostam né.... Musicas....geralmente aluno gosta realmente € de musica em
inglés, entdo eu procuro estimular esses alunos né... Ja que eles sdo alunos desestimulados... eu
procuro estimula-los...

Pergunta 4- No questionario vocé fala que a cultura ajuda a enriquecer o processo de
ensino/aprendizagem da lingua estrangeira. No caso do inglés, de que forma o fator cultural
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pode enriquecer o ensino/aprendizagem dessa lingua? Vocé teria algum exemplo pratico de
sua aula para exemplificar?

presente aqui no nNosso pais né... e:..... € 0s alunos eles.... né.... principalmente musicas né....
eles gostam dessas musicas americanas... internacionais ... e isso tem uma influéncia muito
grande... e isso influencia essa cultura aqui presente no nosso pais...

Pergunta 5- Considerando que a cultura Norte-Americana esta impregnada em nossa
cultura através da midia, das musicas, do cinema, de produtos de consumo, e como
exigéncia para o mercado de trabalho, o que vocé acha do fato de estarmos cada vez mais
expostos e imersos a cultura Norte-Americana?

s6 americano... enfim...éh::.... eu acho que a gente perde muito nosso amor pela nossa patria né...
porque.... as vezes vem um estrangeiro... vem um americano a gente d4 muito valor... muito valor
a isso... e acaba...éh:..... perdendo esse amor...esse patriotismo que deveria existir no nosso
pais...

E: esse é o ponto negativo... tem algum ponto positivo?

E: Essa cultura americana forte e presente aqui... vocé acha que tem algum ponto positivo?
P: ((meio riso)) pra ser sincera... ndo vejo muito positivismo ai ndo..

E: Vocé vé algo mais negativo do que positivo?

P: é ... mais negativo...

Pergunta 6- O que vocé acha dessa influéncia norte-americana no ensino-aprendizagem de
inglés?

P: Bom... no ensino agente...eu vejo assim..que... as musicas né...dando exemplo das musicas
(incompreensivel) as musicas americanas elas sdo top né no mundo inteiro... toca em toda radio
no mundo todo... e é algo que a gente tem que::... tem que trazer pra sala de aula mesmo... é
algo que eles gostam... é algo que..... os alunos gostam dessas musicas...ndo s6 musicas né...é
toda essa cultura americana...como ela esta muito forte ... presente... tem que trazer pra sala de
aula mesmo... em que trazer porque é o que eles gostam... e 0 que estimula esses alunos...

E: e ao trazer essa cultura mesmo assim... como vocé aborda essas musicas?

P: as vezes nem sou eu que trago... os proprios alunos chegam aqui “professora ta tocando tal
banda... a musica t& o maior sucesso... traz essa musica pragente ouvir e trabalhar... sdo eles
mesmos que vem... e j& vem com as ideias... nem sou eu que vou e busco... eles mesmos
chegam e me abordam e falam dessas bandas... dessas musicas que ....

E: Existe algum momento de reflexdo... existe algum momento de criticidade?

P: N&o... nunca vivenciei isso ndo... mas existem os momentos assim...quando aquele ritimo...
aquela musica tdo bonita com aquele ritmo... ai quando eu trago a traducdo da letra “aff
professora... é tanta bobagem... eu pensava que era algo tao bonito tdo lindo... mas quando trouxe
a traducdo a musica se tornou banal... sem graca... € mais isso... eu vejo assim... que eu vivenciei
com os alunos...

Pergunta 7- E possivel aprender inglés com base apenas na normatizacdo da lingua? Ou
seja, apenas pelo conhecimento das estruturas gramaticais? Qual a sua opiniao sobre essa
forma de ensinar e aprender inglés? Ou quais propdsitos caberiam essa forma de
ensino/aprendizagem? Vocé utiliza essa forma normativa em suas aulas?

P: NAO... Nao acredito que s6 com a gramatica vou aprender a lingua inglesa né... a lingua
inglesa tem varias... né...a parte da oralidade... a parte da audicdo né... enfim... s6 com a
gramatica nao da pra aprender... ndo s6 inglesa como qualquer lingua estrangeira.

E: Entdo a sua opinido sobre essa forma de ensinar e aprender inglés é negativa nesse caso?



146

P: sé com a gramatica?

E: sé com a gramatica..

P: é negativa....

E: Vocé utiliza essa forma na sua aula... ou em algum momento da sua aula?

P:Tem que ter esses momentos da gramatica... porque o ENEM né... como os alunos do ensino
médio estdo focados no ENEM... e no ENEM pra ler um texto vocé tem que entender a parte
gramatical né.... o ENEM néo cobra a parte da gramatica em si... sdo textos... mas pra vocé
entender um texto vocé tem que entender como é que t4 estruturada toda aquela parte né...
gramatical do texto... tem que ter... mas nao todo momento... todas as aulas ( incompreensivel)

E: Pra quais propositos vocé acha que aprender a parte gramatical se encaixaria?

P: Nao sei.... pode ser que exista algumas avaliagcbes por ai que tenha s6 esse foco na parte
gramatical... existe sim... existe..

Pergunta 8- De acordo com a sua experiéncia em sala de aula vocé consegue perceber
quais as representacoes dos alunos sobre a LI e quais os propdsitos que mais os motiva e
os desmotiva a aprender inglés?

P: Eu acho que o que mais motiva....éh::... voltando para a cultura americana, as musicas como eu
passei por isso também na minha adolescéncia. aquelas bandas tocando e tal e eu querendo
saber o que aquelas bandas estao falando.....muitos alunos aqui sdo motivados através disso....eu
guero ouvir.... eu quero saber o que aquela banda ta falando. a tradugcéo daquela musica...eu acho
gue isso é a maior motivacao deles.....realmente é a cultura americana.

E: E o0 que desmotiva?

P: Bom... quando eu venho a parte gramatical.... como qualquer lingua. como a portuguesa eles
n&o.... ndo dao muito valor né.. ((risos)) porque acham aquilo chato... mas tem que ser repassado
pra eles né... € mais na parte gramatical que é a mais desmotivante...eu vejo assim... eles acham
inglés importante.... porque é a lingua mais falada mundialmente e muitos aqui querem “ah
professora eu sei cantar mas eu ndo sei falar inglés” ai eu digo pois eu sei falar inglés e néo sei
cantar ((risos)) tem aluno aqui que diz que queria falar inglés pra poder cantar bem bonito
(incompreensivel) e 0 que eu vejo assim... esses alunos..... eles acham sim a lingua inglesa
importante... eles vé que a lingua inglesa domina o mundo... eles enxergam isso. eu acredito que
eles enxergam dessa forma...

Pergunta 9- Em sua opiniao, é possivel aprender inglés em escolas publicas? Por qué?

P: Isso depende muito do aluno... né... eu acho que isso é algo individual do aluno... Porque a
gente tem todo o:..... mesmo com recurso limitado. mas eles tém o material. mesmo que seja so
no caderno... mas aquele aluno que realmente gosta da lingua inglesa... vem aqui na escola e a
professora dando aula e ele realmente gosta pode buscar varias alternativas para aprender a
lingua inglesa... hoje em dia tem na internet... tem cursinho online de graga. enfim.... e na escola
também... juntando né ..... néo to dizendo somente na escola tem que juntar com outras
alternativas né... muitos deles eu ja dei ideias pra baixar os aplicativos né ....duolinguo. enfim....
existe varios aplicativos... eu acredito que é possivel sim aprender a lingua inglesa na escola....
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APENDICE E

AMOSTRAGEM

QUESTIONARIO ||

SEXO: Fopnimime IDADE:___{ ¥

1. Quanto vocé conhece o vocabulario de inglés?

() muito
(><) médio
() pouco

() quase nada

2. O seu conhecimento sobre a lingua inglesa & proveniente de onde?
() curso de idiomas
(>X) escola
(79 musicasffiimes/jogos
(>9) internet
( ) outro, qual 24

3. O inglés representa uma lingua estranha ou uma lingua préxima para vocé? Por

- rs
qué?_(J)mma ﬂl'maun MUrox oo pcuu-. amaQ UL~ mu.uchzn

hﬂmm&an 4ngnn1(‘L X A’m?]liﬂ Al‘lh_/ uoma, i‘_l"ﬁl;fd fYYlA.L.LéB

J‘rﬂ’hl ]}n

4. Vocé acha importante aprender inglés no mundo atual? Por
qué'7_£’ i m't nﬁd} Gmn.—L Jngnr‘l_ cem aﬂn::ﬁ"’ mn‘& Va £ e

4 . A- -
Vialon A).am um Dogerm nmalen, Mecd” yai paolen me

W

Carmrilinmi faR  Cobm Am

5. Vocé tem algum objetivo/propésito para aprender inglés? Se sim, qual(s)? Se nio,

justifique._9; v, fsin n]uvﬂ 271 P9l tg comhecen a Fuwpdﬂn £ ‘fnrynf'zar’l

LM E“ﬂ F ﬂann ey y Ml Meio n'uI :af’.fu ?,\nj'&n a nll”nu’—nd{(:"r 5
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vocé acha da cultura norte-americana?

_/Ilmta Qﬂn—.jrnmmc‘nnfmqfoﬂ% m wal )
rmumfmm ﬁr/h‘ﬂj—ﬂfur‘ £ A Dunjrf_afiﬂ ,_-& Yica,

7. O que Ihe motiva nas aulas de lingua inglesa? Cite um exemplo de uma aula de
inglés que Ihe motivou ou que vocé mais gostou.

& G g ” s "
Lm0 2 _'!.911‘!110 ?ﬂt a ﬂj mr_ﬁlln 2 Dmhtfnya_ﬂ)cﬂa__
Pﬂé.#ﬁ.ﬁ@-tl

8. O que Ihe desmotiva nas aulas de lingua inglesa?
(Zpﬂ.u 14 W | nﬂu NS5

9. Vocé estuda ou j& estudou em curso de idiomas? Se nao, vocé gostaria estudar em
algum? Por qué?
Kaa pdide: Qs gedlania moite emanf el Linma

g.ulunr‘n QA _MMmaisa ~mo n_’l’),vﬂnu'/‘?gnrj;o

10.Imagine uma lista de desejos. Viajar para os EUA estaria incluido na sua lista de
desejos? Por qué?
Conhecen o [)cu e QU camigeqiin, E o elore oue
oa FuAa pn'fn g, QAm+ ; ?.ou-; l?finfm ﬂ;f:rn ?u eas camheren a
Dmu.cg
11. Se vocé pudesse escolher sua Ilngua materna, vocé trocaria o portugués pelo
inglés? Por qué?
Sim . ufmcf)_uf g.m_ﬁo Iy u'to

Muito obrigada pela participaciao!
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APENDICE F

ENTREVISTA - PROFESSOR

1. Ha quanto tempo vocé leciona inglés?
- ~ ’ .
iggggg_ng ,g'mggm Jw 3 omens L rvere .

2. O que lhe motivou a escolher o curso de Letras em lingua inglesa?
[aas"S m&t e 8 .cu: hhan _VJE, A S el
A

LA mo mrnho» JQWU\LL thw.amt

3. Vocé acha importante aprender inglés no mundo atual? Por qué?

.;PLM_A_L_,M&&;&_QA rummw; des ,vSiIulm der mu—
%ﬂm%.cwﬂ%wﬂ#—wm—

4. Em sua opinido a cultura ¢ um fator importante no ensino e aprendizagem de lingua inglesa? Por

&7
qué? P

~

5. Como vocé vé a relagdo da lingua materna no processo de ensino / aprendizagem de lingua inglesa?

CLCL J—L’ﬂ vy d-ll té . (=%
L at oy .ﬂfmg,ua e salo. de ouda |
6, Em sua opinido quais os fatores que desmotivam o ensino/aprendizado da lingua inglesa?

—CQEZ-—Q-_ALM ‘ . 'LLMMM@&,__ : HL=

Codo CLLM’..:.%’J.}JE da eounmen, ole
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7. De acordo com a sua pritica pedagdgica. o que motiva o ensino/ aprendizado de lingua inglesa? Caso

ndo tenha uma experiéncia motivadora, o que voeé poderia citar como fatores motivadores para o

ensino / aprendizado de lingua inglesa?

8. Vocé conhece algum Documento Oficial Parametrizador da Educagdo brasileira? Se Sim, o que vocé

acha da proposta deste (s) documento (s)?

Tae .

9. Como vocé se vé enquanto professor (a) de inglés?

'rn.!.&m NV rY\OD- ru
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AS REPRESENTAGCOES DE LINGUA INGLESA NA CONSTRUGCAO DOS SABERES:
OS FATORES (DES) MOTIVADORES NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE INGLES
EM UMA ESCOLA ESTADUAL DE CAMPINA GRANDE-PB.

Pesquisador: MELINA RIBEIRO RODRIGUES

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 53378516.3.0000.5182

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.483.532

Apresentacgdo do Projeto:

foco do projeto recai sobre o processo de ensino aprendizagem da lingua inglesa e , tem o objetivo de
investigar se as representagdes da lingua inglesa, que se manifestam através de um discurso neoliberal,
ofuscando outras representacées desse idioma, acabam por provocar (des) motivagdo por sua
aprendizagem nos estudantes. A pesquisa buscara observar as representagdes de lingua inglesa nas
turmas de terceiros anos do Ensino Médio e analisar como essas representagdes se manifestam como
motivadoras e desmotivadoras no processo de ensino/aprendizagem desse idioma, Para isso, serdo
analisados recortes discursivos de entrevistas & questionarios aplicados com professores & alunos da
&:sciplina de inglés em uma Escola Estadual da

cidade de Campina Grande-PB.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar de que maneira as representacdes de lingua inglesa influenciam na (des) motivagdo do
ensino/aprendizagem desse idioma na rede estadual de ensino da cidade de Campina Grande-PB.
Objetivo Secundario:

1) ldentificar nas representagées de lingua inglesa a presenca de fatores sécio-historicos e
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culturais e suas

implicagdes no processo de ensino/aprendizagem nas aulas de inglés;

2) Avaliar de que forma as representagdes de lingua inglesa através do discurso neoliberal afetam a
motivag&o dos alunos no processo de ensino /aprendizagem desse idioma

3) Analisar como as representagdes de lingua inglesa influenciam o imaginario dos professores e alunos em
relagao ao portugués tanto como lingua materna guanto como lingua nacional.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

A relagao risco/beneficios se demonstra favoravel a condugéo da pesquisa, principalmente ao considerar-se
d reduzido risco envolvido - constrangimento dos participantes, durante as entrevistas e questionarios, O
beneficio & o de colaborar para o desenvolvimento de procedimentos metodologicos que contribuam para a
aprendizagem da lingua inglesa.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A proposta & relevante na medida em que busca contribuir com os estudos da Analise do Discurso
discutindo acerca das influéncias culturais pelas quais professores de lingua estrangeira e alunos estao
expostos durante os processos de ensino/aprendizagem, como essas influéncias refletem na construgéo de
suas identidades e consequentemente na motivagéo do ensino/aprendizagem de inglés.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao‘obrigatéria:
Foram todos apresentados & estdo corretamente preenchidos.

Recomendacoes:
N&o ha

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
A documentagao esta adequada aos preceitos eticos.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagées Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 26/03/2016 Aceito
do Projeto ROJETO 651309 pdf 22:55:37
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Outros TERMO_DE_ASSENTIMENTO.docx 26/03/2016 |MELINA RIBEIRO Aceito
22:54:35 |RODRIGUES

TCLE / Termos de | TERMO_DE_CONSENTIMENTO_TCLE| 26/03/2016 |MELINA RIBEIRO Aceito

Assentimento / .docx 22:53:09 |RODRIGUES

Justificativa de

Auséncia

Outros DIVULGACAO_RESULTADOS pdf 18/02/2016 |MELINA RIBEIRO Aceito
21:16:48 |RODRIGUES

Projeto Detalhado / PROJETO_PLATAFORMA_BRASIL.doc| 18/02/2016 MELINA RIBEIRO Aceito

Brochura X 21:11:22 |RODRIGUES

igador

Declaracéo de termo_compromisso. pdf 26/01/2016 |MELINA RIBEIRO Aceito

Pesquisadores 02:00:53 |RODRIGUES

Declaragao de aut_institucional.jpg 26/01/2016 [MELINA RIBEIRO Aceito

Instituicdo e 01:52:01 |RODRIGUES

Infraestrutura

Outros perguntas_para_entrevista_mestrado.pd| 26/01/2016 |MELINA RIBEIRO Aceito

f 01:23:43 |RODRIGUES

Folha de Rosto 01011000.PDF 26/01/2016 |MELINA RIBEIRO Aceito

01:07:36 [RODRIGUES
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