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Resumo

Em meio a uma nova dindmica social em que as atividades hegeménicas de leitura e
escrita deixam de existir, promovendo 0s novos letramentos, isto é, atividade de
linguagem que compreende todas as esferas sociais, surge a mentalidade pds-industrial.
Progresso que possibilitou a produgdo do conhecimento de forma colaborativa, sendo,
portanto, uma pratica de maior interesse e participacdo social, fenémeno caracterizado
como desterritorializacdo do conhecimento, atividade que advém de producoes
realizadas nos espacos digitais. Tais atividades representam as mudancas
paradigmaticas, ou seja, um movimento cientifico de reconhecimento da complexidade
inerente ao seu objeto de estudo — a raca humana. Esta tendéncia tem revolucionado a
mentalidade dos individuos na elaboracdo e execucdo de suas tarefas cotidianas e
profissionais, aspecto que se reflete também, na formacdo do professor e em suas
praticas de ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva a pesquisa se constituiu a partir do
olhar sobre os impactos das Tecnologias Digitais da Informag¢do e Comunicagéao (TDIC)
na formacao e pratica docente em tempos de evolugdo socioecondmica e linguistica. O
estudo tem como objetivo investigar os efeitos das tecnologias digitais, que se interpde na
formagéao e pratica dos professores de Lingua Portuguesa. Professores que participaram
do Curso de Extenséo “Blog pedagdgico e livro didatico na educagao basica”, atividade
extracurricular oferecida pela unidade académica de Letras da Universidade Federal de
Campina Grande no ano de 2013. O Curso tinha como propdsito introduzir reflexées a
respeito da relevancia da insercdo das tecnologias digitais nas atividades de ensino e
aprendizagem. A partir desta situacdo de aprendizado surgiu a inquietagdo para
perscrutar os efeitos da formagdo académica e extra-académica nas praticas
pedagdgicas e na mentalidade dos professores que passaram pelo Curso de Extensao.
Para tanto, instituimos trés objetivos especificos de pesquisa; 1) Perceber, a partir das
afirmacdes dos participantes, se a formacdo académica contemplou conhecimento
relativo ao uso das TDIC; 2) Identificar os tipos de formacao vivenciada pelos sujeitos da
pesquisa, na perspectiva da complexidade; 3) Verificar os modos de insercdo das
tecnologias digitais nas praticas dos professores participantes. A partir desses objetivos,
obtivemos as seguintes constatacdes: a formagdo académica, por meio de atividades
extracurriculares, forneceu conhecimento relativo ao uso das tecnologias digitais como
instrumento de ensino-aprendizagem, mas a auséncia de tais praticas no curriculo
culminou no uso equivocado das TDIC. Na formagao extra-académica, percebemos um
esforgo muatuo para conhecer e dominar os instrumentos digitais, uma vez que os
participantes acreditam que o conhecimento tecnolégico € um mecanismo necessario a
comunicagdo entre os pares e a sobrevivéncia futura no mercado de trabalho. Os
processos de formacdo apresentados aqui demonstram a necessidade de uma
reestruturagdo curricular, ndo apenas para a formagao tecnolédgica, mas sim, para uma
formacdo de professores que corresponda a nova mentalidade econ6mica, social e
educacional.

Palavras — Chave: Formagao de Professor de Portugués. Tecnologia Digital. Pratica de
Ensino.



Resumen

En medio de una nueva dinamica social en que las actividades hegeménicas de lectura y
escritura dejan de existir, promoviendo los nuevos letras, es decir, actividad de lenguaje
que comprende todas las esferas sociales, surge la mentalidad postindustrial. Progreso
que posibilitd la produccion del conocimiento de forma colaborativa, siendo, por lo tanto,
una practica de mayor interés y participacién social, fenbmeno caracterizado como
desterritorializacion del conocimiento, actividad que viene de producciones realizadas en
los espacios digitales. Tales actividades representan los cambios paradigmaticos, es
decir, un movimiento cientifico de reconocimiento de la complejidad inherente a su objeto
de estudio - la raza humana. Esta tendencia ha revolucionado la mentalidad de los
individuos en la elaboracion y ejecucion de sus tareas cotidianas y profesionales, aspecto
que se refleja también, en la formacion del profesor y en sus practicas de ensefianza-
aprendizaje. En esta perspectiva la investigacion se constituy6 a partir de la mirada sobre
los impactos de las Tecnologias Digitales de la Informacion y Comunicacién (TDIC) en la
formacién y practica docente en tiempos de evolucion socioeconémica y linglistica. El
estudio tiene como objetivo investigar los efectos de las tecnologias digitales, que se
interpone en la formacién y practica de los profesores de Lengua Portuguesa. Los
profesores que participaron del Curso de Extension "Blog pedagégico y libro didactico en
la educacion basica", actividad extracurricular ofrecida por la unidad académica de Letras
de la Universidad Federal de Campina Grande en el afo 2013. El Curso tenia como
propésito introducir reflexiones acerca de la relevancia de la insercidén de las tecnologias
digitales en las actividades de ensefanza y aprendizaje. A partir de esta situacion de
aprendizaje surgio la inquietud para escrutar los efectos de la formacion académica y
extra-académica en las practicas pedagogicas y en la mentalidad de los profesores que
pasaron por el Curso de Extensiéon. Para ello, hemos establecido tres objetivos
especificos de investigacion; 1) Perciberse, a partir de las afirmaciones de los
participantes, si la formacién académica contempl6é conocimiento relativo al uso de las
TDIC; 2) Identificar los tipos de formacién vivenciada por los sujetos de la investigacion,
en la perspectiva de la complejidad; 3) Verificar los modos de insercién de las tecnologias
digitales en las practicas de los profesores participantes. A partir de estos objetivos,
obtuvimos las siguientes constataciones: la formacion académica, por medio de
actividades extracurriculares, proporciond conocimiento relativo al uso de las tecnologias
digitales como instrumento de ensefianza-aprendizaje, pero la ausencia de tales practicas
en el curriculo culmind en el uso equivocado de las TDIC. En la formacién extra-
académica, percibimos un esfuerzo mutuo para conocer y dominar los instrumentos
digitales, ya que los participantes creen que el conocimiento tecnolégico es un
mecanismo necesario para la comunicacion entre los pares y la futura supervivencia en el
mercado de trabajo. Los procesos de formacion presentados aqui demuestran la
necesidad de una reestructuracion curricular, no sélo para la formacion tecnolégica, sino
para una formacién de profesores que corresponda a la nueva mentalidad econdémica,
social y educativa.

Palabras - Clave: Formacién de Profesor. Tecnologia Digital. Practica de Ensenanza.
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INTRODUGAO

A investigacdo, neste estudo, se estabeleceu em razdo do olhar sobre os
fendbmenos da formacao e pratica docente, em tempo de transformacéao tecnoldgica, isto
€, em meio a uma nova dinamica de ensino e aprendizagem, em que as percepcoes
sobre 0 mundo se alteraram e a ciéncia, protagonizando este processo, através do
rompimento com as fronteiras institucionais, passou a ocupar outros espacos de
producdo e veiculagdo, tornando-se acessivel ao grande publico. Essa mudanca é
consequéncia de uma mentalidade pds-moderna, que se opbe a tradigdo, ou seja, a
estabilidade do conhecimento, a reproducédo de técnicas, a variacao de ferramentas de
trabalho, aos letramentos hegemdnicos e a segregacao social e intelectual.

A mentalidade pds-moderna ou pos-industrial, traduz uma (des)ordem nos
sistemas social, econémico, educacional e comunicativo, em decorréncia da
complexidade inerente a ela. Sendo, portanto, um cenario produtivo que requer grande
participagao coletiva, produgcdo que nao é difundida em virtude de seu poder valorativo e,
sim, em um reconhecimento que gera adesao e resultados lucrativos. A instrugcéo, neste
caso, ndao € o foco, mas sim uma consequéncia de produgdo. Por esta razdo, estas
atividades estdo, cada vez mais, se desvinculando do produtor (cientista) e do receptor
(comunidade académica) para aderir a légica capitalista.

As Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicac¢ao (TDIC) sdo responsaveis
por todas as mudangas ocorridas entre os periodos industrial e pds-industrial. Gragas a
esse caminho evolutivo, ultrapassamos todas as divisas do conhecimento. As TIDC
refletiram a complexidade humana, ndo s6 da p6s'-modernidade, mas também, de
geragdes anteriores, porque criou espagos de vozeamento, a fim de valorizar e difundir
0os saberes socioculturais de cada canto do mundo, possibilitando uma troca de

conhecimentos.

! Periodo histérico que compreende a insercdo da tecnologia digital nas atividades cotidianas e
profissionais.
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Nessa perspectiva, compreendemos que 0s saberes se tornaram acessiveis, nao
apenas pela veiculagao e acessibilidade, mas sim, pela sua representatividade. Pratica
que ndo era recorrente nos modelos anteriores, visto que se priorizava a instituicdo de
um padrao que refletia a dindmica das classes privilegiadas, acdo que simbolizou, por
longos decénios, um movimento de apagamento das variaveis. Para atender estas
auséncias representativas, as tecnologias digitais se apresentaram como um suporte no
processo de evolucdo da nova mentalidade social, resultante do descontentamento com
as formas e padrdes aceitos e estabelecidos pelo paradigma tradicional.

A nova mentalidade se constituiu em meio a desordem e a desestruturacdo de
conceitos enraizados para que assim pudesse refletir a diversidade sociocultural. Esse
movimento sinérgico pelo autoconhecimento se tornou a porta de entrada para a
producdo dos saberes, nos meios virtuais, em virtude da abertura dos espagos
produtivos, do alcance irrestrito das informacdes e de uma unido de forgas para buscar o
conhecimento de suas raizes e torna-las conhecidas. A autonomia do conhecimento,
descrita aqui, € uma pratica pés-moderna motivada pelas tecnologias digitais.

Nesse contexto, entendemos que as TDIC sao instrumentos viabilizadores desta
evolugcdo e por esta razdo, compreendemos a relevancia dos meios digitais para a
comunicagdo e para as mudangas de mentalidade no campo do conhecimento. Tal
compreensdo nos conduziu para a constituicdo desta pesquisa, que tem como objetivo
geral investigar os efeitos das tecnologias digitais, que se interpde na formagéao e pratica
dos professores de lingua portuguesa e como objetivos especificos; 1) Perceber, a partir
das afirmagbes dos participantes, se a formagdo académica contemplou conhecimento
relativo ao uso das TDIC; 2) Identificar os tipos de formagéo vivenciada pelos sujeitos da
pesquisa, na perspectiva da complexidade; 3) Verificar os modos de insercao das

tecnologias digitais nas praticas dos professores participantes.
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A formacéao do professor, no contexto desta pesquisa, € vista como um processo
recursivo e hologramatico, isto é, uma construcdo de etapas, em que cada uma delas
representa um suporte para as praticas profissionais e para a construcdo de uma nova
etapa do conhecimento. Portanto, consideramos como caminhos de formacédo do
professor os periodos académico, extra-académico e a vida profissional. Mediante tal
propositura, organizamos este trabalho.

Dividido em quatro capitulos, o texto inicia pelas discussdes metodolégicas. Neste
primeiro capitulo, contextualizamos a pesquisa, retratamos todos 0s seus aspectos
constituintes, tais como; a origem, a forma como encontramos e selecionamos os sujeitos
da pesquisa, o perfil dos participantes, a elaboracdo das entrevistas, o0 meio de coleta e a
organizacao dos dados. O segundo e o terceiro capitulo sdo formados por discussoes
tedricas que convergem aos principios da Linguistica Aplicada, pois adentramos nos
campos da filosofia (pelo estudo dos paradigmas), da educagao (através da formagao do
professor, de sua profissionalizacdo e das evolugdes na educagao), e da linguistica (por
meio dos letramentos académico, digital e profissional).

No quarto capitulo (analitico), refletimos a luz das teorias a formacgao e a inclusao
das tecnologias digitais nas praticas de ensino e aprendizagem do professor em trés
circunstancias, reconhecidas neste capitulo, por categorias de analise, intituladas:
conhecimentos sobre recursos tecnolégicos na formacdo académica, experiéncias
vivenciadas fora do ambiente académico e conhecimentos requeridos na vida
profissional. Todas essas situagdes de formacado estdo fundamentadas no paradigma da
complexidade, portanto, tomamos o percurso tedrico como base para a interpretacao do
fendbmeno da formacao do professor em seu sentido amplo o que compreende agdes

dentro e fora dos muros institucionais.
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E por fim, concluimos o texto, trazendo algumas consideracdes finais a respeito
da nossa proposta de pesquisa, fazendo um balango das contribuicbes que foram
alcancadas e apontando caminhos para ampliacdo desta discussdo. Discussdes que

serao vistas nos capitulos seguintes.
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CAPIiTULO 1 - PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo foi organizado por meio de uma sequéncia de tépicos que retratam a
histéria, os instrumentos e a catalogacao dos dados. Cada item desta secao apresenta os
aspectos metodoldégicos da investigacao, iniciando pela contextualizacao, topico que
apresenta a origem, motivacdo e os sujeitos da pesquisa. No segundo momento,
retratamos a escolha dos instrumentos para a coleta, justificando a opcédo, através do
referencial te6rico. Por fim, retratamos a maneira como trabalhamos os dados, mostrando
as estratégias utilizadas na elaboragdo dos questionarios de pesquisa, na organizagao e

distribuicao das perguntas.

1.1. Contexto da Pesquisa

O estudo se originou em razao do olhar sobre os efeitos das Tecnologias Digitais
da Informagdo e Comunicagdo (TDIC), que se interpde na formagdo e pratica dos
professores e graduandos em Letras, a fim de perceber de que maneira a formacao
contribuiu para o uso de praticas tecnoldgicas digitais e a partir disso, verificar como os
professores recém-formados e em formagado académica relacionam as TDIC as suas
atividades de ensino e aprendizagem.

Tal inquietagdo surgiu com base em estudos desenvolvidos no Projeto de
pesquisa “Novas configuragbes de ensino de leitura e escrita em atividades de
linguagem(ns)”, atividade coordenada pelos professores Edmilson Luiz Rafael e Williany
Miranda da Silva da Unidade Académica de Letras da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG), que teve inicio no ano de 2014. Projeto ao qual me vinculei em 2015,

resultante do meu ingresso ao Programa de Linguagem e Ensino da UFCG.
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Uma das atividades vinculadas ao Projeto de Pesquisa foi a oferta do Curso de
Extensao, “Blog pedagdgico e livro didatico na educagéo basica”. O Curso tinha como
objetivo introduzir reflexdes tedricas e praticas sobre os instrumentos digitais e as novas
propostas de leitura e escrita presentes nas atividades online. Proposta que atendeu aos
nossos objetivos de pesquisa.

A Extensao contribuiu no sentido de ampliar a discussao sobre os efeitos desta e
de outras formagdes como suporte para a reconfiguragao das praticas profissionais, nao
apenas para agregar a TDIC as propostas didaticas, mas para a compreensao da
mentalidade que gerou esta evolugéo. A partir disso, constatamos que os participantes do
Curso de Extensao seriam relevantes para nossa investigagdo, porque apresentavam os
seguintes critérios; alunos de graduacdo da UFCG (na situagdo de pré-concluinte),
professores da educagao basica (recém-graduados e egressos da mesma instituicdo dos
professores em graduagao), usuarios das tecnologias digitais, ativos nas redes sociais,
com faixa etaria entre 20 e 26 anos, homens e mulheres, residentes na cidade de
Campina Grande — Paraiba. A selecdo dos candidatos, atendendo a este perfil, totalizou
em cinco colaboradores.

Para estabelecer o primeiro contato criamos um grupo no chaf® do facebook,
visando dois pontos; a otimizagdo do tempo entre convite e resposta e uma aproximagao
entre o pesquisador e participante, a fim de apresentar a relevancia dos seus papéis
nesta pesquisa. O intuito do dialogo inicial consistiu em uma acao de valorizagdo do
conhecimento local pela énfase dada as experiéncias académicas e profissionais,
vivenciada pelos sujeitos da pesquisa. Além dessa valorizagéo, utilizamos a ferramenta

para fornecer informes a respeito do dia e local de participagao.

% Ferramenta para comunicagao virtual.
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A iniciativa online cooperou para aceitacdao e comprometimento de todos, uma vez
que a entrevista foi aplicada a distancia, proposta que demonstrou a relevancia das TDIC
para a realizagdo das atividades de producdo de conhecimento cientifico, sendo,
portanto, um meio facilitador para a coleta de dados, em virtude da acessibilidade,
aceitabilidade, visto que os sujeitos sdo usuarios das redes, comodidade, praticidade e a
disponibilidade motivada pelo ambiente de colaboracdo, procedimento que culminou na

coleta de dados.

1.2. Instrumentos e Catalogacao dos Dados

Este estudo se constituiu por meio de uma abordagem estabelecida na correlagéo
entre as pesquisas exploratéria, descritiva e estudo de caso interpretativista, ambas de
natureza qualitativa®. De acordo com Gil (2008), o estudo descritivo implica em uma
utilizagéo de técnicas padronizadas para a coleta de dados, tal como o questionario, e a
partir dele, a sua observacao sistematica. Mais adiante em sua obra “Como elaborar
projetos de pesquisa”, o autor fala da semelhanga estabelecida entre a pesquisa
descritiva e a exploratéria, no momento da coleta de dados, por apresentarem o
questionario como um dos recursos de captagao.

Nesse sentido, inferimos que apesar da semelhanga, a perspectiva exploratoria
apresenta uma caracteristica prépria, que consiste em explicitar o problema, isto €,
proporcionar maior familiaridade, suscitando no pesquisador a necessidade de realizar
um levantamento bibliografico, a fim de alcangar os seus resultados. Por essa razdo
afirmamos que a pesquisa tende ao viés descritivo exploratério, porque além do uso do
questionario como recurso de captacado de dados, ha uma exposicao do problema, que

neste caso aponta para a técnica de estudo de caso.

® De acordo com Flick (2009, p. 20), os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem na
escolha correta de métodos e teorias oportunos no reconhecimento e na andlise de diferentes
perspectivas, nas reflexdes dos pesquisadores a respeito de sua pesquisa como parte do
processo de producdo de conhecimento, e na variedade de abordagens e métodos.
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Na concepcéao de Gil (1999), o estudo de caso é um tipo de pesquisa que parte do
individual para obter a compreensdo do todo. Consiste em um estudo minucioso a
respeito do fendmeno para que através dele se crie caminhos de entendimento nas
situacdes similares, para tanto utilizando a interpretacdo dos dados com a finalidade de
classificar e contextualizar a informacao.

Em virtude disso, compreendemos que a pesquisa atende a esses critérios,
porque adotou um plano de trabalho que visa compreender como o0s professores,
graduandos e graduados na UFCG, mobilizam o conhecimento tecnolégico apreendido
na formacao intra e extra-académica. Partimos de um contexto especifico para alcangar o
conhecimento de maior amplitude. Para tal percepcdo, elaboramos duas entrevistas
organizadas em forma de questionario. De acordo com Ribeiro (2008), a entrevista é

compreendida como;

A técnica mais pertinente quando o pesquisador quer obter informagdes
a respeito do seu objeto, que permitam conhecer sobre atitudes,
sentimentos e valores subjacentes ao comportamento, o que significa
que se pode ir além das descricoes das agdes, incorporando novas
fontes para a interpretacdo dos resultados pelos proprios entrevistadores
(RIBEIRO, 2008, p. 141).

Desse modo, entendemos que a entrevista € uma técnica presente em pesquisas
qualitativas, porque possibilita perscrutar e interpretar os fatos. Pratica de pesquisa
recorrente no campo da Linguistica Aplicada, pois promove inteligibilidade sobre as
questdes linguisticas e sociais, a partir de sua imersdo em um universo interdisciplinar,
modelo de conhecimento a que nos filiamos. Segundo GIL (1999), a entrevista é um
método de pesquisa que apresenta tipologias® distintas, a fim de atender objetivos

especificos.

* De acordo com GIL (1999), as tipologias da entrevista sdo; informal, focalizada, por pautas e
estruturada.
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Neste contexto sdo; 1) Perceber, a partir das afirmacdes dos participantes, se a
formagdo académica contemplou o conhecimento relativo ao uso das Tecnologias
Digitais da Comunicacao e Informacéao; 2) Identificar os tipos de formacao, vivenciada
pelos sujeitos da pesquisa, na perspectiva da complexidade; 3) Verificar os modos de
insercao das TDIC nas praticas dos professores participantes.

Nesta investigacdo, utilizamos a entrevista estruturada, porque se constituiu de
roteiros com perguntas fixas, cuja ordem da redacdo € invariavel para todos os
participantes, possibilitando a percepcéo das implicacbes de uma mesma pergunta para
cada sujeito da pesquisa. Para realizar a entrevista elegemos o Google Drive, ferramenta
virtual que possibilita elaboragdo, organizagdo, acessibilidade, participacdo e
armazenamento de informagoes.

Optamos por esta ferramenta para a coleta de dados, porque acreditamos na
acessibilidade, confiabilidade e eficiéncia do instrumento. Além de possuir essas
caracteristicas, 0 meio de coleta contribuiu para a individualidade do processo, uma vez
que dispusemos para cada participante um caminho (link) para o acesso as questées,
pratica que impossibilitou o dialogo entre eles. Os periodos destinados a elaboragéao e
coleta ocorreram nos meses de agosto e setembro de 2016.

Para garantir conformidade com as instituicbes regentes das normas técnicas de
todo trabalho cientifico, submetemos o Projeto e as atividades de pesquisa ao comité de
ética® do Hospital Universitario Alcides Carneiro (HUAC), do qual obtivemos aprovacédo
em dezembro de 2015. Apds o aval técnico direcionamos os estudos, delimitamos o
objeto, tragamos os objetivos e elaboramos as entrevistas.

A elaboragdo das entrevistas, organizadas em dois questionarios de pesquisa®,
foram motivadas pelos nossos objetivos especificos, que contemplam os aspectos da
formagdo complexa, os letramentos (académico, digital e profissional), a perspectiva de

Nativo e Imigrante Digital, delimitada pelos periodos 2.0 (analégico) e 3.0 (digital).

> Processo de referéncia CAAE n? 42844814.8.0000.5182. Consta o documento no anexo A.
® As entrevistas encontram-se nos Apéndices 1 e 2.
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Elaboramos duas versdes da entrevista, porque percebemos que apenas uma nao
daria conta das nossas expectativas de investigacdo. Para tanto, produzimos os
questionarios cada um deles contendo quatro perguntas. Na primeira versao, as
perguntas mesclaram entre as dissertativas e as alternativas (nessa modalidade foi
possivel justificar a opgao), ja na segunda versdao todas apresentaram o carater
dissertativo.

As duas versGes focaram nas experiéncias profissionais e de graduacgao
académica que contemplaram as caracteristicas da formacdo complexa, ou seja, da
formacao recursiva e hologramatica presente nas agdes da auto-heteroecoformagao,
tendo o ambiente de insergdo como um meio de influéncia para buscar e adquirir
conhecimento tecnolégico digital para a interacdo entre os pares e para desenvolver
atividades tecnoldgicas para fins de profissionalizagao.

Além desses aspectos, buscamos identificar, através das questoes, os reflexos da
formacdo do professor em suas praticas tecnologicas digitais para o ensino e
aprendizagem e a partir dela, perceber que tipo de mentalidade (industrial e pds-
industrial) esta imbuida nos sujeitos da pesquisa, que sdo desveladas, através do uso
das TDIC e da logica que o permeia e que contribui para a construgdo dos mitos e dos
tecnopanicos recorrentes ao Imigrante Digital.

As entrevistas foram cruciais para a exploragao e interpretagdo do problema que
consistiu na formacédo tecnoldgica digital do professor de Lingua Portuguesa na pos-
modernidade. O estudo foi baseado na concepgdo de formagdo como um sistema
complexo, que envolve movimentos de agdo e retroacdo que se efetuam dentro do
sistema e entre ele e outros aos quais se conecta (FREIRE e LEFFA, 2013), isto é, sdo
situacdes de formacao que ocorrem dentro e fora do ambiente académico, agbes que

revelam influéncias, sendo estas refletidas nas atividades profissionais.
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Em virtude disso, constatamos que a formacgao para a complexidade € uma acao
necessaria ao nosso tempo, como bem define Lyotard (2015), quando afirma que a pés-
modernidade e as TDIC sao responsaveis por instituir a producdo do conhecimento
complexo, porque apresenta aspectos que foram escamoteados pelos modelos
tradicionais.

Nesse sentido, acreditamos que a formacéao do professor 3.0 s6 pode ser vista, no
cenario da complexidade, e compreendida, através dos fundamentos da Auto-
heteroecoformacédo (FREIRE e LEFFA, 2015). Partindo desse pressuposto, classificamos
os dados por meio de eixos norteadores presente em cada objetivo de pesquisa, ou seja,
organizamos as questdes de modo correspondente. Por esta razdo, conglomeramos os
resultados em trés grandes grupos, denominados de categorias de andlise. Cada grupo
revela estagios de formacao que compreendem os periodos de graduagado académica,
vida social e mercado de trabalho.

Por se tratar de um estudo no campo das ciéncias humanas, atribuimos aos
dados pseudénimos (Luiz, Carla, Laura, Maria e Regina). Cada sujeito representado nas
respostas (exemplos) constitui 0 cenario analitico desta pesquisa que se revela em trés
categorias. A primeira aborda questdes relacionadas ao conhecimento sobre os recursos
tecnologicos na formagdo académica, nessa etapa percebemos a relevancia da
instituicao de ensino superior para a legitimagao das praticas digitais para o ensino.

A segunda categoria apresenta aspectos pertinentes as experiéncias tecnoldgicas
vividas fora dos muros institucionais, etapa de formagdo necessaria a inser¢cao do
individuo ao novo modelo comunicativo e a interagdo social, conhecimento que é
estendido minimamente as atividades de ensino. A terceira e ultima categoria apresenta
0s saberes requeridos na vida profissional, estagio que revela as lacunas deixadas pelos
periodos anteriores, contribuindo para o pré-estabecimento de conceitos, mitos e
descrencas a respeito das tecnologias digitais como instrumento que favorece o ensino e

aprendizagem.
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CAPITULO 2 - FUNDAMENTOS TEORICOS: PARADIGMA COMPLEXO, POS-

MODERNIDADE E OS ESTUDOS EM LINGUISTICA APLICADA.

2.1,

A Pés-modernidade e o Paradigma Complexo

E razodvel pensar que a multiplicacdo de
maquinas informacionais afeta e afetara a
circulagdo dos conhecimentos, do mesmo
modo que desenvolvimento dos meios de
circulacdo dos homens (fransporte), dos sons
e, em seguida, das imagens (media) o fez
(LYOTARD, 2015).

A transformacé@o no modelo de sociedade descrita por Lyotard (2015), representa

um movimento especifico da pds-modernidade ou periodo pés-industrial. Tal modelo é

caracterizado pela revolugao tecnolégica digital, evolugao que transformou ndo apenas

as funcgdes primarias (fogo, roda, caga, dentre outros) de sobrevivéncia dos seres

humanos, mas que possibilitou o0 acesso a informacdo e a comunicagao, ultrapassando

os limites linguisticos e geograficos, possibilitando um intercambio de conhecimentos,

constituidos em circunstancias locais, e difundidos (via web’) em proporgdes globais.

Para Lyotard (2015), o paradigma da producdo do conhecimento p6s-moderno

atende dois critérios, 0 de pagamento e o de investimento, pois;

Em vez de serem difundidos em virtude do seu valor “formativo” ou de
sua importancia politica (administrativa, politica, militar), pode-se
imaginar que os conhecimentos sejam postos em circulagao segundo as
mesmas redes de moeda, e que a clivagem pertinente a seu respeito
deixa de ser saber/ignorancia para se tornar como no caso da moeda,
“conhecimentos de pagamento/conhecimentos de investimento”, ou seja:
conhecimentos trocados no quadro de manutencdo da vida cotidiana
(reconstituicdo da forga de trabalho, “sobrevivéncia”) versus créditos de

" A world wide web, ou simplesmente web, é um dos servicos dominantes rodando na internet. Ela
¢ feita de milhdes e milhdes de sites interconectados. (DUDENEY, 2016, p. 19)

21



conhecimentos com vistas a otimizar as performances de um programa.
(LYOTARD, 2015, p. 7)

Para o autor, a relacdo estabelecida entre o saber/ignorancia, conhecida pelo
paradigma contemporaneo® como conhecimento cientifico/senso comum, traz um aspecto
relevante no que se refere a utilizacdo do conhecimento na pés-modernidade, que segue
a maxima de Lavoisier em que diz: “Na natureza nada se cria, nada se perde, tudo se
transforma”. Noutros termos, a nocado de aproveitamento sugerida por Lavoisier, em
1777, contextualiza as novas formas de produzir conhecimento no periodo p6s-industrial,
que consiste em delimitacées desmembradas em saberes de pagamento (profissional) e
saberes de investimento (conhecimento cientifico).

Nesse sentido, compreendemos que a produgao do conhecimento p6s-moderno é
concebido em duas vertentes, a primeira parte de uma perspectiva mercadolégica,
porque vende informagdes; ja a segunda continua exercendo a sua fungao original;
contribuir para o entendimento dos fenébmenos linguisticos e sociais, possibilitando a
evolugdo da raca humana, por meio das tecnologias digitais. De acordo com Barbosa®
(2015), a atividade cientifica deixa de ser aquela praxis que, segundo a avaliagcao
humanistico-liberal, especulativa, investia a formagao do “espirito”, do “sujeito razoavel”,

da “pessoa humana” e até mesmo da “humanidade”.

Com ela, o que vem se impondo é a concepgdo da ciéncia como
tecnologia intelectual, ou seja, como valor de troca e, por isso mesmo,
desvinculada do produtor (cientista) e do consumidor (BARBOSA, 2015,

p. 1).

® Segundo Marcondes (2010, p. 18), o paradigma contemporaneo (tradicional) pode ser visto como
“realizagbes passadas dotadas de um carater exemplar,” isto é, “um paradigma é aquilo que os
membros de uma comunidade cientifica partilham e, inversamente, uma comunidade cientifica
consiste em homens que compartilham de um paradigma”.

° Autor do prefacio do livro: A condigdo pos-moderna. Escrito por Lyotard (2015). A referéncia
deste livro consta no item 7.0 desta dissertagao.
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Contudo, inferimos que a geracdo dos saberes cientificos no contexto da pés-
modernidade resulta, na perspectiva de Barbosa (2015), em uma condicdo de poder, ou
seja, uma moeda de troca submetida ao capital e ao Estado, por esta razdo, o
conhecimento cientifico desvincula-se do seu produtor e do consumidor; deixando de
pertencer a uma comunidade cientifica para ser do mundo. Nessas circunstancias, a
universidade, o0 ensino e a pesquisa adquirem novas dimensdes: formam-se

pesquisadores ou profissionais, investe-se na pesquisa € na sua infraestrutura,

Nao mais com o objetivo de preparar individuos eventualmente aptos a
levar a nagao a sua “verdade”, mas sim formar competéncias capazes de
saturar as fungbes necessarias ao bom desempenho da dindmica
institucional (BARBOSA, 2015, p. 1)

Partindo desse pressuposto teérico, entendemos que a pds-modernidade € um
modelo de sociedade que estimula a producdo de conhecimentos locais, oriundos de
realidades especificas. Todo o estimulo é resultado de uma busca pela
representatividade dos menos favorecidos, aqueles que estavam a margem das
concepgdes tedricas que enalteciam um padrdo humanistico atemporal e universal.

De acordo com Plastino (2010), a irrupgdo do tempo, da histéria e do sujeito

derruba assim ndo apenas a concepgao do real-objetivo (como algo que €é), mas também

invalida a concepgao do saber como reflexo disso,

Capaz de ser pensado omitindo-se as condi¢des histéricas de sua
produgdo. A irrupcdo do sujeito, isto €, da historia, ou seja, do novo, do
ndo determinado, impée a mudanga radical na compreensédo da teoria
(PLASTINO, 2010, p. 37).

Produzindo, portanto, um saber complexo, pois contempla todos os aspectos

constituintes do conhecimento, tais como; o tempo, o individuo e a historia.
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Conforme, Plastino (2010), a inclusdo desses elementos no processo de
construgcao do conhecimento culminou na crise do paradigma moderno, precipitando até

a crise do conceito de paradigma, tendo em vista, a auséncia de uma visao autébnoma.

2.2. Um Breve historico sobre os Paradigmas e a Complexidade

Paradigma refere-se a modelo, padrées
compatrtilhados que permitem a explicacdo de
certos aspectos da realidade. E mais do que
uma teoria; implica uma estrutura que gera
novas teorias. E algo que estaria no inicio das
teorias (MORAES, 2010).

Essa é a visdo moderna do paradigma, definida por Kuhn, filésofo e historiador da
ciéncia, introdutor de modificagdes importantes na maneira de compreender a ciéncia
(MORAES, 2010). Nessa concepgéo, o fildsofo entendia o paradigma como uma grande
realizagdo cientifica de enorme prestigio, com base tedrica e metodoldgica
suficientemente atrativa para os seus adeptos (cientistas integrantes de uma
comunidade). Nesse sentido, compreendemos que o paradigma se constitui a partir de
um consenso entre 0s cientistas, a respeito do uso da técnica e abordagem tedrica
adequada a nova tematica.

Segundo Plastino (2010), a concepgao de paradigma Kuhniano consiste em uma
separacgao crescente das disciplinas cientificas o que leva o especialista a despreocupar-
se com as questdes gerais vinculadas a significagdo global, tornando a pesquisa limitada
aos problemas pertinentes a cada disciplina. Na perspectiva de Moran (2014), a légica do
paradigma moderno representa uma cadeia de relagdes de poder que privilegia um
conhecimento em detrimento de outro. Para o autor, o modelo se caracterizou como
excludente, pois escamoteou conceitos e teorias rivais, isto €, visdes diferentes dos

conceitos e teorias canodnicos.
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Acdo de apagamento possivel, gragcas ao consenso estabelecido entre os
membros de uma determinada comunidade cientifica, que também reconhece que as
mudancas paradigmaticas convivem, simultaneamente, com outras experiéncias, teorias,
outros conceitos ou fenbmenos que ndo correspondem ao paradigma vigente.

Para Moraes (2010), essa é a prova de que os paradigmas sdo mutaveis e que as
mudancas nos modelos cientificos ndo sdo um privilégio de nossa época; elas ocorrem
desde o seu surgimento em meados do século XVI, quando se instituiu a associacao de
varias correntes de pensamento da cultura ocidental, dentre elas a Revolucdo Cientifica
(XVI), o lluminismo (XVIlI) e a Revolugao Industrial (XVIIl), que estiveram presentes a
partir dos séculos seguintes a sua constituicdo. (MORAES, 2010). As ideias de modelo
cientifico, defendidas nestes periodos, foram necessarias ao desenvolvimento da
modernidade, porque acompanhou de algum modo, a evolu¢do de um sistema social e os
seus individuos.

O surgimento do paradigma representou um rompimento entre o racional e o
irracional, sucumbindo os ideais religiosos que predominavam na Europa da Idade Média,
que vivenciava as relagbes de interdependéncia entre os fendmenos materiais e os
espirituais. Naquela época, o objetivo principal da filosofia era servir a base da teologia
que tinha como causa de suas preocupacdes religiosas a salvagao da alma ap6s a morte
(MORAES, 2010). Esse pensamento foi denominado de teocentrismo, corrente que
define Deus como o centro de todas as questdes, sendo ele, portanto, a explicacao
aceitavel para tudo. Foi a partir do século XVI que o teocentrismo deixou de ser um
modelo de explicagdo admissivel a comunidade cientifica, que acompanhava o processo
evolutivo de uma geracdo descrente das nogdes de verdade pregadas pela Igreja

Catélica, por meio de uma filosofia crista.
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Este século foi marcado por grandes revolugdes, tais como; a Reforma
Protestante, o desbravamento de novos territorios (incluindo o descobrimento do Brasil),
o rompimento da Igreja Anglicana com a Igreja Catélica (simbolizando o fim de sua
hegemonia), a independéncia dos Estados Unidos, a Santa Inquisicdo, dentre outros.
Tais acontecimentos impossibilitaram uma compreensdo dos fatos de maneira
meramente religiosa, para tanto se instituiu, a Era das Revolug¢des cientificas/Era da
Racionalidade, definida pela nocdo de mundo que tem como fundamento o seu
funcionamento equivalente ao de uma maquina.

A ideia de racionalidade e precisdo permeou todas as concepcdes de paradigma
que surgiram apés o periodo de Revolugéo Cientifica. Configurando o preceito de
aprimoramento dos modelos cientificos'®, conhecidos como; Razao subjetiva, baseada na
relagédo de sujeito/objeto e na estrutura universal da subjetividade, que coloca o individuo
em condicdo de igualdade com os demais. O outro modelo cientifico, segundo
Marcondes (2010), € o da intersubjetividade, representando um processo que envolve o
reconhecimento de outras consciéncias (linguagem, trabalho e acéo reciproca)'!, como
etapa fundamental na sua constituigao.

Segundo Moraes (2010), os paradigmas modernos ou tradicionais'?, caracterizam-

se por sua estrutura;

Uma se refere ao fato de que, para conhecer, é preciso quantificar, e o
rigor cientifico é dado pelo rigor das medigbes. As qualidades do objeto
ndo tém valor cientifico. A outra esta relacionada ao pensamento
cientifico moderno, em que, para conhecer, é preciso dividir, classificar,
para depois tentar compreender as relagbes das coisas em separado
(MORAES, 2010, p. 41).

1% Na perspectiva de Marcondes (2010, p. 19), os modelos cientificos que compreendem métodos
tradicionais, sdo caracterizados por mudancgas sutis em suas percepgoes, que se estabelecem por
duas razdes; uma interna (esgotamento de modelos tradicionais de explicacédo) e a outra externa
ﬁnudangas na sociedade e na cultura de uma época).

Segundo Marcondes (2010, p. 27), a consciéncia se desvela em trés dimensbes; a da
linguagem, como um sistema simbdlico herdado; a do trabalho, processo de interacdo do homem
com o mundo natural; e a da agao reciproca, resultante da interacao entre outras consciéncias.

'? Tradicional, porque vem de uma tradicdo hegeménica de modelos cientificos.
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Tais proposi¢bes revelam um fazer cientifico de natureza excludente, guiado pela
busca excessiva por exatiddo, ou seja, pela certeza de um Unico caminho para a
obtencéo dos resultados, embora existisse certa imprecisdo em seus objetos de estudo.
Para Moraes (2010), o enquadramento das ciéncias sociais aos modelos naturais partiu
do desejo de legitimacéo, isto €, de constituir-se como ciéncia, visto que a racionalidade
cientifica, sendo um modelo global, era também um paradigma totalitario na medida em
que negava o carater racional a todas as formas de conhecimento que nao rezavam a
mesma cartilha.

Contudo, compreendemos que 0 modelo de racionalidade hegemdnica passou a
ser um padrao cientifico tanto das ciéncias naturais quanto das sociais, que creditavam a
sua filiacdo pelo pressuposto de que assim como foi possivel descobrir as leis da
natureza, também seria possivel descobrir as leis sociais. De acordo com Moraes (2010)
apud Santos (1988), a consciéncia filoséfica da ciéncia moderna que tivera no
racionalismo cartesiano e no empirismo baconiano as suas primeiras formulagdes, veio a

condensar no positivismo oitocentista.

E de acordo com este, s6 havia duas formas de conhecimento cientifico:
as disciplinas formais da légica, da matematica e as ciéncias empiricas
segundo o modelo mecanicista das ciéncias naturais; as ciéncias
naturais nasceram para ser empiricas. (MORAES, 2010, p. 41).

Os principios epistemolédgicos e metodoldgicos positivistas presentes no estudo
da natureza comegaram a ser aplicados nos estudos da sociedade, dando origem ao que
se chamou de fisica social (MORAES, 2010). Légica reducionista que orientou toda
percepcao cientifica dos campos da linguistica, filosofia e sociologia. Proposicao que

limitava os fatos a dimensbes externas, observaveis e mensuraveis, plano que distorcia,

na maioria das vezes, os fendbmenos analisados.
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Por esta vertente se constatou inUmeros obstaculos epistemoldgicos no tocante a
aplicacao dos métodos de quantificacdo e universalizagdo, incompativeis as ciéncias
sociais. Conforme Moraes (2010), a ineficiéncia do método cartesiano, também utilizado
nas ciéncias naturais, impossibilitou uma compreensao sobre o individuo, em virtude do
seu carater transitério, isto é, os seres humanos modificam o comportamento conforme o
conhecimento apreendido, portanto, ndo ha como realizar previsées confidveis a este
respeito. Por esta razdo, constatamos que o paradigma tradicional ndo possibilitou
grandes avancgos as ciéncias sociais, 0 que por si sé gera um sentimento de ruptura.

Assim como Moraes (2010), Plastino (2010), compreende que a crise do
paradigma moderno (tradicional), é atravessado pela irrupcdo do tempo, ndo mais
considerado como ponto externo de observacdo de um processo deterministico e
reversivel, mas como parte constitutiva do proéprio processo que, assim, deve ser

apreendido como indeterminado.

Em um sentido mais amplo, é no conjunto dos saberes, incluindo a
filosofia, que esta problematica se impde, precipitando a crise dos
modelos que, excluindo o tempo, excluiam a histoéria e o sujeito, isto &,
excluiam a possibilidade de irrupgdo do novo, da criagdo (PLASTINO,
2010, p. 37).

A inclusdo do tempo, da histéria e do individuo como atores e construtores de
todo o processo formativo, provoca uma crise paradigmatica, apontando ndo apenas para
uma mudanca de modelo, mas sim, para a abolicdo de modelos hegemobnicos de fazer
ciéncia. Segundo Plastino (2010), a irrup¢ao do tempo, da histéria e do individuo, derruba
assim, ndo apenas, a concepg¢ao do saber como uma atividade autbnoma, mas também
invalida o conhecimento como reflexo disso, capaz de ser pensado omitindo-se as

condigdes historicas de sua produgao.
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Assim, ndo é de uma crise de paradigmas que devemos falar, porque
néo se trata de substituir um modelo que se verifica incapaz de refletir
uma realidade dada. O que enfrentamos é a crise do conceito de
paradigma, na medida em que, ndo existindo uma realidade dada —
entendida como sistema fechado — ja ndo se trata de discutir a maior e
menor pertinéncia de um modelo (paradigma) que a reflita, mas é preciso
criticar a permanéncia de paradigma (PLASTINO, 2010, p. 47).

Nesse sentido, Freire e Leffa (2015) compartiiham do mesmo ideal de Plastino
(2010), no que se refere a nogcao de paradigma, ndo mais como um sistema fechado
cheio de regras abstratas, e sim, como uma representacdo da evolucao cientifica, ao
concluir que o seu objeto de estudo se desenvolve por meio de um sistema complexo,
portanto, imprevisivel, movente e temporal; impossivel de mensurar, quantificar e
universalizar.

Para Freire e Leffa (2013), os paradigmas se transformam na medida em que se

altera a percepcao da realidade.

Assim como a evolugdo da humanidade, é dindmica e constante: ela
esta continuamente em transformagéo, propondo padrbes, modelos —
paradigmas — que nos permitem entender e interpretar a realidade,
indicando referenciais que se mantém ou se alteram, na medida em que
se mantém ou se altera nossa percepgdo da realidade (FREIRE E
LEFFA, 2013, p. 60).

O progresso da ciéncia ocorre em conformidade ao progresso da sociedade,
noutras palavras, Santos (2004) define esta acdo como uma revolugédo cientifica que
acontece numa sociedade revolucionada pela propria ciéncia, portanto, o paradigma a
emergir dela ndo pode ser apenas cientifico, denominado como conhecimento prudente,
aquele que néo se constitui pelo senso comum, tem de ser também um paradigma social.
Mais adiante, o autor afirma que todo conhecimento cientifico-natural é cientifico-social,
porque nele ha tracos da histéria humana, ha marcas de comportamento, ideologia e
consciéncia dos sujeitos histéricos, na construgdo dos arcabougos teéricos.

Conforme Santos (2004), a crise do paradigma da ciéncia moderna nao constitui

um péantano cinzento de cepticismo ou irracionalismo.
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E antes o retrato de uma familia intelectual numerosa e instavel, mas
também criativa e fascinante, no momento de se despedir, com alguma
dor, dos lugares conceituais, tedricos e epistemoldgicos, ancestrais e
intimos, mas nao mais convincentes e securizantes, uma despedida em
busca de uma vida melhor a caminho doutras paragens onde o
optimismo seja fundado e a racionalidade mais plural e onde finalmente
o conhecimento volte a ser uma aventura encantada (SANTOS, 2004, p.
58).

O surgimento do paradigma complexo é fruto do esgotamento de um modelo que
evidencia o padrao sujeito/objeto, subjacente de uma concepcdo mecanicista da natureza
cientifica, implicando em uma visao distorcida da realidade. A mudan¢a nas maneiras de
fazer ciéncia ocorre em razdao das transformacdes linguisticas, historicas, filoséficas e
sociais que constituiu geragbes. Em virtude disto, entendemos que o paradigma, no
contexto social, & uma tentativa de tragar o caminho, através de conceitos e métodos de
pesquisa, a compreensdo dos fendmenos que estdo em constante transformacgéo.

Segundo Santos (2004), as alteragbes paradigmaticas ndo representam uma
abolicdo de modelos anteriores e sim, um aperfeicoamento da ciéncia, ou seja, as
concepgbes de outrora nao se invalidam, elas se adequam a uma nova realidade. Em
uma situagdo meramente paradigmatica, esses ajustes sao vistos como um processo de
constante evolugao cientifica; perspectiva aceita até meados do século XIV.

Na atualidade a ideia de modelo cientifico adequado a uma sociedade vista sob o
viés da igualdade ndo corresponde ao real, comprometendo assim, o seu carater
resolutivo. De acordo com Coelho e Hackerott (2012), todo saber é provisério, porque é
um produto histérico, resultante da interagao obrigatéria das tradicdes com os contextos
que ela se insere. O que as autoras defendem é que o saber é algo que esta em

constante transformacdo e que ele é fruto de uma contribuigdo social, que subjaz de

praticas situadas em contextos histoéricos distintos.
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Para Santos (2004), a ideia de transitoriedade do conhecimento provocou o
rompimento do paradigma emergente com a concepg¢ao positivista, que delimitava a
producéo cientifica em duas vertentes, a primeira denominada de ciéncia natural e a
segunda de ciéncia social. A questdo problema desses dois vieses foi a inaplicabilidade
dos métodos cartesianos em contexto sociais. A l6gica das exatas, regida por férmulas,
padrdes de resposta e metodologias que apontavam caminhos para o mesmo resultado,
nao correspondia a logica social que tinha como elemento constituinte a diversidade.

Segundo Santos (2004), a incompatibilidade entre as duas vertentes cientificas
resultou, por um longo periodo, em um descrédito as ciéncias sociais, por sua inexatidao
tornou-se, portanto, um modelo cientifico de segundo plano. Neste caso, na medida em
que as ciéncias naturais se afastavam das sociais, estas se aproximavam da
humanidade, movimento que constituiu um novo modelo de ciéncia, atitude que gerou a

virada paradigmatica.

O sujeito, que a ciéncia moderna langara na diaspora do conhecimento
irracional, regressa investido da tarefa de fazer erguer sobre si uma nova
ordem cientifica. Que este é o sentido global da revolugao cientifica que
vivemos, é também sugerido pela reconceptualizagdo em curso das
condigbes epistemoldgicas e metodoldgicas do conhecimento cientifico
social (SANTQOS, 2004, p. 69).

A revolucao, a qual o autor se refere, compreende a hip6tese de que o0 homem é
ao mesmo tempo, sujeito e objeto desta renovacgdo; sendo ele o causador desta
transformacao. Para Freire e Leffa (2013) tal concepgéo define a complexidade como a
representagcdo maxima do individuo, criador de um sistema social desordenado, cheio de
tensGes e incertezas. Por esta razdo podemos afirmar que a complexidade é inerente ao
fazer cientifico de cunho linguistico e social; motivo o qual aponta para a problematica
desta pesquisa que consiste em investigar as influéncias da formagéo docente, por meio
de sua constituicdo complexa; nas praticas tecnolégicas digitais dos professores de

Lingua Portuguesa.
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Partindo desse pressuposto, constatamos que o paradigma da complexidade,
surgiu para criar meios de compreensdao sobre as questdes fenomenoldgicas que
acompanham a pés-modernidade. Em consonancia, Santos (2004) define o modelo
emergente do saber como um movimento ndo dualista, um saber que supera as
distincbes tdo Obvias que ha pouco era considerado insubstituivel e que tanto nos
apegamos  tais como vivo/inanimado, coletivo/individual, natural/artificial,
objetivo/subjetivo.

Para Santos (2004), a natureza do conhecimento é complexa, problematica,
desafiadora — ndo se pode contemplar o todo por suas partes e sim, por uma logica

inversa, do todo as suas partes. De acordo com Moran (2014), a ideia de constituir

divisdes de conhecimento denomina-se de paradigma tradicional,

Portanto reducionista, disjuntor e simplificador, na medida em que impde
a ordem expulsando a desordem; contempla o uno ou o multiplo; separa
o0 que esta interligado e unifica o que é diverso, reduzindo-o. A urgéncia
de um novo modelo é incontestavel; contudo, esse novo paradigma deve
estar calcado em trés pressupostos epistemolégicos: a complexidade
(que ressalta a recursividade e 0 ndo reducionismo), a instabilidade (que
rejeita a estabilidade e enfatiza a incompletude, a inconcluséo) e a
intersubjetividade (que evidencia a impossibilidade de haver, apenas, um
conhecimento objetivo no mundo) (MORAN, 2014, p. 61).

Os reflexos desse modelo paradigmatico resultaram na diluicdo, separagéo e
redugdo do conhecimento; trazendo como fruto da fragmentacdo, a valorizacdo das
especializagdes e superespecializagdes. Na educagéo escolar fundamentou-se a diviséao
disciplinar, implicando (simbolicamente) a constru¢do de muros que delimitaram os
limites fronteiricos, ndo ha fluéncia, os saberes sao apreendidos de maneira isolada,
descontextualizada e despropositada.

A fragilidade do sistema positivista decorre, em virtude da evolugédo social, que

gera um descontentamento com o carater dualista de se fazer ciéncia, em que as

relagdes de causa e efeito ja ndo correspondem mais ao problema.
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Na perspectiva de Freire e Leffa (2013), a complexidade ndo é um conceito capaz
de equacionar dificuldades e trazer respostas prontas; € uma “palavra-problema”, um
desafio ao conhecimento e, portanto, ndo constitui uma palavra solucdo. Nessa
proposicao nao encontraremos respostas prontas e acabadas; o que teremos € um
desconforto, um sentimento de incapacidade que vai gerar um senso reflexivo para a
busca do conhecimento. Pensando na questao estrutural, Freire (2011), conclui que um

sistema complexo é,

Tecido pelo conjunto de relagdes, acdes e retroagcdes que se efetuam
dentro do sistema e entre ele e outro aos quais se conecta; que tais
interagbes revelam a organizacdo (ordem e desordem) do sistema,
evidenciando movimentos recursivos e autopoiéticos que indicam seu
potencial autoprodutor/auto-organizador e o caracterizam como sistema
vivo, aberto e, portanto, adaptativo (FREIRE, 2011, p. 276).

A concepcao define a constituicdo do sistema complexo, que se compde pelo
carater de fluidez e movéncia, trazendo mobilidade aos preceitos teoricos e
metodoldgicos, ou seja, trata-se de um sistema vivo, que reflete a respeito da sociedade
pds-moderna, no tocante as questdes que compreendem suas ideologias, vivéncias,
angustias, auséncia de padrao e sua constituicdo como individuos participes de um
sistema socio-politico.

Para Freire e Leffa (2013), este é o espirito complexo, pois se constitui como uma

categoria légica e ontolégica que,

Representando a conectividade do sistema universal observada na
natureza e no funcionamento dos sistemas naturais, projetados, vivos e
sociais, traduz-se em um magma que se coloca no centro da crise
contemporédnea da racionalidade e catalisa as propriedades dos
sistemas complexos (FREIRE e LEFFA, 2013, p. 58).

Caracterizando, a instituicdo do saber como uma vertente que ndo é homogénea,

nem linear, tampouco estatica, mas sim, heterogénea, instavel, fluida e movedica.
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Por isso, ndo se pode compreender o todo por suas partes nem as partes pelo
todo, ou, privilegiar a mente, em detrimento do corpo. Nao se pode eleger apenas um
viés para justificar o fenbmeno, porque ele se manifesta em favor de inUmeras diregdes.
De acordo com os autores, a repercussao paradigmatica, portanto, afeta gradualmente
todos os contextos e o0s seus atores, fornecendo-lhes modelos inéditos para entender e
interpretar a realidade.

Uma mudanca de paradigma ndo é uma tarefa facil e de grande aceitacao, pois
mexe com as estruturas que ja foram internalizadas, nos individuos, ao longo do tempo.
Conforme Bohn (2005), a transigdo do paradigma representa a liberdade e a seguranga,

como valores em conflito e em mutuo apagamento.

A seguranga significa sujeicdo, o dever de viver com as janelas
fechadas, de ndo deixar os estranhos invadirem a privacidade; a
liberdade exige a luz, as janelas abertas para a renovagdo, para as
novas designagbes identitarias, para novos riscos; o risco € uma
caracteristica da vivéncia pés-moderna (BOHN, 2005, p. 17).

A seguranca representa um status de conformidade, com modelos ébvios e pouco
representativos. Neste sentido, atua como um “carcere”, em que os cientistas se
submetem por um determinado tempo; passado o periodo de sujeicdo, inicia-se o
movimento de libertagcdo, marcado pela transicdo de modelos cientificos. Segundo Bohn
(2005), toda transicdo paradigmatica implica assumir riscos no exame dos dados
contraditérios, cujos indicios estdo nos intersticios da palavra, nas fluidas contradicées
das leis.

Bauman (2003) denomina este processo em duas vertentes, fluidez e liquidez.

Os fluidos, por assim dizer, ndo fixam o espago nem prendem o tempo.
Enquanto os liquidos, diferentemente dos sdélidos tém dimensdes
espaciais claras, mas neutralizam o impacto, e, portanto, diminuem a
significagdo do tempo (resistem efetivamente a seu fluxo ou o tornam
irrelevante), os fluidos nao se atém muito a qualquer forma e estdo
constantemente prontos (e propensos) a muda-la; assim, para eles, o
que conta é o tempo, mais do que o espaco que lhes toca ocupar;
espacgo que, afinal, preenchem apenas — por um momento.
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Em certo sentido, os solidos suprimem o tempo; para os liquidos ao
contrario, o tempo € o que importa (BAUMAN 20083, p. 8),

Bauman (2003) apresenta suas concepgdes sobre os paradigmas, partindo do uso
de metéaforas, com o intuito de mostrar a auséncia de um modelo, de uma definicao;
caracteristica propria da p6s-modernidade. Bohn (2005), afirma que o que se propde é o
derretimento das estruturas soélidas, para a construcdo de novos moldes, entretanto,
nessa concepcao ha um fator agravante, que consiste na auséncia de novo molde. O que
sera construido apés o derretimento dos sélidos? A questdo aponta para a raiz do
problema, a desestabilizacdo. Nao ha um lugar seguro, confidvel, permanente e sem
riscos, o que se tém sdo mudangas desenfreadas, construgdes e desconstru¢des, 0 novo
se tornando velho em um pequeno espagco de tempo. Os referenciais tedricos se
tornando obsoletos; as praticas de ensino-aprendizagem passando por inumeras
mudancas.

De acordo com Freire e Leffa (2013), o periodo de mudanga do paradigma pode
ser marcado de duas formas, a primeira pela aceitagdo e comprometimento e a segunda
pela resisténcia e falta de motivacdo para adequagédo a esse novo modelo, esses dois
posicionamentos refletem a formagdo recebida pelo professor, que resultara em
incertezas quanto a aquisigao de praticas tecnologicas.

Kenski (2013), afirma que é dificil implementar mudangas quando elas se
relacionam com comportamentos enraizados. Para a autora, as instituicdes formadoras
devem abrir portas para os alunos, de modo que, eles produzam e ao mesmo tempo
desfrutem do conhecimento produzido. Nao se pode falar de inovagéo, de investimentos
para a criagdo de laboratérios de pesquisa cada vez mais instrumentalizados, com
equipamentos de ponta, se as proprias instituicdes nao propiciam este conhecimento.

Nesse caminho, Kenski (2013) suscita uma reflexdo a respeito das propostas

curriculares para os cursos superiores, dizendo:
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Discutir propostas em que convergem principios educacionais que
privilegiam ndo mais a aquisi¢do de conteldos descontextualizados e
rigidos; ndo mais o préprio processo regrado e fragmentado de
disposicdo de temas em disciplinas arranjadas em estruturas fechadas
que nao dialogam em si (KENSKI, 2013, p. 77).
Nao obstante, Santos (2004), faz algumas ponderacdes a respeito dos males
inerentes a divisdo do conhecimento, ainda utilizado nas instituicbes de formacéao

académica, simbolizando uma acao de conservacgao,

Do reducionismo arbitrario que transporta consigo; para tanto se institui
medidas para corrigi-lo, mas acabam, erroneamente, o reproduzindo de outra
forma. Criam-se novas disciplinas para resolver problemas produzidos pelas
antigas e por essa via reproduz-se o mesmo modelo de cientificidade
(SANTOS 2004, p. 75).

Tal atitude aponta para a permanéncia de paradigmas ineficientes, ou seja, a
disseminacao de um falso sentimento de mudanga causa prejuizos e a manutencao de
sentimentos cada vez mais resistentes aos novos modelos; resultando em uma formagéao
de profissionais cada vez menos qualificados as exigéncias do mercado de trabalho pés-
moderno. Contudo, instaura-se um movimento paradoxal, em que a formagdo nao
compreende as agdes, e assim, se estabelece o caos.

Partindo desta inquietacao, Santos (2004) propée um modelo para a organiza¢ao

do conhecimento cientifico, em contexto de formagéo, visando a fragmentacao tematica e

n&o disciplinar, vejamos:

A fragmentagéo pds-moderna ndo é disciplinar e sim temética. Os temas
sao galerias por onde 0s conhecimentos progridem ao encontro uns dos
outros. Ao contrario do que se sucede no paradigma atual, o
conhecimento avanga a medida que o seu objecto se amplia, ampliagao
que, como uma arvore, procede pela diferenciacao e pelo alastramento
das raizes em busca de novas e mais variadas interfaces (SANTOS,
2004, p. 76).
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O conhecimento pds-moderno define-se como local e total, na concepcao de
Santos (2004), os dois modelos em que se concebe a instrucdo, reagem de maneira
complementar, hibridizando-se, no sentido de promover discussbes a respeito dos
problemas locais para contribuir nas produgbes de conhecimento totais. O que temos nao
€ uma proposicao para a geracao de respostas globalizadoras, assim como preconiza o
paradigma tradicional; temos uma producdo de conhecimentos locais que favorecem a
compreensédo dos dilemas totais.

A questdo que envolve esses dois tipos de producdo de conhecimento cientifico
estd na capacidade de ser imetodico (SANTOS, 2004), isso implica em formulagdo de
proposicdes que subjazem de contextos especificos, em que cada realidade apontara os
métodos e abordagens especificos para o determinado nicho, tornando as concepgoes
um processo ciclico que traduz os movimentos de construgdo, desconstrugdo e
reconstrucao da existéncia social.

Nessa perspectiva, compreendemos que a complexidade constitui o trabalho
cientifico; compreensao que aponta para a problematica desta pesquisa, que consiste em
investigar as tecnologias digitais atravessando a formacao e préatica do professor e dos
alunos de graduagao em Lingua Portuguesa.

Na concepcao de Rojo (2013), essa problematica se caracteriza pela transi¢cédo do
paradigma tradicional, em que os recursos analégicos como lousa e livro didatico, eram
recursos pedagogicos necessarios ao conhecimento, para um sistema complexo, modelo
que dialoga com o analédgico, mas que se desenvolve por meio de atividades digitais,
exigindo do professor pdés-moderno o dominio dos recursos tecnoldgicos, tais como;
computador, tablet, smariphone, lousa interativa, Datashow, e-book, web sites,
aplicativos, dentre outros, para que a partir desses instrumentos ele possa mobilizar o

conhecimento.

37



Nesse sentido, entendemos que o paradigma da complexidade vem ao centro das
discussbes cientificas, em virtude das Tecnologias Digitas da Informacdo e
Comunicacao. Para Barton e Lee (2015), as inovagbes tecnoldgicas nao precipitaram
apenas a mudanca de paradigma, elas mudaram cada aspecto da vida humana ao longo

da histéria, pois,

O meio, ou processo, de nosso tempo — a tecnologia elétrica — esta
remodelando e estruturando padrdes de interdependéncia social e cada
aspecto da nossa vida pessoal. Por ele somos forgados a reconsiderar e
reavaliar praticamente todos os pensamentos, todas as agdes e todas as
instituicbes aceitas como obvios. Tudo estd mudando — vocé, sua
familia, sua educagéao, sua comunidade, seu trabalho, seu governo, suas
relagbes com “os outros”. E estd mudando dramaticamente (BARTON;
LEE, 2015, p. 11).

Segundo Barton e Lee (2015), a concepcdo de mudangas no comportamento
social, vem sendo discutida ha quarenta anos pelo estudioso Marshall McLuhan, quando
ele refletia sobre as transformacdes que a televisdo traria a sociedade contemporanea.
Essa revolugéao simbolizaria o progresso e, contudo, acarretaria em novas maneiras de
pensar e de adquirir conhecimento.

Em outras palavras, para cada evolugao tecnoldgica surgia um novo modelo de
sociedade. Nesse sentido, compreendemos que em meio a este processo também surgia
um novo paradigma verificavel a condigdo desta nova sociedade. Na perspectiva de

Barton e Lee (2015), as mudancas na sociedade ainda estdo em curso, pressuposto

que garante transformagdes continuas nas questdes paradigmaticas, pois;

A vida contemporanea estd mudando em muitos aspectos e isso impacta
a linguagem e as praticas comunicativas. A tecnologia é a parte central
disso, mas é apenas o elemento num conjunto de fatores interligados
chamaram atencéo para as mudangas que vem ocorrendo na natureza
das instituicbes, das midias, da economia e dos processos gerais de
globalizacdo. Identificados em quatro processos de mudanca
simultdneas: mudancgas nas relagdes de poder social, que vém abolir
hierarquias existentes e estabelecidas e reconstruir novas; mudangas na
estrutura econémica, com a escrita assumindo diferentes papéis numa
economia em que a informagdo é cada vez mais importante; mudancas
comunicacionais, nas quais 0 modo dominante foi deslocado da escrita
para a imagem, alterando a légica de nossas praticas comunicativas; e
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mudangas nas virtualidades tecnoldgicas, deslocando a midia da pagina
para a tela. Como podemos ver, € essa combinacdo de mudancas em
diferentes areas da vida que contribui para transformagdes em nossas
praticas e paisagens comunicativas (BARTON; LEE, 2015, P. 12).

Para os autores, as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TDIC),
proporciona a sociedade pds-moderna meios de comunicacao que ultrapassam os limites
fronteiricos, geograficamente delimitados. As Tecnologias da Informagado e Comunicagao
tém impulsionado, em ritmo acelerado, novas formas de aprender e novos modos de uso
da lingua e linguagem.

Segundo Barton e Lee (2015), as TDIC possibilitam que as pessoas aprendam de
maneiras novas e diferentes e a partir desse processo, reflitam sobre sua aprendizagem
e empreendam projetos intencionais de aprendizagem, isto é, a busca pelo conhecimento
partindo de interesses especificos. Inquietagdo que move esta pesquisa, porque
compreende que a construgdo do conhecimento cientifico, na pdés-modernidade, tem se
manifestado em lugares transitorios e desterritorializados, ac¢do tipica do agir complexo
constituinte deste modelo de sociedade. Movimento que traduz o trabalho em Linguistica

Aplicada.

2.3 Linguistica Aplicada: campo do conhecimento necessario a esta pesquisa

A Linguistica Aplicada (doravante, LA) é um campo de estudo das ciéncias
sociais, que apresenta um carater indisciplinar, tanto no sentido de que reconhece a
necessidade de ndo se constituir como uma disciplina, mas como uma area mestica e
ndémade (LOPES, 2015). A LA busca pensar diferente, e, para tanto, tem como obijetivo ir
além do velho paradigma para compreender o mundo atual. Nesse sentido, caracteriza-
se como um meio de promover inteligibilidade sobre os problemas sociais que tém como

foco a linguagem.
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De acordo com Lopes (2015) apud Penycook (1998), a Linguistica Aplicada perde

o carater solucionista,

que a acompanhou por muitos anos devido a uma forte tendéncia
positivista dos que muitos chamam hoje de uma LA modernista. E
abandona definitivamente sua preocupacdo em se limitar a Linguistica
como um componente tedrico essencial, uma vez que muitas das
compreensdes mais relevantes sobre a linguagem no mundo atual,
devido a chamada “virada linguistica”, podem vir de outros campos do
conhecimento (da Geografia, Sociologia, da comunicagao, por exemplo)
(LOPES, 2015, p. 19).

Essa vertente de estudo, visa propor discussdes a respeito dos problemas que
tocam as minorias (mulheres, pobres, negros, homossexuais, povos colonizados), para
dar voz e produzir conhecimento dentro do contexto periférico, a fim de propor novas
possibilidades para o mundo pds-moderno.

Esse é o espirito desta pesquisa, trabalhar, a partir do vozeamento dos sujeitos da
pesquisa, objetivando compreender, através de suas proposi¢des, como as Tecnologias
Digitais da Informagédo e Comunicagao atravessam a formagao e a pratica do professor
pds-moderno. Para o entendimento deste processo, é preciso verificar as questdes que

tocam a formacao.

2.4 Formacao Profissional: saberes académicos e praticos

O trabalho em seu sentido amplo é um agente de formacéo e transformagao do
trabalhador, pois compreende em suas agdes saberes condicionantes. Noutras palavras,
saberes locais que se constroem ao longo de praticas profissionais. Na concepc¢ao de
Tardif (2014), a instrugcdo se desvela no decorrer de trés grandes estagios de formagao,
que iniciam através da constituicdo do sujeito como um individuo que preside no seio
social e para tanto, recebe influéncias multiplas, se desenvolve no periodo de aquisicao
de conhecimento institucionalizado, garantindo assim, a sua insercdo no mercado de

trabalho; e se aprimora nos estagios experimentais.
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Para Tardif (2014), o momento experiencial € o mais delicado, porque envolve um
processo de acao que se desdobra em um agir sobre o outro convergindo para o agir do
outro sobre si. Nesse caminho, o autor situa os agires como componentes relevantes
para a constituicao das praticas profissionais dos professores, refletindo, a partir de

inUmeras proposituras;

Os saberes experienciais € um conhecimento ligado as fungdes dos
professores, e € através da realizagdo dessas agbes que ele é
mobilizado, modelado, adquirido, tal como mostra as rotinas, em
especial, e a importancia que os professores atribuem a experiéncia. E
um saber interativo, mobilizado e modelado no &mbito de interagbes
entre professor e outros atores educativos. E um saber sincrético e plural
que repousa ndo sobre um repertério de conhecimentos unificado e
coerente, mas sobre varios conhecimentos e sobre um saber-fazer que
sdo mobilizados e utilizados em fungdo dos contextos variaveis e
contingentes da pratica profissional. E um saber heterogéneo, pois
mobiliza conhecimentos e formas de saber-fazer diferentes, adquiridos a
partir de fontes diversas, em lugares variados, em momentos diferentes:
histéria de vida, carreira, experiéncia de trabalho. E por fim, € um saber
complexo, ndo analitico que impregna tanto os comportamentos do ator,
suas regras e seus habitos, quanto a sua consciéncia discursiva
(TARDIF, 2014, p. 110).

As experiéncias sao arquétipos de produgéao de conhecimento que se reverberam
em varios graus de situacionalidade pratica. Em outros termos, os modelos abrangem
praticas condizentes com o0s contextos de atuagdo. Os movimentos traduzem uma
formacao que sofre muito mais influéncia contextual, cotidiana e experimental — do que
propriamente a realizacdo de uma tarefa de revisdo aos fundamentos tedrico-
metodolégicos que abarcaram todo o periodo de preparagéo para o oficio da profissao.

No tocante a atual conjectura, indagamos: O saber experimental é de maior
eficacia do que as praticas docentes? As referéncias tedricas nao subsidiam os modelos
de ensino? Por que os professores recorrem com maior frequéncia aos relatos de
experiéncia dos profissionais veteranos para credibilizar suas agdes? Claramente
percebemos a existéncia de um universo dicotdbmico em que a teoria nao corresponde a

pratica e vice-versa.
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Representando uma crise nos modelos de ensino institucional, pois ndo déao conta
dos problemas locais, torna-se imprescindivel a valorizagdo do movimento de
(re)visitagdo aos modelos praticos. Esses apontamentos demonstram a necessidade de
se instituir novos meios de producédo de conhecimento — producédo que contribua para o
esclarecimento dos eventos que subjazem contextos especificos. E o saber local
interagindo com os lugares cognitivos de universalidade. Segundo Kenski (2013), esse
seria o exemplo de uma formacgao intelectual, adaptavel, voltada para a utilizacdo do
raciocinio e para adequacao do pensamento. Na concepcao de Eco (2003), o modelo de

formagao n&o representa apenas um sistema ideal,

(...) para tanto, em vez de pensar em uma escola que a certo ponto se
bifurca e, de uma parte, prepara para a universidade e, do outro, para o
trabalho, deveria se pensar em uma escola que produzisse apenas
laureados classicos e cientificos, porque também quem for, sabe-se 13,
um operador ecoldgico do futuro, devera ter uma formagao intelectual
que lhe permita um dia pensar e programar a propria reciclagem (ECO,
2003, p. 102).

Contudo, Eco (2003) é categdrico ao afirmar que a escola (adaptando para o
nosso contexto — instituicdo académica) deve ser o lugar para a propiciacdo da sapiéncia
e da inteligibilidade, da propagacdo do espirito vanguardista — que conduz a
inconformidade com a linearidade dos acontecimentos, levando a uma procura
incessante por olhares além das fronteiras epistemoldgicas.

Para Eco (2003), além de esse modelo ser o correspondente a sociedade pos-
moderna, é também um modo de garantir a sobrevivéncia, pois ndo € apenas um ideal
democratico e de igualdade abstrato, em uma sociedade informatizada, que pede que a
educacao seja igual para todos € uma questao de “dangar conforme a musica”, isto &,

acompanhar o processo evolutivo para a manutengao nas atividades econémicas.
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Refletindo sobre o contexto atual, dos cursos de licenciatura em Letras, Freire e
Leffa (2013) definem a formagao nos aspectos formal e informal, o primeiro destina-se a
abordagem de conteldos didaticos e pedagogicos relativos ao ensino-aprendizagem de
linguas e o segundo define-se como uma acao que compreende todas as disciplinas do
curriculo. Os dois aspectos representam uma preparacao organizada por uma dinamica
cronolégica, denominada de pré-servico, com vistas na atuacdo profissional (em-
servico/formacdo continuada). A condicdo do pré-servico garante ao graduando, ao
término do processo de qualificacéo, o direito de receber a certificagdo que o legitima
para o exercicio de sua profissdo.

No que tange a formagéo docente, no viés da Linguistica Aplicada e do paradigma
da complexidade, ndo ha o reconhecimento das relagdes de causa e consequéncia
definidas pelo modelo tradicional, mas sim, contradicdo de suas teorizagdes, portanto
compreendemos, assim como Freire e Leffa (2013), que a nomenclatura indicada nao

traduz a realidade de suas conjunturas;

Se levarmos em conta que ao logo da licenciatura muitos alunos ja estao
inseridos no mercado de trabalho, neste caso, se tomamos como
referéncia o curso de licenciatura, eles seriam alunos em formagao
inicial, contudo, se levarmos em conta a sua atuac¢do profissional, ndo
deixariam de ser, em alguma medida, professores em-servico (FREIRE;
LEFFA, 2013, p. 65).
Nesse sentido, nos deparamos com a problematica do paradigma tradicional, que
consiste em dissolver o todo pelas partes, revelando a sua incapacidade de gerar
nomenclaturas adequadas para as novas demandas. Para Freire e Leffa (2013), o

movimento de incompletude aponta para a preméncia de um novo paradigma que se

configura pela superagdo de uma visdo fragmentada,
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Da realidade e a emergéncia de uma percepcao sistémica, que focaliza a
relagdo hologramatica entre o todo e as partes, enfatizando que o todo é,
ao mesmo tempo, maior e menor do que a soma das partes. Dessa
forma o pensamento complexo — que tece junto — e o pensamento
sistémico — que destaca a relagédo parte-todo — se complementam para
fornecer uma “perspectiva diferenciada de ver, estar, e vir a ser no
mundo”, ou seja, uma lente de foco inusitado, com eixo simultdneo na
parte e no todo, permitindo olhar para a realidade com a nitidez agora
requerida (FREIRE e LEFFA, 2013, p. 66).

A formacao que tratamos aqui € aquela que compreende as vivéncias, os saberes
institucionalizados, as acdes exercidas e recebidas pelo préprio sujeito e as influéncias
ambientais na sua concepgdo. Para tanto, estabelecemos as nossas bases na teoria
tripolar da formagéao ou légica ternaria, constituida por Pineau (1988) e desenvolvida por
Freire e Leffa (2013), em que consiste nos principios da Auto-heteroecoformagéo.

Tais principios demonstram os niveis de formag¢@o dos individuos que se
desenvolvem nas vertentes; da autoformacdo (agado individual), heteroformagédo (acao
coletiva) e ecoformagédo (acdao do ambiente/contexto). Tudo isso em um processo
simultaneo, caracterizando-se assim, como um sistema complexo, nao fragmentador,
nem simplificador, portanto, ndo pode ser visto por recortes delimitados pelo tempo.

De acordo com Freire e Leffa (2013), as trés etapas de formacao evoluem a partir
de quatro dimensdes: acgao, sujeito, objeto e relagdes. A articulagdo dessas dimensdes
promovem, em algumas circunstancias, ideias conflituosas, incertezas, ambiguidades e
contradigdes, porque rompe com o sistema linear e progressivo, agindo na contraméao da
estabilidade. Tendo como referéncia da constituicdo do conhecimento cientifico, o
individuo, agente produtor e reprodutor da complexidade, que se encontra em seu estado
inacabado, situacdo constante, que remete a um longo e continuo processo de
construgdo e desconstrugdo desenvolvida no decorrer de sua existéncia, sendo esta a
representagcdo maxima de um trabalho que nao tem fim.

Nesse sentido, compreendemos que a formagdo é um processo de maior
abrangéncia, isto €, uma acdo que ultrapassa os limites de tempo e lugar, movimentos

sucessivos que traduzem a evolugdo do homem em cada época.
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Tal evolucao é concebida por Maia (2013), como uma mudanca de pensamento

que se reverbera em dois tipos de mentalidade, a primeira parte de uma l6gica positivista

em que os sujeitos sdo objetos de um “sistema industrial”, imbuidos da responsabilidade

de reproduzir conhecimento, em um ambiente especifico. Enquanto que a segunda

mentalidade se desenvolve em um sistema complexo, percorrendo uma logica inversa a

primeira mentalidade, porque se manifesta em um momento histérico distinto, da

evolugdo humana, o periodo pds-industrial, marcado pelas relacbes mediadas pelas

TDIC.

Vejamos no quadro intitulado “As dimensdes entre diferentes mentalidades”, como

sao definidas as geracdes dos periodos industrial e pds-industrial, em contexto de

producdo de conhecimento;

Quadro | - Mentalidades: Tradicao e Complexidade

MENTALIDADE INDUSTRIAL

MENTALIDADE POS-INDUSTRIAL

O mundo opera basicamente de acordo com
principios e logicas fisicas/materiais e
industriais;

O mundo opera, cada vez mais, de acordo
com principios e légicas ndo materiais (ou
seja, ciberespaciais) e poOs-industriais. O
mundo é “descentralizado” e “achatado”;

O valor varia em fungao da escassez;

O valor varia em fungéo da dispersao;

A produgdo € baseada num modelo
“industrial’;

Uma visao pés-industrial da produgao;

Produtos sdo artefatos materiais e

mercadorias;

Produtos como servicos viabilizadores;

Produgédo € baseada na infraestrutura e em

Foco no processo de alavancagem e de

unidades e centros de produgdo (por | participacdo néo finita;
exemplo, uma firma ou uma companhia);
Ferramentas s&o, em sua maioria, | As ferramentas, sdo cada vez mais, de

ferramentas de producao;

mediagcdo e de

relacionamento;

tecnologias  para

O individuo é a unidade de produgéo,
competéncia e inteligéncia;

O foco esta, cada vez mais, no “coletivo”
como a unidade de produgao, competéncia e
inteligéncia;

Habilidades e autoridades estdo “localizadas”
no individuo e nas instituicoes;

Habilidades e autoridades sdo distribuidas e
coletivas; especialistas hibridos;

O espaco é fechado e obedece a finalidades
especificas;

O espaco é aberto, continuo e fluido.

Relagbes sociais marcadas pela hegemonia
do livro prevalecem; uma “estavel ordem
textual”.

Relacdes sociais sdo marcadas pela
crescente participacao das midias digitais sdo
cada vez mais visiveis; textos em mudanca.

Fonte: (MAIA, 2013, p. 70).
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No contexto desta pesquisa, consideramos a mentalidade industrial, em contexto
de formacdo, como o periodo do pré-servico, tempo destinado para a formacao
intelectual do professor, sendo ela de responsabilidade da instituicio académica, vista
como a instancia maxima do saber cientifico. A concepgao de dependéncia da acao do
outro (heteroformacdo) e do ambiente (ecoformacdo) para a formacdo, pertinente a
mentalidade da tradicdo (industrial), contemplou um momento histérico em que os
individuos acreditavam que o conhecimento era uma instancia sagrada, canonizada e,
portanto, constituida, armazenada e difundida apenas no ambiente académico-
institucional.

Com o advento das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagédo, a
perspectiva de formagao foi alterada, em virtude da acessibilidade as informacdes e aos
novos projetos de aprendizagem instituidos pela web. Movimento de aprendizado e de
construgdo de conhecimento que deu vida a mentalidade pdés-moderna, vista neste
percurso tedrico como auto/hetero/eco formagado, constituicdo que compreende o
individuo em sua totalidade e ndo em recortes de tempo.

A mentalidade para a complexidade é uma resposta as mudangas que vieram
ocorrendo no mundo p6s-moderno, em consequéncia do surgimento das TDIC; essas
transformagdes apontam para as maneiras de adquirir conhecimento, que deixam de ser
praticas individualizadas, assim como nos paradigmas anteriores, para se tornarem
coletivas e colaborativas. De acordo com Maia (2013), o conhecimento colaborativo
representa praticas de letramento que nao reconhecem a escrita como um instrumento
hierarquizante e que, por conseguinte, € capaz de apartar cultos de ignorantes. Por meio
das tecnologias digitais, os letramentos locais podem ser amplamente veiculados,

tornam-se globais, 0 que da voz a todos os grupos.
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Para Cavalcanti (2013), o olhar para as questdes pertinentes a globalizacdo e ao
mundo cibernético na formacao de professores; percepgao que até entdo nao tem sido
levada a sério; é relevante, pois contempla as exigéncias do mundo globalizado, que
consiste no uso de artefatos tecnoldgicos, tais como, o computador, a web 2.0, dentre
outros. Tais exigéncias nao se referem apenas ao uso “banal” dos instrumentos; fala do
surgimento de uma nova sociedade com sujeitos que ja ndo pensam mais como 0S seus
antepassados.

Desse modo, a formacao atendera as determinacées do mundo globalizado, que
ja ndo acredita mais na reproducdo em larga escala, assim como a concepg¢ao industrial,
mas sim, em uma producao de conhecimento que crie caminhos de inteligibilidade para a
resolugdo dos problemas sociais. Esse modelo de formacdo gera profissionais que
sabem lidar com as incertezas — presente na pds-modernidade — com a angustia da
transigéo, adotando um comportamento receptivo, e por fim, desempenhando o papel de
pesquisador, para que assim possa compreender o0 universo complexo que esta imerso.
O ato de investigar representa o espirito intelectual de nossa época.

Esse espirito traduz o sentimento de pioneirismo (percorrer por caminhos ainda
nao conhecidos) a fim de encontrar respostas para os problemas da nova sociedade. O
pioneirismo reflete na educagéo, exigindo do professor uma postura de pesquisador, para
que assim possa preparar 0os seus alunos para o futuro. Do ponto de vista de Dudeney
(2016), o futuro € nebuloso, pois ndo sabemos que tipo de conhecimento os novos postos
de trabalho exigirdo, ndo sabemos quais serdo os problemas politicos e sociais que

emergiréo.

Mesmo assim, estamos comegando a desenvolver um retrato mais claro
das competéncias necessarias para eles poderem participar de
economias e sociedades pos-industriais digitalmente interconectadas.
Governos, ministérios da educacdo, empregadores e pesquisadores,
todos apelam para a promocao de habilidades proprias do século XX,
tais como criatividade e inovagao, pensamento critico e capacidade de
resolucéo de problemas, colaboracédo no trabalho em equipe, autonomia
e flexibilidade, aprendizagem permanente.
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No centro desse complexo de habilidades, estd a capacidade de se
envolver com as tecnologias digitais, algo que exige um dominio de
letramentos digitais necessarios para usar eficientemente essas
tecnologias, para localizar recursos, comunicar ideias e construir
colaboracgbes que ultrapassem os limites pessoais, sociais, econémicos,
politicos e culturais (DUDENEY 2016, p. 17).

Para essa nova sociedade ha de se incrementar no ensino-aprendizagem escolar,
praticas que compreendam essas novas circunstancias. A fim de tornar o ensino de
lingua, algo relevante. Essa relevancia ndo € determinada apenas pelo uso das TDIC,
mas sim, no trato com os varios letramentos. Dudeney (2016) afirma que ensinar a
lingua exclusivamente, através do letramento impresso é, nos dias atuais, fraudar os
nossos estudantes no seu presente e em suas necessidades futuras, tendo em vista, que
elas compreendem muito mais o universo digital. Para tanto, refletimos sobre a formagao
profissional dos professores de lingua portuguesa, de modo que os tornem aptos para
buscar, elaborar, refletir e empreender programas de ensino, visando a esses multiplos
letramentos.

De acordo com Moran (2014), as tecnologias digitais provocam profundas
mudancgas na educagao, porque desafiam as instituicbes a sairem do modelo de ensino
tradicional, em que o professor é o centro, para atividades de cunho participativo e
integrado, de modo que haja a possibilidade de uma resolugéo de atividades, além dos
muros da sala de aula. A resolucdo implica no uso das tecnologias da
contemporaneidade que envolve suportes fixos e mdveis, tais como: computador,
smartphone, tablet, ipad, blackberry, dentre outros.

Conforme Rojo (2013), as TDIC abrem portas, no sentido de promover uma
participagdo efetiva da sociedade, abrangendo todas as vertentes. Através desses novos
meios de comunicagao, foi possivel o contato das camadas mais periféricas com as
praticas de leitura e de producao de texto, além das praticas — as novas tecnologias

abriram espaco para a divulgacao, por meio de uma rede complexa, marcada pela fluidez

e mobilidade, que funciona paralelamente as midias de massa.
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Esse movimento demostra uma transformacdo que tem desencadeado, em
pequenos passos, a adequacdao do ensino, para abranger esses novos modelos de

aprendizagem.

2.5 Formacao Tecnoldégica do Professor

As Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao produzem novos padrdes
de comunicacdo, comportamento e aprendizado. Essas mudancas sociais, produzidas
pelas TDIC, apontam para uma formagao de professor sob prisma da complexidade, isto
€, uma formacdo que compreenda a dindmica de ensino-aprendizagem da pos-
modernidade. Na perspectiva de Kenski (2013), a tecnologia digital requer uma nova
mentalidade, que nado resulta apenas na incorporagcdo de instrumentos digitais nas
praticas de ensino-aprendizagem, mas sim, nas situagdes de producdo de conhecimento
realizado por meio de relagdes de aprendizado desenvolvido entre professores e alunos
em contexto online e offline.

Para Kenski (2013), a producédo do conhecimento na pés-modernidade transcende
ao modelo tradicional de ensino, o qual delimita espagos de aprendizado, tal como a sala
de aula. Na perspectiva da autora, ha um grande abismo entre o0 ensino mediado pelas
TDIC e o que € praticado nas escolas, universidades e faculdades. O abismo esta na
crenca de que a manutengao das praticas de ensino-aprendizagem estabelecidas no eixo
do paradigma tradicional, se forem incorporadas as midias digitais, corresponderao as
expectativas de aprendizado da pds-modernidade. Esta mentalidade representa um
movimento de banalizacdo das TDIC, porque implica no uso superficial, o que
descaracteriza a funcionalidade da tecnologia digital.

Nesse sentido, compreendemos que a atuagcdo docente € um reflexo de sua
formacgdo, portanto, criar programas flexiveis de ensino que possam gerar praticas

flexiveis em um futuro proximo, € um desafio necessario (KENSKI, 2013).
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Imbuir os professores da mentalidade pés-industrial que gera conhecimento
colaborativo, diverso e local, € uma proposta que precisa ser vivenciada nos ambientes
de formagédo académica, tais como; nas licenciaturas, nos cursos de extensdo, nos
programas de iniciacdo a pesquisa cientifica e nos programas de pés-graduacao, visto
que a sociedade tem evoluido com este modelo de ensino, embora seja um sistema de
aprendizado em que prevalece a informalidade.

Na perspectiva de Moran (2014), a educacao € um processo de toda a sociedade,

nao sb da escola, que afeta todas as pessoas,

O tempo todo, em qualquer situagdo pessoal, social, profissional e de
todas as formas possiveis. Toda a sociedade educa quando transmite
ideias, valores e conhecimentos, e quando busca novas ideias, valores e
conhecimentos. Familia, escola, meios de comunicagéo, amigos, igrejas,
empresas, internet, todos educam e, ao mesmo tempo, sdo educados,
isto &, todos aprendem mutuamente, sofrem influéncias, adaptam-se a
novas situagbes. Aprendemos com todas as organizagdes, e com todos
0S grupos e pessoas aos quais nos vinculamos (MORAN, 2014, p. 12).

Essa concepgéo traduz o complexo sistema de aprendizagem, que se reverbera
em varias agbes exercidas e recebidas pelos individuos. Como afirma Moran (2014), o
ensino e aprendizagem nao € uma tarefa meramente escolar, mas sim, uma projec¢éao de
inimeras influéncias recebidas, simultaneamente, de todas as esferas. Tornando claro e
evidente a impossibilidade de uma formagao distanciada dessas agdes refletivas.

De acordo com Kenski (2013), o mundo estd mudando, fruto da evolugdo da
espécie humana; essas mudancas atendem, principalmente, aos modos de interagao
entre os individuos. No presente século, a sociedade tem buscado maior inser¢ao no
universo digital, através do uso de aplicativos, web sites, blogs, chat, produgéo de videos,
dentre outros, tornam o processo de comunicacdo dinamico, produtivo, eficaz e de maior

ades&o aos seus pares.

50



Em atividades de linguagem, tal atitude reflete em um empoderamento do uso da
lingua, uma participacao mais efetiva, através da promocao de praticas acessiveis, em
que todas as camadas sociais participam, discutem ideias e empreendem projetos de
aprendizagem, isto é, os sujeitos adentram em um universo critico-reflexivo, em que ao
mesmo tempo, sao produto e produtores de sua prépria evolugao.

Nesse sentido, chamamos a atencdo para uma formacdo profissional néo
disjuntora, simplista e hiperespecializada — que dilui o todo pelas partes — mas sim, uma
qualificacdo que compreenda uma visdo global. Na concepcédo de Kenski (2013), o
conhecimento organizado de forma global, consiste no relacionamento das informacdes

que se constituem em parcelas,

Dispersas do saber a toda estrutura sincrénica, organica de um saber
plural. Seria esse 0 meio mais eficiente de fazer com que o homem

N

esteja sempre atualizado e atento a gigantesca proliferagcdo de
conhecimentos e aos grandes desafios de nossa época. “A cabega-feita”
(alusédo a frase de Montaigne: “Mais vale uma cabega bem-feita do que
uma cabega cheia”) € uma cabega apta a organizar os conhecimentos e,
com isso, evitar sua acumulagao estéril (KENSKI, 2013, p. 210).

Isso implica uma geragdo de conhecimentos praticos, que traduzam as
necessidades cotidianas, que acrescentem na percepgao dos sistemas evolutivos e que
contribuam nos processos de reflexdo, a longo e médio prazo. Em outros termos,
significa trazer a dinamicidade das relagbes tecnologizadas para o contexto de
propagacao do conhecimento (instituicdes de ensino).

Para tanto, ndo basta a utilizacdo de tecnologias digitais como repositorio de
conteudos. Nao basta também a acdo distante e indiferenciada do professor, em
broadcasting, sem o estabelecimento de vinculos que estimulem os estudantes a avancar
nos estudos (KENSKI, 2013). E preciso encorajar os professores para o uso de
ferramentas online, que despertem o interesse de seus alunos pela busca de novos
desafios para o conhecimento, portanto se faz necessario o investimento na formagao de

professores proficientes nas praticas tecnologicas.
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Para Kenski (2013), esse comportamento se efetivara quando as instituicbes
académicas reavaliarem os seus curriculos e adequarem as suas propostas para os

novos modelos de ensino e aprendizagem.

Discutir propostas em que convergem principios educacionais que
privilegiam ndo mais a aquisicdo de contelidos descontextualizados e
rigidos; ndo mais o proprio processo regrado e fragmentado de
disposicao de temas em disciplinas, arranjadas em estruturas fechadas
que ndo dialogam entre si. Significa discutir curriculos e propostas
educacionais que tém no acesso e uso fluente dos multiplos meios de
comunicagao, a possibilidade de transpor os limites fisicos das salas de
aula e alcangar as pessoas que querem, tém interesse e estdo
conectadas no mesmo desejo de aprender, independente do tempo e do
espaco que se encontram (KENSKI, 2013 p. 73).

A transformacao no ensino deve comegar nas universidades, promotoras do saber
académico e profissional dos professores. A universidade nao pode abracar as inovagoes
e, a0 mesmo tempo, bloquear esses conhecimentos para os seus alunos. E preciso
romper com esse sistema paradoxal, em que teoria e pratica ndo se completam. De
acordo com Kenski (2013), o maior problema a ser superado em relagdo as instituicbes
académicas, esta, justamente, na necessidade de mudangas estruturais nas
especificidades de trabalho do corpo docente, no sentido de promover, entre eles,
atividades tecnologizadas. Nao basta o investimento em pesquisas, apontando sobre a
relevancia do uso das tecnologias da comunicacdo como ferramenta que promove o
ensino-aprendizagem, se a propria academia ndo vivencia essa realidade.

Contudo, a universidade tem o compromisso social de garantir o avango do
conhecimento e da inovagdo. No entanto, esse comprometimento precisa adentrar nas
salas de aula de graduagao e pds-graduacao. Para Kenski (2013), o processo de ensino
e aprendizagem n&o pode se desvincular dos processos de investigacdo académica. A
dindmica dos conhecimentos instituidos no seio social precisa reverberar nessas

instituicbes para que se criem meios de compreensao a respeito das mudancas vorazes

que compreendem a sociedade p6s-moderna.
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CAPITULO 3 - REVOLUGOES EDUCACIONAIS E FORMACAO DE PROFESSOR.

3.1 Letramentos: Académico, Digital e Profissional

As tecnologias apresentam maneiras diferentes de se produzir conhecimento,
desde os modelos analdgicos, como o livro didatico, a lousa, pincel, até as mais
dindmicas, como os aplicativos e sites que apresentam um universo de possibilidades e
contetdos, em que os individuos podem construir, interagir e compartilhar; sendo esta
uma atividade que valoriza e que promove o saber colaborativo.

Na concepgdo de Barton e Lee (2015), os movimentos pertinentes a nova
dindmica social revelam outros letramentos, porque agregam praticas sociais mais
abrangentes, de leitura e produgdo de textos, colocando os individuos em lugares
textualmente mediados. Noutros termos, a sociedade estd imersa em um complexo
sistema que exige habilidades de leitura e escrita. Para Barton e Lee (2015), o letramento

pode ser uma poderosa lente para examinar a mudanga nas praticas sociais.

Ao examinar a mudanga do papel desempenhado pelos textos,
revelamos as tensbes centrais das mudangas contemporaneas: novas
praticas de letramento oferecem possibilidades empolgantes em termos
de acesso ao conhecimento, criatividade e poder pessoal; a0 mesmo
tempo o mundo social textualmente mediado fornece uma tecnologia de
poder e de controle, bem como a de vigilancia (BARTON e LEE, 2015, p.
27).

Ao tomar em consideracdo a globalizagcdo, percebemos que as atividades de
letramento oferecem estratégias para o estabelecimento de ligagdes entre praticas locais
e globais — que subsidiam correntes de apropriacao e resisténcia. Conforme Barton e Lee
(2015, p. 27), as novas praticas de letramento surgem, a partir de préaticas ja existentes,

isto é, sdo modelos que nascem para atender as novas demandas.
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No entanto, a ocorréncia do nascimento de outros modelos ndo simboliza o desvio
do objetivo de sua funcgéo inicial, mas sim, em um aprimoramento de suas atribui¢des.
Dito isto, entendemos o letramento sob o prisma que o define como variados modos de
realizacdo de atividades de leitura e escrita, que se aglomeram em grupos coerentes e
que podem ser associados aos ambientes de educacdo e trabalho (BARTON e LEE,
2015). Nesse sentido, tratamos sobre as nocdes de letramento, partindo do viés
educativo (formacao do professor) para chegar a compreensao profissional (no exercicio
da atuacéo docente). Acreditamos que no processo — formacgéo e atuacéo — institui-se a
identidade profissional.

Conforme Kleiman (2014), os conhecimentos textuais e conceituais apreendidos
pelo professor no contexto da formacao universitaria visam ao letramento do profissional

para o local de trabalho.

Nesse sentido, ndo basta a formagéo linguistica e conceitual ou a
insergdo de professores em praticas académicas, incluindo a
apropriagdo dos géneros e conceitos especializados, se essa inser¢éo
ndo passa a ser parte da identidade profissional do professor; essa
insercdo é entendida por nés como elemento idenitario de sua formagao
(KLEIMAN, 2014, p. 194).

E continua,

A formacgéo de um professor para atuar como agente de letramento faz
nova e diferente as exigéncias ao formador universitario: os saberes
académicos e a familiaridade com as diversas praticas de letramento,
inclusive as académicas, sdo ainda importantes, mas essencial mesmo é
a atitude de um professor que, sabendo-se em um continuo processo de
letramento, aventura-se a experimentar e, com isso, a continuar
aprendendo com seus alunos, através de praticas letradas que motivam
o grupo todo e atendem, ao mesmo tempo, a interesses e objetivos
individuais e, assim, formam leitores, despertam curiosidades, dao
seguranca aos escritores iniciantes (KLEIMAN, 2004, p. 194).

Para os autores, as instituicbes académicas precisam desenvolver projetos que
ultrapassem as fronteiras conceituais, perspectiva que por muito tempo foi responsavel
pela formagdo de profissionais imbuidos de praticas mecanicistas, traduzida na

reproducéo de conteudos e de métodos de ensino.
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A tarefa de transposigédo do conhecimento simboliza uma renovagéo identitaria,
que se estabelece na formacao de professores imbuidos da mentalidade pés-moderna,
sendo, portanto, profissionais sensiveis a transicdo dos saberes e flexiveis as variagoes
dos métodos de ensino e aprendizagem, ocasionados pelo tempo e pelas novas
demandas sociais.

Para tanto, é necessario investir em projetos de iniciacdo a pesquisa cientifica,
atividades extracurriculares que devem alcangcar um numero maior de alunos
universitarios, sobretudo, os dos cursos de licenciatura, pois representam a parcela
responsavel pela formagdo de cidadados. O investimento em iniciagdo a pesquisa
corresponde a um despertar nos corpos e nas mentes para o entendimento de que o
conhecimento cientifico consiste na acdo de construgéo e desconstrugdo, ou seja, € um
movimento de eterna renovagao; portanto, atribui aos seus, a incansavel tarefa de busca
e de flexibilizagao.

Essa é a identidade profissional, a que Kleiman (2014) se refere, quando afirma
que um agente de letramento € capaz de promover a articulagdo de conhecimentos
suscitados pelos aprendizes. A agao de ouvir e trazer para o centro da discusséo, as
experiéncias dos alunos, retrata os novos modelos de aprendizado colaborativo, que sao
mais presentes nos ambientes virtuais. De acordo com Ribeiro (2011), a dinamicidade e o

conhecimento colaborativo implicam,

Em um conhecimento em rede que se colocam para os sujeitos, em
particular os sujeitos escolares, a necessidade de se refletir sobre a
interagcdo homem/maquina. “A interacdo entre humanos e sistemas
informaticos tem a ver com a dialética do virtual e do atual’. Pode-se
entender esse atual enquanto algo possivel, estatico, real e ja
constituido. O virtual € um convite a atualizagdo, a percepgédo do que
existe em poténcia e ndo em ato. A dinamicidade permite que a
tecnologia desqualifique “certas competéncias”, fazendo “emergir outros
funcionamentos”, desencadeando conflitos, desbloqueando situagdes,
instaurando “uma nova dindmica de colaboragéo” (RIBEIRO, 2011, p.
87).
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Os conhecimentos em rede testificam uma ressignificacdo de conceitos e praticas
para o ensino e aprendizagem escolar, porque instauram tensdes no tocante as maneiras
de reproducdo do conhecimento. Tornando obsoletas as acdes de resisténcia aos novos
modelos de ensino. Isto ndo implica em uma anulacdo de métodos tradicionais; pois
compreendemos tecnologia como um meio facilitador para as agbes humanas, e que,
portanto o uso do livro didatico continua sendo eficaz.

No entanto, ndo se pode descartar a ideia de que a virtualidade € um meio de
propagacao de conhecimento que corresponde em maior grau ao espirito intelectual da
nova sociedade moderna. Conforme Ribeiro (2011), a tecnologia traz em si uma
“virtualidade de mudangas que o grupo — movido ele também por uma configuracéo
dindmica de tropismo e coer¢do — atualiza de maneira mais ou menos inventiva”. Em
outros termos, as técnicas que compreendem a virtualidade geram acbes de
transformacdo, em que ela mesma e 0s seus usuarios esbogcam agbes e reagdes
diferenciadas. Ribeiro (2011) afirma que a realidade dindmica e virtual se apresenta de

diferentes formas, nos mais diferentes estilos de texto.

A leitura € um bem cultural que possibilita interagdo com esta realidade.
Contudo, os seres humanos, nao foram alfabetizados formalmente para
um tipo de leitura de imagens audiovisuais, marca da tecnologia atual.
Esse texto, hoje, ainda é para as pessoas privilegiadas. A grande maioria
ndo o domina. De forma geral, enquanto a tecnologia, o texto é
mecanismo de aumentar as possibilidades humanas de falar, mostrar,
sentir, ver, ouvir e perceber; é a propria extensdo da capacidade de
comunicar e entender o homem (RIBEIRO, 2011, p. 88).

Segundo o autor, as tecnologias digitais promovem o acesso irrestrito ao
conhecimento, acao possivel gracas ao letramento digital, isto é, a atividades de leitura e
escrita pouco convencionais, ou seja, pratica cujo objetivo estd na comunicagao e

informacao.
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Nesse sentido, compreendemos que as TDIC sdo necessarias a producao do
conhecimento p6s-moderno, porque traduz o espirito complexo que se manifesta por
meio da diversidade, que consiste na valorizacdo dos mdultiplos conhecimentos
constituidos, através de uma participacdo efetiva da sociedade. Nesse caminho, a
tecnologia digital tem contribuido para o fortalecimento de uma visdo inter e
transdisciplinar. Perspectiva que consiste no ato de transpor as divisas do conhecimento
cientifico, tornando o saber comum em todas as vertentes, acao que se constitui por seus
elos de interdependéncia. Ribeiro (2011) afirma que é necessario que se reconheca a

importancia das descobertas tecnolégicas,

Para que néo se fique parado no tempo; mas é necessario, também que
se resgate o sentido criador e produtor do homem, para da tecnologia,
fazer uma aliada e ndo um mero “objeto de dominagdo ou até de
alienacao”. A educagdo, em particular a mediada pelas novas
tecnologias, tem como compromisso ético propor a inclusio de todos em
seus dominios e lutar por essa inclusdo, buscando superar a alienagao.
As escolas devem buscar e possibilitar a formagéo da autoconsciéncia
(RIBEIRO, 2011, p. 95).

Para este autor, a descoberta € uma tarefa inevitavel — visto que o homem ¢é o
criador da tecnologia, no entanto, sua criagdo, efetivagdo, aderéncia e uso devem
corresponder as suas necessidades e ndo a uma imposicdo massificada, em que 0s
grandes aglutinam os pequenos. A inser¢do das tecnologias da comunicagdo nas
praticas pedagdgicas devem redefinir métodos que exigem um conhecimento cada vez
mais critico e consciente para tais usos, caso contrario, sua utilizagao resultara em uma
reprodugdo de conteudos despropositada, ou seja, o cenario (a educagao) continuara
sendo 0 mesmo 0 que nao mudara sdo apenas, 0s personagens (abordagens) que

estardo em cena.
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Em outros termos, o que caracteriza a passagem de uma época para a outra
(RIBEIRO, 2011) é a oposicao dos valores que se estabelecem entre o passado e o
presente. Nesse contexto, se atribui a tecnologia o status de lugar motivador e
propiciador do conhecimento dindmico e colaborativo. Na concepcao de Dudeney (2016),

a fluidez dos saberes produzido pela mediacdo da tecnologia ocorre gracas aos efeitos

da globalizacédo que exige habilidades tecnologicamente situadas.

No centro desse complexo de habilidades, estd a capacidade de se
envolver com tecnologias digitais, algo que exige um dominio dos
letramentos digitais necessarios para usar eficientemente essas novas
tecnologias, para localizar recursos, comunicar ideias e construir
colaboragbes que ultrapassem os limites pessoais, sociais, econémicos,
politicos e culturais. (DUDENEY, 2016, p. 17).

As competéncias que compreendem 0s usos das tecnologias da comunicagao
requerem letramentos especificos. Segundo Dudeney (2016), os letramentos digitais sao
habilidades individuais e sociais necessarias para interpretar, administrar, compartilhar e
criar sentido eficazmente no ambito crescente nos canais de comunicagao digital. Nesse
percurso, inferimos que as novas praticas de letramento contribuem para o entendimento
dos usos da lingua/linguagem nos ambientes tecnologicamente situados. Além desse
entendimento, o letramento digital gera agées de empoderamento quanto a utilizagdo da
linguagem que sobressalta as préaticas tradicionais do letramento (leitura e escrita de
materiais impressos).

Tudo isso ocorre, gragas as ferramentas fornecidas pela web 2.0 que possibilitou
uma evolugdo nas maneiras de ler e escrever. Segundo Dudeney (2016), a web 2.0 é

uma nova geragao de instrumentos baseados na web,

como blog, wikis, e sites de redes sociais, focadas na comunicagéo, no
compartilhamento e na colaboragéo, e que, portanto, transforma usuérios
comuns da internet, de consumidores passivos de informagdo, em
colaboradores ativos de uma cultura compartilhada. (DUDENEY, 2016,

p. 18)
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Contudo, testificamos que web 2.0 exerce um alto grau de influéncia nas relacoes
sociais, estabelecendo meios de interdependéncia e de possibilidades de comunicagao
que se estabelecem muito mais nesses meios do que nos meios convencionais (fisicos).
Isso implica uma incidéncia muito maior no cotidiano dos individuos, refletindo assim nas
praticas pedagoégicas dos professores, visto que, mesmo havendo profissionais
resistentes para adequacdo a essas novas praticas, ainda assim, o universo digital se
mostrara como um meio mais eficiente para o reconhecimento dessas novas demandas.

Portanto,

precisamos incrementar nosso ensino e a aprendizagem de nossos
estudantes de acordo com essas novas circunstancias. Para o0 nosso
ensino de lingua permanecer relevante, nossas aulas tém de abarcar
ampla gama de letramentos, que vao bastante além do letramento
impresso tradicional. Ensinar lingua exclusivamente através do
letramento impresso é, nos dias atuais, fraudar os nossos estudantes no
seu presente e em suas necessidades futuras (DUDENEY, 2016, p.19).

Essa é a prova de que a lingua/linguagem passa por um processo de mutacao,
com o intuito de atender ao dimanismo presente nas necessidades comunicativas atuais.
Isso quer dizer que a linguagem sofre influéncias no que se refere a sua produgao e uso,
portanto, os seus efeitos de sentido variam. No tocante ao ensino-aprendizagem, esses
efeitos se reverberam, através da insercao cada vez maior de aprendizes no ambiente
digital, adquirindo praticas comunicativas que atribuem as atividades de linguagem novos
sentidos.

Na concepcao de Dudeney (2016), esses sentidos precisam ser explorados nas
salas de aula, para que os alunos possam — em um futuro muito proximo — realizar usos
mais conscientes da lingua-linguagem. Nesse sentido, compreendemos que as
tecnologias da comunicagdo representam um meio possivel para essa atuacdo. A
atividade de implantagdo das TDIC no contexto escolar simboliza uma resposta aos
imperativos externos e internos (DUDENEY, 2016) que se fazem presente neste

contexto.
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Imperativos externos referem-se a necessidade de preparar 0s nossos
alunos para a vida social, o emprego a cidadania em um mundo
digitalmente conectado fora da sala de aula. Em grande parte, é por
conta desses imperativos externos, especialmente os econdémicos, que
os curriculos escolares ao redor do mundo comecam a enfatizar a
importancia das competéncias digitais e dos novos letramentos.
Imperativos internos dizem respeito aos beneficios que tecnologias
digitais podem oferecer dentro da sala de aula, principalmente por apoiar
abordagens pedagdgicas construtivas, centradas no aluno (DUDENEY,
2016, p. 20).

Nesse caminho, a l6gica de ordem é inversa — consiste na agcdo em que aluno
toma o lugar central das discussbes — produzindo e atuando na construcido do
conhecimento. Essa € a contribuigdo das tecnologias da comunicagdo no contexto da
escolar, tornar os sujeitos cada vez mais ativos, colaborativos e reflexivos a respeito de

suas praticas e das praticas dos outros, resultando em um despertar do senso critico.

3.2. Concepcao de Nativo e Imigrante Digital

Existe uma crenga de que os jovens sdo tecnologicamente mais eficientes do que
os mais velhos, ou que ja nasceram predispostos a uma insercao tecnolégica menos
resistente. Essa crenca nao é aleatéria. Marc Prensky (2001), em sua obra “Nativo digital,
imigrante digital” refletiu sobre as questdes de influéncia das tecnologias da comunicacao
nos periodos que antecederam e sucederam os anos 2000. Uma de suas constatagdes
foi que realmente, as pessoas que nasceram na década de dois mil apresentavam
comportamento diferente, nas maneiras de vestir, comunicar, ornar; tudo muito diferente
das geracgdes anteriores.

A ruptura ou descontinuidade de geragdes o fez perceber que as mudancas

ocorreram em virtude das “novas tecnologias”'®.

Os jovens estavam cercados de
aparatos tecnolégicos, tais como; videogame, cameras de video, celulares, trocadores de

musicas digitais (mp3 e mp4) e muitos outros objetos digitais (PRENSKY, 2001).

O contexto de referéncia para o termo “Novas tecnologias” compreende ao periodo em que foi
escrita a obra, nesse sentido, sdo vistas como novas tecnologias — porque contemplam o universo
digital.
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Como resultado dessas influéncias os jovens passaram a pensar, agir e
desenvolver atividades de linguagem de maneiras diferente. Para Prensky (2001), é
possivel que se tenha ocorrido uma mutacao nas mentes dos individuos, transformacgdes
que correspondem ao condicionamento psiquico para a imersdao e dependéncia do
universo digital. Para tanto, a tecnologia digital é vista neste contexto, como um

movimento de ordem econdmica, politica e social, sendo, portanto, de maior adesao.

Os estudantes de hoje sédo todos “falantes nativos” da linguagem digital
dos computadores, video games e internet. Entdo o que faz o resto de
nés? Aqueles que ndo nasceram no mundo digital, mas em alguma
época de nossas vidas, ficou fascinado e adotou muitos ou a maioria dos
aspectos da nova tecnologia séo, e sempre serdo comparados a eles,
sendo chamados de Imigrantes Digitais (PRENSKY, 2001, p. 2).

Essa concepgao coloca a sociedade em duas condi¢des; a de Nativo Digital ou de
Imigrante Digital. A primeira condicdo define o individuo como um ser que ja nasce
submerso no ambiente tecnoldgico virtual; a segunda caracteriza-se pela insergao tardia
do individuo na virtualidade. Para o autor, os Imigrantes Digitais sdo todos aqueles que
nasceram antes do ano dois mil, j& os Nativos sdo os que nasceram depois. Na
concepcao de Prensky (2001), além da insergao tardia, os imigrantes apresentam manias

que nao sao recorrentes aos nativos, sendo estas manias reflexos de adaptacao.

Como todos imigrantes, alguns mais do que os outros — a adaptar-se ao
ambiente, eles sempre mantém, em certo grau, seu “sotaque”, que &,
seu pé no passado. O “sotaque do imigrante digital” pode ser percebido
de diversos modos, como 0 acesso a internet para a obtencdo de
informacdes, ou a leitura de um manual para um programa ao invés de
assumir que o programa nos ensinara como utiliza-lo. Atualmente, os
mais velhos foram “socializados” de forma diferente das suas criancgas, e
estdo em um processo de aprendizagem de uma nova linguagem
(PRENSKY, 2001, p. 2).

O sotaque faz parte de um processo doloroso de aprendizagem, para o imigrante,
porque requer muito mais praticas virtuais do que fisicas, acarretando também em

atividades autodidatas, pois apresenta subsidios para o seu proprio desenvolvimento.
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O processo justifica a resisténcia de alguns usuarios, porque simboliza um novo
olhar, uma desconstrugcdo de preceitos enraizados, repercutindo nos processos de
aprendizagem que passam a ser muito mais mediados pelo computador' e pela web do
que propriamente pelo professor'®. Nesse caminho, inferimos que h& um paradoxo
separando nativos de imigrantes digitais. Na concepcao de Prensky (2001), o paradoxo
significa um sistema complexo de comportamentos diversificados. Os nativos estao
acostumados a receber informacdes muito rapidamente; eles sdo multitarefas, preferem
as imagens antes do texto ao invés do oposto; usam preferencialmente o hipertexto e

trabalham melhor quando estdo em rede. J4 os imigrantes;

tém pouca apreciagdo por estas novas habilidades que os Nativos
adquiriram e aperfeigoaram através de anos de interacdo e pratica. Estas
habilidades s&o quase totalmente estrangeiras aos Imigrantes, que
aprenderam — e escolhem ensinar — vagarosamente, passo-a-passo,
uma coisa de cada vez, individualmente, e acima de tudo, seriamente
(PRENSKY, 2001, p. 3).

Na perspectiva de Buzzato (2001), a problematica foi instaurada pela falta de
acesso as redes. Para o autor, ndo se pode mensurar quem € nativo ou imigrante pelo
periodo de seu nascimento, mas sim, pelo contato com as redes. Existem pessoas que
nasceram apos os anos dois mil e que ainda nao tiveram contato com as TDIC, isso néo
faz delas nativas e sim imigrantes. Esse é o retrato da globalizacao, estabelecendo
divisas entre 0os que sdo e 0s que nao sao. Para os que sdo o caminho aponta para sua
permanéncia, enquanto que para os que nao sao fica a prerrogativa de que precisam se

adequar.

'* Para Matias e Almeida (2016, p. 168), o computador, considerado um dos primeiros suportes
para o uso TDIC, é uma maquina que possibilita testar ideias ou hipéteses, que levam a criagdo de
um mundo abstrato e simbdlico, ao mesmo tempo em que permite introduzir diferentes formas de
atuacgao e interacdo entre as pessoas. Como ferramenta de trabalho, ele contribui para elaboracao
e execugao de atividades de maneira produtiva, com menor custo e otimiza¢do de tempo.

"> A afirmagao faz referéncia ao tempo de exposi¢do na web, que € muito maior do que em sala de
aula, por isso, os alunos sdo mediados em maior grau pelo computador e a web 2.0 do que
propriamente pelo professor. Essa afirmagao nao tem a fungéo de invalidar o papel do professor, é
preciso tornar claro que as tecnologias nao tem essa funcgéo, elas existem apenas para auxiliar o
seu trabalho.
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A adequacao precisa caminhar a passos largos, no contexto da formacgédo e
pratica docente, pois as tecnologias digitais envolvem alguns riscos que podem ser
minimizados, através da medicacdo do professor. Segundo Dudeney (2016), as
tecnologias fazem um pouco mal, mas se controladas podem ser um instrumento eficaz

na produc¢ao do conhecimento.

Ao que tudo indica, as novas tecnologias podem ser reutilizadas em
apoio a abordagens pedagdgicas muito diferentes, mas as possibilidades
da tecnologia realmente encorajam mais alguns do que outros. A
orientag&o informacional da web 1.0, por exemplo, combina bem com a
transmissdo de abordagens comportamentalistas, enquanto as
ferramentas interativas da web 2.0 combinam confortavelmente com as
abordagens colaborativas e centradas no aprendiz contemporaneas,
como o construtivismo social, a aprendizagem baseada em pesquisa e a
aprendizagem baseada na resolugéo de problemas. (DUDENEY, 2016,

p. 18).

A proposta corrobora para a criagdo e manutencéo de saberes criativos, focando
na resolugdo de problemas reais, em que o0 aprendiz necessitara dialogar com muitas
vertentes do conhecimento, a fim de buscar o esclarecimento. Movimento que traduz a
complexidade paradigmatica dos sistemas sociais contemporaneos, porque compreende
as acdes humanas sob varios vieses, visto que 0 homem nao apresenta uma natureza

estatica, mas dinamica, mutante e constantemente evolutiva.

3.3. As Revolucoes Educacionais: do Analdgico (1.0) ao Digital (3.0)

3.3.1. Um Breve Percurso Histoérico: O Caminho da Evolucao

Quando o mundo mudava devagar, olhar para
o futuro era uma arte ascetica, eremitica,
mistica, envolta em segredos, extraida de
estranhas, quase sempre produto de
incorretas profecias, divinamente inspirada
nas sibilas dos oraculos da antiguidade
(FAVA, 2014).
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Na Antiguidade Classica (marcada pelos periodos que se estendem entre os
seculo VIl a.C até a queda do Império Romano no século V d.C.), e o Renascimento (final
do século XlII até o século XVII), existiu na histéria europeia um periodo em que nao se
contribui para o desenvolvimento humano. Foi na Idade Média, conhecida por grandes
historiadores como era das trevas, que a Europa viveu momentos de grande estagnacao,
ignorancia, brutalidade, subdesenvolvimento generalizado, supersticoes, fanatismo e
crueldade (FAVA, 2014).

O cenario de ruina humana e de subdesenvolvimento foi constituido em meio a
uma crise nos principais valores que regiam a sociedade; o religioso e o sécio-politico
(através da queda da hegemonia da Igreja Catélica e do Império Romano); tamanha
descrenca teve como um de seus fatores o feudalismo, modelo de sociedade
considerado pelos grandes pensadores da época, como um sistema primitivo e
desprovido de racionalidade. O ceticismo cientifico, presente na Idade Média, foi
impulsionado pelo cristianismo, crenga a qual se creditava a Deus a existéncia de tudo.
Segundo Fava (2014), nesse tempo s6 existiam dois livros basilares para os cristaos: a

Biblia e o Livro da natureza, ambos inspirados, concebidos, enunciados por Deus.

Para ler, entender, decifrar, comentar, apregoar, disseminar, alastrar,
divulgar a Biblia, era preciso dominar as artes da linguagem
sistematizadas no trivium (gramatica, retérica e dialética). Para se fazer o
mesmo com o livro da natureza seria necessario compreender as artes
do numero quadrivium (aritmética, astronomia, geometria e musica). Os
fundamentos de todas essas artes estariam na tradicdo paga greco-
latina que, portanto, era preciso preservar de maneira seletiva para nao
obstar ou prejudicar a evolugéo do cristianismo (FAVA, 2014, p. 1).

Nesse periodo histérico encontramos alguns indicios que apontariam para o
modelo de Educacgéao 1.0, através das nogbes do trivium e quadrivium, se constituiu uma
metodologia de ensino baseado em teorias consagradas, escritas por figuras de grande

prestigio que, portanto, legitimavam por si s6 a relevancia de seu conteudo.
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Mas foi apenas no periodo Medieval que o modelo 1.0 comecou a tomar forma

(FAVA, 2014).

No periodo medieval, o ensino, o qual metaforicamente estou
alcunhando de 1.0, era desenvolvido em estreita simbiose com a Igreja.
As primeiras escolas, as chamadas Escolas Paroquiais, remontam ao
século Il e limitavam-se ao a formagédo de eclesiasticos. Os mestres
eram sacerdotes encarregados de uma paréquia. Com base numa
educacao estritamente cristd, as aulas aconteciam nas proprias igrejas e
o ensino reduzia-se a licdes das Escrituras, a leitura e ao estudo dos
salmos (FAVA, 2014, p. 2).

Sem duvida, o maior legado deixado por esta perspectiva de ensino foi o
professor como uma figura importante e necessaria no trabalho de formagéo do aprendiz.
Essa heranga sera preservada e mantida em todos os modelos. No cenario nacional, a
educacao 1.0 teve o seu inicio em meados 1549 com a chegada dos Padres Jesuitas ao
Brasil. O objetivo maior com esta chegada correspondia a divulgacao da fé crista, isto é,
a busca pela aquisicdo de novos fiéis, tendo em vista, a escassez'® de adeptos em toda
Europa. Portanto, o foco era a propagagéao da cristandade.

De acordo com FAVA (2014), o ideal de educagéo crista nao durou muito, porque
nao atendia as necessidades do Estado, ou seja, ndo promovia avangos de carater
cientifico e intelectual. A partir da expulsdo dos Jesuitas, instituiu-se um paradigma
educacional voltado para os interesses do Estado, o qual incidiu na criagdo de um novo
modelo educacional em que foram implantadas aulas régias, de Grego e Retdrica, e criou
a diretoria de estudos, aulas régias e isoladas, com professor unico, com um
sequenciamento tal, que uma disciplina nao se articulava com a outra (FAVA, 2014).

Nesse sentido, compreendemos que tanto na Europa quanto no Brasil, o modelo
de educacdo 1.0, possibilitou uma evolugdo social, que refletiu aspectos positivos e

negativos no que se refere aos métodos e abordagem de ensino, suscitando a

necessidade de criacao de um modelo adequado a uma sociedade em transformacéo.

'® A escassez de adeptos catélicos em toda Europa ocorreu em virtude da Reforma Protestante.
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3.3.2. Modelo 2.0

Quando o mundo mudava devagar, olhar para
o futuro era uma arte ascética, eremitica,
mistica, envolta em segredos, extraida de
estranhas, quase sempre produto de
incorretas profecias, divinamente inspirada
nas sibilas dos oraculos da antiguidade (RUI
FAVA).

O declinio de uma era constituida por crengas e supersticdes, em que a devogao
a religido foi a Unica forma de sobrevivéncia; d& inicio a um novo tempo, denominado de
progresso industrial. Tal periodo marca a transicdo de um sistema econdémico que
estabelece as suas bases no sistema fabril (atividade urbana, mediado por maquinas),
nao mais no feudal (atividade rudimentar e artesanal). A Revolucido Industrial traduziu
uma mudanga de pensamento e de agdo de uma sociedade que buscava a sua
subsisténcia nas zonas urbanas; nutridos pela esperanga de novas oportunidades de
trabalho nas grandes industrias, os camponeses abandonaram o campo para viver nas
cidades. A Revolugao Industrial marca um periodo de transi¢cdo entre os sistemas feudal
e capitalista, solidificando o inicio de uma nova era, denominada de modernidade.

Para Fava (2014), o processo evolutivo decorrente deste periodo representou
uma mudanga socioeducativa de grandes proporgdes, pois se na fase agricola o homem
aplicava conhecimento como um meio de engendrar instrumentos que fossem extensao
dos musculos, no periodo industrial todo conhecimento foi utilizado em favor de melhorias
de ferramentas, maquinas, equipamentos e processos produtivos para a substituicdo do

homem por maquinas.
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O ponto central da Revolucao Industrial foi a mudanca nas maneiras de produgao
que partem de modelo manufaturado, o qual a mao de obra humana é necessaria em
todo o processo, para o modelo industrial, em que a maquina produz de forma
independente da acdo humana. Na concepcdo de FAVA (2014), o surgimento da
maquina como instrumento produtor simboliza um grande salto tecnolégico para uma
época em transformagao.

Nesse contexto, a tecnologia possibilitou grandes avancos tanto na produgéo para
0 consumo quanto na instituicAo de uma nova ordem social, em que a educacgéo
escolarizada se tornou necessaria aos grandes centros urbanos, em virtude da
necessidade de mao de obra qualificada para atender as exigéncias da industria, tais
como; a manutengao, o0 manuseio e o funcionamento das maquinas.

No modelo 2.0, a escola é imbuida da responsabilidade de formar futuros
profissionais. De acordo com Fava (2014), tal proposigdo social, influenciou na
constituicdo do modelo educacional 2.0, baseado em uma formacao intelectual voltada
para as especificidades e nao para o conhecimento de maior abrangéncia (assim como

no modelo 1.0).

O conhecimento tradicional era genérico. Falava-se de pessoa instruida
e ndo de pessoa com conhecimento. As pessoas instruidas tinham
conhecimentos gerais. Elas sabiam o suficiente para falar e escrever
sobre muitas coisas, mas nao sabiam o suficiente para fazer qualquer
coisa (FAVA, 2014, p. 21).
No periodo industrial todo o conhecimento escolarizado deveria resultar frutos
imediatos, seguindo a légica de produgdo, pautada na agao/resposta. Ou seja, a escola
deveria focar em um modelo de ensino baseado no uso da técnica. Para FAVA (2014), o

paradigma industrial remodelou todo sistema educacional, a fim de atender atividades

especificas; para tanto se instituiu trés principios organizacionais, séo eles;
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Padronizagdo, o primeiro principio, significa que produzir servigos
similares, sem se importar com as diferencas, contrastes, diversidades, é
mais descomplicado e rapido. Centralizacdo, modelo de comando. A
organizagdo, segundo principio, deve ter um formato de piramide: o
vértice sabe tudo e pode tudo. Sincronizacao, Ultimo principio, consiste
em uma organizagdo cronoldgica. A escola sincronizada requer uma
cidade sincronizada para que os estudantes estejam presentes no
mesmo instante. E programada data e hora para a aprendizagem. O
local de ensino, quase Unico, é a sala de aula (FAVA, 2014, p. 22).

Os principios tayloristas'” nortearam por um longo tempo toda estrutura
educacional, no tocante a organizacao ambiental, curricular e cronolégica, nos métodos e
abordagens de ensino-aprendizagem e nas relacdes instituidas por meio de uma
hierarquia institucional, a qual o professor exercia uma fungdo suprema. Os ideais
tayloristas geraram profissionais capazes de reproduzir, porém incapazes de
produzir/criar/construir.

Nesse sentido, inferimos que a industria contribuiu para a massificagdo do
conhecimento superespecializado, isto €, conhecimento isolado, despropositado (no que
se refere a formacdo de um individuo pensante); conhecimento que supervaloriza
padrdes restritivos, os quais impossibilitam o compartiihamento de saberes entre os seus
especialistas. Para FAVA (2014), a sociedade industrial ndo s6 fez que, para muitos, se
tornasse inltil o uso do cérebro, como também acarretou que somente algumas partes do
corpo fossem utilizadas.

Os principios de transmissdo, padronizagdo, reproducdo e memorizagao de
conteudos, que até entdo eram métodos de ensino-aprendizagem aceitdveis por uma
sociedade que evoluia por meio da reproducao industrial; perdem a sua eficiéncia, em
consequéncia dos avangos tecnoldgicos. De acordo com Fava (2014), isso s6 foi possivel
gracas ao florescimento, alastramento e progresso tecnolégico, que possibilitou ao
homem criar uma maquina inteligente que substituiu o trabalho repetitivo e exaustivo,

deixando para si apenas o trabalho empatico, criativo e o raciocinio légico.

" Frederick Winslow Taylor, criador do processo produtivo industrial e dos principios de
Padronizacao, Centralizacao e Sincronizagao, por mérito de sua criagdo foi atribuido o seu nome
aos respectivos modelos. (FAVA, 2014, p. 20).
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Difunde-se cada vez mais a consciéncia de que as atividades cerebrais
predominem em relacdo as manuais, que as praxis virtuais prevalecam
sobre as praticas tangiveis (FAVA, 2014, p. 23).

Nesse sentido, compreendemos que tamanha evolucéo tecnolégica e educacional
ocorreu em razao da célere expansado do setor de servicos, da veloz ampliacdo da
tecnologia de informacdo, o crescimento da tecnologia de comunicacdo e
relacionamento, dentre outros (FAVA, 2014). Contudo, inferimos que este cenario de
progresso econdmico aponta para uma nova transicao de sociedade, em que as relacoes

(pessoais, educacionais e trabalhistas) passam a ser mediadas pelas Tecnologias

Digitais da Informagéo e Comunicacao.

3.3.3. Modelo 3.0

Aqueles que desejam compreender com
clareza os eventos que tiveram lugar no
passado e que (sendo a natureza humana
como é) serdo num momento ou noutro e de
formas bastante semelhantes repetidas no
futuro (TUCIDIDES,).

O mundo evoluiu gradativamente, quando olhamos para histéria percebemos que
a globalizacdo 1.0 (movimento propulsor para o progresso econémico), teve inicio em
1492, com a aventura de Colombo rumo ao continente americano, e se estendeu até
1800, por meio das conquistas territoriais o0 mundo foi se reduzindo de grande para
médio. A globalizagcdo 2.0 compreendeu os periodos de 1800 até 2000, simbolizando
uma transicdo econdmica e social no que se refere a produgdo de bens e servigos,
tornando 0 mundo de médio para pequeno. A partir dos anos 2000, adentramos na

globalizagao 3.0, que tornou o mundo de pequeno para minusculo (FAVA, 2014).
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Neste processo evolutivo, constatamos que os movimentos que abrangeram o0s
periodos 1.0, 2.0 e 3.0'®, representam acdes cadenciadas, resultado de uma relacédo de
interdependéncia, ou seja, enquanto a forgca dindmica na globalizacdo 1.0 foi a
mundializagdo de paises, na 2.0, consistiu na mundializacdo das empresas; na 3.0, a
evolugcdo se apresenta como um meio de gerar capacidade para os individuos
interagirem, colaborarem e concorrerem em ambito universal (FAVA, 2014). No cenario
educacional, o modelo 3.0, incide em uma extraordinaria alomorfia de conjuntura,
provocada pela Internet, banda larga, midias, redes sociais e virtualizagdo de muitas
atividades humanas (FAVA, 2014).

Com o advento das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagéo, estamos
vivendo um periodo de transigao de épocas. Para Fava (2014), a evolugao tecnoldgica da
era pos-industrial (3.0), representa ndo s6 uma alteragdo de comportamento, mas uma

mudanga de atitude e pensamento, pois;

Se, na fase industrial, o cérebro foi abstraido, a sociedade digital postula

que as pessoas pensem, que desenvolvam a habilidade de buscar a

esséncia, separar o0 que é importante e Util daquilo que é descartavel e

irrelevante. Demanda a capacidade de fornecer solugdes alternativas

para problemas nunca antes vistos, dilemas que podem ser resolvidos

com aplicagdo mecanica de solugdes padronizadas (FAVA, 2014, p. 34).

Nesse sentido, compreendemos que a transicdo dos periodos industrial e pds-
industrial resulta em um modelo educacional complexo, porque rompe
(metodologicamente) com os modelos anteriormente estabelecidos, movendo estruturas
que foram enraizadas ao longo do tempo. De acordo com Fava (2014), a Educacao 3.0 é

um modelo em que a escolha e a organizagdo dos conteudos ndo sao mais por

disciplinas, mas sim por campos de conhecimento passiveis de aplicagao.

'® Para FAVA (2014), a globalizagao 1.0, 2.0 e 3.0, correspondem a novos modelos de sociedade
em que a educacao escolar é vista como parte integrante do processo de transicdo e manutencao
dos modelos globais. Nesse sentido, FAVA (2014), afirma que para cada modelo de globalizagao
ha um modelo educacional correspondente, portanto utiliza o termo educacgéo 1.0, 2.0 e 3.0, para
referenciar os periodos historicos e 0s seus respectivos modelos educacionais.
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Atribui-se, portanto, as instituicbes a responsabilidade pela escolha e
organizagdo dos conteudos, ndo somente focando o passado e o
presente, mas também olhando para o futuro, porquanto a sociedade
digital, cada vez mais as tecnologias, as profissées e os conhecimentos
sao efémeros, transitérios, fulgazes e se tornam rapidamente obsoletos e
arcaicos (FAVA, 2014, p. 35).

Por esta razdo, a construgdo do conhecimento escolarizado se caracteriza como
uma atividade complexa, no que tange a organizacao, estruturacao, eleicdo de conteudos
(adequados a realidade vigente, garantindo assim, a sua aplicabilidade), e sua
disponibilizacao e divulgacado. Contudo, inferimos que a educacéao 3.0 trabalha em favor
das expectativas de uma sociedade digital, que compreende a educagado, além dos
muros institucionais; uma educacao disponivel nos modos; pessoa a pessoa, maquina
pessoa, e maquina a maquina a pessoa (FAVA, 2014).

Proposta de ensino relevante a formacao do professor de Lingua Portuguesa em
sua fase experiencial, isto €, em seu estagio de graduacdo académica. As praticas de
digitais de ensino e aprendizagem precisam fazer parte da rotina das licenciaturas para
que os professores possam agregar o conhecimento vivenciado, em suas atividades

pedagdgicas, procedimento que veremos no préximo capitulo.
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Capitulo 4: AS TECNOLOGIAS DIGITAIS QUE SE INTERPOE NA FORMAGCAO E
PRATICA DOCENTE

Neste capitulo nos debrucamos na formagdo do professor nos estagios
académico, extra-académico e profissional. Para compreensao deste processo formativo,
instituimos trés categorias de analise, cada uma delas correspondendo a um obijetivo
especifico, sendo, portanto, organizadas de acordo com a disposicao sequencial dos
objetivos, assim como foi exposto no capitulo metodolégico. Desse modo, as categorias
que constituiram esta seg¢ao representam situacdes de formacao tecnoldgica digital e
situacoes de atuacgdo profissional, dos sujeitos da pesquisa, tendo como suporte os
conhecimentos adquiridos na academia e na vida.

A primeira categoria, intitulada “Conhecimentos sobre recursos tecnoldgicos
digitais na formagdo académica”, apresenta, sob a perspectiva dos participantes da
pesquisa, momentos especificos em que ocorreu formagao digital com fins pedagdgicos,
sendo delimitadas duas acdes de formacdo; o Curso de Extensdo e o Estagio
Supervisionado, atividades intra e extracurriculares. Exercicio formativo estimulante, mas
que nao forneceu o suporte necessario para os proximos estagios de formacédo e para
atuagao profissional, em virtude do apego institucional a tradicdo que priorizou as
atividades analdgicas e a manutengédo da mentalidade industrial.

A segunda categoria, denominada “Experiéncias vivenciadas fora do ambiente
académico”, retrata as circunstancias de aprendizado tecnolégico digital dos
participantes, situa¢des de formacdo que se manifestaram por meio de ag¢des individuais
(pela observagéo e/ou interagdo com o instrumento tecnoldgico) e coletivas (através de
cursos de informatica), os dois processos formativos partiram de uma motivagao
ambiental, ou seja, o contexto apontando para o uso de praticas digitais que
contribuissem para a reinsergdo social e sobrevivéncia profissional. Neste caso, a
formacgao tecnolégica apresentou efeitos de profissionalizagédo no uso dos instrumentos,

como também, a interagdo entre os pares.
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A terceira e ultima categoria, “Conhecimentos requeridos na vida profissional”,
retratamos as experiéncias profissionais, dos sujeitos da pesquisa, nas etapas de
planejamento e execucao das propostas didaticas. Nesta categoria analisamos os modos
de insercao das TDIC na atuacao profissional, a instituicido dos mitos quanto a coleta do
conteudo em territério virtual para as atividades de ensino-aprendizagem, e a presenca
da mentalidade industrial em praticas digitais. Discussdo que veremos nos tépicos a

seqguir.

4.1. CONHECIMENTOS SOBRE RECURSOS TECNOLOGICOS DIGITAIS NA
FORMACAO ACADEMICA

A formagao do professor, como bem entendemos, € uma agéao processual que se
constitui por meio de etapas. De acordo com a légica da complexidade, as etapas
extrapolam os periodos de formacdo académica, atuagdo profissional e formagao
continuada, pois a formagao € um processo que ocorre ao longo da vida, portanto nao se
pode delimitar pelo tempo.

Assim como afirmam Freire e Leffa (2013), a formacdo do professor € um
movimento que se caracteriza por situagdes especificas de aprendizado, que se realizam
continuamente, por meio de trés formas; a primeira é a individual, momento em que o
individuo se torna sujeito e objeto de sua prépria formacao, a segunda € a coletiva, acao
de formagdo que se manifesta por meio da interagcdo com os outros individuos, e a
terceira e Ultima é a ambiental, situagdo de aprendizagem em que o contexto o qual o
individuo esta inserido, determina o tipo de conhecimento necessario as suas praticas

cotidianas e profissionais.
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Nesse sentido, compreendemos que a formacao processual é resultante de
movimentos recursivos e hologramaticos, isto é, de acées que se manifestam, através
das relagbes estabelecidas entre os trés polos de formacao auto/hetero/eco para gerar
conhecimento necessario a uma nova etapa de aprendizagem.

Noutros termos, a formacéao do professor advém de possibilidades de aprendizado
que nao se esgotam. Por esta razado, entendemos este fenbmeno como uma acao que
ocorre dentre e fora dos muros institucionais de ensino superior; perspectiva que conduz
todo o percurso analitico. Para tanto, iniciamos este capitulo partindo de experiéncias de
formagéo direcionadas ao periodo de graduacdo académica. O nosso objetivo nessa
primeira categoria de andlise consistiu em perceber se a formagdo académica
contemplou conhecimento relativo ao uso das tecnologias digitais como instrumento que
promove ensino e aprendizagem.

Como dito anteriormente, a formagao do professor é resultante de um conjunto de
processos que se estabelecem dentro e fora do ambiente académico, através de agdes
individuais, coletivas e ambientais, em virtude disto, entendemos que a formacao
académica tem a funcao de atuar como um suporte para as atividades profissionais. De
acordo com Barton e Lee (2015), as acOes de formagcdo gerando efeitos de suporte
profissional, simbolizam os letramentos. Conforme os autores, os letramentos sao formas
variadas de se desenvolver atividades de leitura e escrita, sendo cada pratica
aglomerada por meio de seus aspectos correspondentes.

Neste caso, destacamos trés tipos de letramento, o académico, o profissional e o
tecnolégico digital, objetivando compreender se as situagdes de formacao, ou seja, as
disciplinas ministradas ao longo do Curso de Licenciatura em Lingua Portuguesa
constituiram suportes para as praticas de letramento digital. Para tanto, interpelamos os
sujeitos da pesquisa se no decorrer do periodo académico houve componente curricular

que promovesse atividades de letramento digital.

74



Exemplo (1) — LUIZ: Sim. Durante minha formagao tive contato com
projetos de pesquisa que tratavam sobre este tema.

Exemplo (2) — LAURA: Acredito que a minha formagéo da pouco suporte
para aquisicdo de praticas tecnolégicas, visto que, pouco se trabalha
com tais recursos nas aulas da graduacdo e pouco se fala nisso
também.

Exemplo (3) — REGINA: Com relagdo as ferramentas disponiveis no
mundo virtual, a formagao até agora nao me deu suporte.
(fonte: segunda versao do formulario, respostas da questao quatro).

A partir das afirmativas apresentadas, percebemos a inexisténcia de atividades
que envolvem os letramentos digitais, nas aulas de graduacdo. De acordo com Santos
(2014), tal auséncia é reconhecida pelos sujeitos da pesquisa como um aspecto negativo
a sua formagao académica e profissional, em virtude da transitoriedade do conhecimento,
delimitado pela mudanga do paradigma. Nesse sentido, constatamos que a instituicédo
formadora ndo acompanhou esta transigdo, porque se manteve na perspectiva tradicional
de ensino e aprendizagem.

De acordo com Kenski (2014), a permanéncia da tradicdo, no Curso de
Licenciatura em Letras, simboliza a conservagdo de estruturas enraizadas, isto é, a
criacdo e manutencdo de mentalidades que ndo correspondem a pds-modernidade.
Segundo Lyotard (2015), esse movimento se caracteriza como paradoxal, pois 0
conhecimento no contexto pds-moderno, nao é difundido em virtude do seu valor
formativo, mas em fungéo de seus objetivos, os quais se apresentam de duas formas,
como pagamento ou investimento.

O primeiro (pagamento) visa a sobrevivéncia. |dentificamos este primeiro objetivo
nos exemplos dois e trés, em que as participantes afirmam que no periodo de graduacgéo
ndo tiveram acesso, tampouco incentivo para aquisicdo de praticas pedagdgicas digitais,
posicionamento que aponta para uma formagéao que nao contempla a l6gica p6s-moderna

do trabalho e da produg¢ao do conhecimento.
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O segundo objetivo (investimento), fundamenta-se na constituicdo do saber
voltado para a inovacao e para o aperfeicoamento de técnicas, pratica recorrente na vida
de Luiz (exemplo 1), percebemos isto quando afirma possuir uma formacao tecnoldgica
digital, sendo ela, resultado de atividades extracurriculares.

Na situacao apresentada, nos exemplos dois e trés, os participantes da pesquisa
demonstraram preocupacgao quanto as perspectivas futuras de sua formacao académica
e profissional, visto que, a instituicdo formadora privilegiou a tradicdo e os modelos
analogicos de ensino-aprendizagem. Neste caso, inferimos que a preocupacao esta na
auséncia de garantia de sobrevivéncia em um sistema p6s-moderno que prioriza
atividades digitais.

Segundo Dudeney (2016), negar o conhecimento tecnoldgico digital ao professor
€ 0 mesmo que negar nao so6 o seu futuro, mas o de toda geragao. Noutros termos, negar
ao profissional o conhecimento necessario para o desenvolvimento de habilidades digitais
que visam a produgédo e expansao do conhecimento, na pés-modernidade, € 0 mesmo
que negar a possibilidade de sobrevivéncia profissional, uma vez que, as atividades
digitais constituem o novo modelo de trabalho.

De acordo com Maia (2013), a p6s-modernidade nao simboliza apenas uma
transicao tecnoldgica, mas sim, uma mudanga de mentalidade que aponta para um novo
entendimento sobre o mundo. Esse entendimento se manifesta por meio das formas de
desenvolver atividades cotidianas e profissionais, sendo estas mediadas pelas
tecnologias digitais. No contexto educacional, a mentalidade pés-industrial’® simboliza
formas de producgéo e propagacédo de maneira descentralizada, producao que ultrapassa

0s muros institucionais.

¥ Vide quadro das mentalidades presente na pagina 36.

76



Nesta perspectiva, compreendemos que a mentalidade pds-industrial requer do
individuo, ndo apenas habilidades tecnoldgicas digitais, mas a expertise para a resolugao
dos seus problemas, isto é, a capacidade de produzir conhecimento a partir de suas
proprias experiéncias. De acordo com Prensky (2001), a mentalidade pds-industrial que é
tipica do Nativo Digital, representa um periodo histérico em que os individuos escrevem a
sua propria historia, ou seja, momento a qual todos se tornam protagonistas de sua
propria aprendizagem, instituindo, portanto, novos modelos de aprendizado.

Nesse contexto, constatamos nos exemplos um, dois e trés, que os participantes
apresentam um entendimento a respeito das TDIC como uma tendéncia de ensino-
aprendizagem da atualidade, eles entendem também, que a instituicdo formadora tem a
funcdo de trazer a vivéncia tecnoldgica digital para as aulas de graduagao, para que
assim eles possam transmitir conhecimento por meio de praticas digitais. Na perspectiva
de Prensky (2010), o entendimento apresentado pelos sujeitos da pesquisa representa
uma espécie de sotaque pertinente ao Imigrante Digital, ou, aquele que transita entre as
mentalidades industrial e p6s-industrial.

Noutros termos, isso implica uma expectativa da agdo do outro, neste caso, a
instituicdo formadora, para prover o conhecimento necessario a aquisicao das praticas
tecnologicas digitais como objeto de ensino-aprendizagem. Os sotaques do Imigrante
Digital se apresentam ao longo de toda entrevista. Percebemos isto, com maior clareza,
quando interpelamos os participantes da pesquisa se durante o periodo de graduagao
existiu alguma disciplina que apresentasse abordagens de ensino-aprendizagem
direcionadas aos meios virtuais, contemplando préaticas pedagogicas correspondentes as
expectativas de aprendizado da pds-modernidade. A grande maioria atribuiu a sua
formacédo tecnoldgica digital as atividades extracurriculares oferecidas pela propria

instituicdo de formag¢ao académica.
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Exemplo (4): LUIZ — Que focassem 0 uso dos recursos tecnolégicos,
nao. Porém, por exemplo, nas disciplinas de Estagio Supervisionado
fizemos uso de tais recursos para atender nossos objetivos na sequéncia
didatica, visto que o livro didatico utilizado ndo nos fornecia tantos
suportes.

Exempilo (5): CARLA — Nao
Exemplo (6): LAURA — Nao.

Exemplo (7): REGINA — Nao mesmo. Apenas um curso de Extenséo
com o professor Edmilson e a professora Williany focou no uso da
tecnologia como fungao pedagdgica.

Exemplo (8): MARIA — Nao. Na graduacgdo em si nao tive disciplina com
esse enfoque, mas fiz um curso oferecido pela unidade que orientava
quanto ao uso de blogs na sala de aula. (Retirado da primeira versao do
formulario de pesquisa, questao dois).

Nos exemplos quatro, sete e oito, reconhecemos a existéncia de uma expectativa
de formagao que foi parcialmente correspondida por duas razdes; a primeira em virtude
da negacdo, recorrente em todos os exemplos, a segunda em consequéncia das
memorias que retrataram conhecimento para uso dos instrumentos digitais nas em
atividades de ensino de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, constatamos um pequeno
movimento migratério (do analdgico para o digital) tanto da instituicdo de ensino superior,
a partir do oferecimento do Curso de Extensdo e do Estagio Supervisionado direcionado
para o uso dessas praticas, quanto dos alunos em graduagao académica que buscaram a
formacgéao oferecida.

De acordo com Fava (2014), o processo migratério, apresentado pelos sujeitos da
pesquisa, é resultado de uma mudanca de sistema?® social, econémico e educacional.
Para o autor, a transitoriedade dos sistemas ndo é uma atividade peculiar a pés-

modernidade, mas sim, aos seres humanos, pois o sistema ou padrao tem a funcao de

corresponder as necessidades dos individuos de cada tempo.

?° Os sistemas a qual nos referimos sdo os modelos (1.0), (2.0) e (3.0) apresentados por Fava
(2014). Tais modelos se encontram no capitulo tedrico de numero trés.
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Sendo entdo, a necessidade deste tempo a propagacao de um grande volume de
informagbes de maneira imediata e em propor¢des globais, por esta razdo as atividades
cotidianas e profissionais estdo sendo redirecionadas para o plano da virtualidade, efeito
gerador do éxodo entre analdgico para o digital. Vislumbramos a transicéo tecnolégica no
exemplo quatro, a partir desta afirmativa; (...) nas disciplinas de Estagio Supervisionado
fizemos uso de tais recursos para atender nossos objetivos na sequéncia didatica, visto
que o livro didatico utilizado ndo nos fornecia tantos suportes; nesse contexto, Luiz
acredita que as TDIC promovem o acesso irrestrito ao conhecimento e que por possuir
essa caracteristica pode servir de suporte pedagdgico nas aulas de Lingua Portuguesa,
porque agrega diversidade de saberes.

Entendimento apresentado, também, por Regina e Maria, quando buscaram a
formacao digital, oferecida pelo Curso de Extensao na unidade académica a qual fizeram
parte, com o intuito de agregar a TDIC as suas praticas de ensino-aprendizagem. Tal
atitude aponta para uma consciéncia formativa que ultrapassa as metodologias
tradicionais, o0 que nao indica o abandono aos modelos analégicos, mas ao
estabelecimento de relagdes entre as duas vertentes.

Segundo Kenski (2014), a formacao tecnolégica digital oferecida pela instituicao
académica, representa um incentivo e um encorajamento para os professores em
formacao, utilizarem as ferramentas online (sites, blogs, redes sociais, bibliotecas digitais,
dentre outros), ndo apenas como um segmento de uma tendéncia mercadoldgica, mas
para a aquisicdo da mentalidade p6s-moderna que consiste em viabilizar, colaborar,
mediar, expandir e compartilhar o conhecimento.

Na perspectiva de Tardif (2014), esse modelo de formagdo € crucial, porque
corresponde a fase experiencial do professor em graduagéo académica e é através das
realizagbes de aprendizado, nesse periodo, que os professores irdo incorporar as

praticas digitais a sua rotina de trabalho.
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Isso ndo sera apenas uma construgao de novos modelos de ensino-aprendizagem
correspondentes a este tempo, mas uma questdo de responsabilidade para o professor
construir uma base profissional, para que a partir dela, possa assumir o papel de autor de

sua prépria formacao tecnoldgica digital, pratica que veremos na préxima categoria.

4.2 EXPERIENCIAS VIVENCIADAS FORA DO AMBIENTE ACADEMICO

O mundo evoluiu, em consequéncia das expectativas de uma sociedade mediada
pelas tecnologias digitais. De acordo com Fava (2014), vivemos a transi¢cdo do analdgico
(2.0) para o digital (3.0)*' desde os anos 2000, este &, sem divida, 0 momento histérico,
assim como todos os outros que foram decisivos para as mudangas econdmicas, sociais
e educacionais, que tém transformado o modo de vida das sociedades que surgiram
antes e depois do periodo evolutivo das Eras (Industrial — 2.0) e (Pds-industrial — 3.0).

Nesse sentido, compreendemos que as mudancas tecnolégicas representam uma
tendéncia, pdés-moderna que visa a massificagdo do uso das TDIC. Segundo Prensky
(2001), todos utilizam as tecnologias digitais, mas nao a compreendem da mesma forma.
Noutros termos, o imigrante pratica atividades tecnologizadas, isto €, faz uso do modelo
digital, mas se mantém na mentalidade analdgica, enquanto o nativo se apropria da
metodologia digital e segue a sua mesma légica. Nos dois modelos percebemos a
presenca das TDIC na realizagdo de suas atividades, embora apresentem perspectivas
distintas no modo de utilizagao, o imigrante e o nativo apresentam um entendimento que
possibilita autonomia para o uso dos instrumentos digitais, dentro dos limites de suas

expectativas.

*! Periodos de Revolugéo na Educagéo (vide as paginas 69 — 77).
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No contexto desta pesquisa, verificamos que os participantes estao inseridos na
esfera de imigrante digital, tanto pelo periodo de seu nascimento, que antecede aos anos
2000, quanto ao acesso aos meios digitais (Buzato, 2001), pois o contato com a
virtualidade é um fator determinante na conceptualizacao do nativo e do imigrante digital.
Hipbétese do nosso segundo objetivo que consiste em identificar os tipos de formacao,
vivenciadas pelos sujeitos da pesquisa, na perspectiva da complexidade; que se
confirma, através dos resultados obtidos na entrevista em suas duas versoes.

Em virtude da variacao formativa, interpelamos os participantes da pesquisa onde
e como eles aprenderam a usar as tecnologias digitais, constatamos que a maioria deles
adquiriu conhecimento de maneira autbnoma, isto é, através de atividades autodidatas as
quais o instrumento tecnoldgico digital (computador, smartphone, tablet, dentre outros)
por meio das instrugdes, subsidiou o conhecimento, resultando no uso para finalidades
especificas que podem ser: pesquisa, atividade pedagdgica, entretenimento,

comunicagao etc. A¢do reconhecida nos exemplos a seguir;

Exemplo (9) — Luiz: Fiz sim. Cursei dois cursos de informatica e a uniao
da pratica e necessidade fizeram me inserir ainda mais no universo
tecnoldgico.

Exemplo (10) — Carla: Nao. Aprendi a uséa-los a partir do momento em
que pude adquiri-los.

Exemplo (11) — Laura: Na graduagéo, fiz o curso sobre blog pedagdgico
e livro didatico, mas, em relagdo a outros tipos de tecnologias, nao fiz
nenhum curso em especifico. Me interessei e fui buscando aprender
individualmente mesmo.

Exemplo (12) — Regina: Ndo. Nenhum. Aprendi com o meu irm@o mais
velho, vendo ele usar.

Exemplo (13) — Maria: Nao, o aprendizado se deu diante da curiosidade
motivada pela necessidade. O famoso “mexer” foi o0 meu professor.
(Fonte: trecho extraido da primeira questao do formulario de pesquisa,
versdo de namero um).
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Em todos os trechos, identificamos o aprendizado motivado por uma tendéncia
social, compreendida pelos sujeitos da pesquisa como um conhecimento necessario a
sobrevivéncia, em um meio de predominancia digital. Nesse contexto, a formacgao
ocorreu em virtude do seu valor agregador, ou seja, a partir de uma consciéncia coletiva
de que o conhecimento tecnoldgico digital vai além das atribuicbes pedagogicas sendo,
portanto, pré-requisito para o desenvolvimento de atividades e para a insergéo ao “novo”
modelo social.

A necessidade de inclusdo motivou os participes a ingressarem no meio virtual,
utilizando situagdes de formagdo que se manifestaram de forma coletiva e/ou individual,
acao apontada pelos sujeitos como conhecimento necessario a comunicagao e as
relagbes. Mediante a esta légica de aprendizado, apresentada nos exemplos nove, dez,
onze, doze e treze, constatamos um comportamento autbnomo, com base nas marcas
verbais “fazer e aprender’ contida em todos os trechos. As marcas revelam uma escolha
de aprendizado direcionado a resolugao de problemas individuais, pertinente a realidades
especificas, tais como; aprendizado para o manuseio do instrumento, visando a adesao
ao novo modelo e a insercdo no mercado de trabalho.

De acordo com Moraes (2010), esse movimento é caracteristico do ser humano
que em sua esséncia é relacional, um ser de raizes espago-temporais, que vive num
lugar exato, num dado momento, num contexto social e cultural preciso, que ndo s6 esta
na realidade como faz parte dela. Portanto, tridimensional sujeito adaptavel a qualquer
situacdo. Por esta razao, € imigrante, porque busca adequar-se a cada tempo, embora
essa adequacao se reflita em situagdes isoladas, como a que vimos na questdo quatro da
segunda versao da entrevista quando questionamos aos participantes se a formacao, em
seu sentido amplo, fornecia o suporte necessario para o uso das tecnologias digitais em

suas praticas de ensino e aprendizagem.
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Exemplo (14) — Luiz: Acredito que a minha formagao da pouco suporte
para aquisicdo de praticas tecnolégicas, visto que, pouco se trabalha
com tais recursos nas aulas de graduacdo e pouco se fala nisso
também.

Exemplo (15) — Carla: Com relagdo as ferramentas no mundo virtual, a
formacéao até agora ndo me deu suporte.

Exemplo (16) — Laura: Sim. Durante minha formacéo tive contato com
projetos de pesquisa que tratavam deste tema.

(Fonte: texto extraido da segunda versdo do questionario de pesquisa,
questédo quatro).

Nos exemplos quatorze, quinze e dezesseis, identificamos a perspectiva
tradicional no que se refere ao uso de metodologias digitais nas aulas de Lingua
Portuguesa. Para os sujeitos da pesquisa, a formagédo do professor € uma atividade de
responsabilidade institucional, em virtude disto, todo o desconhecimento teérico, analitico
e metodoldgico é atribuido as auséncias decorrentes deste processo.

Nesse sentido, concluimos que a légica de delimitagdo de espagos de
aprendizado e da formagado como uma atividade de responsabilidade académica &, sem
duvidas, uma concepgao paradoxal, uma vez que os participantes apresentaram nos
exemplos dez, onze e treze, caracteristicas de auto-formacao?®.

De acordo com Prensky (2001), o paradoxo existente na légica apresentada pelos
participantes se manifesta por meio de duas vertentes; a dependéncia do outro e a
incapacidade de associar o uso cotidiano das TDIC as praticas de ensino e
aprendizagem, isto €, a manutencdo da mentalidade industrial que tem por objetivo
promover a reproducdo de técnicas. A pds-modernidade exige um comportamento
autdbnomo, ndo somente, nas relagbes sociais, mas nas propostas de aprendizagem,
portanto ndo basta conhecer os meios virtuais e se manter neles, € importante criar

caminhos para levar esta realidade para as aulas de Lingua Portuguesa.

* Formag&o complexa, consultar no capitulo teérico nas paginas 13 — 61.

83



Nesse contexto, entendemos que o paradoxo vai além dos aspectos de
dependéncia e de incapacidade de associacdo, ele estda na auséncia de um
posicionamento institucional para a legitimacédo do uso de praticas virtuais. Sem o uso
efetivo de tais praticas no ambiente académico, ndo ha compreensao pedagdgica,
tampouco mudanga de mentalidade nas atividades profissionais. Atitude que subsidia a
manutencédo da ideia de centralidade, territorializacdo e hegemonia do conhecimento,
pensamento que contribui para a criacdo de falsas crengas sobre a legitimacido do saber

produzido e veiculado no territério virtual, aspectos decorrentes da préxima categoria.

4.3. CONHECIMENTOS REQUERIDOS NA VIDA PROFISSIONAL

A vida contemporanea esta mudando em
muitos aspectos e isso impacta a linguagem e
as praticas comunicativas. A tecnologia é
parte central disso, mas é apenas o elemento
num conjunto de fatores interligados que
chamaram atencdo para as mudancgas que
vem ocorrendo na natureza das instituicbes
(BARTON e LEE, 2015).

As Tecnologias Digitais da Comunicacao e Informagédo representam um avango
nas relagbes sociais (revertendo a logica de poder), econdmicas (pela globalizagdo do
mercado), nas formas de comunicacdo (através do uso variado da lingua) e nas midias
(do papel para a tela). Neste caso, constatamos que a TDIC é apenas o instrumento que
propicia essas mudangas. De acordo com Maia (2013), essas transformagdes sao
resultado de uma mentalidade pés-industrial, que implica no desenvolvimento de ag¢des
por meio de novos instrumentos e técnicas, 0 que nao é, portanto, uma mera conversao
tecnolégica (do impresso para o digital), mas sim, a instituicAio de uma mentalidade

correspondente a essa nova ordem social.
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Pratica que esta relacionada ao nosso terceiro objetivo de pesquisa que tem como
caracteristica verificar os modos de inser¢do das TDIC nas atividades profissionais dos
participantes. O intuito desta verificacdo consistiu em perscrutar como 0s sujeitos da
pesquisa inserem as tecnologias em seu planejamento e como utilizam essas propostas
em suas aulas. Atividade que indica a mentalidade existente no processo de escolha,
finalidade e na maneira como o instrumento digital € associado em contexto de ensino e
aprendizagem.

A indagagéo foi precedida das seguintes alternativas; a) facilitar o meu trabalho na
elaboragdo do material didatico; b) achei interessante o material que encontrei disponivel
e, portanto, decidi usar; c) as reflexées sao atuais, contempla o contexto historico em que
estamos inseridos, por isso achei relevante levar as discussées para a sala de aula; d)
atender a uma exigéncia institucional; e) mecanismo de linguagem utilizado para
aproxima¢ao com os alunos.

O caminho que cada participante escolheu representou muito mais do que um
movimento de insercdo de metodologias tecnoldgicas digitais para o ensino-
aprendizagem, indicou uma agao de imigrante, isto é, aquele que esta em adaptagéo ao
novo sistema, como uma proposta pedagdgica e que, portanto, constréi sentido para o
uso dos instrumentos (computador, tablet, smartphone, dentre outros), através de suas
vivéncias (académica, social e profissional), para que assim possa estabelecer critérios
de selecdo do material didatico no acervo digital.

O quadro a seguir demonstra por meio de percentuais, como os participantes

inserem as TDIC as suas praticas profissionais.
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Quadro I: Insergéo das TDIC nas praticas de ensino-aprendizagem

PORCENTAGEM DAS ALTERNATIVAS ESCOLHIDAS

m Facilitar o trabalho
pedagogico (A)

m As TDIC apresentam
atualidades (C)

= TDIC como mecanismo de
aproximagao (E)

Fonte: resposta da questao trés, extraida da primeira versao do questionario de pesquisa.

No quadro |, identificamos, por meio da escolha dos participantes da pesquisa,
trés perspectivas para a utilizagéo das TDIC na elabora¢dao do material didatico de Lingua
Portuguesa, cada uma delas representa concepgoes distintas a respeito da tecnologia
digital. Na primeira concepg¢ao contida na alternativa (A), percebemos a banalizagdo do
uso da tecnologia digital, ao compreender que ela tem a funcao de “facilitar” o trabalho,
em virtude do facil acesso ao conteudo vasto, tornando-o passivel de apropriagcdo, o que
representa, portanto, auséncia de critérios de cientificidade para selegdo do material
adequado. Posicionamento que aponta para uma mentalidade de reproducéo, acritica,
despretensiosa e sistematica do conteldo encontrado na web.

A segunda concepgao presente na letra (C) revela um movimento de jungédo dos
métodos analdgicos e digitais, de modo que cada modelo representa abordagens
especificas pretendidas pelo professor, noutros termos, o impresso apresenta
abordagens que correspondem a tradicdo, conhecimento legitimo e indispensavel a
formacgédo do individuo, enquanto que o meio digital esta para o campo da inovagao e
ludicidade, um suporte para o auxilio as praticas tradicionais.
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Nesse sentido, percebemos que a mentalidade industrial continua presente nos
métodos organizacionais da maioria dos participantes, visto que, o que o entendimento
demonstrado sobre as TDIC como mais uma ferramenta de producado de conhecimento,
assim como os recursos analdgicos, e a web como um espaco fechado que obedece a
finalidades especificas (MAIA, 2013), demonstra desconhecimento sobre a fungao
primaria das tecnologias digitais que tem como caracteristica a fluidez, hibridez e
desterritorializagao.

Na terceira e Ultima concepgcao apresentada na letra (E), verificamos uma
abordagem diferente das anteriores quanto a utilizacdo dos recursos digitais na
elaboracdo do material didatico. Ao compreender que as TDIC, com base nos seus
instrumentos, sdo meios de aproximacdo entre professores e alunos, em decorréncia dos
fatores de linguagem, do contelido e sua expansao, do compartilhamento de ideias e da
interag@o social promovida no ambiente virtual.

De acordo com Maia (2013), essa € a mentalidade pds-industrial, aquela em que o
foco esta no coletivo como unidade de produgédo e competéncia. Mentalidade a qual as
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo séo reconhecidas como lugares de
mediacdo cujas habilidades de producdo sédo distributivas em razdo da sua fluidez,
sendo, portanto, um espaco destinado a hibridizagdo do conhecimento, em virtude das
praticas transdisciplinares realizada por especialistas que transitam em varias vertentes
do saber.

Nesse contexto, entendemos que a tendéncia digital para a produgdo do
conhecimento se opde a analdgica que segue uma légica de reproducao assistida de um
modelo instituido por especialistas, destinados a criagdo de um prot6tipo correspondente
a fungéo as quais foram designados, isto é, uma criacao que se desenvolve por meio de

etapas, independentes, e que cada etapa tem o seu agente responsavel (MAIA, 2013).
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No cenario de ensino-aprendizagem essa mentalidade de trabalho se revela
através de concepgbes como; o professor é a unidade de producado e inteligéncia, as
habilidades e autoridades sdo atribuidas ao professor e a instituicao de formacao, a
instituicdo € um espago fechado com fins formativos, todo conhecimento € ordenado e
estavel, o livro é a fonte legitima do saber (MAIA, 2013). Mediante a estas proposituras,
perguntamos aos sujeitos da pesquisa onde eles costumavam coletar material didatico se
era no acervo digital ou impresso, o intuito deste questionamento consistiu em perceber
se os participantes apresentavam tragos da mentalidade industrial, na atividade de coleta.
A questao apontou uma sequéncia de alternativas as quais os sujeitos da pesquisa
poderiam eleger a vertente que justificasse a escolha pelos meios analégico e/ou digital.

As alternativas foram; (a) prefiro usar os livros digitais, porque séo de facil acesso;
(b) acho o livro didatico mais adequado; (c) uso o material digital quando vou tratar de
assuntos atuais; (d) gosto dos dois, mais prefiro trabalhar com o texto impresso; (e) os
recursos digitais abre maiores possibilidades de aprendizado, porque dialoga com o
mundo real. O quadro a seguir, € uma representagao grafica das vertentes elegidas pelos

participantes.

Quadro lI: Coleta de materiais nos acervos analégicos e/ou digitais

Porcentagem das alternativas escolhidas

m O digital simboliza
atualidade (C)

= O impresso apresenta
confiabilidade (D)

TDIC: acervo diverso e atual

(E)

Fonte: Resultado extraido da primeira versao da entrevista, questao quatro.
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A escolha das letras (C) e (D) indica uma postura conservadora, tradicionalista e
industrial quanto a eleicao das fontes para captagdao do material didatico. Ao restringirem
a busca pelo conteudo digital a situacdes em que seja requerida uma abordagem variada
e que ainda assim, apresentam como fonte de menor grau de confiabilidade, em virtude
de suas crencas sobre a concretude e legitimidade do instrumento impresso (livro),
atribuida em todo o processo formativo. Crenca que é justificada pelos participantes da

pesquisa da seguinte forma;

Exemplo (17) — Luiz: Utilizo os dois recursos, impresso e digital,
contando que atendam as expectativas e meus objetivos para minhas
aulas. O meio digital, por exemplo, gosto muito de utiliza-lo ao tratar o
género noticia, reportagem para relacionar com textos canonizados da
literatura.

Exemplo (18) — Regina: As vezes prefiro focar nos textos escritos, pois
nem sempre as informagdes encontradas na internet séo reais.
(Fonte: justificativa da questdo quatro, primeira versao da entrevista).

A descrenga nos instrumentos digitais € promovida pelo panico moral, ou seja,
pelas transformagdes nas formas de legitimacdo do conhecimento cientifico disponivel na
web (LYOTARD, 2015). A desterritorializagdo dos espagos de produg¢éao de conhecimento
que outrora eram concedidos as instituicdes de ensino superior, através dos programas
de graduacdo e pos-graduacao, gerenciados por especialistas responsaveis por
assegurar a cientificidade no contetudo produzido; deixa de pertencer apenas a esses
lugares de producao e veiculagdo para adentrar nos espagos de dominio publico, o que
configura uma desordem tipica do paradigma complexo, modelo que rompe com a
tradicéo.

De acordo com Barbosa (2015), o panico moral vem da concepgdo complexa
sobre a ciéncia, vista como uma tecnologia intelectual desvinculada do produtor
(cientista) e do consumidor (estudioso). Sentimento presente no exemplo dezoito, a partir
da afirmacgdéo; As vezes prefiro focar nos textos escritos, pois nem sempre as informagdes

encontradas na internet sgo reais.
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Segundo Dudeney (2016), a web transformou as atividades de letramento em um
processo colaborativo o qual os usuarios comuns da internet, receptores passivos da
informacéo, se tornam colaboradores ativos de uma cultura compartilhada, por esta razado
ha uma variedade de contetdo disponivel cujo carater de cientificidade € duvidoso. No
entanto, a variedade presente nos meios digitais ndo tem por objetivo invalidar o trabalho
da ciéncia, pelo contrario tem a fungao de favorecer o trabalho cientifico no sentido de
promover inteligibilidade nos problemas locais, valorizando a diversidade sociocultural e
linguistica dos individuos pds-modernos.

Nesse sentido, compreendemos a relevancia do professor nesse processo
produtivo, em virtude da sapiéncia necessaria a selegdo e mediagao do contetdo elegido
como fonte de informagdo pertinente ao conhecimento exigido. Assim como foi
demonstrado no exemplo dezessete, em que a escolha do contetdo online foi baseada
nas expectativas professor em gerar formagao literéria, para tanto estabeleceu relagdes
entre o presente (digital) e o passado (analégico).

Esse é o efeito das demandas educacionais se refletindo nos professores, que
além de prover educagdo para todos tem também que se educar, no sentido de
aperfeicoar suas técnicas e atualizar suas fontes de pesquisa (KENSKY, 2013). Acao

presente nos proximos exemplos.

Exemplo (19) — Carla: Digital.

Exemplo (20) — Maria: Uso os dois, pois a instituicdo de ensino exige
isso. Mas, em termos de praticidade, seria muito mais viavel utilizar o
acervo digital.
(Fonte: justificativa da questao quatro, primeira versao da entrevista).

Na perspectiva de Dudeney (2016), as tecnologias digitais simbolizam

transformacdo e incremento para a melhoria e realizagdo de atividades outrora

impensaveis, tal como a producgao e expansao do conhecimento compartilhado.
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Outro ponto considerado pelo autor € a questdao da acessibilidade promovida
pelos instrumentos digitais, o acesso a informacdo por meio de um acervo vasto,
organizados por areas de concentracdo, possibilita uma pesquisa eficiente. O que é
relatado nos exemplos dezenove e vinte, quando as participantes retratam suas
preferéncias ao acervo digital para coletar o conteido adequado as suas propostas de
ensino-aprendizagem.

A escolha pelo acervo digital como um meio referencial para pesquisas de
contetdo pedagogico ndo indica uma mudanca de mentalidade, uma vez que as TIDIC
sdo reconhecidas nos exemplos dezessete, dezenove e vinte, como mais uma
ferramenta de trabalho que tem a funcdo de armazenar e disponibilizar dados para
facilitar o trabalho do professor. Sendo, portanto, um instrumento limitado, na concepgao
dos participantes, a essas fungbes. Concepgao que nos leva a crer que a conversao de

mentalidades serd uma agao de longo prazo.
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5. Consideracoes Finais

A pesquisa apresentou, ao longo das discussbes, algumas consideracdes a
respeito das tecnologias digitais que se interpée na formacao e pratica docente, bem
como as mentalidades decorrentes deste processo. Vimos aqui, que as tecnologias séo
conjuntos de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a
construcdo e a utilizacdo de um equipamento em uma determinada atividade, por esta
raz&o, destina-se a atender as necessidades humanas.

No tocante a este estudo, a tecnologia foi compreendida como um meio de
viabilizagado do ensino e aprendizagem, utilizando seus instrumentos (livro didatico, lousa,
pincel, smartphone, computador, tablet, dentre outros) e técnicas que atuam como um
suporte as praticas educacionais.

Nesse sentido, constatamos que as tecnologias, por si s6, ndo causam efeito de
transformacao na raga humana, mas sim, a mentalidade que constitui 0 seu processo
evolutivo. Contudo, inferimos que a mentalidade subjaz de estruturas socioeconémicas
de cada periodo histérico, em virtude disto, delimitamos os periodos industrial e pds-
industrial como momentos de referéncia a mentalidade correspondente as categorias de
andlise. Desta investigagao, concluimos que a migragédo de um modelo tecnoldgico para
o outro ndo indica mudanca de mentalidade, mas uma adequacdo do analdgico ao
modelo tecnolégico atual.

Concluimos, também, que a formagdo do professor, na perspectiva da
complexidade, € um processo continuo que advém de trés instancias conhecidas como
Auto-heteroecoformacao, formagdo que implica em agdes recursivas e hologramaticas,
isto é, na construcdo de etapas de conhecimento que se estabelecem através das
relagdes instituidas entre o presente (inovagéo) e o passado (tradigcéo). Essas relagdes

ndo se anulam, elas se alimentam umas das outras, por meio de movimentos ciclicos.
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Nesse contexto, inferimos que a tradicdo tem um papel importante na mediacao
do conhecimento disponibilizado nos meios digitais, em virtude da sabedoria pertinente a
ela.

Assim, consideramos que a formacao do professor € um processo que ocorre em
trés etapas, conforme exposto nas categorias de analise; 1) conhecimentos adquiridos na
vida académica, nessa etapa a instituicdo académica tem o dever de preparar o professor
para a vida profissional, legitimando as novas metodologias de ensino e fazendo uso
delas no cotidiano, estabelecendo pontes entre o analdgico e o digital, para que entao,
forme professores capazes de executar propostas de ensino-aprendizagem para a
mentalidade pds-industrial.

A segunda etapa formativa, das experiéncias vivenciadas fora do ambiente
académico, se caracterizou pelos eventos da Auto-heteroecoformagao, situagdo de
formagao que se manifesta de maneira individual e coletiva, circunstancia motivada pelo
ambiente de inser¢do. Na situacdo autbnoma de aprendizado, percebemos que os
professores possuiam habilidades digitais para as atividades cotidianas, e que, portanto,
conseguiam mobiliza-las em situagdes informais. Nessa etapa, foi demonstrado pelos
sujeitos da pesquisa, a relevancia das praticas digitais no meio educacional, mas essa
consciéncia nao foi suficiente para torna-los capazes de mobilizar o conhecimento
conforme a mentalidade pés-industrial.

Na terceira e Ultima etapa de formacgdo, conhecimentos requeridos na vida
profissional, foi relatado pelos professores suas experiéncias profissionais, os meios de
coleta de material didatico e suas concepgdes a respeito dos acervos impresso e digital.
Nesse estagio formativo, constatamos que a instituicdo académica contribuiu para a
consolidacdo de alguns mitos a respeito do acervo digital. Em consequéncia da
representatividade dos espacos de producgéao e veiculagdo do conhecimento cientifico que
deixam de pertencer as paredes académicas e comegcam a se difundir em diversos

territérios.
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Em virtude desse processo de desterritorializagdo do conhecimento, instituiram-se
panicos morais a respeito da legitimacdo e confiabilidade dos saberes produzido nos
espacos virtuais. Mediante a este cenario de formagdo complexa para o entendimento,
subsisténcia, manutencao e atuagao profissional na p6s-modernidade, concluimos que a
instituicao académica é o pilar para a construcao dessa nova mentalidade, isto &, a etapa
estanque para todos o0s outros processos formativos.

No decorrer desta pesquisa, percebemos que os caminhos de formacéo digital,
oferecidos pela instituicdo académica nao foram suficientes para o entendimento sobre o
uso, nem demonstraram eficiéncia na desconstrucdo dos mitos sobre a pesquisa do
material didatico nos espagos virtuais.

Os dados mostraram que ha muito a ser feito na formagédo académica e
profissional dos professores, comegando pela reestruturagédo curricular, sendo ela uma
organizacao que subsidie praticas tecnolédgicas digitais, nao em virtude de seu valor de
pagamento isto é, o conhecimento para a sobrevivéncia profissional criativo, mas pela
mentalidade que o constitui. E com isso promover avangos sistematicos nos Cursos de
Licenciatura.

Por fim, esta dissertacdo nao apresenta formulas para a formagao da mentalidade
tecnologica digital do professor de Lingua Portuguesa, tampouco superestima as praticas
virtuais em detrimento das analdgicas, o nosso foco ndo esta na mera insergéo das TDIC
nas atividades pedagdgicas, apenas abrimos a discusséo sobre a evolugéo tecnolégica, a
formacdo e profissionalizagdo do professor nesse novo contexto de ensino e

aprendizagem.
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Apéndice | — Solicitagao para participagcao na pesquisa

Prezado participante:

Somos pesquisadores do Programa de Pds-Graduagdo em Linguagem e Ensino
da Universidade Federal de Campina Grande e estamos realizando uma pesquisa “Novas
consideragbes de ensino de leitura e escrita em atividades de linguagem (ns)” sob
coordenagéo da Profa. Dra. Williany Miranda da Silva com o objetivo de investigar as
atividades de linguagem desenvolvidas em ambientes digitais e na sala de aula da
educacao basica. Além da coordenacao, participam da equipe o Professor Edmilson Luiz
Rafael, os alunos Guilherme Arruda do Egito, Katianny Késia Mendes Negromonte
(Bolsistas PIBIC — Graduacao em Letras — UFCG), Raiana Gomes da Costa (Mestranda
em Linguagem e Ensino - UFCG), Rebeca de Jesus Monteiro Dias Moura (Mestranda em
Linguagem e Ensino - UFCG).

Solicito sua permissdo para o uso dos dados dos questionarios, como também
sua autorizacao para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area das
ciéncias humanas e publicar em revista cientifica. Durante todo o periodo de pesquisa e
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por ocasiao da publicacdo dos resultados, vocé nédo sera submetido a constrangimentos,
pois sua identidade serd mantida em sigilo. Além disso, a recusa a participacdo sera
garantida a qualgquer momento. Caso haja necessidade de esclarecimento ou de
ressarcimento por quaisquer danos, vocé podera entrar em contato com o Comité de
Etica da UFCG e com os pesquisadores que compdem a equipe. A sua participagio pode
direta ou indiretamente contribuir para a compreensao do fenémeno estudado e para a
producdo de conhecimento cientifico, gerando beneficios para a comunidade. Quaisquer
duvidas relativas a pesquisa poderdao ser esclarecidas pela coordenadora (fones: 83
21011225, 83 98861-2433, e-mail: williany.miranda@gmail.com).

Apéndice Il — Primeira versao do questionario de pesquisa
QUESTOES

1) Vocé fez algum curso preparatério para acessar o mundo virtual? Como vocé

aprendeu a usar a tecnologia?

2) Em sua formagcdo no Curso de Letras, houve disciplina(s) que focassem na
preparagdo para 0 uso dos recursos tecnoldgicos e da virtualidade, tais como:
computador, celular, tablet, pesquisa na web, e-malil, site, coleta de material digital,
rede social, blog, youtube, entre outros; como objeto de ensino-aprendizagem?
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3) Quando vocé elaborou suas aulas de Lingua Portuguesa, fez uso de recursos

digitais? Com qual finalidade?

Facilitar o meu trabalho na elaboracao do material didatico.

Achei interessante o material que encontrei disponivel e, portanto, decidi usar.

As reflexbes sao atuais, contemplam o contexto histérico em que estamos
inseridos, por isso achei relevante levar as discussdes para a sala de aula.
Atender uma exigéncia institucional.

Mecanismo de linguagem utilizado para aproximacao com os alunos.

Na elaboracdo de uma aula, onde vocé costuma coletar material didatico? No acervo
digital ou impresso?

Prefiro usar os livros digitais, porque sao de facil acesso.

Acho o Livro Didatico mais adequado.

Uso o material digital quando vou tratar de assuntos atuais.

Gosto dos dois, mas prefiro trabalhar com texto impresso.

Os recursos digitais abrem maiores possibilidades de aprendizado, porque dialoga

com o mundo real.

Apéndice Il — Segunda versao do questionario de pesquisa

QUESTOES

1) No periodo de sua formagao académica, vocé atuou como professor? Quanto tempo?
(a atuacdo compreende as seguintes vertentes: aulas de reforgo, cursinho
preparatorio para vestibulares e/ou concursos, colégio, aulas de redagao, isolada,
tutoria, etc).

2) Como foi a experiéncia de lecionar antes de obter o diploma? Conte-me!
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3) No ambiente em que vocé ministrou aula, foi solicitado o uso de algum recurso
tecnolégico, além da lousa, do pincel e do material didatico? Caso tenha sido
solicitado, que tipo de recurso vocé utilizou?

4) A tua formacéao te da o suporte necessario para aquisicao de praticas tecnoldgicas?
(essas praticas vao desde o uso do material didatico impresso até o uso do
computador e das ferramentas disponiveis no mundo virtual)

Anexos

Anexo A — Aprovagao do Comité de ética

Vocé estd em: Plblica » Buscar Pesquisas Aprovadas » Detalhar Projeto de Pesquiza

DETALHAR PROJETO DE PESQUISA

= DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo Piblico: NOVAS CONFIGU RAQ-EES DE ENSINO DE LEITURA E ESCRITA EM ATIVIDADES DE LINGUAGEM (NS)
Pesquisador Responsavel: WILLIANY MIRANDA DA SILVA

Contato Piblico: WILLIANY MIRANDA DA SILVA

Condigbes de salde ou problemas estudados:

Descritores CID - Gerais:

Descritores CID - Especificos:

Descritores CID - da Intervengdo:

Data de Aprovagéc Etica do CEP/CONEP: 181212015

= DADOSDA INSTITUI(;AG PROPONENTE

Nome da Instituigdo: UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
Cidade: CAMPINA GRANDE

~ DADOS DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Comité de Etica Responsavel: 5182 - UFCG - Hospital Universitério Alcides Carngiro da Universidade Federal de Campina Grands [ HUAC - UFCG
Enderego: Rua: Or. Carlos Chagas, s/ n

Telefone: (53)2101-5545

E-mail: cep@huac ufrg.edu.br

= CENTRO(S) PARTICIPANTE(3) DO PROJETO DE PESQUISA

= CENTROQ(S) COPARTICIPANTE(S) DO PROJETO DE PESGUISA
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Anexo B — Citacao do Nome

Google &

Gmail + | Mover para a Caixa de Entrada

_ PLATBR - Citagdo no Projeto de Pesquisa
ESCREVER

Entrada Equipe Brasil 16/10/2015
Com esirela ~ Wpaamm|-

Importante
Enviados

Rascunhos Viocé foi incluido como Equipe do Projeto no Projeto de Pesquisa NOVAS CONFIGURACOES DE ENSINO DE LEITURA E ESCRITA EM
ATIVIDADES DE LINGUAGEM (NS) que tem como Pesquisador Responsdvel WILLIANY MIRANDA DA SILVA em 16/10/2015,

Prezado (a) Sr. (a) REBECA DE JESUS MONTEIRO DIAS MOURA

[imap}/Trash
GELNE Atenciosamente,

MSN_Mail Plataforma Brasil
www saude gov briplataformabrasil
plataformabrasil@saude.gov.br

4B Guilherme Arruda...
= Env

Esta & uma mensagem actomética. Favor no responder este e-mail

l Clique aqui para Responder ou Encaminhar
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