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RESUMO

Apesar de ndo serem tao recentes as discussoes tedricas acerca da necessidade
de se desenvolver as capacidades argumentativas dos alunos, ainda é perceptivel
uma praxis de ensino que pouco contribui para o desenvolvimento destas
capacidades, por ser baseada no ensino de estrutura de géneros, que nao possibilita
ao aluno desenvolver suas habilidades discursivas. Elegendo essa problematica do
ensino da argumentacao, esta pesquisa delimitou como objeto de estudo as praticas
docentes para o ensino da producéo escrita de géneros da esfera do argumentar. O
presente estudo tem como objetivo geral investigar o agir dos professores no que
concerne ao trabalho com géneros argumentativos, visando auxilia-los em uma
possivel (re) configuracdo de praticas de ensino-aprendizagem da escrita. Para
nortear o processo de investigacao, delineamos os seguintes objetivos especificos: 1)
Identificar as concepgdes tedricas dos docentes sobre géneros da ordem do
argumentar; 2) Analisar propostas/planejamento de ensino da escrita de géneros
argumentativos por parte de professores do Ensino Médio; e 3) Refletir sobre a (re)
configuracdo do agir docente prescrito (0 planejamento didatico) em um curso de
formagdo continuada acerca do ensino de géneros argumentativos. 4) Discutir os
resultados obtidos no curso de formacdo continuada no que diz respeito ao
planejamento e elaboragéo de materiais didaticos. Trés eixos teéricos fundamentam o
presente estudo, o primeiro ancora-se nos estudos e modelos de analise textual do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) (BRONCKART, 1997, 2008, 2010), bem como
nos estudos de (BAKHTIN, 1997) e (ADAM, 1992); o segundo eixo traz o modelo
didatico de géneros através dos estudos de (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004) e outros
colaboradores; o terceiro eixo remete aos estudos que interpretam as agdes docentes
como as Ciéncias do trabalho e os postulados do ISD para a investigacéo do trabalho
por meio do agir docente de (BRONCKART, 2006); (MACHADO, 2007); (MEDRADO,
2011); (LOUSADA, 2006). A pesquisa se caracteriza qualitativa de cunho etnografico e
de carater colaborativo. Foi desenvolvida no contexto de um curso de formacao
continuada a partir da utilizacao dos seguintes instrumentos e técnicas: a entrevista, a
observagdo participante, o didrio de campo e a sessao reflexiva. Os sujeitos
colaboradores foram cinco professores de Lingua Portuguesa que lecionam no Ensino
Médio da rede publica de um municipio do interior paraibano. O corpus foi constituido
a partir de trés etapas da pesquisa (Etapa de sondagem ou diagndstica, Etapa de
intervencdo ou formativa e Etapa conclusiva). A andlise dos dados evidenciou
contradi¢cdes e distanciamentos entre as concepgdes apresentadas, os planejamentos
e as atividades realizadas em sala de aula pelos sujeitos colaboradores da pesquisa.
Encontrarmos no discurso dos professores e nas atividades planejadas a concepgao
de género como ferramenta de comunicagdo com sentido; como texto do cotidiano
com fungéo social e como tipo de texto. Os resultados também evidenciaram que,
frente a um Curso de Formagado Continuada, os sujeitos colaboradores elaboraram
sua préopria sequéncia didatica, e conseguiram desenvolver atividades que envolvem
as capacidades de linguagem requeridas dos alunos no processo de compreensédo do
género textual, mostrando que esse instrumento didatico se configura como uma
ferramenta de autoregulagéo da pratica docente.

Palavras- chave: Géneros na Ordem do Argumentar. Escrita. Ensino. Formacao
docente.



ABSTRACT

Although the theoretical discussions about the need to develop students'
argumentative abilities are not so recent, there is still a teaching practice that
contributes little to the development of these abilities, based on the teaching of gender
structure, which does not enable students to develop their own discursive skills. This
research focused on the problematic to teach argumentation, and determined as its
object of study the practices for the teaching of the written production of genres in the
sphere of the argument. The present study had the overall objective to investigate the
teachers' actions regarding their work with argumentative genres, in order to assist
them in a possible (re) configuration of writing teaching-learning practices. We outlined
the following specific objectives to guide the research, 1) Identify the theoretical
conceptions of teachers about genres in the sphere of the argument; 2) Analyze
teaching proposals/plans on the writing of argumentative genres by high school
teachers; And 3) Reflect on the (re) configuration of the prescribed teaching activity
(didactic planning) in a course of continuing education about the teaching of
argumentative genres. The theoretical foundations of this study are anchored in the
theoretical model of Sociodiscursive Interactionism (SDI) of Bronckart (1997, 2008,
2010); Dolz and Schneuwly (2004) and collaborators, as well as in the studies of
Bakhtin (1997) and Adam (1992) on the notion of genres, and in the studies on the
argumentative sequence of Bronckart (1999) and Adam (1992), besides the teaching of
writing based on the genres of the argumentative sphere of Souza (2003), Oliveira
(2010), and Kersch (2014) among others, in conjunction with the studies of the work
Sciences and the postulates of the SDI for the investigation of the work through the
teaching practice of Bronckart (2006); Machado (2007); Medrado (2011); Lousada
(2006). The research of a qualitative nature of ethnographic characteristics as well as
collaborative features was developed from the use of research instruments and
techniques, such as the interview, participant observation, field diary and reflective
session. Five high school teachers of Portuguese language from the public educational
system in Fagundes-PB were the collaborating subjects of the research. The corpus
was constituted considering three stages of it (probing or diagnostic, intervention or
formative and conclusive phases). The analysis of the data showed contradictions and
gaps among the conceptions presented, the plans, and the activities carried out in the
classroom by the collaborating subjects of the research. The discourse of the teachers
presented us with the conception of gender as a communication tool that has meaning,
as an everyday text with a social function, and as a type of text. Results also showed
that the collaborating subjects elaborated their own didactic sequence within the
Continuing Education Course, and managed to develop activities that involved the
required language abilities from the students in the process of comprehension of the
textual genre, showing that this didactic instrument can be configured as a tool for self-
regulation of the teaching practice.

Key-words: Genres in the Sphere of the Argument. Writing. Teaching. Teacher
Training.
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INTRODUCAO

O trabalho docente, embora se constitua como uma das atividades mais
antigas da qual a humanidade tem noticia, s6 passou a ser compreendido
como verdadeiro trabalho em contexto mais recente, a partir dos postulados de
Karl Marx (1867) e Engels (1896), que ampliaram essa nocgdo para além de
atividades produtoras de riquezas e bens materiais, considerando o trabalho de
ordem intelectual como objeto legitimo de estudo. (MACHADO, 2007).

Com efeito, muitas pesquisas tem sido desenvolvidas na area da
Educacéo e, sobretudo em Linguistica Aplicada, com o intuito de investigar os
impactos da pratica do professor na formagéo dos individuos. Nesse contexto,
boa parte dos estudos desenvolvidos sobre formacdo docente tem se voltado
para a analise da atuacao deste profissional em sala de aula, e ndo para o seu
verdadeiro trabalho que envolve dimensdes psicologicas, sociais, culturais e
externas ao contexto escolar.

Conforme Amigues (2004), as varias metodologias existentes que
auxiliam na andlise do trabalho do professor e passam pelo estudo de
instrumentos didaticos (como o plano de aula, o diario reflexivo, o relato de aula
ministrada e as gravacdes em 4udio ou video de aulas ministradas) feitas pelo
pesquisador, estdo muitas vezes centradas na interacdo com os alunos, sem
levar em consideracao outras dimensdes constitutivas desse trabalho.

Mais recentemente, no Brasil, algumas das pesquisas que investigam o
métier do professor tém se ancorado, sobretudo, nos pressupostos teérico-
metodologicos do Interacionismo  Sociodiscursivo como o0s estudos
disseminados por Bronckart (1946, 2006, 2008); Guimardes; Machado e
Coutinho (2007); Machado (2009); Medrado e Pérez (2011); Pérez (2011,
2014, 2015), entre outros.

Grande parte desses estudos segue os principios postulados pelas
Ciéncias do Trabalho, como a Ergonomia e a Clinica da Atividade,
considerando como central a andlise das praticas linguageiras em situacoes de
trabalho, materializadas em textos no e sobre o trabalho educacional, para a
compreensao dessa atividade e do agir docente em toda a sua complexidade

(PEREZ, 2015). Esses estudos nos tém possibilitado ampliar a visdo e a



concepcdo sobre o oficio da docéncia, permitindo reflexdes e (re)
configuracdes do agir do professor.

Nessa perspectiva, Bronckart (2008, p.102) afirma que “é necessario
compreender quais sao as capacidades requeridas dos professores, para que
eles possam ser bem-sucedidos no que é especifico de sua profissao”. Essas
especificidades podem ser observadas através da analise do contexto real de
trabalho, a partir da gestao de uma situagéao de sala de aula, do planejamento e
desenvolvimento das aulas e atividades, em fungé&o de atender aos objetivos e
expectativas preestabelecidos pela instituicdo escolar, bem como das
caracteristicas e reacdes efetivas dos discentes.

Desse modo, analisando as situagdes reais de trabalho, passamos a
compreender o professor, ndo mais como um mero transmissor de
conhecimentos e executor de prescricdes, que exerce sua pratica de modo
repetitivo, que traduz conhecimentos especificos e fragmentados, a partir das
teorias de ensino e do discurso cientifico, mas como um profissional autbnomo,
gue age e constroi saberes a partir de sua propria pratica.

Foi pensando na complexidade do agir docente, entendido aqui como
forma de intervencao orientada do ser humano no mundo, como também na
probleméatica do ensino de escrita em nossa sociedade, que surgiu 0 NOSSO
interesse pela realizagcdo de uma pesquisa que investiga a forma como os
géneros textuais escritos da ordem do argumentar sdo concebidos e
explorados pelos professores do Ensino Médio, visto que numa socidade em
que se pretende formar o aluno para ter um posicionamento critico, para a
réplica, para defender um ponto de vista, o estudo desses géneros pela escola
tem uma fungdo social muito importante para desenvolver a capacidade
sociodiscursiva dos educandos.

Além disso, o0s géneros textuais/discursivos sao considerados
ferramentas indispensaveis ao ensino de lingua materna, tendo em vista a
relevancia que se atribui a estes no funcionamento real da lingua, pois
conforme expéem Bronckart e Dolz (1999), a atividade de linguagem coletiva
se concretiza em multiplos e diversos géneros de texto, que estao adaptados a
determinadas situacbes comunicativas. Assim, € através dos géneros que as
praticas de linguagem se materializam nas atividades dos aprendizes
(SHNEUWLY e DOLZ, 2004).
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Com base nisso, as praticas de ensino devem direcionar-se para o
estudo dos textos que circulam na sociedade e que estdao materializados nos
géneros, possibilitando aos aprendizes desenvolver competéncias
interpretativas, discursivas, tornando-se capazes de produzir textos que
circulam também nas esferas extraescolares.

Contudo, apesar de todas as reflexdes sobre um ensino de lingua
portuguesa centrado nos géneros como objeto de estudo e o texto como
unidade de ensino-aprendizagem e do grande numero de pesquisas existentes
na area de lingua materna (MIRANDA, 2015; GERALDI, 1991, 1997;
ANTUNES 2003; SHNEUWLY E DOLZ, 2004; ROJO, 2005), entre outros que
apresentam perspectivas e metodologias para o trabalho com os géneros
textuais/discursivos, muitas pesquisas comprovam que a escola prioriza a
linguagem fora de seu contexto de uso (KOCH E ELIAS, 2009; BETH
MARCUSCHI, 2010 E COSCARELI, 2007).

Desse modo, as atividades de escrita de géneros em sua maioria sao
superficiais de reproducédo de conteudo, com a correcao de erros cometidos
pelos discentes enfocando apenas os aspectos estruturais do texto produzido,
sem que ocorra nenhum tipo de interacdo social com o uso da linguagem.
Conforme Garcez (2001), esse tipo de atividade, que denomina de redacgao
escolar, é desvinculada da realidade dos individuos, das préaticas sociais de
uso da linguagem, sem objetivo, ndo pode ser considerada escrita, mas uma
maneira de demonstrar habilidades gramaticais.

6lsto posto, embora em teoria, os géneros e textos sejam considerados
como objeto do ensino de lingua materna no Brasil, em pratica ainda é corrente
encontrar dificuldades na sua aplicacdo. Essas dificuldades se devem a
auséncia e/ou pouca presenca das teorias de género de didatizacdo nos cursos
de formacdo (inicial e/ou continuada) de professores, ou a resisténcia a
mudancas por parte dos professores devido aos diferentes posicionamentos
tedricos existentes sobre a nog¢do de géneros os quais implicam em diferentes
metodologias de ensino.

Visto isso, torna-se importante para o professor planejar suas aulas e
atividades consciente dos pressupostos teéricos/metodoldgicos utilizados e dos
objetivos que pretende alcangcar com a atividade, para que o ensino de escrita
pautado nos géneros seja mais produtivo.
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No que concerne ao ensino de escrita dos géneros da ordem do
argumentar, nota-se que a prioridade é dada no ensino médio, muito em virtude
do que é exigido no Enem (Exame Nacional do Ensino Médio), prova que se
tornou, a partir de 2009, o principal mecanismo de seleg¢édo para o ingresso nas
universidades publicas do pais. Contudo, o ensino da producdo de géneros
argumentativos continua sendo uma preocupacao para o0s professores de
Lingua Portuguesa, visto que muitos recorrem a técnicas artificiais de
organizagao de texto, que ndo levam o aluno a refletir e desenvolver um
posicionamento critico sobre temas atuais.

Sobre esse modo de ensino, Coscareli (2007, p. 78) afirma ser um dos
principais problemas que permeiam o ensino pautado nos géneros. De acordo
com a autora, os géneros sao tratados na escola como pacotes muito bem
delimitados, com caracteristicas claras e com um padrdo de formas pouco
variaveis. Esse problema também foi possivel identificar através das nossas
observacdes em relacao aos planejamentos dos docentes. Assim, o ensino da
producgéo de discursos argumentativos precisa ser adaptado, de acordo com a
situacdo de comunicacao e a especificidade de cada tipo de texto, de cada
género, e considerando os conhecimentos prévios dos alunos (KERSCH,
2014).

Sendo assim, diante de todas as dificuldades apresentadas que dizem
respeito ao ensino de escrita dos géneros da esfera do argumentar e dos
problemas evidenciados no processo de transposicao didatica das teorias de
ensino com foco no estudo dos géneros textuais por parte dos docentes,
buscamos com esse estudo fomentar espacos de discussbes e (re)
configuragdes das acdes docentes no trabalho com a producédo escrita dos
géneros.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa se diferencia por ndo ser mais um
trabalho descritivo e de cunho meramente interpretativista sobre a realidade
dos professores em relagdo ao ensino de géneros, com o intuito de pontuar as
dificuldades destes em aplicar as teorias. A nossa pretensado desde o inicio, foi
colaborar com os professores, suscitando um ambiente de dialogo entre os
participantes da pesquisa (formadores e professores em formacgao),

promovendo um curso de formacdo continuada que propiciasse momentos de
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reflexdo sobre questdes tedrico-metodoldgicas voltadas para o trabalho com os
géneros da esfera argumentativa no espaco escolar.

Nesse sentido, visamos a reflexao e a producao de instrumentos didaticos
para serem utilizados pelo docente no planejamento de suas aulas. Assim, as
questdes que nortearam este estudo foram:

e Que concepgbes tedricas subjazem ao trabalho docente com os
géneros argumentativos no Ensino Médio?

e Como os géneros da ordem do argumentar sado trabalhados por
professores do Ensino Médio?

e E possivel (re) configurar o agir docente prescrito (planejamento
didatico) a partir de um curso de formacéao continuada?

Com o propdsito de responder a tais questdes, que nos encaminharam para
a interpretacao e analise do agir docente no contexto de ensino de escrita dos
géneros da esfera argumentativa, este estudo teve o objetivo geral de
investigar o agir dos professores no que concerne ao trabalho com géneros
argumentativos, visando auxilia-los em uma possivel (re) configuracao de
praticas de ensino-aprendizagem da escrita.

Considerando o objetivo geral, delineamos o0s seguintes objetivos
especificos, para orientar nossas analises:

e Identificar as concepcgdes tedricas dos docentes sobre géneros da

ordem do argumentar;

e Analisar propostas/planejamento de ensino da escrita de géneros
argumentativos por parte de professores do Ensino Médio.

e Refletir sobre a (re) configuracdo do agir docente prescrito (o
planejamento didatico) em um Curso de formag&o continuada acerca do
ensino de géneros argumentativos.

e Discutir os resultados obtidos no Curso de formagao continuada ofertado
aos professores do ensino médio no que diz respeito ao planejamento e
elaboracao de materiais didaticos.

Nesses termos, 0 eixo desta investigagcdo, com foco no Interacionismo

sociodiscursivo, estd representado pelas reflexdbes sobre géneros como
“configuracdes textuais relativamente estabilizadas pelo uso, que se associam

a diversas atividades de linguagem (familiar, jornalistica, publicitaria,
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académica, juridica, literaria, etc.)” (BRONCKART, 1997, 2008, 2010), também
foram relevantes para esta pesquisa as contribuicées dos estudos bakhtinianos
que consideram os géneros como “tipos relativamente estaveis de enunciados”
(1997, p. 280)". Os estudos sobre as praticas de producdo de géneros
argumentativos, que pontuam o enfoque estrutural e sequencial da
argumentacdo (ADAM, 1992/ 2011; BRONCKART, 1999; GUIMARAES e
KERSCH, 2014).

Além dos eixos teoricos apresentados, dois outros conceitos da literatura
sociodiscursiva foram utilizados: modelo didatico de género, descricao do
género orientada pelas dimensdes da situacao comunicativa, da organizacao
interna global e das unidades linguisticas (cf. ROJO, 2000, MIRANDA, 2014); e
sequéncia didatica (DOLZ, NOVERRAZ e SHNEUWVLY, 2004).

Também nos pautamos em estudos que focalizam a atuagéo do professor a
luz do Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 2006; MACHADO, 2007;
MEDRADO, 2011; LOUSADA, 2006). Tais bases tedricas foram primordiais
para a reflexdo e analise dos dados da presente pesquisa.

Para atendermos aos objetivos da presente pesquisa, tomamos como
corpus para andlise as falas de cinco docentes de Lingua Portuguesa, que
lecionam no Ensino Médio em uma escola publica do municipio de Fagundes-
PB. Para tanto, realizamos uma entrevista semiestruturada, que foi gravada em
audio, além de observarmos os planejamentos didaticos e as aulas de alguns
desses professores. O corpus também foi constituido a partir de documentos
prescritos (sequéncias didaticas) produzidos pelos professores participantes do
Curso de formacao continuada ofertado pela pesquisadora aos docentes.

Esta pesquisa se insere no ambito da Linguistica Aplicada (LA), por
possibilitar a compreensao de aspectos do trabalho docente no que tange ao
planejamento didatico das praticas de ensino da producao escrita dos géneros
da esfera argumentativa.

Nesse sentido, acreditamos que através das reflexdes feitas nesse estudo e
considerando as contribuicbes realizadas através da nossa proposta de
intervencdo com o curso de formacdo seja possivel o professor elaborar
praticas de ensino-aprendizagem que visem fomentar o discente a desenvolver
sua capacidade critica e argumentativa através da leitura e escrita de géneros
da ordem do argumentar, visto que estas sao competéncias que dialogam.
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Diante disso, as discussdes presentes nesse trabalho podem contribuir ndo
s6 para a analise das concepcgdes e dos planejamentos didaticos elaborados
pelos professores, como também oferecem uma reflexdo sobre o trabalho
docente, sobre o fazer, pensar e o agir do professor, a partir de atividades
desenvolvidas e propostas por ele, utilizando o género como ferramenta no
processo de ensino e aprendizagem da escrita.

O estudo ora delineado encontra-se organizado em quatro capitulos. No
primeiro capitulo “O ensino da escrita de géneros da ordem do argumentar:
diferentes perspectivas sobre o mesmo objeto”, apresentamos um panorama
geral referente as diferentes perspectivas tedéricas e metodoldgicas sobre os
géneros textuais. Para isso, abordamos o estudo da sequéncia argumentativa,
0 ensino-aprendizagem dos géneros argumentativos, através das praticas de
escrita dos géneros. Finalizando o capitulo, apresentamos as dimensdes
ensinaveis do género e o trabalho com a escrita mediante a producao e
aplicacao do instrumento didatico proposto pelo ISD, a sequéncia didatica.

No segundo capitulo intitulado “Um olhar sobre a concepg¢ao de trabalho e
do agir docente a luz dos estudos do interacionismo sociodiscursivo”,
discorremos sobre as bases epistemoldgicas, os conceitos-chave do ISD e das
Ciéncias do trabalho sobre as noc¢des de trabalho e agir docente, bem como a
relacdo entre trabalho e linguagem e a nog¢do de reconfiguragdo do agir. No
terceiro capitulo, delineamos os “Aspectos metodolégicos da pesquisa’,
especificando a natureza e o contexto do estudo, os participantes envolvidos, o
processo para geracao dos dados e as categorias de analise.

O quarto e ultimo capitulo, denominado “Andlise das concepgbes docentes
e do agir prescrito nos planejamentos para o ensino de escrita de géneros da
ordem do argumentar”, apresenta a nossa leitura dos dados, isto €, a nossa
interpretacdo sobre o agir dos professores colaboradores dessa pesquisa a
partir da andlise das concepcbes evidenciadas nos discursos, € nos
planejamentos de atividades dos docentes. Também analisamos as sequéncias
didaticas elaboradas pelos professores colaboradores da pesquisa no Curso de
Formacao Continuada e identificamos ainda as possiveis (re) configuragdes do
agir prescrito dos professores, bem como os reflexos das orientagdes do curso,
ofertado no decorrer da pesquisa, nesse agir dos docentes.
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Na ultima parte da dissertagdo, apresentamos as nossas reflexdes finais,
retomando o0s questionamentos feitos inicialmente e uma sintese dos
resultados obtidos. Seguisse as referéncias utilizadas no trabalho, e por fim os

apéndices.
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1. O ENSINO DA ESCRITA DE GENEROS DA ORDEM DO
ARGUMENTAR: DIFERENTES PERSPECTIVAS SOBRE O MESMO
OBJETO

Neste capitulo apresentaremos as bases tedrico-metodoldgicas dessa
pesquisa. Abordamos, inicialmente, as nocbes tedricas de géneros
textuais/discursivos. Em seguida, apresentamos a discussao de géneros da
ordem do argumentar e as metodologias para o ensino de escrita desses
géneros, elaboradas por pesquisadores do Interacionismo Sociodiscursivo

(ISD), quadro tedrico que embasa este estudo.

1.1. Nocdao de género: perspectivas tedricas

A discussado sobre géneros, bastante estudada e propagada no meio
académico, é uma questao antiga que vem desde Platao e Aristételes, os quais
faziam a distincdo entre tragédia e comédia, no teatro grego, bem como a
oposicao entre poesia e prosa ou a distingdo entre lirico, épico e dramatico, na
literatura (BUENO, 2011).

Entretanto, segundo Bueno (2011), a discussdo sobre os géneros na
linguistica é algo recente, visto que os estudos linguisticos sao relativamente
novos e no inicio dedicavam-se mais a estudar as unidades menores do texto,
a exemplo dos morfemas, lexemas, fonemas. Quando os estudiosos linguistas
passaram a investigar o uso social da lingua através dos textos é que surgiu a
problematica dos géneros textuais.

A nogdo de géneros textuais, como na literatura, também possui
distingcbes, pois, de acordo com a época, a vertente linguistica ou o tedérico que
a aborda, tal nocéo é vista de maneiras diferentes. De acordo com Bronckart
(1999), isso ocorre devido a diversidade de critérios que se levantam, quando
se trata de definir os géneros e também porque estes estdo em constante
movimento, sumindo ou alterando-se, ora para dar surgimento a outros novos,
ora para adaptar-se as novas necessidades sociais (BRONCKART, 1999, p.
73).
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Isto posto, € importante destacar que nao se trata apenas de uma
escolha terminolégica, havendo autores que utilizam a nomenclatura géneros
do discurso ou de discurso, como Bakhtin e Adam, respectivamente, para
designar os géneros, e outros que utilizam a nomenclatura géneros de texto,
como Bronckart. Contudo, trata-se de uma escolha tedrica e metodolodgica,
visto que uma centra-se no estudo das situacdes de producao do enunciado e
de aspectos sbécio-histéricos dos textos, que é a teoria dos géneros do
discurso, e a outra na descricdo da materialidade textual, sendo esta a teoria
dos géneros de texto. (ROJO, 2005).

Dessa forma, cabe-nos aqui esbocar um pequeno panorama teorico
sobre alguns conceitos de género textual difundidos no mundo académico e
tecer algumas consideragdes sobre eles. Visto isso, abordaremos a nog¢ao de
géneros na perspectiva de trés tedricos: Bakthin (1997), por seus estudos
serem utilizados em grande parte dos documentos oficiais que regem a
educacao, como os PCNs; Adam (1992; 1999), pelas contribuicdes referentes
ao estudo das sequéncias tipoldgicas, que influenciaram na constru¢cao de um
quadro global para andlise dos géneros no ISD, e Bronckart (1999), por trazer

contribuicoes pertinentes para o ensino-aprendizagem dos géneros textuais.

1.1.1. Género discursivo em Bakhtin

Bakhtin (1997) defende que por mais variadas que sejam as esferas da
atividade humana, estas sempre se relacionam com a utilizacdo da lingua.
Desse modo, a utilizagdo da lingua, segundo esse autor é efetuada em forma
de enunciados orais ou escritos. E “cada esfera de utilizagdo da lingua elabora
seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos
géneros do discurso” (BAKHTIN, 1997, p, 280, italicos do autor).

Isso significa que, para esse tedrico, um enunciado organizado e estavel
constitui um género discursivo. Também ¢é importante destacar que, para este
filobsofo da linguagem, sao trés os parametros que definem um género
discursivo: o conteudo tematico, o estilo verbal e a construgdo composicional
(estrutura), pois todo discurso possui como caracteristica fundamental o
enderecamento a um destinatario. Dessa forma, aquele a quem me dirijo € que

vai determinar o conteldo, a forma e o estilo do que vou enunciar.
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De acordo com Rojo (2005, p. 196), o conteudo tematico refere-se a
“conteudos ideologicamente conformados, que se tornam comunicaveis
(diziveis) através dos géneros”. (grifos da autora). Dessa forma, o contetdo
tematico diz respeito ao conjunto de temas que um certo género pode
abranger, isto é, aquilo que pode ser dito numa dada forma tipica de enunciado
(género) em um determinado campo discursivo - contexto. (BAKHTIN,1997).

A construcao composicional, que corresponde a estrutura, a
organizagao textual caracteristica dos diferentes géneros. Segundo Bakhtin
(op. cit), em alguns géneros esse elemento pode ser mais padronizado, como
nos documentos oficiais.

O terceiro e ultimo elemento constitutivo do género, na perspectiva
bakhtiniana é o estilo verbal, outro aspecto que compbe o género,
corresponde a selegdo dos recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais da
lingua. Para Bakhtin (op. cit.), cada esfera da atividade humana é permeada
por géneros, correspondentes as especificidades de um determinado campo,
que possuem estilos também especificos. Esses trés elementos caracteristicos
do género se adéquam as condi¢des de producédo do enunciado, as esferas de
comunicagao e as unidades constitutivas de cada género (BAKHTIN, 1997, p.
279).

Nessa perspectiva, percebe-se que os géneros do discurso ampliam-se
e diferenciam-se na medida em que as esferas da atividade humana véo se
desenvolvendo. Em outras palavras, a variedade de géneros torna-se infinita.
No entanto, mesmo com esta infinidade de géneros discursivos, ainda é
possivel dividi-los em dois tipos, que Bakhtin classifica como: géneros de
discurso primarios (simples), aqueles advindos de uma comunicagao verbal
espontdnea e que dentro da esfera cotidiana da linguagem podemos
exemplificar como sendo a fala; e os géneros de discurso secundarios
(composto), aqueles advindos de uma comunicagdo verbal produzida,
pertencentes a comunicagao cultural mais evoluida, sobretudo a escrita, como,
por exemplo, o romance, teatro, discurso cientifico etc. Contudo, os géneros
primarios funcionam como base para criagdo dos géneros secundarios.

Portanto, na perspectiva de Bakhtin, estudar os géneros do discurso
significa pensar na linguagem como forma de interagdo social. Ele defende o

carater social da linguagem, ao considerar o enunciado como o produto de uma
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interacdo social. Assim sendo, os diferentes modos de uso da linguagem que
variam de acordo com os diversos contextos de atividade humana caracterizam

0s géneros do discurso.

1.1.2. Género de discurso em Adam

As reflexbes de Michel Adam (1992; 1999) trouxeram grandes
contribuicbes para o campo dos estudos textuais, colaborando para a
construgdo do conceito de género de texto, no ISD. Bonini (2005), ao discorrer
sobre a proposta tedrica de Adam, expde que este aproxima os quadros
tedricos da linguistica textual e da andlise do discurso francesa. O texto na
perspectiva do referido teodrico € visto como um objeto circundado e
determinado pelo discurso. Dessa forma, Adam realiza seu trabalho,

obedecendo ao seguinte percurso:

Partindo da enunciacdo ou das praticas discursivas (onde
localiza o género, o discurso e o interdiscurso), ele delimita o
campo da linguistica textual como o responsavel pelo estudo
do modo como 0s mecanismos de textualizagdo se constituem
e se caracteriza. (BONINI, 2005, p. 208).

Segundo Bonini (2005), Adam também se vale da concepcao de
estabilidade dos géneros de Bakhtin e a redimensiona, quando propde que 0s
géneros primarios sdo semelhantes a tipos nucleares responsaveis pela
reestruturacdo dos géneros secundarios, sdo componentes textuais que se
modificam para gerar os géneros secundarios. Para o tedrico, os géneros
primarios sao concebidos como sequéncias textuais que atravessam o0s
géneros secundarios.

Para Adam (1992), as sequéncias sao entendidas como pontos centrais
da categorizagdo dos textos, sendo, entdo, consideradas como os principais
componentes para a atividade com estes. O autor entende as sequéncias como
unidades estruturais relativamente auténomas, que integram e organizam
macroproposicées, e estas combinam diversas proposi¢cdes, “podendo a
organizacao linear do texto ser concebida como o produto da combinacao e da
articulacao de diferentes tipos de sequéncias” (BRONCKART, 1999, p. 218).
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A essas combinagbes estabelecidas entre as proposi¢cdes, que
configuram as sequéncias, “correspondem cinco tipos de relagdes
macrossemanticas memorizadas por impregnacao cultural (pela leitura, escuta
e producao de textos) e transformadas em esquema de reconhecimento e de
estruturagdo da informacgao textual.” (ADAM, 2008, p. 204). Séo elas: narrativa,
argumentativa, explicativa, dialogal e descritiva. Neste trabalho nos
apropriaremos da sequéncia argumentativa, para a analise das atividades
propostas pelos docentes, relacionadas ao estudo dos géneros que possuem
essa sequéncia como predominante na composicao do texto.

Dessa forma, os géneros e seus exemplares sao dispostos em
categorias, que, por sua vez, sao caracterizadas pelos tracos que compartilham
com as sequéncias (os prototipos). Para o autor, a diferenga fundamental entre
0s géneros e as sequéncias estd na menor variabilidade destas.

Esse tedrico em outro estudo, publicado em 1999, concebe o género de
duas formas: a primeira compreende o género como uma categoria da ordem
social, visto que este surge no quadro das praticas sociais; e a segunda
enfatiza o aspecto linguistico do conceito de género, em que este é visto como
o plano de estruturacdo dos textos, estabelecendo possibilidades e
impossibilidades de organizacao textual.

Os estudos de Adam sobre a nocédo de sequéncia textual, bem como o
seu plano de organizacéo textual, sdo bastante pertinentes para fomentar os
trabalhos nas diversas perspectivas tedricas do estudo dos géneros (textuais,
discursivas, de linguagem). Uma dessas perspectivas é o ISD, que tem como
representante Bronckart, que recorre aos trabalhos do autor para expandir seu
quadro tedrico. Conforme expde Pérez (2014, p.31), “considerando a
necessidade de ampliar suas anadlises, para que englobassem um ‘quadro
textual global’, Bronckart partiu para o estudo das contribuicées de Bakhtin e de
Jean- Michel Adam”. Assim sendo, partiremos para o conceito de géneros de
texto na perspectiva de Bronckart.

1.1.3. Género de texto em Bronckart

O quadro tedrico do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), apresentado
por Bronckart (1999), explica que o fato de serem os humanos pertencentes a
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grupos diferentes, separados geograficamente, e de possuirem relagbes
diversas com o0 mundo, faz com que cada lingua tenha sua propria semantica.
Desse modo, é através dessa semantica propria que cada lingua possui que 0s
mundos (fisico, social e subjetivo)' sdo construidos com uma variagao cultural.
Nesse sentido, a variagdo cultural compde uma comunidade verbal que
constitui multiplas formacdes sociais. Tais formagdes em funcao de objetivos e
interesses proprios elaboram particularidades de funcionamento da lingua, o
que, segundo o estudioso, equivale ao conceito de formagao sociodiscursiva.
Assim sendo, a semiotizacdo da lugar a atividade de linguagem que se
organiza em discursos ou textos e estes Ultimos diversificam-se em géneros.
Ainda segundo Bronckart (1999), o ISD esta centrado na questdo das
condi¢bes externas de producédo dos textos, o que provoca um abandono da
nocao de tipo de texto, em favor da de género de texto e de tipo de discurso.
Para o pesquisador, “conhecer um género de texto também é conhecer suas
condicoes de uso, sua pertinéncia, sua eficacia ou, de forma mais geral, sua
adequacao em relagdo as caracteristicas desse contexto social’
(BRONCKART 1999, p. 48, grifos do autor). Dessa maneira, a nocao de
géneros de texto abordada pelo estudioso é a de que estes sdo como unidades
comunicativas, socio-historicamente elaboradas com recursos de uma lingua
natural e dependentes das situagdes interativas de atividades de linguagem.
Nessa perspectiva, Bronckart considera os textos como produtos da
atividade humana, os quais estao articulados as necessidades, interesses e as
condi¢des de funcionamento e de producédo de linguagem do contexto social
em que sdo elaborados (BRONCKART, 2003)". Assim, o contexto variado de
situacdes de producao favorece a criacdo de diferentes espécies textuais que
constituem os géneros de texto.
Na visdo do autor, as condicbes de producdo de um texto sdo dadas
através de acbes de linguagem, pois estas designam “as propriedades dos

' Os conceitos de mundos formais dados por Bronckart (1999) advém das reflexdes feitas por
Habermas (1987) sobre o agir comunicativo. Para esses teoricos a atividade humana é
caracterizada pelo agir comunicativo, que é constitutivo do psiquismo humano e do social. E
através do agir comunicativo que o homem transforma o meio em mundos representados,
distinguidos em: mundo objetivo ou fisico- envolve o ato material da enunciagdo; mundo social-
compreende os conhecimentos coletivos acumulados entre 0s membros de um grupo, suas
normas, valores, regras, etc.; mundo subjetivo- compreende a imagem que o0 agente-produtor
da de si ao agir, sua autorepresentacdo e a imagem que faz do outro. Sdo esses mundos
representados que constituem o contexto especifico da acdo de linguagem.
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mundos formais (fisico, social e subjetivo) que podem exercer influéncia sobre
a producao textual” (BRONCKART, 1999, p.91). A situagdo da acao de
linguagem é apresentada pelo pesquisador de duas formas - externa e interna.
A situagéo de linguagem externa é composta pelas caracteristicas dos mundos
formais, que sao as representacdes sociais vigentes e a situacao de linguagem
interna sdo as representacdes do agente-produtor sobre esses mundos, tais
como o agente as interiorizou.

Bronckart salienta que € a situagcéo de agédo de linguagem interiorizada
que exerce real influéncia sobre a producdo de um texto empirico
(BRONCKART, op. cit. p.92). Assim, as representacbes do agente-produtor sdo
uma base de orientacdo, a partir da qual uma série de decisdes deve ser
tomada. Schneuwly (1988, apud BRONCKART, 1999). Essas decisbes
consistem em escolher o género de texto mais adequado as caracteristicas da
situacdo de linguagem interiorizada, escolher os tipos de discurso, as
sequéncias, os mecanismos de textualizacdo e os mecanismos enunciativos
para compor o género.

Ao refletir sobre o papel dessas representagdes para a producgéo textual,
Bronckart (1999) afirma que para a producédo o agente deve mobilizar algumas
de suas representacdes sobre os mundos, as quais levam a duas direcoes
distintas, uma diz respeito as representagdes sobre os trés mundos que sao
requeridas como contexto da produgéo textual- a situagéo de interacao ou de
comunicacao na qual o agente-produtor se encontra. A outra direcdo esta
relacionada a representacdes sobre os trés mundos, sdo requeridas como
conteudo tematico- os temas que serdo verbalizados no texto.

Em relacdo ao contexto de producao, o autor explica que este pode ser
definido como um “conjunto dos parametros que podem exercer uma influéncia
sobre a forma como um texto é organizado” (BRONCKART, 1999, p.93). A
organizacao do texto se da em dois planos: o primeiro que se refere ao mundo
fisico, visto que todo texto é realizado em um contexto fisico que se encontra
dividido em quatro parametros: i. o lugar de producdo- compreende o lugar
fisico em que o texto é produzido; ii. 0 momento de produgdo- a extensao do
tempo durante a qual o texto é produzido; iii. 0 emissor- a pessoa que produz
fisicamente o texto oral ou escrito; iv. o receptor- a(s) pessoa(s) que pode(m)
perceber ou receber o texto.
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O segundo plano se refere ao mundo social € o subjetivo que também é
decomposto em quatro parémetros: i. o lugar social- que compreende a
instituicdo ou modo de interacdo na qual o texto é produzido (a familia, a
escola, a midia, etc.); ii. a posicdo social do emissor — que lhe confere o
estatuto de enunciador, o papel social que o emissor desempenha na interacdo
em curso (de professor, de pai, de cliente, etc.); iii. a posicao social do receptor
— que lhe confere o estatuto de destinatario, o papel social atribuido ao receptor
do texto (de aluno, de crianga, de subordinado, etc.); iv. o objetivo (ou
objetivos) da interacao, o efeito que o texto pode produzir no destinatario.

Além de explicar as condicdes de producao de texto, Bronckart explicita
a organizacao interna do texto, e para isso, langa mao da metafora do “folhado
textual”. Assim, o texto seria constituido por trés camadas sobrepostas. A
primeira € a infraestrutura geral do texto, que se constitui pelo plano geral —
organizacao do conteudo tematico; pelas articulacées entre tipos de discurso e
sequéncias. Essa primeira camada é considerada pelo autor como o nivel mais
profundo do texto.

A segunda camada é composta pelos mecanismos de textualizacao,
considerados de nivel intermediario, sdo responsaveis pelo estabelecimento da
coeréncia tematica, através de organizadores textuais (mecanismos de
conexdo e de coesdo). E por fim, a terceira camada dos mecanismos
enunciativos, de nivel superficial, sdo o0s responsaveis pela manutencao da
coeréncia pragmatica do texto, explicitando posicionamentos enunciativos
como a inserg¢ao de vozes nos textos e as modalizagoes.

A partir desse contexto das condigdes de producao e analise do texto,
ora apresentado, salientamos que nos apropriamos nesta pesquisa dos
estudos sobre as condi¢cdes de producgao, visto que nosso interesse foi analisar
as atividades propostas pelos docentes, atentando para a abordagem que
estes fazem dessas condi¢cdes de producéo textual elencadas acima.

Visto isso, também ressaltamos que nesta dissertacdo nos apropriamos
da perspectiva de género de texto proposta por Bronckart, tendo em vista que
umas das contribuicbes de tal perspectiva teérica é a preocupagdo com a
didatizagao dos géneros.

Segundo Pérez (2014), o referido tedérico comecga a se preocupar com
questbes relativas aos problemas de adaptacdo dos modelos tedricos as



24

realidades da sala de aula e do trabalho do professor, e é “esta preocupagao
que fez emergir o projeto do ISD” (BRONCKART, 2006 apud PEREZ, 2014,
p.31). Dentre as contribuicbes dessa teoria destacam-se as de pesquisadores
como Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz, que dizem respeito aos
instrumentos propostos pelo ISD como as sequéncias didaticas, que sao
formas de organizar as atividades e o trabalho do professor para o ensino-
aprendizagem de determinado género em sala de aula.

Diante do exposto, sobre as teorias de género, o uso de uma ou de outra
terminologia para denominar os géneros deveria significar uma escolha
consciente, pois como afirma Miranda (2010, p.87), “por tras de qualquer
escolha terminolégica ha sempre um posicionamento de ordem
epistemolodgica”. Assim, a explicitagdo ou ndo dessa escolha epistemoldgica
pode trazer implicagdes para o ensino-aprendizagem do género, visto que
implica uma escolha também metodolégica na abordagem e classificacao dos

géneros textuais.

1.1.4. Breve discussao sobre a sequéncia argumentativa na perspectiva de

Adam e Bronckart

A argumentacdo vem sendo estudada desde a Grécia Antiga, com os
estudos da Retérica Classica, e na atualidade também é objeto de pesquisas
de algumas areas de conhecimento, dentre elas estd a Linguistica, que atribui
a argumentacao um papel importante na atividade comunicativa.

Nesse contexto de estudo, sobre a argumentacdo nos pautamos aqui nas
contribuicées de Adam (1992), que assume uma perspectiva sociodisrcusiva
para o estudo do texto, detendo-se na analise de aspectos pouco variaveis nos
textos, denominadas de sequéncias. Dentre as sequéncias apresentadas pelo
autor (ver tépico 1.1.2), trataremos nesta secdo da sequéncia argumentativa,
foco da nossa pesquisa.

Jean-Michel Adam (1992) concebe o discurso argumentativo como uma

sequéncia textual, que esta relacionada a um contra-discurso. Isso implica
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dizer que para se defender uma tese, ha que sempre contra argumentar,
tomando por base para a argumentacgao o discurso argumentativo do outro.

Ainda de acordo com o autor, todo enunciado possui uma carga
argumentativa; contudo, ha textos em que ocorrem a argumentacao prototipica
notada em determinados géneros, como o artigo de opinido, o editorial, e ha
outros textos que possuem a argumentagdo, mas, esta ndo € a sequéncia
predominante, como a reportagem, a carta. Os enunciados prototipicamente
argumentativos evidenciam dois movimentos: o primeiro consiste em
demonstrar e/ou justificar uma tese e o segundo refutar outras teses ou
argumentos adversos. Assim no movimento de contra argumentar, temos e
podemos apresentar uma posicao frente a uma tese inicial. Essa posicao é
mediada por fatos, argumentos e provas (ADAM, 2011, p. 233).

Seguindo esta mesma linha de raciocinio, Bronckart (1999) também
apresenta suas consideragdes a respeito das sequéncias argumentativas,
tomando por base os estudos de Adam sobre as sequéncias textuais, no intuito
de explicar a infra-estrutura geral dos textos. Assim, Bronckart, também
considerando os estudos de Grize (1974, 1981a) e Toulmin (1958), explica que

o raciocinio argumentativo implica:

Em primeiro lugar, a existéncia de uma tese, supostamente
admitida, a respeito de um dado tema (0s seres humanos séo
inteligentes), Sobre o pano de fundo dessa tese anterior, séo
entdo propostos dados novos (os seres humanos fazem
guerra), que sao objeto de um processo de inferéncia (as
guerras sdo uma idiotice), que orienta para uma conclusao ou
nova tese (os seres humanos ndo sdo tdo inteligentes).
(BRONCKART, 1999, p. 226- grifos do autor).

Além desses elementos que constituem a sequéncia argumentativa, o
autor justifica que no quadro do processo de inferéncia, o movimento
argumentativo pode ser apoiado por algumas justificacées ou suportes, mas
pode também ser moderado por restricdes, e é do peso respectivo desses dois
fatores -suportes e restricoes- que depende a forca da conclusao.

Bronckart (1999, p. 226) ainda apresenta o protétipo da sequéncia
argumentativa, que é dividido em quatro fases: a primeira € a fase de
premissas (ou dados), em que se propde uma constatacdo de partida; a
segunda é a fase de apresentacdo de argumentos, dos elementos que
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orientam para uma conclusdo provavel, podendo esses elementos ser
apoiados por lugares comuns, regras gerais e exemplos. A terceira fase € a de
apresentacdo de contra-argumentos, que operam uma restricdo em relagao a
orientacdo argumentativa, podendo ser apoiados ou refutados por lugares
comuns, exemplos etc.

Por fim, a quarta fase, que € a de conclusdo (ou nova tese), € a
responsavel por integrar os efeitos dos argumentos e contra-argumentos. O
autor conclui este raciocinio explicando que esse modelo de sequéncia
argumentativa pode ser realizado de modo mais simplificado, deixando
implicitas algumas fases do protétipo; ou pode ser realizado de modo mais
complexo, explorando melhor os elementos apresentados.

Esse conhecimento é pertinente para a presente pesquisa, tendo em
vista que nos debrugamos sobre as atividades de escrita propostas pelos
docentes em seus planejamentos didaticos. Nesse sentido, consideramos que,
a partir do esclarecimento dessa nocdo da sequéncia prototipica
argumentativa, seja possivel ter uma orientacdo adequada para se desenvolver
atividades que focalizem a estrutura argumentativa e os aspectos linguisticos e
textuais que a compdéem. Vale salientar que a escolha do género textual
determinara a forma como esses elementos ou fases aparecerao no texto.

Feitas as discussdes sobre as concepgbes teodricas e metodologias
sobre 0s géneros, passaremos a discutir os aspectos ensinaveis dos géneros
na ordem do argumentar e a proposta metodolégica para o ensino de géneros
por meio de sequéncia didatica, objeto especifico de analise da presente

pesquisa.

1.2. As dimensoées ensinaveis do género

Os estudiosos da chamada “Escola de Genebra” que também contribuiram
para a construcao teorica do ISD, partindo de postulados vygotskyanos e
bakhtinianos, concebem o género como um mega-instrumento, que se realiza
empiricamente nos textos. Assim, “ha, visivelmente um sujeito, o locutor-

enunciador, que age discursivamente (fala/ escreve), numa situacao definida
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por uma série de parametros, com a ajuda de um instrumento que aqui € um
género, um instrumento semidtico complexo” (SCHNEUWLY, 2004, p. 27).

Nessa mesma direcdo, Dolz e Schneuwly (2004) também acreditam que é
por meio dos textos que o ensino da lingua deve ser feito, razdo por que
sugerem um trabalho pautado nos diferentes géneros textuais, sejam eles orais
ou escritos. Segundo esses autores, 0os géneros sao formas de funcionamento
da lingua e linguagem, sendo criados conforme as diferentes esferas da
sociedade em que o individuo circula. S&o produtos sociais bastante
heterogéneos, o que possibilita infinitas construgdes durante a comunicagao.

Dessa forma, o trabalho com os géneros textuais, além de permitir integrar
0s conteudos textuais e linguisticos, considera também o contexto social dos
alunos. Afinal, fora da escola eles também produzem varios géneros todos os
dias, mesmo sem possuirem o0s conhecimentos técnicos, fornecidos pela
instituicdo escolar.

Partindo dessa posicdo, Dolz e Schneuwly (2004), situando-se na
perspectiva bakhtiniana, consideram que todo género se define por trés
dimensodes essenciais: os conteudos que se tornam diziveis por meio dele; a
estrutura comunicativa singular dos textos pertencentes ao género e as
configuracoes especificas das unidades linguisticas: marcas da posicao
enunciativa do enunciador, sequéncias textuais e tipos de discurso que formam
sua estrutura, marcas linguisticas do plano do texto, etc. Essas dimensodes
devem ser consideradas na producao de um género, visto que todo discurso
possui como caracteristica fundamental o enderecamento a um destinatario.
Dessa forma, aquele a quem me dirijo € que vai determinar o conteudo, a
forma e o estilo do que vou enunciar.

Os tedricos também abordam as capacidades de linguagem que evocam as
aptidées requeridas do aprendiz para a producdo de um determinado género
em uma dada situacao de interacdo, sendo estas:

a) Capacidade de acdo: responsavel pela representagcdo do contexto de
producado textual: Quem escreve? Para quem escreve? Com qual propdsito?
Onde o texto é publicado? etc. Segundo Lousada (2007), a finalidade dessa
capacidade é de situar o escritor e o leitor da funcao social do texto a qual é
determinada por um certo niumero de parametros, que, de acordo com a

autora, sdo caracterizados por um local (fisico e social), um momento, um
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enunciador, um destinatario e o objetivo da interagcdo que expressam a
situacao de comunicacao na qual o texto € produzido.

Nessa perspectiva, o leitor ou escritor do texto, deve ser capaz de

estabelecer: i) representagdes relativas ao meio fisico onde se realiza a agéo
(lugar e momento onde o texto € produzido), presenca ou auséncia de
receptores; ii) representacoes relativas a interacdo comunicativa, ou seja, a
posicao social dos participantes, o lugar social no qual se realiza a interagao, o
objetivo da interagao; e iii) conhecimentos de mundo armazenados na memdria
e que podem ser mobilizados na producdo de um texto. (LABELLA-SANCHEZ
E SOUZA, 2009. p. 9).
b) Capacidade discursiva: relacionada a infraestrutura geral do texto, essa
capacidade possibilita ao agente-produtor fazer escolhas no nivel discursivo,
que no modelo de andlise do ISD, sdo aquelas relacionadas a infraestrutura
geral de um texto — plano geral, tipos de discurso e sequéncias. Implica em
perguntas do tipo: Qual o formato do texto? Como é organizado?

A escolha da infraestrutura geral de um texto é fundamental ja que cada

género é constituido de variantes discursivas e de sequéncias textuais
encaixadas ou justapostas. (BRONCKART, 2003). Assim, o sujeito deve saber
escolher essas variantes e sequéncias dentro das caracteristicas dos géneros
que esta produzindo ou tentando compreender, visto que o0s géneros se
transformam e se organizam quando sdo enunciados em um momento
particular.
c) Capacidade linguistico-discursiva: responsavel pelos mecanismos de
textualizagdo e mecanismos enunciativos e pelos aspectos transversais da
escrita. Essa capacidade permite ao agente-produtor realizar as operacdes
linguistico-discursivas implicadas na producdo textual. Sao representadas
pelos: mecanismos de textualizacdo (conex&o, coesdo nominal e coesdo
verbal); e mecanismos enunciativos (gerenciamento de vozes e modalizagdes).
Também entram nesse nivel a elaboragcdo de enunciados e as escolhas
lexicais.

Essas capacidades de Ilinguagem n&o operam de forma
compartimentada ou linear. Uma capacidade nao age sozinha, pois ela é
dependente das demais e o desenvolvimento delas constitui-se como um
mecanismo de reprodugdo. E conforme Dolz e Schneuwly (2004, p. 44), os



29

modelos de praticas de linguagem estao disponiveis no ambiente social e os
membros da sociedade que os dominam possuem a possibilidade de adotar
estratégias explicitas para que os aprendizes possam se apropriar deles. Por
meio desse conhecimento, é possivel fazer o levantamento das unidades
ensinaveis do género e a partir de entdo elaborar a sequéncia didatica. Nesse
mesmo texto, os autores supracitados elencaram algumas estratégias de
ensino que visam ao desenvolvimento progressivo do aprendiz a partir de suas
capacidades iniciais para dominar/produzir um determinado género textual.
Apresentamos, a seguir, quais sdo essas estratégias (Cf. SCHNEUWLY e
DOLZ, 2004, p. 46):

1. Adaptar a escolha de géneros e de situagbes de
comunicacao as capacidades de linguagem apresentadas
pelos alunos;

2. Antecipar as transformagbes possiveis e as etapas que
poderiam ser transpostas;

3. Simplificar a complexidade da tarefa, em fungdo dos
elementos que excedem as capacidades iniciais das
criangas;

4. Esclarecer com os alunos os objetivos limitados visados e o

itinerario a percorrer para atingi-los;

Dar tempo suficiente para permitir as aprendizagens;

6. Ordenar as intervencbes de maneira a permitir as
transformacoes;

7. Escolher os momentos de colaboragdo com o0s outros
alunos para facilitar as transformacoes;

8. Avaliar as transformacgdes produzidas.

hd

Visto isso, torna-se necessario pensar que tratamento didatico sera dado e
que intervengdes pedagogicas sao necessarias a aprendizagem do género por
parte dos discentes. Desse modo, buscando responder a questdées como
essas, Dolz e Schneuwly (2004) trazem contribuicdes para a didatizacdo dos
géneros, através de instrumentos propostos aos professores para
desenvolverem um trabalho com a leitura e escrita em sala de aula, como as
sequéncias didaticas, que sado formas de organizar as atividades e o trabalho
do professor para o ensino-aprendizagem de determinado género no ambito

escolar.
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1.2.1. A escrita de géneros textuais mediante o trabalho com Sequéncias

Didaticas

Foi através da emergéncia em se estudar e levar a no¢cdo de géneros
como ferramenta de linguagem a ser contemplada em sala de aula que muitos
pesquisadores e estudiosos da area de educacdo e da linguistica aplicada,
como Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004), Marcuschi (2008), Rojo (2005),
Dionisio, Machado e Bezerra (2002), passaram a se preocupar € pensar em
acOes concretas e possiveis para se utilizar os géneros como objeto de estudo
na escola. Em decorréncia disso, comecou-se a desenvolver estudos sobre
modelos de transposicdo didatica® de géneros a fim de nortear o efetivo
trabalho do professor em sala de aula.

E nesse sentido que as pesquisas dos tedricos do ISD sao direcionadas
a investigacdo dos processos envolvidos na transposicdo didatica dos mais
diversos géneros de texto. Nessa corrente tedrica, foram elaborados dois
instrumentos considerados essenciais para o trabalho com os géneros orais e
escritos, 0s modelos didaticos e as Sequéncias Didaticas (doravante SD),
sendo o primeiro uma proposta de descricdo de caracteristicas dos géneros
organizadas para serem usadas em agdes educativas. Tais modelos didaticos,
de acordo com Miranda (2015), “abrangem a identificagéo e a caracterizagao
de aspectos ‘ensinaveis’, relativos a trés dimensdes: a situagcdo de
comunicacao ou de acao de linguagem, a organizacado interna global e as
unidades de linguisticas” (p. 226). Ainda segundo a autora, sdo os modelos
didaticos a base para a elaboracao das SD.

O segundo instrumento constitui-se como uma alternativa metodologica
para o trabalho efetivo com a linguagem através da apropriacdo de
determinados géneros textuais. Trata-se da Sequéncia Didatica, entendida
como um “conjunto de atividades escolares, organizadas de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (SCHNEUWLY E
DOLZ, 2004, p.97).

> O conceito de transposicdo diddtica neste estudo estd de acordo com a definicéo
apontado por Vieira-Silva (2015): processo de transformacdo pelo qual passa um
conhecimento para se tornar objeto de ensino.
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Essa nogdo de SD introduzida por Dolz, Noverraz e Schneuwly, em
(2004)° teve um impacto positivo na didatica dos géneros de texto e nos
trabalhos em Linguistica Aplicada no pais. Os autores sugerem uma
fundamentacao tedrica e metodoldgica para a aplicagcao da teoria dos géneros
para ensino de lingua (SILVA, 2012).

Schneuwly e Dolz (2004) elaboraram a proposta de didatizacdo dos

géneros através da sequéncia didatica, que se caracteriza como

Uma sequéncia de modulos de ensino, organizados
conjuntamente para melhorar uma determinada pratica de
linguagem. As sequéncias didaticas instauram uma primeira
relacdo entre um projeto de apropriagdo de uma pratica de
linguagem e os instrumentos que facilitam essa apropriacao.
(SCHNEUWLY E DOLZ, 2004, p. 43)

Assim, as sequéncias didaticas buscam levar o aluno a se apropriar de
um determinado género textual. Ainda segundo esses teéricos (2004), as
sequéncias didaticas sao instrumentos que podem guiar professores,
propiciando intervencdes sociais, acoes reciprocas dos membros dos grupos e
intervencdes formalizadas nas instituicdes escolares, tdo necessarias para a
organizacao da aprendizagem em geral e para o progresso de apropriacao de
géneros em particular.

Sendo o foco da metodologia da sequéncia didatica ensinar ao aluno um
determinado género textual, faz-se necessaria, para isso, a organizacao
sistematica de um conjunto de atividades escolares com o propdsito de levar o
aluno a se apropriar do género estudado e, consequentemente, a desenvolver
suas habilidades escritas e leitoras. Para Bronckart (2015), o principio geral das
SD é tentar integrar e hierarquizar duas visadas: a primeira € tornar o aluno
consciente de que existem géneros textuais adaptados a determinadas
situacdes de comunicacao e torna-lo apto para escolher os modelos de género
pertinentes para uma dada atividade linguageira; e a segunda visada € de
dominio técnico de subconjuntos de processos de estruturacao dos textos.

Nesse sentido, Bronckart ainda pontua como devem ser organizadas as
SD. Adverte que a escolha deve partir do género a ensinar, que deve

* O conceito foi introduzido através de um texto publicado como parte introdutéria de
uma colecao de livros didaticos, em 2001, na Franga.
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considerar sua utilidade/finalidade pratica e a possibilidade de fazé-lo funcionar
na situacdo de sala de aula, através da construcdo de um corpus de
exemplares de textos pertencentes ao género a ser estudado. Esses
exemplares devem ser adaptados as capacidades presumidas dos alunos. Por
fim, elabora-se um modelo didatico do objeto a ensinar, fazendo a transposicao
das referéncias tedricas concernentes a organizacdo do género.
(BRONCKART, 2015. p. 41).

Dessa forma, o desenvolvimento da Sequéncia Didatica, que se
caracteriza por um encadeamento de atividades, sera organizado de acordo
com os principios que foram elencados anteriormente. Estas atividades séo
divididas em quatro etapas: a apresentacdo da situagcdo- que consiste em uma
atividade de escrita prévia para sondar as dificuldades dos alunos. E o
momento em que o professor descreve com detalhes, aos alunos, a produgéao
oral ou escrita que sera realizada por eles, especificando a situagdo de
comunicagcdo que sera efetivada através de determinado género; a primeira
produgcdo ou produgdo inicial- que permite circunscrever as capacidades de
que os alunos ja dispdem e, consequentemente, suas potencialidades. Essa
etapa tem por objetivo fazer um diagnéstico, observando a partir da producao
dos alunos aquilo que eles j& dominam sobre o género solicitado e as
dificuldades apresentadas.

A etapa seguinte se caracteriza pela elaboragdo dos mddulos- trata-se
de trabalhar os problemas que aparecem na primeira producao e de dar aos
alunos os instrumentos necessarios para supera-los. Os médulos de atividades
devem contemplar as lacunas percebidas nos textos produzidos pelos
discentes. E, segundo Costa-Hubes e Simioni (2014, p.25), a quantidade de
méddulos dependera da (in) apropriacdo dos alunos sobre o que esta sendo
trabalhado. A producdo final- onde o aluno pode por em pratica os
conhecimentos adquiridos e, juntamente com o professor, medir os progressos
alcangados, configurando momento de reescrita do texto inicial. Também de
acordo com Costa-Hubes e Simioni (op. cit), na producao final, é observado se
os textos produzidos possuem os critérios preestabelecidos como parametros
para a constituicio de um género que visa atender a um propédsito de

interagdo/ comunicacao.
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Assim, ao final dessas etapas, o aluno tem a oportunidade de aprender a
dominar a produgédo de um determinado género textual. Também é importante
destacar que esse instrumento permite a autonomia do professor que ira
elaborar seu préprio material didatico e adequa-lo da melhor forma, atentando
para as reais necessidades dos seus alunos, facilitando o processo de ensino-
aprendizagem da lingua/linguagem através do dominio de géneros textuais
escritos ou orais.

No entanto, alguns autores, como Bronckart (2015) e Costa-Hubes e
Simioni (2014), fazem ressalvas quanto a essa proposta de trabalho, visto que,
por possuir um carater estruturado e rigido, certas sequéncias sao
regularmente desviadas de seus objetivos, seja porque os alunos apresentam
dificuldades quanto as atividades elaboradas e compreensdo dos objetivos,
seja porque eles apresentam outros tipos de interesses e outras modalidades
de abordagem dos textos em estudo. Isso levou pesquisadores a
desenvolverem estudos que se centram globalmente na analise do trabalho
didatico real, ou seja, no que realmente acontecesse em sala de aula, e que foi
planejado ou ndo. (BRONCKART, 2015. p. 43).

Outra problematica diz respeito ao contexto para o qual a SD foi
pensada para alunos da Suica, que, segundo Costa-Hubes e Simioni (2014. p.
25), é “um pais cujas condi¢gbes socioeducacionais se diferenciam muito do
contexto brasileiro”. No sistema suigo, ha uma grade escolar especifica para se
trabalhar producao textual, com aulas semanais. Ja no sistema educacional
brasileiro essa realidade sé se aplica ao ensino privado, pois no ensino publico
temos uma unica disciplina, Lingua Portuguesa, para se trabalhar todos os
conteudos referentes ao estudo da lingua. Nesse contexto, também
destacamos a importancia e/ou prioridade que cada professor da a producao
textual em sua sala de aula. Fatores que interferem diretamente no
desenvolvimento do aluno nas atividades que envolvem compreensao e
producédo dos géneros textuais.

Assim, as autoras (2014) propéem um modelo de sequéncia didatica
adaptado a realidade da organizacao curricular brasileira. Dessa forma, foram
acrescentados mais dois mbdulos especificos, visando atender as

necessidades dos alunos das escolas brasileiras, conforme veremos a seguir:
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Figura 1- Esquema da Sequéncia Didatica adaptada por Costa-Hubes

\
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Fonte: Simioni e Costa-Hubes (2014)

Nessa perspectiva, a estrutura de base de uma SD para o trabalho com
0S géneros textuais, acrescentou-se o modulo de reconhecimento do género
antes da producgao inicial, tendo como finalidade desenvolver, com os alunos,
atividades que contemplem a pesquisa, a leitura e a andlise linguistica de texto
do género em estudo, recorrendo aos modelos que ja circulam socialmente
(COSTA-HUBES E SIMIONI, 2014 p. 26). Desse modo, os alunos poderao
reconhecer, através dos textos apresentados, as caracteristicas recorrentes do
género e a sua funcionalidade. Esse acréscimo do médulo atende ao que Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) alertam: solicitar aos alunos que produzam um
texto de determinado género que eles desconhecam, sem antes fornecer-lhes
maiores subsidios, pode ser uma tarefa para além de suas condigcdes de
execugao.

O segundo médulo acrescentado pelas autoras caracteriza-se pela
circulagdo do género, sendo apresentado como 0 momento em que se garante
a efetivacdo do uso real da linguagem, pois de acordo com Costa-Hubes e
Simioni “se a concepgao de lingua assumida é a sociointeracionista, o que se
espera dessa orientacdo metodoldgica é que ela efetive a interacdo por meio
do texto proposto para producdao” (COSTA-HUBES E SIMIONI, 2014. p. 27).
Também é importante ressaltar que a etapa inicial de apresentagéo da situacao
comunicativa e de producao deve estar interligada ao mddulo de circulacdo do
género por representar a concretizagdao do uso da lingua.

As exposi¢cOes acima auxiliam no reconhecimento de que existe uma
profunda ligacao entre o que ensinar e 0 como ensinar. Dai a importancia de se
pensar em estratégias pedagdgicas, em sequéncias didaticas, em projetos de
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trabalho que instiguem o necessario compromisso do discente com sua propria
aprendizagem. Em relacdo as sequéncias, a sua relevancia para o
planejamento do ensino € evidente, visto que elas implicam a implementagao
de um trabalho com os géneros textuais integrado sempre em projetos que
consideram o funcionamento real desses géneros na sociedade (MIRANDA,
2015, p. 228). Outro aspecto importante € a organizacdo das atividades, visto
que nao se trata de atividades avulsas, mas de um trabalho desenvolvido
através de etapas, em um tempo especifico, adaptando-se as situagdes
particulares de ensino.

A referida autora também defende que, embora existam sequéncias
didaticas de base para serem trabalhadas em diferentes contextos, como no
caso das sequéncias propostas pelas Olimpiadas da lingua portuguesa (para
0s géneros, artigo de opinido, croénica, memorias literarias, etc), seria mais
razoavel “defender que deveriam ser sempre criadas pelos professores para
situagdes particulares de ensino”. (MIRANDA, 2015, p. 234). Desse modo,
cada docente poderia organizar propostas adequadas a sua realidade, ao
contexto de ensino e as necessidades dos alunos.

Ainda nesse sentido, Miranda (op. cit., p. 235) propde duas tarefas que
S40 essenciais para preparar os professores para realizar um trabalho refletido
com os géneros textuais em sala de aula: i) o estudo da nogédo de género nos
cursos de formacédo de professores, deve ser feito a partir de uma viséo critica
da problematica da diversidade textual; ii) os professores devem ser formados
explicitamente para a melhor utilizacdo e para a elaboragao de instrumentos
didaticos adequados, como por exemplo, para o desenho da sequéncias
didaticas.

Nessa perspectiva, Machado (2009, p.39), ao abordar os diferentes
rumos para 0s quais as pesquisas brasileiras tém se direcionado no campo de
investigacao do ISD, salienta que as pesquisas centradas na formacao docente
(inicial e continuada) demonstram que o estudo dos géneros e a construgcao
conjunta de sequéncias didaticas pelos préprios docentes em formacao
contribuem para a formacéo do professor, transformando suas representagdes
sobre o0s objetos de estudo e sobre os objetos do trabalho docente.

Rojo (2001a) também ja sinaliza para a importancia do planejamento do
professor, visto que, ao elaborar seu préprio planejamento, o docente teria
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mais autonomia para adequar as atividades as necessidades e as
possibilidades de aprendizagem dos seus alunos.

E nesse contexto de formacdo de professores que saibam selecionar,
elaborar, planejar e utilizar os instrumentos didaticos para o trabalho com o
ensino de géneros que nossa pesquisa se insere. Além disso, atenta para o
agir dos docentes em situagdes de trabalho, a partir das praticas de ensino de
escrita dos géneros da ordem do argumentar.

Uma vez situada a discussao sobre os géneros textuais como objeto de
ensino no processo de transposicdo didatica, focalizando as ferramentas
metodoldgicas propostas pelo ISD, discorreremos um pouco sobre o trabalho
do professor, entendido como agir a luz do ISD, visando elucidar as categorias
de trabalho que auxiliam na compreensao das a¢des que envolvem a profissao

docente.

1.2.2. O ensino dos géneros da ordem do argumentar

A argumentagao é fundamental para o desenvolvimento critico social do
cidadao, visto que nela estd o poder de expressar o ponto de vista, convencer
e persuadir o interlocutor. Este € um tipo textual que possui uma funcao social
muito importante, visto que é através da argumentacdo que conseguimos nos
posicionar, 6ycriticamente, em situagdes que envolvem temas de ordem social.
Dessa forma, percebe-se a importancia de que no ser humano seja
desenvolvida esta pratica, pois como ser social e racional, ele estda em
constante contato com seu semelhante e necessita incorporar essa habilidade.

Neste sentido, os PCN de Lingua Portuguesa (1998) orientam que,
dentre algumas competéncias a serem adquiridas pelo aluno, estd a de
“confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens em suas
manifestagdes” (p. 95). Um dos objetivos do ensino, segundo esse documento,
é levar o aluno a se posicionar de maneira critica nas diferentes situagdes
sociais. Diversas pesquisas apontam para esse mesmo objetivo dos PCN,
indicando a necessidade de levar o aluno a argumentar em seus textos em
defesa de um ponto de vista, como tratam os estudos de Souza (2003); Ribeiro
(2009); Rosenblat (2000); Oliveira (2010).
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Assim, torna-se imprescindivel o ensino da argumentagido, pois 0O
discurso argumentativo esta presente no cotidiano de qualquer pessoa, através
de apelos verbais e visuais das mais variadas formas. Conforme defende
Souza (2003), citando os estudos de Dolz, o ensino da argumentagdo na
escola desde as séries iniciais € importante em razdo das pessoas a todo
instante serem participantes de cenas argumentativas, seja na oralidade ou na
escrita, através das interagdes sociais do dia-a-dia, como na familia, no
trabalho, na escola etc.

Acerca do ensino da argumentagao, os PCN (1998) orientam que, dentre
algumas competéncias a serem adquiridas pelo aluno, esta a de confrontar
opinibes e pontos de vista sobre diferentes temas, sabendo utilizar as
diferentes linguagens em suas manifestacées. Para isso, € necessario o
dominio das capacidades argumentativas, as quais devem ser ensinadas pela
escola.

Esse documento oficial também direciona o professor para um ensino
reflexivo, pois € necessario “permitir, por meio da analise e da reflexdo sobre
0os multiplos aspectos envolvidos, a expansdo e construcdo de instrumentos
que permitam ao aluno, progressivamente, ampliar sua competéncia
linguistica.” (BRASIL, 1998, p.27). Ampliar a competéncia linguistica € entender
como se constrdi o sentido no discurso e construir a propria critica a partir do
que se entendeu no discurso. Portanto, a maneira de se atingir melhor este
objetivo seria a partir da leitura e escrita de textos que facilitassem esse
desenvolvimento, especificamente os textos de géneros argumentativos, como
artigo de opinido, crénica argumentativa, editorial, entre outros. Textos desse
género aproximam o aluno dos fatos recorrentes do seu dia-a-dia, permitem o
desenvolvimento sécio-discursivo e promovem o posicionamento critico dos
discentes diante dos problemas.

Contudo, mesmo sentindo a necessidade de desenvolver nos alunos a
capacidade de argumentacao, percebe-se que muitos professores ignoram em
seu planejamento o trabalho com os diversos textos argumentativos
(GUIMARAES; KERSCH, 2014). Com isso, ignoram também que, por ser um
tipo discursivo bastante presente na vida cotidiana do ser humano, torna-se
indispensavel em sala de aula, indiferentemente da série, criar situacdes que

permitam o0 desenvolvimento das habilidades argumentativas, de
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conhecimentos sobre a estruturagdo da argumentacdo e de estratégias
persuasivas.

Nesse contexto, muitas praticas de ensino de escrita de textos da esfera
argumentativa se voltam para a reproducéo da estrutura do texto dissertativo-
argumentativo solicitado no ENEM, como se todos os géneros dessa esfera
seguissem estas mesmas caracteristicas e tivessem uma Unica estrutura.
Assim, concordamos com o que afirma Kersch (2014) sobre o ensino da
producédo de discursos argumentativos, que precisa ser adaptado, de acordo
com a situacdo de comunicacao e a especificidade de cada tipo de texto, de
cada género, adequando-se a faixa etaria, a série e considerando o0s
conhecimentos prévios dos alunos.

Desse modo, cabe ao professor conscientizar os alunos de que a
argumentacao tem algumas estratégias e séo elas que vao dar credibilidade ao
ponto de vista que se esta defendendo. Partindo desse pressuposto, um texto
argumentativo defende uma ideia e a defesa dessa ideia € construida a partir
de argumentos, que tentam justificar o posicionamento do autor. Conforme
Oliveira (2010 p. 152), “na construgdo da argumentacao, [se] lanca mao de
estratégias, que o professor precisa apresentar a seus alunos para que eles
produzam textos argumentativos com mais consciéncia”.

Com efeito, para que o aluno desenvolva as habilidades argumentativas
de forma proficiente e saiba utilizar seus argumentos de forma consciente, €
essencial permitir que ele entre em contato com variados textos da ordem do
argumentar. Nesse sentido, faz-se necessario desenvolver com os discentes
atividades especificas de leitura e escrita dos géneros da esfera argumentativa,
visto que esses géneros tém uma gama de mecanismos textuais e linguisticos
que exercem com maior vigor a persuasado com a finalidade de assumir pontos
de vista, discutir ideias e desenvolver a competéncia argumentativa. Para isso,
faz-se necesséario também selecionar os géneros mais adequados, de acordo
com as capacidades de linguagem dos alunos.

Por fim, é valido destacar a importdncia que se tem dado ao
desenvolvimento da cidadania, da formacdo ética dos individuos e do
pensamento critico dos alunos, sendo elencada por documentos oficiais, como
os PCN, e por tedricos e estudiosos da area de educacdo. Nesse sentido, o
trabalho com a argumentacdo torna-se um grande aliado para o
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desenvolvimento social dos individuos. Mas para que isso acontega, é preciso
que a escola reconheca as capacidades argumentativas que os alunos ja
trazem consigo, como também inclua em seus planos educativos estratégias

para o aprimoramento dessas capacidades.
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2. UM OLHAR SOBRE A CONCEPCAO DE TRABALHO E DO AGIR
DOCENTE A LUZ DOS ESTUDOS DO INTERACIONISMO
SOCIODISCURSIVO

A presente investigacao situa-se no campo da Linguistica Aplicada, mais
precisamente, no que se refere a area que investiga o agir docente. Nesse
sentido, julgamos importante apresentar uma breve discussdao sobre a
constituicdo do quadro tedrico-metodolégico do ISD, apresentando as teorias
que o fundamentaram. Em seguida, abordamos a nocao de trabalho e as suas
dimensdes constitutivas a luz das Ciéncias do trabalho, como a Ergonomia e a
Clinica da Atividade. Por fim, com base nos postulados do Interacionismo
Sociodiscursivo, abordamos o conceito de linguagem relacionada ao trabalho e

a nogao de reconfiguragéo.

2.1. Bases epistemoldgicas do Interacionismo Sociodiscursivo

Foi a partir da década de 1980 que a teoria do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) comecou a ser projetada, nos estudos realizados por um
grupo de pesquisadores da Universidade de Genebra, sob a coordenacao de
Jean-Paul Bronckart, seu principal representante, e outros colaboradores,
como Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly. O (ISD) é uma corrente teoérica
que visa estudar o desenvolvimento humano a partir da andlise das praticas
linguageiras nos mais variados contextos. Dessa forma, a linguagem e/ou as
praticas discursivas estdo no cerne do desenvolvimento humano, sendo esta a
tese central defendida pelo ISD (PEREZ, 2014).

Este projeto tedrico-metodoldgico recorre aos pressupostos das ciéncias
Humanas e Sociais para fundamentar-se, visto que compreende o ser humano
como um ser complexo e, dessa forma, uma ciéncia n&o daria conta de explicar
essa complexidade. Desse modo, o ISD é uma ciéncia que acolhe varios
campos de conhecimento e reivindica para si o status de “ciéncia do humano”.

Nesse sentido, Machado (2009, p.47) também enfatiza que nao se pode dizer
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que esta seja uma teoria da Linguistica ou da Psicologia, visto que é
constitutivamente transdisciplinar. Assim, o ISD ndo pode ser confinado a
nenhum desses quadros disciplinares de forma estanque.

O ISD, por se pautar em uma perspectiva interdisciplinar, apropria-se
das contribuigcbes de diferentes disciplinas e teorias de diversas areas para
construir seu modelo tedrico-metodoldgico de pesquisa. Compartilha das
concepcoes tedricas advindas da Psicologia vygotskiana sobre o
desenvolvimento humano através da linguagem, considerando a influéncia que
esta exerce no agir humano. Utiliza-se também das contribui¢cdes da Sociologia
habermasiana, para abordar a teoria do agir comunicativo e dos estudos do
circulo de Bakhtin (Volochinov) sobre o discurso € a nocao de géneros, bem
como estudos de Saussurre, em relacéo & natureza do signo linguistico®.

Para analise de situa¢des de trabalho, o ISD se fundamenta no conceito
marxiano de trabalho e nas no¢des metodolégicas advindas da Ergonomia,
Psicologia do Trabalho e Clinica da Atividade, sendo amplamente utilizadas em
pesquisas que investigam o ‘métier’ do professor. Conforme Pérez (2015), a
essa corrente tedrica, aléem de questdes relacionadas a linguagem, interessa
também questdes relacionadas a formacgao e educacao.

Desse modo, além de desenvolver pesquisas com 0s géneros de texto,
preocupando-se com questdes de transposicdo didatica, dos conhecimentos
cientificos referentes aos géneros orais e escritos, e com a elaboracao e
avaliacao de materiais didaticos, a teoria do ISD ndo se esgota nesse ponto,
mas aprofunda-se em outras questdes, como o trabalho e suas implicacoes,
sobretudo, no que diz respeito ao agir docente, debrugcando-se na (re)
configuragdo do agir humano, mais especificamente, no agir implicado no
trabalho do professor. (MACHADO, 2009).

E nessa area de atuacgdo do ISD, que visa estudar o métier do professor,
gue se insere a pesquisa aqui apresentada, uma vez que se propds investigar
o trabalho docente com a escrita a partir dos géneros textuais da ordem do
argumentar. Para isso, abordamos nos topicos seguintes as no¢des de trabalho

apresentadas por teéricos do ISD, com base nas Ciéncias do Trabalho.

* Para uma leitura mais aprofundada sobre as teorias que contribuiram para a
fundamentagéo da proposta do ISD, ler as discussoes feitas por BRONCKART (1999;
2006; 2007; 2009) e PEREZ (2014).
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2.2. O trabalho docente como objeto de estudo

Com base na perspectiva interacionista sociodiscursiva, passaremos a
discutir sobre o agir do professor, entendido como trabalho, visto que este tem
sido alvo de inumeras discussdes na sociedade contemporanea e,
consequentemente, objeto de pesquisas em areas de conhecimento como a
Linguistica Aplicada. Entretanto, a atividade docente sé passou a ser
considerada como trabalho mais recentemente, uma vez que o trabalho de
ordem intelectual tornou-se objeto legitimo de estudo (BRONCKART 2006
apud MACHADO 2007).

Nesse contexto, Bronckart usa o termo agir para designar “qualquer
forma de intervengao orientada de um ou de varios seres humanos no mundo”
(BRONCKART, 2008, p. 120). Dessa forma, qualquer trabalho humano pode
ser considerado um tipo de agir, cuja estrutura pode ser decomposta em
tarefas. E também um dado que pode ser observado, desenvolvendo-se num
curso do agir, no qual podemos distinguir cadeias de processos que podem ser
de atos e/ou gestos.

Tomando por base a concepcao de Karl Marx (1867), que conceitualiza
o trabalho como sendo a condicdo béasica e fundamental de qualquer vida
humana e que potencializa o desenvolvimento das capacidades do individuo,
Bronckart (2004/2006) afirma que s6 ha pouco tempo o trabalho do professor
comegou a ser tratado como ‘verdadeiro trabalho’. Antes disso, mais
especificamente nos séculos XVIII e XIX, com a emergéncia e a organizacao
do trabalho fabril, a concep¢do que dominava era a de trabalho como atividade
produtora de bens materiais, estabelecendo uma divisdo entre trabalho
produtivo e improdutivo, este ultimo referindo-se as atividades domésticas e
intelectuais (MACHADO, 2007). Contudo, como vimos, é com base na
perspectiva marxista do termo, que considera o trabalho intelectual como
produtivo, que o ISD se fundamenta.

Pensando em uma conceitualizacdo para o vocabulo trabalho que

implicasse aceitar as condicdes sOcio-histéricas subjacentes ao referido
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conceito, Bronckart (2004; 2006) fornece uma definicdo ao termo, aqui tomado
para analise do trabalho docente:

um tipo de atividade ou de prética. [...] € um tipo de atividade
propria da espécie humana, que decorre do surgimento, desde
o0 inicio da histéria da humanidade, de formas de organizagcéao
coletiva destinadas a assegurar a sobrevivéncia econémica dos
membros de um grupo: tarefas diversas sao distribuidas entre
esses membros (0 que se chama de divisGdo de trabalho);
assim, esses membros se véem com papéis e
responsabilidades especificas a eles atribuidos, e a efetivagao
do controle dessa organizacdo se traduz, necessariamente,
pelo estabelecimento de uma hierarquia. (BRONCKART, 2006,
p. 209, Grifos do autor).

Dessa forma, o trabalho pode ser visto como uma atividade em que o
individuo age sobre o meio em interagdo com outros individuos (MACHADO,
2007). E em relacao ao trabalho docente, Bronckart (2006) afirma que, para
que um professor seja bem-sucedido em sua atividade de ensino, nao basta o
dominio do conteudo, ele deve saber gerir a aula e seu percurso, em funcéo
das expectativas e objetivos institucionalmente prescritos e atentando para as
caracteristicas e reacdes dos alunos.

Assim, foi através de estudos pautados numa perspectiva discursiva,
que concebe o ensino como trabalho, que a atividade docente passou a ser
entendida como algo complexo, dificili de descrever e caracterizar
(BRONCKART, 2006). Desse modo, a investigacao do trabalho do professor
deve ultrapassar os aspectos restritos ao espaco educacional e considerar
também aspectos fisioldgicos, cognitivos, afetivos e sociais que envolvam todo
o entorno da atividade docente, visto que estes aspectos influenciam de
maneira significativa as agbes do professor.

Esse interesse em discutir questdes relativas ao trabalho educacional
surgiu, de acordo com Bronckart (2006), a partir da evolu¢do de pesquisas em
didatica das disciplinas escolares e, em especifico, a didatica do ensino de
linguas, que se desenvolveram nas décadas de 60/70 do século XX, com a
finalidade de realizar pesquisas e intervencoes para melhorar o ensino, através
da transposicao didatica de saberes cientificos, que sdo adaptados a realidade
educacional escolar. De acordo com Pérez (2014), é também no campo da

didatica que um grande nuimero de pesquisas surgiu com a preocupacao de
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analisar o que realmente acontece em sala de aula, passando a investigar ndo
apenas a aprendizagem dos alunos, como também o trabalho do professor, no
que diz respeito as capacidades e aos conhecimentos necessarios para que 0s
docentes possam ser bem sucedidos no que € especifico do seu oficio.
(BRONCKART op. cit.).

As discussdes no ambito educacional também se desenvolveram a partir
dos estudos realizados pela ergonomia, que se desenvolveu na Francga, apds a
Segunda Guerra Mundial, em oposicdo as teorias e praticas de trabalho
desenvolvidas nos Estados Unidos pelo taylorismo e fordismo. Logo, “ndo se
tratava mais de adaptar os individuos ao trabalho, mas de melhorar as
condigdes de trabalho para esses individuos” (MACHADO, 2007, p. 86).

Nesse contexto, o ISD alicergado nas ciéncias do trabalho, se apropria
nao apenas das nog¢des de trabalho, mas das questdes de ordem metodoldgica
dessas ciéncias, considerando as relacbes entre a linguagem e o trabalho
educacional, visto que analisar o trabalho docente sobre uma perspectiva
discursiva, significa compreender que a linguagem tem um papel fundador nas
praticas sociais (MEDRADO, 2011). E dentro dessa perspectiva da linguagem
que o ISD objetiva analisar “o processo pelo qual, eventualmente, os
trabalhadores, os professores, constroem suas representacbes da acgao”
(BRONCKART, 2008 apud PEREZ 2014, p. 282).

Partindo desta perspectiva que busca entender a complexidade do
trabalho docente, o ISD com base nas nogdes da ergonomia de linha francesa
de trabalho prescrito e trabalho realizado, elabora uma proposta para a andlise
do trabalho docente composta por quatro dimensbes, apresentadas por
Bronckart (2006; 2008), como forma de melhor entender as ag¢des do professor.

A primeira das dimensdes compreende o trabalho prescrito, como
“‘uma representacao do que deve ser o trabalho, que é anterior a sua realizacao
efetiva” (BRONCKART, 2006, p.208). No trabalho educativo, sdo os
documentos que definem e organizam a agédo do professor (como os PCNs,
OCEM e a BNCCQC), leis educacionais (como a Lei de Diretrizes e Bases),
instrugdes, modelos e programas, caracterizados por Bronckart (2008) como
textos do entorno precedente do agir. Os planos de aula e as sequéncias
didaticas (instrumentos didaticos objetos de andlise na presente pesquisa)
também séo considerados pelo autor como textos pertencentes a esse nivel de
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trabalho. De forma geral, o trabalho prescrito orienta e normatiza o trabalho do
professor e € esse carater normatizador das prescricbes que, de acordo com
Pérez (2015), pode impedir e restringir as acdes do professor.

A segunda dimensao compreende o trabalho real (izado), e caracteriza-
se como uma resposta as prescricoes e nao apenas uma realizagdo desse
prescrito, visto que, para a Ergonomia, 0 nao cumprimento das prescricbes néao
era compreendido como um “défict” do trabalhador, como defendiam os
principios do taylorismo, mas é entendido como uma caracteristica constitutiva
do trabalhador. (MACHADO, 2007).

A dimenséao do trabalho realizado, para Bronckart (op. cit.), corresponde
a atividade realizada em uma situacao concreta, como a atividade do professor
em sala de aula. E nesse nivel que o trabalhador/ professor utiliza as
prescricées, podendo transforma-las e adapta-las ao seu contexto, deixando de
ser apenas um mero reprodutor do prescrito. Pesquisas sobre o trabalho
docente, como as de Machado (2007), Pérez (2014/ 2015) e Medrado (2011),
tém sinalizado para um distanciamento entre o que € prescrito e 0 que
efetivamente é realizado em sala de aula, revelando a necessidade de se
compreender o professor como um profissional autbnomo, que age e constroi
saberes a partir de sua propria pratica.

A terceira dimensdo de analise compreende o trabalho interpretado,
que permite estabelecer uma relagédo reflexiva entre o planejado e a pratica
docente, através da interpretacao e representacdao que o professor faz do seu
agir. A quarta e ultima dimensao diz respeito ao trabalho interpretado por
observadores externos, que sao os textos e andlise de pesquisadores e
professores sobre a profissao docente a partir da observagéao e/ou descricdo do
trabalho real.

A essas nocoes de trabalho prescrito e realizado, Clot (1999, 2001 apud
LOUSADA, 2006), através da Clinica da Atividade, apresenta a nog¢ao de
trabalho real, que leva em consideragcdo ndo apenas o que foi prescrito e
realizado, como também aquilo que se planejou realizar, mas nao conseguiu.
Desse modo, o trabalho real incluiria além do que se realiza, as atividades
suspensas, o que foi impedido, o que poderia ter sido realizado, isto €, todo o
agir que ndo pdde ser realizado. Analisar o trabalho do professor sob esta
perspectiva significa abrir espaco para entender as emocgdes, intengdes e
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implicagbes do agir docente. Essa nogcdo também precisa ser incluida na
analise do trabalho docente, por incluir fatores que influenciam direta e
indiretamente o agir do professor em sala de aula.

E a partir dessa proposta de andlise do trabalho docente que podemos
compreender a complexidade do trabalho educacional e do professor/
trabalhador, visto que esse passa a ser entendido como um ator e nao apenas
como alguém que executa 0 que prescrevem, mas como alguém que age na
pratica, podendo modifica-la. Conforme expéem Tardiff e Lessard (2009 apud
MEDRADO, 2011, p.31), “ensinar & agir, ou seja, é interferir no percurso
educacional do outro; influenciar; lidar com individuos na sua complexidade

afetiva, interativa e cognitiva”.
2.3. Alinguagem sobre o trabalho, no trabalho e como trabalho

Para compreendermos melhor a atividade educacional, no que se refere ao
trabalho do professor, consideramos relevante discutir a relagdo entre
linguagem e trabalho, entendendo que a linguagem é constitutiva do trabalho.
Machado (et. al, 2009, p. 18) acerca dessa relagdo explica que “os objetos de
analise nao sao as condutas diretamente observaveis, mas os textos que se
desenvolvem, tanto na prépria situacdo de trabalho quanto os que se
desenvolvem em outros momentos, sobre essa atividade profissional”. Assim,
adotamos a perspectiva de que para entender a complexidade do trabalho
docente é preciso considerar o papel da linguagem nas e sobre as situacdes de
trabalho. (MACHADO, op. cit.).

Peixoto (2011) com base nos estudos de Lacoste (1998), explica que a
relacdo trabalho/linguagem configura-se em trés modalidades: a linguagem
sobre o trabalho, a linguagem no trabalho e a linguagem como trabalho. Nessa
mesma perspectiva, Machado (2009) também apresenta os tipos de linguagem
em situacdes de trabalho, sendo o primeiro tipo (que Lacoste denomina de
linguagem como trabalho), os textos produzidos nas situagbes de trabalho, pelo
proprio trabalhador. Tal nogcdo esta diretamente ligada ao trabalho real, na
medida em que o trabalho do professor é constituido, primordialmente, “pela
linguagem, em situacdo de sala de aula, ou seja, pelas interagdes entre
professor-aluno em situacao de sala de aula.” (PEIXOTO, 2011, p. 35).
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O segundo tipo (linguagem sobre o trabalho) seria uma espécie de
trabalho prescrito, que comporta ndao apenas os textos produzidos pelo
professor (planejamentos didaticos, planos de aula), mas também aqueles em
que as instituicbes legitimadas falam como deve ser o trabalho (documentos
oficiais de educagéo, projetos escolares), ou qualquer texto produzido por
inducdo do pesquisador sobre o trabalho a ser realizado. Essa modalidade é
fundamental para a nossa pesquisa, uma vez que analisamos o0s
planejamentos de atividades dos professores sobre o ensino de escrita de
géneros argumentativos em um contexto de pré e pds formagéo continuada.

Por fim, o terceiro tipo (linguagem no trabalho) nao participa diretamente
da atividade em que se concretiza uma intencdo de trabalho. Pode-se
considerar que sao os textos produzidos no entorno do trabalho. Assim, apos a
realizacdo de determinada tarefa, podem ter textos produzidos por
observadores externos que sejam avaliativos/ interpretativos/ descritivos.
Também se constitui em situacdes de conversas paralelas em situacao de sala
de aula e fora dela (conversas de corredores, reunides entre professores, entre
outros tipos de interagdes).

Dessa maneira, Peixoto (op. cit.) esclarece que ndo podemos restringir o
trabalho do professor aos espacos de sala de aula, uma vez que diversas
etapas da atividade docente vao aliar linguagem sobre e como trabalho, e
reforga que as fronteiras entre as modalidades ndo podem ser precisadas.

Um outro conceito importante para o nosso estudo, relacionado ao papel
da linguagem no desenvolvimento humano, € o de reconfiguracdo do agir
humano por meio de textos. Bronckart (1999 apud PEIXOTO, 2011, p. 49),
retomando as ideias de Ricoeur (1983, 1984, 1985) expde que “o ser humano
encontra-se continuamente em conflito perante sua inquietude existencial e as
contradi¢coes de seu tempo, na medida em que as representacées que possui
sobre o agir sao contraditérias, conflituosas, ou nao-racionalizaveis”.

Nessa perspectiva, Bronckart defende que as reconfiguragbes do agir
ocorrem através dos textos. E segundo Peixoto (op. cit, p. 49) qualquer texto
reconfigura o agir e contribui para a construcao de modelos de agir, isto é, para
o desenvolvimento de suas formas e estruturas caracteristicas em um

determinado momento sécio-historico.
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A nocéo de reconfiguracdo do agir na perspectiva do ISD, que considera
a linguagem como e sobre trabalho, € importante para o nosso estudo, tendo
em vista que analisamos os textos produzidos pelos docentes mediante um
Curso de Formagédo Continuada para o contexto de trabalho em sala de aula.
Com isso, observaremos como 0 professor reconstruiu sua pratica de
planejamento, considerando as orientagdes fornecidas através do Curso.

Através dos apontamentos destacados no presente capitulo percebesse
que o quadro metodolégico do ISD se amplia, visto que as dimensbes do
trabalho servem como instrumentos para analise da atividade docente, as quais
poderdao ampliar a compreensao da realidade de sala de aula. Diante do
exposto, pode-se inferir que com as contribui¢des das ciéncias do trabalho e os
estudos sobre a linguagem e sua relagdo com o trabalho, bem como as
reconfiguragdes do agir, torna-se possivel compreender o trabalho do professor
através da multidimensionalidade constitutiva deste, sem reduzi-lo a atividades
prescritas. Dito isso, buscamos compreender e analisar as acbes dos
professores através do trabalho prescrito, no que se refere ao planejamento
didatico, bem como observar as possiveis (re) configuragdes desse agir.
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CAPITULO Il

ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo esclarece o percurso metodoldgico necessario para o
desenvolvimento da pesquisa, organizando-se da seguinte forma: inicialmente,
tracamos uma descricao/caracterizacdo da investigacdo como sendo de
natureza qualitativa interpretativista, pautada no método etnogréfico,
caracterizando-se também como pesquisa colaborativa e pesquisa-acao. Na
sequéncia apresentamos a descricao do corpus e geracao dos dados. No
topico seguinte descrevemos os instrumentos para coleta de dados e
delineamos o /locus e os colaboradores da pesquisa. Por fim, descrevemos

cenas do curso de formagéao continuada e as categorias de analise.

3.1 A caracterizacao da pesquisa

O estudo aqui delineado esta pautado no ambito da Linguistica Aplicada
(doravante LA), tendo em vista que possuimos pretensdes especificas no que
diz respeito a investigacdo da pratica docente em sala de aula, mais
particularmente do ensino de lingua escrita com base nos géneros da esfera do
argumentar. Isto posto justifica-se a pesquisa a luz da LA uma vez que dentre
as varias areas de atuacdo do linguista aplicado esta a que diz respeito a
formacao docente. De acordo com Almeida Filho (1999 apud DIAS, 2013), os
estudos em LA tém demonstrado que o professor precisa ter um olhar mais
critico sobre a sua propria pratica e refletir sobre seus métodos de ensino para
que sua pratica seja de transformacéo e relevancia social.

Celani (2000) apresenta a LA como uma &rea do conhecimento que é
vista na atualidade como “articuladora de multiplos dominios do saber, em
didlogo constante com varios campos que tém preocupagao com a linguagem”
(p- 19). A pesquisadora também expde as possiveis areas de atuagao da LA

em uma politica educacional brasileiras, a saber: o ensino/aprendizagem de
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linguas; distarbios da comunicagcdo (pesquisas relativas a aquisicdo e
desenvolvimento de linguagem); formagdo de docentes e as praticas
pedagogicas (envolvendo os aspectos referentes a interagdo em sala de aula,
producgéo de programas e de materiais de ensino e avaliagao).

Nesse sentido, de acordo com o0s objetivos propostos nesta pesquisa,
interessa-nos as duas ultimas perspectivas, sobretudo, no que diz respeito a
formacao de professores e as praticas pedagdgicas envolvendo a producao de
materiais didaticos (como as sequéncias didaticas e os planos de aula), tendo
em vista a relevancia desses topicos de investigacdo na discussao e
encaminhamentos de melhorias para ensino de linguas.

Para Celani (2000, p. 29), “A produgcao de materiais especialmente
preparados para situagbes especificas de aprendizagem tem sido indicada
como a mais eficaz para se atenderem as necessidades psicoldgicas e sociais
de diferentes tipos de alunos”. Isso implica diretamente na formacido do
professor que deve estar preparado para compreender 0 seu contexto
especifico de trabalho e para ele mesmo produzir os materiais que melhor se
adéquem a sua realidade.

No que concerne a natureza da pesquisa, a presente investigacao se
insere no paradigma qualitativo da pesquisa cientifica com base
interpretativista. Esse tipo de pesquisa qualitativa, segundo afirma André
(1995) é empregado muitas vezes de forma genérica a qualquer tipo de
pesquisa na qual os dados ndo sao alcancados através de numeros e por
meios estatisticos. Contudo, a autora acrescenta que na origem da abordagem
qualitativa se encontra a fenomenologia, area que estuda “os aspectos
subjetivos do comportamento humano e preconiza que é preciso penetrar no
universo conceitual dos sujeitos para poder entender como e que tipo de
sentido eles dao aos acontecimentos e as interagées sociais que ocorrem em
sua vida diaria” (ANDRE, 1995, p. 15).

Assim, a pesquisa qualitativa se configura como o estudo do fenédmeno
em seu acontecer natural, se contrapondo ao paradigma quantitativo, que
divide a realidade em unidades passiveis de mensuragdo. Dessa forma, a
pesquisa qualitativa leva em conta todos os componentes de uma situagao em
suas interacdes e influéncias reciprocas (ANDRE, op. cit).
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Em consonancia com essa visdao, Moreira e Caleffe (2008, p.73)
ressaltam que nesse tipo de pesquisa exploram-se as caracteristicas dos
individuos e cenarios, levando em consideracao as experiéncias vivenciadas
pelas pessoas, comportamentos e as interagdes com o meio social. Os dados
coletados sao frequentemente verbais e s&o coletados através da observacgao,
descricao e gravacao. Nesse paradigma qualitativo, a descricdo torna-se um
elemento fundamental, uma vez que é através dela que o pesquisador
desenvolve e faz as observagdes necessarias ao seu objeto de estudo.

Nesse ambito, a pesquisa também se constitui como de base
interpretativista, visto que esta defende o estudo do homem, levando em conta
que o ser humano nao é passivo, mas sim que interpreta o mundo em que vive
continuamente. Dessa forma, o estudo da experiéncia humana deve ser feito,
entendendo que as pessoas interagem, interpretam e constroem sentidos.

Assim, 0 sujeito pesquisador ndo consegue contemplar a neutralidade,
visto que estando envolvido com o meio pesquisado, sofre influéncia do
mesmo, pois os fatos sociais sdo indissociaveis da figura do pesquisador. E é
por meio do questionamento e da observacao que o pesquisador pode
transformar a situacdo que esta estudando, reconhecendo-se como variavel
potencial na investigacao (MOREIRA E CALEFFE, 2008, p. 61).

O presente estudo apresenta uma tipificacdo hibrida dentro do contexto
de pesquisa qualitativa, pois se caracteriza como sendo de cunho etnografico
que se constitui através do contato direto do pesquisador com a situacao ou
meio pesquisado, permitindo a ele reconstruir os processos e relacées que
configuram a pratica da experiéncia escolar diaria. (ANDRE, 1995). Ainda
segundo a autora, através das técnicas etnograficas de observagao
participante e das entrevistas intensivas, “é¢ possivel documentar o nao-
documentado, isto &, desvelar os encontros e desencontros que permeiam o
dia-a-dia da pratica escolar”. (op. Cit. p, 41).

Ainda sobre este aspecto é importante salientar que a presente pesquisa
€ caracterizada como etnogréfica, pelo fato de estar voltada para a pratica
cotidiana dos individuos pesquisados, para a forma como eles organizam suas
acoes (ANDRE, op. cit.). Nesse sentido, o presente estudo se volta para a
investigacdo do que ocorre em sala de aula, com vistas para o agir do
professor e suas praticas de ensino-aprendizagem dos géneros da ordem do
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argumentar. A pesquisa etnografica é um dos tipos de pesquisa que aparece
associado a abordagem qualitativa, assim como a pesquisa- acao e a pesquisa
colaborativa que incentivam a formacdo do professor pesquisador,
possibilitando que este observe a realidade do meio educacional no qual esta
inserido e (re) configure as praticas de ensino.

Com essa compreensao, desenvolvemos uma pesquisa que também se
fundamenta nos principios da Pesquisa-acdo, por ser considerada “uma
intervenc&o em pequena escala no mundo real e um exame muito de perto dos
efeitos dessa intervencao” (MOREIRA E CALEFFE, 2008, p. 89). E dentre as
principais caracteristicas que compdem uma pesquisa-acdo estdo o0 seu
aspecto situacional, tendo em vista que esta preocupada com o diagnéstico e
resolucéo do problema em contexto especifico; € usualmente colaborativa, pois
equipes de pesquisadores trabalham juntos no desenvolvimento do projeto; €
participativa, por permitir a participagéo direta ou indireta dos envolvidos na
pesquisa no desenvolvimento desta; como é também auto-avaliativa, pois as
modificacbes sdo continuamente avaliadas, visto que o principal objetivo é
melhorar a pratica.

A pesquisa-acao é um tipo de pesquisa social com base empirica que
€ concebida e realizada em estreita associagdo com uma agéo ou
com a resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores
e os participantes representativos da situagdo ou do problema estao
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1994,
p. 14).

Nesse sentido, pode-se qualificar como pesquisa-acdo, quando
realmente houver uma agdo por parte das pessoas envolvidas no problema
observado. Nesse tipo de pesquisa € essencial a participagdo dos que fazem
parte da investigacao, pois os pesquisadores possuem um papel ativo durante
todo o processo de pesquisa, tendo em vista que, avalia, acompanha e faz
modificagées na pratica, na tentativa de solucionar os problemas encontrados
durante esse processo.

Além disso, no ensino, a pesquisa-acdo desenvolve-se como uma
resposta a necessidade de implementar a teoria educacional na pratica em sala
de aula. No entanto, o professor deixa de ser apenas um consumidor de
pesquisas realizadas por outros e passa a ser 0 proprio pesquisador,
transformando suas praticas em sala de aula em objeto de pesquisa. Com isto,
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0 processo de pesquisa se torna um processo de aprendizagem para todos 0s
participantes envolvidos na investigacdo, visto que professores e
pesquisadores podem utilizar suas pesquisas para aprimorar 0 ensino e,
consequentemente, melhorarem o aprendizado dos alunos.

Dessa maneira, uma das justificativas para utilizar a pesquisa-acao na
area educacional € a que as pesquisas tradicionais, ainda que apresentem
resultados aparentemente mais precisos, estao muito afastadas dos problemas
atuais da educacado, pois muitas dessas pesquisas se limitam a apenas
descrever a situacdo ou trazem uma avaliagdo e nao abordam nenhuma
resposta concreta para solucionar tais problemas. Ja a pesquisa-acao permite
uma avaliacdo e acao para se chegar a solucao do problema.

Nesse contexto, buscamos contribuir no processo de reflexdo da pratica
docente, através de sugestdes de trabalho, tomando os géneros textuais
escritos da ordem do argumentar como objeto de discussao e objeto de ensino.
Para tanto, planejamos um curso de formagao continuada ofertado aos
professores envolvidos no estudo, conforme detalharemos mais adiante, que
contribuiu para tracarmos um dialogo entre teoria e pratica, professores e
pesquisadora.

Portanto, o percurso te6rico metodologico ora delineado nos possibilitou
recorrer aos instrumentos mais adequados para a coleta e selegdo dos dados,
com o intuito de atender aos nossos objetivos, visto que o foco da pesquisa foi
a andlise da pratica docente e de um instrumento que faz parte do
planejamento do professor de lingua, a sequéncia didatica.

3.2. Contexto para geracao de dados: do lécus aos participantes da
pesquisa

Para a realizagdo da presente pesquisa, que foi realizada durante o ano
letivo de 2016, contamos com a colaboracao de 5 (cinco) sujeitos, sendo eles,
professores de Lingua Portuguesa que lecionam no Ensino Médio, e como
I6cus de pesquisa, adotamos uma escola publica, localizada na zona urbana do
municipio de Fagundes- PB. Preferencialmente, optamos pela referida escola
em funcéo de ser publica, o que nos possibilitou maior abertura por parte da
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direcdo escolar para desenvolver a pesquisa, bem como a disponibilidade e
receptividade dos professores de lingua portuguesa da referida instituicao de
ensino, o que facilitou o didlogo entre a pesquisadora e os colaboradores da
pesquisa.

A escola em questdo, cujo nome ndo revelaremos aqui para preservar a
identidade dos envolvidos com a pesquisa, pertence a Rede Estadual de
Ensino do Estado da Paraiba e esta vinculada a 32 Geréncia Regional de
Educagao (Campina Grande). Funcionava a época da pesquisa, nos turnos
manha, tarde e noite, com atuagdo nas modalidades: Ensino Fundamental Il
Regular, Ensino Médio Regular, Ensino Fundamental (EJA) e Ensino Médio
(EJA), além do Projeto Alumbrar®.

Tal escola, apesar de estar localizada na zona urbana do municipio de
Fagundes, atende também aos estudantes da zona rural, possuindo um publico
de contexto socioecondmico diversificado. A instituicdo de ensino é mantida por
Programas implementados pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC),
através do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE):
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), Programa WNacional de
Alimentagéo Escolar (PNAE) e Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Conforme dados divulgados pelo ultimo Censo realizado em 2015, a
referida escola dispée de 20 salas de aula; 63 funcionarios, um laboratério de
informatica, que também funciona como sala de multimidia, Biblioteca,
Laboratério de Ciéncias, Refeitério, Despensa, dentre outros espacos que
compbem a estrutura fisica escolar. E segundo informacdes passadas pelos
préprios professores participantes da pesquisa, sdo 4 (quatro) o numero de
turmas destinadas a cada ano/ciclo (1?; 2°; 3°%) do Ensino Médio Regular, sendo
5 (cinco) os docentes de Lingua Portuguesa que lecionam nessas classes.

A escolha para se trabalhar com professores do ensino médio se deu por
esse ciclo de ensino focar principalmente no trabalho com a leitura e escrita de
géneros da ordem do argumentar. Isso se deve a necessidade de que o aluno
concluinte desta etapa tenha desenvolvido, dentre tantas capacidades, as que

®> De acordo com as Diretrizes Operacionais para Funcionamento das Escolas da Rede
Estadual da Paraiba, de 2017 o Alumbrar é um “Projeto de intervengdo metodolégica para
Corregéao de Distorgédo Idade/Ano de estudantes do Ensino Fundamental, matriculados no 6° ou
72 ano, de 13 a 17 anos, com pelo menos 2 anos de distorcdo. A metodologia utiliza o recurso
das telessalas e materiais didaticos pedagdgicos do Telecurso”.
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dizem respeito ao senso critico e a argumentagao, visto que nao so se trata de
uma exigéncia do ENEM, mas também de competéncias essenciais para que o
individuo formado possa exercer seus direitos como cidadao e agir criticamente
sobre as questdes sociais.

Desse modo, é fundamental que os professores do ensino médio consigam
desenvolver praticas que proporcionem ao aluno condi¢cdes de ler textos de
natureza argumentativa e, consequentemente, realizar, com mais eficiéncia, a
persuasao pela palavra escrita através do planejamento de texto (delimitagéo
de tema, problema, hipbteses, tese) e a selecdo de argumentos.

Diante desse quadro, fica evidente a necessidade de uma formacao
continuada que enfatize as praticas de ensino de escrita com base nos géneros
textuais. Com o intuito de minimizar as dificuldades inerentes ao processo de
didatizacdo dos géneros em sala de aula, propusemos para 0s professores
colaboradores da pesquisa um curso de formacao continuada. Pretendiamos
mais especificamente subsidiar tedrica e metodologicamente esses docentes
para a pratica de ensino de escrita de géneros na esfera do argumentar. Para
isso, propusemos a construcdo de sequéncias didaticas que privilegiassem as
praticas sociais de uso efetivo da linguagem, baseado na produ¢édo de um dado
género textual dessa mesma esfera.

Para conhecermos melhor os professores colaboradores da pesquisa,
apresentaremos, no quadro a seguir, um breve perfil de experiéncia e formacéao

desses docentes:

Quadro 1: Perfil dos professores participantes da pesquisa

PROFESSORES FORMAGCAO TEMPO DE TURMAS E
DOCENTE ATUACAO NA TURNOS EM QUE
ESCOLA LECIONAM
P1 Graduacao em 3 Anos 6° e 7°ano do
Letras- Lingua ensino
Portugués e fundamental; 1°
Especializacado ano do ensino
medio e EJA
Turnos: manha,
tarde e noite
P2 Graduacao em 4 Anos 9° ano ensino
Letras- Lingua fundamental e 2° e
Portuguesa 3° ano do ensino
meédio

Turno: tarde
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P3 Graduacao em 4 anos Ensino
Letras- Lingua Fundamental e 3°
Portuguesa ano do ensino
médio
Turnos: manha e
tarde
P4 Graduacgao em 20 anos 8° ano do ensino
Letras- Lingua fundamental e 1°
Portuguesa e ano do ensino
Espanhol/ Graduagao médio
em Jornalismo e Turnos: manha,
Especializacao tarde e noite
P5 Graduacao em 3 anos 9° ano do ensino
Letras- Lingua fundamental e 2° e
Portuguesa; 3° ano do ensino
Especializacao e médio
Mestrado Turno: manha

Fonte: entrevistas realizadas com os professores colaboradores

Os dados presentes no quadro 1 foram coletados a partir da entrevista
semiestruturada (apéndice A), na qual realizamos perguntas sobre o curso
superior concluido pelos participantes, sobre o numero de anos que ja atuavam
como professor (a) na escola, e quais turmas lecionavam, entre outras,
salientamos que apenas P1 e P2 conseguiram concluir as etapas da pesquisa,
que serdao explanadas no tépico seguinte (3.3). Os demais professores
colaboradores, por motivos diversos, como falta de tempo (tendo em vista que
o curso de formacao se deu no 4° bimestre escolar do periodo letivo de 2016),
saida da escola e desisténcia, ndo participaram dos dois Ultimos momentos da

investigacao.

3.3- Procedimentos para geracao dos dados

Na fase de geracdo de dados, a investigacdo organizou-se em trés
etapas, realizadas entre abril e outubro de 2016, conforme sistematizamos a
sequir:

1) Etapa de sondagem ou diagndstica- na qual realizamos a entrevista
com os professores e observamos o planejamento e a pratica docente antes do

curso de formacéo;
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2) Etapa de intervengdo ou formativa- na qual realizamos o Curso de
formagéo continuada sobre o ensino de escrita de géneros textuais da esfera

argumentativa;

3) Etapa conclusiva- em que houve a constru¢do de sequéncias
didaticas por parte dos professores com a colaboragédo da pesquisadora, apds
o curso de formacao continuada, além de uma sessao reflexiva sobre o Curso

de formacao ofertado.

Detalharemos a seguir os instrumentos e técnicas utilizadas nas trés
etapas da pesquisa para a geracao dos dados, visando situar o encadeamento
das acgdes desenvolvidas. Foram utilizados 5 (cinco) instrumentos e técnicas de
coleta de dados, os quais apresentaremos nos subtépicos seguintes: a
entrevista, a observacao participante, as anotagdes de campo, o Curso de

Formacao Continuada e a sessao reflexiva.
3.3.1. A entrevista

Para a primeira etapa, realizada no més de maio de 2016, utilizamos a
entrevista semiestruturada que consistiu em realizar perguntas referentes a
formacao académica dos professores, a concepcao de géneros e 0s
instrumentos e metodologias utilizadas pelos docentes para trabalhar com os
géneros textuais da esfera do argumentar.

Nossa opcao por fazer esse tipo de entrevista se deve ao fato de que,
embora se planeje previamente alguns temas e questdes para serem
discutidos na entrevista, estes ndo sao introduzidos necessariamente do
mesmo modo, seguindo uma ordem especifica. Além disso, os entrevistados
também nédo estdo limitados a responder da mesma maneira. Conforme explica
Moreira e Caleffe (2006, p.169), “o entrevistador & livre para deixar os
entrevistados desenvolverem as questdes da maneira que eles quiserem”,
oferecendo a oportunidade para o entrevistador esclarecer qualquer tipo de
resposta, quando achar necessario.

Dessa forma, nesse processo investigativo as perguntas da entrevista
funcionaram como um guia para os professores e estes puderam, ao longo do

processo responder, indagar e esclarecer as duvidas sobre algumas questoes,
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como também a pesquisadora pode dialogar com os docentes e reformular
perguntas para extrair novas informacoes sempre que necessario.

As entrevistas foram realizadas na instituicdo escolar I6cus da pesquisa,
em dias e horarios marcados pelos docentes colaboradores, e foram gravadas

em audio, conforme podemos verificar no quadro a seguir:

Quadro 2: Datas, horarios e duragao das entrevistas com os professores

PROFESSORES DATA E HORARIO DA DURACAO DA
ENTREVISTA ENTREVISTA

P1 18/05/2016 -16h43min 09min49seg

P2 18/05/2016 -15h54min 09min53seg

P3 04/05/2016 — 10h31min 09min56seg

P4 30/05/2016 — 17h24min 10min06seg

P5 18/05/2016 - 11h48min 10min08seg

Fonte: entrevistas realizadas com os professores colaboradores

A partir do quadro 2 podemos observar que todos os docentes
responderam as perguntas da entrevista de modo satisfatério. Assim, logo apos
a realizacdo das entrevistas, a pesquisadora solicitou dos professores 0s seus
planos de aulas, que poderiam ser tanto um que ja tivesse sido aplicado em
sala de aula ou, de preferéncia, um que ainda estivesse aplicando, para que
pudéssemos acompanhar o desenvolvimento das atividades com a permissao
dos docentes.

Contudo, nesse segundo momento da etapa de sondagem ou
diagnéstica, tivemos alguns entraves em relacdo a entrega dos planejamentos
e a observacdo de aulas. Mesmo tendo explicitado todas as etapas da
pesquisa, ainda foi perceptivel e justificavel o incbmodo dos professores em ter

um sujeito externo (a pesquisadora) observando e analisando suas acoes.
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Desse modo, deixamos os docentes a vontade para decidir se iriam
continuar contribuindo e fornecendo dados para a pesquisa. Assim, apenas um
professor, que foi o caso de P5, ndo forneceu mais dados nessa primeira etapa
e optou por sair da pesquisa por alegar falta de tempo para continuar
participando das etapas® subsequentes.

Como um dos nossos objetivos com a pesquisa € identificar quais as
concepgOes de género que os professores possuiam e como estes planejavam
e trabalhavam com os géneros da esfera argumentativa. Entendemos que o
uso da entrevista foi de fundamental importdncia para compreendermos o
contexto de formacdo docente, as praticas de ensino e principalmente as
ideologias e saberes que estdo implicados nas acdes do professor. Através da
entrevista foi possivel dar voz aos sujeitos envolvidos, nos permitindo observar

como estes enxergam a sua pratica enquanto docentes.
3.3.2. A observacéo participante e as anotacées de campo

A observacdo participante € uma técnica muita usada em pesquisas
etnograficas, visto que através dela o pesquisador consegue conhecer o
contexto social dos participantes do estudo e entrar no mundo deles com o
objetivo de observar e tentar descobrir como é ser um membro do grupo
(MOREIRA E CALEFFE, 2006). Nesse sentido, pudemos conhecer e nos
aproximar dos professores colaboradores e ver a atuagcédo desses no contexto
real de sala de aula, com todos os desafios, imprevistos e entraves que nao

sao previstos no planejamento, como é possivel observar no seguinte exemplo:

/.../ Olha s0... hoje eu vou trabalhar com vocés apenas... essas cinco estratégias
argumentativas ((apontando para o quadro)) preparei aula pra a gente ir la pro
laboratorio, aquela coisa mais animada né? Tem até um documentario pra
gente assistir e tudo. Ai olha so... é:: eu quero que vocés anotem ai por favor?...
a atividade que eu vou passar, ai eu vou la na secretaria ver se a chave ta
disponivel e levo vocés pra sala de video, mas primeiro anotem a atividade, por
favor?(fragmento de aula gravada em 25/05/2016- Periodo de observacdo da

® Conforme ja explicitado, optamos por incluir todos os docentes na pesquisa, mesmo
que alguns nao tenham participado de todas as etapas, por acreditarmos que os
dados das entrevistas e os planejamentos fornecidos pela maioria tenham contribuido
para compreendermos o perfil dos docentes da escola e a partir disso elaboramos a
proposta tedrico-metodoldgica do curso de formagéo por nés ofertado.
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aula de P4- turma de 1° ano médio).

/.../' O professor P4 fala sobre o documentario que vai apresentar para os alunos
“Estrada da fome” que foi exibido pela Rede Record em 2013 /.../ e explica que
o documentario servira de base para a producao textual. /.../ P4 se ausenta da
sala para ver se ha a possibilidade de mostrar o documentario aos alunos, como
néo foi possivel, pois a sala de video estava indisponivel, ele orienta os alunos
a assistirem o video em casa pelo youtube /.../ em seguida, cita uma atividade
do livro didatico que fala sobre a argumentagao na publicidade /.../.

(Fragmento da anotacdo de campo 2- Periodo de observacdo da aula de P4-
turma de 1° ano médio).

Notamos, de acordo com o fragmento acima, que embora a presenca do
pesquisador possa modificar o comportamento dos participantes, estes nao
estdo imunes as situacdes corriqueiras e imprevistas no planejamento didatico
e € através desse contexto que se apresenta que podemos observar o trabalho
real do professor.

Assim, P4 ao planejar uma aula mais dinamica ou “animada” teve que
modificar sua metodologia e reorganizar sua acao para que sua proposta inicial
de atividade fosse realizada. Nesse sentido, Moreira e Caleffe (2006, p.204)
argumentam que é muito mais dificil para as pessoas que estdo sendo
observadas mentirem ou tentarem enganar o pesquisador, visto que este se
encontra no local pesquisado, testemunhando o comportamento real, ao invés
de confiar apenas em relatos pessoais e subjetivos.

No que se refere ao periodo de observagdo que aconteceu nos meses
de maio e junho de 2016, foram utilizados dois instrumentos para registrar os
dados gerados nas aulas observadas, a gravacao em audio e as anotagdes de
campo, que eram ora puramente descritivas, ora analiticas, sendo estas, fruto
de opinides, interpretacbes, experiéncias e reflexbes pessoais da
pesquisadora. Nesta fase acompanhamos 4 (quatro) aulas que envolviam o
ensino de producao escrita de géneros da esfera do argumentar, que geraram
seis anotacdes de campo e duas gravagdes de audio.

Convém mencionar que solicitamos aos professores colaboradores da
pesquisa que nos avisassem o dia em que iriam trabalhar com a leitura e
producao de textos, para que pudéssemos acompanha-los nessas aulas. Como
a observacdo de aulas ocorreu no periodo de final do 2° bimestre escolar,
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apenas P3 e P4 estavam desenvolvendo atividades referentes a producgéo
escrita de géneros argumentativos, os demais docentes, P1 e P2, estavam
trabalhando contetidos para as provas, referentes a gramatica e a literatura’.
Foi possivel acompanharmos trés aulas de P3 (dessas trés, uma foi
gravada em audio) e apenas uma aula de P4. Optamos por gravar apenas as
aulas em que os professores trabalharam o género textual (argumentativo) e
solicitaram a producéao escrita desse género, e fazer anotacées de campo das
aulas nas quais foram abordados os aspectos tematicos, de leitura e
reconhecimento do género textual. No quadro a seguir veremos a distribuicao

dessas aulas por ano, data, tema e instrumentos utilizados.

Quadro 3: Dias, temas e instrumentos utilizados nas aulas observadas

Professores e | Data das aulas Temas das aulas Instrumentos
turmas observadas utilizados para
registrar as aulas
observadas
P3- 3° ano 25/05/2016 Silogismo Aristotélico Anotagdes de campo
30/05/2016

Leitura e discussdo de | Anotacdes de campo
textos (charges) sobre
o tema “Globalizagao” e

03/06/2016 explanacao da
estrutura de um texto
dissertativo Gravacdo em audio e
argumentativo anotag¢des de campo

Producéao textual de um
artigo de opinido
P4- 1° ano 25/05/2016 Estratégias Gravacdo em audio e

argumentativas e | anotagbes de campo
proposta de producéo
do texto dissertativo
argumentativo

Fonte: anotagbes de campo e gravagdes em audio do arquivo da pesquisadora, 2016

As observacoes realizadas nesse periodo foram essenciais para
compreendermos a metodologia adotada pelos docentes nas aulas, as
aproximacoes e distanciamentos entre o que foi dito na entrevista, planejado e
executado em sala de aula. Esse periodo contribuiu para o processo de

’ Destacamos que o professor atuante em escola publica leciona a disciplina de
Lingua Portuguesa, que integra redacao, gramatica e literatura.
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planejamento e organizacdo do plano de curso da formagédo continuada
ofertada aos professores da instituicdo de ensino, em referéncia, com vistas a
sanar as dificuldades por eles apresentadas, concernentes ao ensino de
producao textual escrita de géneros da esfera argumentativa.

Ainda sobre esse periodo de observacao e sondagem, solicitamos aos
professores colaboradores P1 e P2 que explicassem, em forma de relato de
aula, como se sucederam as aulas do planejamento que nos foi entregue, em
razdo de nao termos acompanhado tais aulas e o desenvolvimento das
atividades, solicitamos que os professores fizessem um relato oral explicando
suas acOes para que pudéssemos compreender melhor como se deu o
trabalho que culminou na atividade de escrita do género da esfera
argumentativa descrita no planejamento didatico. Sendo assim, além das
gravacgOes e anotacdes de campo das aulas de P3 e P4, foram gerados dois
relatos das aulas ministradas por P1 e P2. Esses relatos também foram
gravados em audio e registrados nas anotacdes de campo da pesquisadora.

3.3.3. O desenho do curso de formacao continuada

O curso de formacgao continuada intitulado “Géneros textuais na esfera
do argumentar: propostas tedrico-metodoldgicas para o ensino” correspondeu
a segunda etapa da pesquisa, que consistiu na proposta de intervencao e
configurou-se como uma acao de formacdo destinada aos professores de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio, da instituicao escolar /6cus da pesquisa.
A formacao aconteceu durante o periodo de agosto a setembro de 2016, sendo
realizados cinco encontros, com duracdo minima de trés horas cada um,
totalizando uma carga horaria de quinze horas, voltadas para a discussdo do
ensino de producdo escrita dos géneros da esfera argumentativa e para a
adocdo e elaboracdo de sequéncias didaticas como uma alternativa
metodoldgica que contribuem para o processo de didatizagcdo dos géneros
textuais.

A seguir, trazemos no quadro 4, os conteddos gerais e atividades
desenvolvidas em cada encontro do curso de formacao continuada.



Quadro 4: Os encontros da formagéao continuada

ACOES DA
FORMAGAO

TEMAS/CONTEUDO

PROGRAMATICO

Encontro com a | Divulgacéao do curso e planejamento
de datas, horéario e local.

direcao da escola

e com 0S
professores
colaboradores da
pesquisa.

Encontro de
formacéo 1-
09/ 08/ 2016

Encontro de
formacéo 2-
23/08/2016

Encontro de
formacéo 3-
30/08/2016

Encontro de

Proposta e objetivos do curso de
formagdo e as nocgdes tedricas de

género.

Géneros textuais e ensino e as
diferencas entre tipologia e género

textual

As Sequéncias

proposta

textuais.

Géneros

metodolégica
ensino da produgdo de géneros

textuais

da

didaticas como

para o0

esfera
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ATIVIDADES

REALIZADAS
Reunido com a direcao
escolar e com os
professores colaboradores
para divulgar o curso de
formacao continuada e
discutir a disponibilidade
de sala na escola, datas e
horarios junto aos
docentes.
- Apresentacao da
proposta e dos objetivos
do curso de formacgao
continuada;

- Aplicacdo de um
questionario de sondagem
com perguntas sobre a
no¢cao de géneros e de
sequéncia didatica;

- Discusséao sobre a nogao
tedrica sobre géneros na
perspectiva discursiva/
dialégica; do ISD e dos
estudos de Marcuschi.

- Discussdo sobre a
problematica do ensino de
producdo escrita a partir
dos géneros textuais;

- Debate sobre a distingao
entre género e tipologia
textual e sobre a proposta
de producdo textual do
ENEM.

- Apresentagdo do modelo
tedrico- metodolégico de
Sequéncia Didatica,
proposto pelo grupo de
Genebra, bem como das
adaptacbes feitas  por
tedricos brasileiros;

- Proposta de elaboragao
de Sequéncias Didaticas
para serem produzidas e
aplicadas pelos
professores colaboradores
em suas turmas de ensino
médio.

- Discussdao sobre as
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formacgao 4- argumentativa e as capacidades de dimensdes ensinaveis do

06/09/2016 linguagem género textual e das
capacidades de
linguagem;

Encontro de O trabalho com os géneros da esfera

formacéo 5- argumentativa:  desenvolvendo
13/09/2016 argumentatividade.

Fonte: Plano de curso elaborado pela pesquisadora, 2016.

a

- Apresentagao de
sequéncias didatica com
foco na producédo escrita
de géneros da esfera

argumentativa;

- Momento de
colaboracao,
disponibilizado aos
professores para

apresentar suas propostas
de sequéncias didaticas e
compartilhar suas duvidas
e experiéncias ao
desenvolver atividades.

Discussdo sobre os
aspectos ensinaveis dos

géneros da esfera
argumentativa;
- Apresentacao de

atividades que abordam as
estratégias argumentativas;

- Proposta de atividade: os
professores devem pensar
e planejar modulos de
atividades que abordem
aspectos referentes ao
desenvolvimento da
argumentacao no texto do
aluno;

- Sintese e avaliacdao dos
professores sobre o curso
de formagéao continuada.

O curso de formacgao foi delineado pela pesquisadora/ministrante em

colaboragdo com a orientadora da pesquisa, € contou com a participacao

efetiva de apenas dois dos cinco professores colaboradores da investigagéao.

As discussées foram mediadas pela pesquisadora na proépria instituicao

escolar, contando com o apoio da diregdo escolar no provimento de sala e

instrumentos midiaticos.
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Ao planejarmos o curso de formagao, buscamos estabelecer um didlogo
entre as teorias de género e a pratica, através das nossas experiéncias
pessoais e as dos professores na atuacao em sala de aula. Segundo Bronckart
(2004a apud MACHADO, 2009, p. 49), “as pesquisas devem ser ‘praticas’, no
sentido que elas devem se voltar para problemas concretos da vida humana,
buscando analisar, compreender e transformar situacbes problematicas,
assumindo-se, portanto, que se trata de fazer uma ciéncia de intervengao”.

Assim, a cada encontro, além do conteudo teorico, eram abordados
também aspectos referentes a prépria pratica docente. Isso nos possibilitou
momentos relevantes de discussao sobre as dificuldades e a importancia de
desenvolver uma metodologia como a sequéncia didatica, para o trabalho com
0s géneros textuais, bem como esclarecendo alguns equivocos relacionados a
tal procedimento. Esses momentos de discusséo e reflexdo sobre a pratica
foram registrados em anotagdes de campo.

Desse modo, nosso obijetivo principal com o curso de formacéo foi o de
subsidiar tedrica e metodologicamente professores do Ensino Médio para a
pratica de ensino de escrita de géneros na esfera do argumentar. A partir disso,
especificamos os seguintes objetivos para serem alcancados em cada encontro
do curso de formagao, como acompanhamos no quadro 4 apresentado acima:
i. Discutir as nocgdes tedricas sobre géneros textuais; ii. Refletir sobre a
problemética do ensino de escrita de géneros textuais argumentativos e iii.
Produzir uma Sequéncia Didatica com base nos géneros textuais de natureza
argumentativa a ser aplicada em salas de aula do Ensino Médio.

Esse ultimo objetivo especifico, que corresponde a etapa conclusiva da
pesquisa, foi a culminéncia do curso de formacéo, que consistiu na elaboragéao
de sequéncias didaticas por parte dos professores com a colaboragdo da
pesquisadora. Foram elaboradas duas sequéncias didaticas pelos professores
colaboradores (P1 e P2) que serdo descritas no quadro 5, abaixo:

Quadro 5: Sintese das sequéncias didaticas

COLABO- TURMA/ OBJETIVOS MODULOS DE ATIVIDADES
RADORES GENERO
TEXTUAL
P1 2° ano | - Reconhecer as - Médulo 1: Apresentagcdo da

(ensino caracteristicas situacdo inicial — atividades de



P2

médio)-
Artigo de
opiniao

2° ano
(ensino
médio)-
Editorial/
Carta ao
leitor

inerentes ao género
“artigo de opiniao”:
estrutura, suporte e

linguagem;

- Desenvolver a
habilidade de
argumentar dos
discentes;

- Analisar os recursos
linguisticos que
contribuem para a
organizacao da
argumentacao no

“artigo de opiniao”;
- Produzir um texto

pertencente ao
género “artigo de
opiniao”.

Nao especificados
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reconhecimento  do
textual;

- Médulo 2: Producao inicial-
Proposta de producgao textual de
um artigo de opinido para ser
publicado no grupo do Facebook
da escola;

- Médulo 3: Reconhecimento do
contexto de producido e
circulagdo do género- Atividade
de leitura do género textual artigo
de opiniao;

- Moédulo 4: Infraestrutura geral
do artigo de opinido- abordagem
dos aspectos estruturais
caracteristicos do género;

- Moédulo 5: Argumentacdo e
tipos de argumento- explicacao
dos tipos de argumentos, através
da exposicao de slides;

- Médulo 6: Atividade para o
desenvolvimento da
argumentacao;

- Médulo 7:

Os operadores argumentativos-
estudo dos principais operadores
argumentativos, seguido de
atividades;

- Modulo 8: A producéo final —
proposta de produgdo de um
artigo de opinido para ser
publicado no jornal online da
cidade de Fagundes;

- Médulo 9: A reescrita do texto-
proposta de auto-avaliagéao,
através de uma lista de controle,
com mediacéo do professor.

- Situacao inicial: atividades de
leitura e reconhecimento do
género e do suporte jornal;

- Producao inicial: Proposta de
producdo textual de um editorial
para ser publicado no jornal da
cidade de Fagundes;

- Médulo 1: Temdtica: Os
perigos da festa  junina-
atividades de leitura sobre a
tematica e para reconhecimento
de aspectos como: o publico
alvo, objetivo do texto, contexto
de produgao;

- Médulo 2:

Apresentar exemplos de
introducdo em  editoriais e
atividade de reescrita da

género
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introducao dos textos dos alunos;
- Médulo 3:

Apresentar diferentes formas de
desenvolver o editorial a partir
exemplos; atividade de reescrita
dos textos visando o}
aperfeicoamento e formulagéao de
argumentos e estratégias
argumentativas e compreender
aspectos do verbo proprios do
Editorial;

- Médulo 4: Apresentar tipos de
conclusdao do editorial a partir
exemplos; proposta de Reescrita,
visando o aperfeicoamento e
formulagdo da conclusdo do
texto;

O quadro 5 acima apresenta uma sintese das sequéncias didaticas
elaboradas pelos docentes no curso de formacao para serem aplicadas em
turmas de 2° ano do ensino meédio, nas quais os professores lecionavam.
Como néo foi possivel acompanhar o desenvolvimento das atividades
propostas nas sequéncias no ano letivo de 2016, tendo em vista que o final do
curso de formagdo coincidiu com o ultimo bimestre do referido ano, as
sequéncias de atividades foram planejadas para serem aplicadas no ano letivo
de 2017 e ficaram sujeitas a alteracbes de acordo com as necessidades
apresentadas pelos discentes. Assim, o que pretendemos analisar na presente
investigacdo, serdo a organizacdo dos modulos e o planejamento das
atividades, bem como as (re) configuragdes a partir do planejamento inicial dos
docentes apresentados antes do curso de formagcdo equiparados a
planejamento didatico apresentado apéds a formacéo.

3.3.4. A sessio reflexiva

A necessidade de realizar a sessao reflexiva foi percebida quando
refletimos sobre a forma de termos um feedback dos resultados obtidos através
do curso de formacdo continuada. Com a leitura e andlise das sequéncias
didaticas elaborados pelos docentes no decorrer da formacéo, sentimos que

era necessario um momento de didlogo com esses professores para
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discutirmos os resultados da formacdo e revisitar algumas concepgdes de
género, ensino de escrita dos géneros da esfera argumentativa e da sequéncia
didatica que foram expostas por eles na etapa de sondagem, através das
entrevistas.

Nesse sentido, nenhuma técnica de coleta de dados se mostrou mais
adequada do que a sessao reflexiva, ja que esta se configura como “um tipo de
atividade voltada para a discussado de aulas organizadas em torno das quatro
agdes do processo reflexivo: descrever, informar, confrontar e reconstruir”
(Smyth, 1992, p. 295 apud LIBERALI, MAGALHAES; ROMERO, 2003, p. 58).
Dessa forma, essa técnica tem possibilitado um espaco para discussao que
permite aos sujeitos participantes/professores que, de forma colaborativa,
conversem, analisem e interpretem suas agbes/escolhas em sala de aula.

A sessao reflexiva foi realizada na terceira etapa da pesquisa, em 25 de
outubro de 2016, com a participagdo de apenas dois dos trés professores que
participaram do curso de formacao, P1 e P2, visto que foram os Unicos que
conseguiram concluir o curso de formacgéo e elaborar uma sequéncia didatica
para ser aplicada em turmas do ensino meédio nas quais lecionavam a época.
Esse momento de reflexao foi realizado nas dependéncias da propria escola e
teve duracao de cerca de vinte e dois minutos, gravados em forma de audio.

Com o interesse de explorar 0 processo reflexivo na sesséo realizada,
pautamos os questionamentos que fomentaram a nossa discussdo nas acgdes
reflexivas apontadas por Smyth (1992) de descrever, a partir do
questionamento “O que vocés acharam do Curso de Formagdo Continuada?’,
informar, através da pergunta “O Curso de Formagédo correspondeu as
expectativas de vocés?’, confrontar, com a indagacgéao “Vocés acham viavel o
trabalho com sequéncias didaticas? e reconstruir, através das questdes
“Apos o Curso de Formagdo como compreendem o procedimento SD?”, Houve
alguma mudanga da compreenséo inicial de SD apoés o curso?”, “Houve
mudanga na concep¢do que tinham sobre géneros textuais apds o Curso de
Formacgdo?”, “O curso contribuiu para modificar o trabalho com a escrita de
géneros, fez repensarem algum aspecto, alguma coisa em relagdo as praticas
de ensino de géneros?”, (ver apéndice B).

Assim, iniciamos a sessao reflexiva apresentando o objetivo de realiza-

la, qual seja, discutir os resultados do Curso de formagao continuada “Géneros
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textuais na esfera do argumentar: propostas tedrico-metodoldgicas para o
ensino” e as implicagdes da formagao na pratica docente.

Com isso, solicitamos aos professores que respondessem a alguns
guestionamentos sobre o curso de formagéo continuada, tendo sido possivel
retomar e descrever algumas das agdes ou topicos abordados no curso que
contribuiram para que os docentes reavaliassem algumas de suas praticas de
ensino. Também questionamos sobre o0 uso de sequéncias didaticas ser viavel
ou ndo na realidade deles (topico abordado no curso de formagéao), permitindo
aos docentes refletir sobre a acao de planejar, bem como desfazer equivocos
relacionados a tal procedimento. Além disso, retomamos alguns conceitos e
perguntas da entrevista feita na primeira etapa da pesquisa. Por fim refletimos
sobre as possiveis (re) configura¢des da pratica docente apos a formacgao.

Nesse contexto, com as trés etapas de pesquisa ja delineadas, foi
possivel construirmos o seguinte corpus de pesquisa a partir dos dados
coletados: cinco entrevistas gravadas em audio; quatro planejamentos
didaticos; duas aulas gravadas em audio; uma sessao reflexiva; anotacbes de
campo e duas sequéncias didaticas. Descritas as etapas da pesquisa e
constituicdo do corpus de andlise, apresentaremos na secdo 3.4 uma breve
caracterizacao das categorias de analise.

3.4. Categorias de analise

Nossas categorias de analise estdo fundamentadas nas contribuicées do
quadro tedrico do ISD para analise do trabalho docente, com o intuito de nos
debrucarmos sobre o agir prescrito dos professores no ensino da produgao
escrita dos géneros da esfera argumentativa. Nesse contexto, os dados foram
selecionados a partir dos seguintes critérios: as concepgdes de género, o agir
prescrito e as (re) configuracbes do trabalho prescrito como eixo central,
definindo-se assim as categorias de analise:

> Concepcao docente sobre géneros e implicacbes no agir prescrito

através das praticas de ensino de escrita
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» (Re) configuragbes do trabalho prescrito no ensino de escrita de
géneros da ordem do argumentar.
> Reflexos do Curso de Formacdo Continuada no planejamento

docente

3.4.1. Concepg¢do docente sobre géneros e implicagbes no agir prescrito

através das praticas de ensino de escrita

Nessa primeira categoria, buscamos identificar a concepcédo que o0s
professores/colaboradores tém sobre géneros a partir das falas destes, obtidas
durante a entrevista, e através das praticas de ensino e atividades propostas
para a producdo de textos escritos da esfera argumentativa. Nos
fundamentamos nos estudos de Bakhtin (1997); Adam (1992); Bronckart
(1999) e de Schneuwly e Dolz (2004), por tratarem das concepcdes de género
sobre diferentes perspectivas tedricas e metodoldgicas.

Para tanto, foi realizada, primeiramente, uma leitura dos dados, a fim de
termos uma visdo geral das concepgdes dos docentes, a partir de seus
proprios dizeres. Desse modo, através das recorrentes evidéncias nas falas

dos professores, chegamos as seguintes subcategorias:

v' Género como ferramenta de comunicagdo com sentido;
v' Género como texto do cotidiano com fung¢do social;

v' Género como tipo de texto.

Nesse contexto, entendemos que a forma como o professor planeja,
executa e avalia suas atividades, ou seja, todas as suas a¢des em sala de aula
sao pautados por uma concepcgao de ensino. Assim, a maneira como o docente
concebe os géneros reflete no modo como este desenvolve as atividades de
escrita (foco da pesquisa). Portanto, analisamos também o modo como essas
concepgdes reveladas no dizer dos docentes refletem sobre o seu

planejamento e as implicacdes na pratica.
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3.4.2. (Re) configuragées do trabalho prescrito no ensino de escrita de géneros

da ordem do argumentar.

Entendendo que o planejamento didatico € um texto do entorno-
precedente do agir, que define e organiza as agdes do docente (BRONCKART,
2008), pretendemos com essa segunda categoria analisar os textos escritos
pelos docentes, referentes ao planejamento de atividades sobre o ensino de
escrita de géneros da esfera argumentativa.

Tendo em vista que é s6 nos e pelos textos que as (re) configuragdes
sobre o trabalho docente se constituem e se materializam (BRONCKART,
2006), analisamos nessa ultima categoria as (re) configuracdes do agir docente
a luz dos estudos do Interacionismo Sociodiscursivo. Nesse contexto, foram
tomados para analise os textos prescritivos produzidos pelos docentes no
contexto de formacéao continuada, as sequéncias didaticas, buscando identificar
as possiveis (re) configuracdes nas acdes de planejamento do professor.

Desse modo, analisamos as capacidades de linguagem e as condi¢des
de producdo textual, nas atividades propostas para o ensino de escrita dos
géneros da ordem do argumentar, com o intuito de reconhecer as (re)
configuracées no planejamento didatico (sequéncia didatica) dos docentes em

comparacao ao planejamento feito antes da formacao continuada.

3.4.3. Reflexos do Curso de Formagao Continuada no planejamento docente

Tendo em vista a relevancia da formagdo continuada para o
aprimoramento da pratica docente, nesta secao da analise, atentamos para os
aspectos abordados no curso de formagédo continuada que influenciaram as
acOes dos docentes na construgdo do planejamento.

Assim, nos reportamos a sessao reflexiva, mediante a qual foi feita pelos
professores uma avaliacdo do curso ofertado, e a trechos das entrevistas
realizadas com os professores antes do curso de formacdo, com o intuito de
sonda-los sobre os conhecimentos prévios que eles tinham a respeito das
concepgoes de género, os instrumentos didaticos que utilizavam para preparar
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as aulas e possiveis dificuldades no trabalho com a escrita dos géneros
textuais de natureza argumentativa. Também buscamos identificar através da
fala dos docentes, as implicagdes que o Curso de Formacao Continuada trouxe

para o trabalho com os géneros argumentativos.
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CAPITULO IV

Analise das Concepcoes docentes e do agir prescrito nos planejamentos
para o ensino de escrita de géneros da ordem do argumentar

Este capitulo é dedicado a nossa leitura e compreensdao dos dados,
conforme as categorias previamente apresentadas no terceiro capitulo. Assim,
antes de descrevermos as categorias de analise, € importante lembrar os
objetivos tracados neste estudo, uma vez que almejamos atingi-los através da
analise dos dados, a saber: 1) Identificar as concepcgde teéricas dos docentes
sobre géneros da ordem do argumentar; 2) Analisar propostas/planejamento de
ensino da escrita de géneros argumentativos por parte de professores do
Ensino Médio; 3) Refletir sobre a (re) configuracdo do agir docente prescrito (o
planejamento didatico) em um curso de formagéo continuada acerca do ensino
de géneros argumentativos. Para tanto, definimos as trés categorias de analise,
gue se encontram divididas em trés segoes.

A primeira secado, Concepcdo docente sobre géneros e implicacées no
agir prescrito através das praticas de ensino de escrita, analisa através das
falas dos docentes e dos planejamentos das praticas de ensino de escrita dos
géneros na ordem do argumentar, as diferentes concepcdes de género que
eles possuem e os desalinhamentos existentes nas nog¢des apresentadas,
através das atividades planejadas. Isso nos revelou uma fragilidade na
metodologia adotada pelos professores para o ensino de producdo escrita de
géneros textuais.

A segunda secao, (Re) configuragbes do trabalho prescrito no ensino de
escrita dos géneros da ordem do argumentar, apresenta os textos prescritivos
das acoes pedagogicas, elaborados pelos docentes em situacdes de ensino de
escrita dos géneros da ordem do argumentar, revelando as (re) configuracoes
do agir presentes nesses textos, que sdao compostos por planejamento de
aulas, e de sequéncias didaticas, elaborados antes e apés o Curso de

Formacao Continuada.
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Na terceira secao, Reflexos do Curso de Formacdo no planejamento
docente, nos direcionamos para a sessao reflexiva, realizada com os
professores ap6s a formacao, para fazer uma avaliacdo do curso ofertado, e
também utilizamos trechos das entrevistas gravadas antes do Curso de
Formacdo para observamos as contribuigbes que o Curso trouxe para o
aperfeicoamento do conhecimento dos docentes e o aprimoramento da pratica

de planejar.

4.1. Concepcdao docente sobre géneros e implicacées no agir
prescrito através das praticas de ensino de escrita

Conforme evidenciamos no primeiro capitulo desse estudo, a nocao de
géneros textuais possui distingdes, ndo s6 em relacao a escolha terminoldgica,
mas também em relacdo a escolha tedrica e metodolégica. Assim, é
fundamental ter clareza de quais sdo as vertentes linguistas consideradas e
quais tedricos discutem tal nocéo, para fazerem-se escolhas conscientes no
que diz respeito as metodologias de ensino.

Dessa forma, as concepcdes tedricas sobre géneros orientam as
escolhas e o agir dos docentes no que concernem as praticas de ensino de
escrita. A andlise da fala dos professores participantes da pesquisa sinaliza
que ha espacos que nao foram preenchidos com a formacao inicial e que, por
iSsO geram incertezas ou inseguranca ao expor suas visdes sobre a nocéo de
géneros. Em vista disso, nos excertos que abrem nossa analise, atentamos
para o contato desses docentes com as teorias dos géneros no processo de
formacao inicial e/ou continuada para compreendermos o reflexo dessa
formacao nas praticas de ensino dos professores, conforme ilustra o exemplo

1, extraido da entrevista:

Exemplo 1:

Pesquisadora: ... na sua formagdo inicial ou continuada vocé teve contato
com essas teorias de géneros?/.../

P4: Interessante, que na/na graduacdo, né? Conforme, ja faz um bom tempo ((o
docente concluiu o curso em 2006)), é:: nés ndo tivemos assim, aquele contato
mais amplo, estava se comegando, né? A questao de trabalhar com o género é (+)
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eu ndo lembro o autor agora, né? Agora me fugiu a memoria, mas eu tenho até o
livio em casa que era ‘o texto na sala de aula’... Ai, 14 ele j& mostrava a questao
do/da tipologia textual e os géneros textuais, né? ... E coisa que pra nés assim, era
totalmente novo. E:: hoje eu busco trabalhar mesmo nao tendo assim, todo esse
aparato é (+) como é que se diz (+) que::?... de teorias, né? Pra trabalhar com os
géneros textuais/.../ (Fragmento da entrevista).

P5: E na/na graduacdo, eu acredito que ndo, ndo muito, por que foi/minha
graduacgéo foi em dois mil e::: dois mil e um, por ai, entdo assim, ndo se falava
mu:::ito sobre géneros textuais né? No final é que ja comegaram a se falar mais,
mas eu fiz uma especializagdo em linguistica aplicada ao ensino de portugués
((cita a instituicido onde fez a Especializacdo))ai meu professor ((cita 0 nome do
professor)) tocou bastante na questao dos géneros textuais, né? Entdo assim,
ele/ele, como ele é bem voltado pra essa area né? Entao, ele falava muito, e a
gente estudou bastante sobre isso. Se bem que, assim, falar que estudou bastante
€ bem relativo, por que um ano de especializagdo nao tem como vocé abo/abordar
todas as teorias e ver, né? vocé vé superficialmente, mas nao tem como abranger
tudo. (Fragmento da entrevista)

*Roteiro da entrevista no apéndice A.

Podemos identificar na fala de P4 “hoje eu busco trabalhar mesmo nao
tendo... todo esse aparato... de teorias” que mesmo sem ter conhecimento de
todas as teorias que abordam os géneros textuais, o docente depreende a
importancia de se contemplar os géneros em sala de aula, na medida em que
se propbe trabalhar, mesmo sem ter tanto conhecimento tedérico sobre o
assunto. Contudo, isso ndo garante ao docente uma clareza das bases teéricas
necessarias para a utilizacdo desse conhecimento em sala de aula (MIRANDA,
2015), explicando, em parte, a dificuldade em planejar aulas de producéo
escrita, que caminhem para além das meras reproducdes de receitas, como
veremos mais adiante.

Ha ainda duas reflexbes importantes a se destacar, que séao
evidenciadas na fala de P4. A primeira diz respeito ao equivoco do professor
quando diz que estudou a teoria dos géneros no livro “O texto na sala de aula”
de Geraldi (livro publicado na década de 80) “la ele ja mostrava a questao
do/da tipologia textual e os géneros textuais, né?”. No entanto, o referido livro
nao contempla esta discussao, aborda reflexdes sobre o trabalho com a leitura,
a escrita e a gramatica e ndo com os géneros textuais propriamente ditos.

A segunda reflexdo esta relacionada a inseguranca transmitida pelo
professor, ao evidenciar que busca trabalhar com os géneros, mesmo nao

tendo todo um conhecimento teorico para isso. Por essa razdo, muitos
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professores acabam seguindo o conteudo proposto pelos livros didaticos e
aplicando a nocado em sala de aula, sem ter um maior entendimento dos
procedimentos metodoldgicos necesséarios para tornar esse objeto de estudo
em objeto de ensino.

Também é possivel identificarmos, através da fala de P5, o pouco
contato que este teve com as teorias de género em sua formacao inicial, sendo
esta explorada, em sua formacao continuada “mas eu fiz uma especializagdo
em linguistica aplicada ao ensino de portugués”, em que o docente péde entrar
em contato com as teorias de género de forma superficial, pois como ele afirma
“um ano de especializagdo ndo tem como vocé abo/abordar todas as teorias”.
O trecho da fala de P5 “meu professor ((cita o nome do professor)) tocou
bastante na questao dos géneros textuais” é bastante vago, uma vez que nao
aponta nenhum dos autores renomados que estudam os géneros textuais e
também nao cita os textos estudados ou algumas das nocdes teorico-
metodoldgicas para o ensino de géneros apresentadas no curso de formacao
continuada.

Esse contexto tracado por P4 e P5 sinaliza para a falta ou pouca
presenca das teorias de género nos cursos de formacao inicial, gerando o
despreparo de muitos professores no trato com os géneros em sala de aula.

Embora seja importante destacar que nos dois exemplos apresentados
acima os professores entrevistados concluiram sua formacgao inicial ha cerca
de dez anos, ainda é perceptivel nos cursos de formagcao mais atuais a pouca
exploracado das teorias e metodologias para o ensino de lingua pautado nos
géneros. (MIRANDA, op. cit.). Tal constatagcdo fica evidente quando os
professores, apesar de terem algum contato com essas teorias, nao
demonstram seguranga ou clareza ao falarem sobre a nogado que tém sobre
géneros textuais e torna-se bem mais esclarecedor quando encontramos
distanciamentos entre o que o docente concebe como género e a concepgao
que realmente subjaz a sua pratica, revelando uma dubiedade nas ac¢des do
professor.

Essa auséncia de clareza dos professores em relacdo a concepcao de
géneros também se justifica pela diversidade de correntes tedricas que
estudam esta tematica (pouco explorada nos cursos de formacao) e que
postulam diferentes concepcbes sobre géneros, que implicam diferentes
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metodologias de ensino (ROJO, 2005). Assim, no percurso de observagao e
andlise do agir e das falas dos docentes, identificamos, através de evidéncias
recorrentes, as concepcdes de género que fundamentam as suas praticas de

ensino de escrita conforme analisaremos nos subtdpicos seguintes.

4.1.1. Género como ferramenta de comunicacdo com sentido

Como expusemos no capitulo I, para Bronckart (1999), os géneros
textuais sdo unidades comunicativas elaboradas a partir dos recursos de uma
lingua natural e dependem das situagdes interativas entre os individuos. Nessa
mesma perspectiva, também se inserem os estudos de Bakhtin (1997), que
evidenciam os géneros do discurso como um produto da interagdo social.
Dessa forma, considerar essa concep¢ao de género € compreendé-lo como um
instrumento indispensavel para o ensino de lingua, por ser uma ferramenta
essencial para a comunicacao dos individuos, visto que os usos que fazemos
da lingua em diferentes contextos sociais se materializam por meio dos
géneros textuais.

Essa concepcéao orienta o discurso de P2, conforme mostraremos no

exemplo 2 a seguir:

Exemplo 2:

Pesquisadora: /.../ Qual é a nogdo que vocé tem, a concepgdo que vocé
tem do que sdo os géneros textuais?

P2: E:: Marcuschi um dos autores que a gente estudou bastante(+) diz/o
género como sendo uma ferramenta de comunicagdo, né?, Uma(+) uma
ferramenta que a gente utiliza a todo momento, né? NOs utilizamos o
género para produzir diversos sentidos, né? /.../ E justamente isso, né? O
género como uma ferramenta de/de comunicagéo, justamente para passar
0s sentidos (+) que nds pretendemos passar para as pessoas. (Fragmento
da entrevista).

Na fala de P2, percebemos a énfase que da a concepcgao do “género
como sendo uma ferramenta de comunicagdo”, levando em consideracéo os
postulados de Marcuschi (1946; 2008), que explica que a comunicagao verbal

s6 é possivel por meio de algum género textual. O docente também se refere
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ao género apresentando a nocédo dada ao texto: “Nds utilizamos o género para
produzir diversos sentidos”, que também, de acordo com Marcuschi (2008, p.
72), se constitui como “uma unidade significativa”. Nesse contexto, nota-se que
0s conceitos de texto e género textual sdo indissociaveis, logo, este é a
materializagdo daquele em situagdes comunicativas recorrentes.

Ainda sob o prisma dessa concepcao de género, admitindo que se
aproxima da nocao tedrica sociointeracionista, em que o género é concebido
como instrumento que possibilita a comunicagdo, 0 que se espera dessa
orientacado teodrico-metodoldgica é “que ela efetive a interagao por meio do texto
proposto para a produgao” (COSTA-HUBES e SIMIONI, 2014, p, 27).

Assim, as propostas de producdo devem voltar-se para a producao de
géneros que possuam uma fungcdo comunicativa efetiva. Contudo, ao
analisarmos a proposta de producgao textual elaborada e aplicada pelo docente
em sala de aula®, observamos que esta proposta ndo condiz com a concepgao
de género que adota, dado que nao explicita algumas das principais condicdes

de producgéo necessarias para a producao do texto.

Exemplo 3:

Tomando como base os textos disponibilizados acima’®, a situacdo financeira atual
do Brasil, bem como o contexto do final do século XIX, periodo do governo de
Deodoro da Fonseca e Marechal Floriano Peixoto, escreva um texto dissertativo-
argumentativo expondo seu ponto de vista e analise acerca do contexto politico
brasileiro atual (século XXI) fazendo relagbes com o governo de Floriano Peixoto,
no final do século XIX. Nesta época ocorreram diversos conflitos entre o governo
brasileiro e as classes mais baixas da sociedade de todo o pais que lutavam por
melhorias de vida. Os livros “Os sertbées”, de Euclides da Cunha e “Triste fim de
Policarpo Quaresma” de Lima Barreto trazem conhecimentos valiosos da realidade
vivida na época, relatando os conflitos, ideais dos republicanos e os sertanejos.

(atividade de producdo textual extraida do planejamento didatico de P2-
Apéndice D).

Atentando para o contexto de producao delineado na atividade de escrita

proposta acima, notamos que ha informagdes sobre a tematica “a situacdo

® Nessa secdo estamos analisando especificamente as atividades planejadas e
aplicadas pelos docentes no contexto de sala de aula, considerando as orientagbes
fornecidas na atividade.

° Trata-se dos textos motivadores representados por duas noticias de jornais sobre a
corrupgao no Brasil e um texto explicativo sobre a arrecadacao de impostos no pais.
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financeira atual do Brasil, bem como o contexto do final do século XIX”, a ser
abordada, sobre o género textual a ser produzido “escreva um texto
dissertativo-argumentativo”, aléem da finalidade da produgéo textual “expondo
seu ponto de vista e analise acerca do contexto politico brasileiro atual”.

No entanto, algumas das informacgdes principais relativas ao contexto de
producdo nao estdo explicitas no comando de escrita, como, por exemplo, 0
enderecamento a um destinatario, visto que aquele a quem o agente produtor
se dirige € que vai determinar o conteudo, a forma e o estilo do que vai
enunciar. Também nao foi explicitado o contexto de circulagdo do género
textual. Sem esse contexto delineado, o Unico leitor presumido sera o professor
e corretor do texto do aluno. Essas informacdes tornam-se indispensaveis para
o encaminhamento da produgéo textual, pois orientam os alunos a pensarem
em estratégias discursivas e na linguagem que precisara adotar para atingir

sua intengcao comunicativa.

4.1.2. Género como texto do cotidiano com fun¢ao social

Os géneros textuais sdo essenciais para o aprendizado dos alunos
devido a sua relevancia social, pois, além de possibilitarem aos estudantes
condi¢cbes de aprimorar e aumentar a sua capacidade de expressao verbal e
compreender o funcionamento da lingua, possibilitam que os discentes
entendam a fungdo sociocomunicativa de cada texto produzido em diferentes
contextos.

Assim, ao observar as respostas ofertadas pelos docentes em relacao a
concepcgao de género foi possivel identificar a perspectiva tedrica que concebe
0s géneros como o0s textos que encontramos em nossa vida diaria, e
apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos, que sdo definidos por
suas composicdes funcionais, pelos objetivos enunciativos e o estilo. Adam
(1999) explica o género como uma categoria da ordem social, na medida em
que este surge no quadro das praticas sociais. Nessa perspectiva, 0s géneros
sdo compreendidos por sua funcionalidade, considerando os objetivos para os
quais sao produzidos. Tal nocao ficou evidente nas falas de 3 (trés) dos cinco
professores colaboradores da pesquisa, como vemos no exemplo abaixo:



80

Exemplo 4:

P1: E:: a concepcdo que eu parto de (+) géneros textuais é que eles se configuram
como todos os textos que nds utilizamos no nosso cotidiano e que exercem uma
fungdo social. (fragmento da entrevista).

P3: /.../ levando esse meu pouco conhecimento que eu tenho, porque a gente nunca
€ totalmente consciente da nogado de género textual, mas eu subentendo de que é
todo texto de circulacdo social, seja ele é:: mais/mais especifico mais voltado pra a
questao do jornalismo, como um texto mais livre, como um dialogo, como uma carta.
Entao, todo texto que circula socialmente é subentendido como um género textual.
(fragmento da entrevista).

P4: A nogdo que eu tenho de género textual € o texto no dia-a-dia, o texto que tem
um objetivo, como por exemplo, um e-mail que vocé manda, né? E claro que dentro
de um e-mail vocé pode optar por varios é:: por varias tipologias, né? Narrativas,
descritivas e assim por diante. Mas eu entendo o género como o texto no dia-a-dia,
aquele texto na pratica que vocé faz uso dele, né? Uma carta, uma noticia, uma
reportagem e assim por diante. (Fragmento da entrevista).

Na fala de P1, P3 e P4, é possivel observarmos que estes concebem os
géneros como sendo os textos que circulam na sociedade e que utilizamos no
nosso cotidiano, através de expressées como “todos o0s textos que nos
utilizamos no nosso cotidiano”, “todo texto de circulacdo social” e “entendo o
género como o texto no dia-a-dia”. Nessa perspectiva, as praticas de escrita
devem considerar o género em unido ao seu envolvimento social, isto é, o
género textual/ discursivo ndo pode ser tratado independente da sua realidade
social e da sua relagdo com as atividades humanas (MARCUSCHI, 2008).
Nesse sentido, os géneros ndo devem ser compreendidos apenas por um
padrdao de formas “relativamente estaveis” (Bakhtin, 1997), mas também pela
funcé@o que exerce no contexto social em que esta envolvido.

Chama-nos a atencdo a fala de P3 ao afirmar que “a gente nunca é
totalmente consciente da nogdo de género textual, mas eu subentendo...”.
Observa-se que o docente, apesar de apresentar uma concepcao de géneros,
nao afirma com clareza o que € um género, por acreditar que nao tem total
consciéncia deste conceito. Com isto, percebe-se que o dizer do professor
reflete, em parte, a probleméatica levantada inicialmente, que permeia o ensino
de géneros e diz respeito as varias correntes tedricas que estudam e
conceituam os géneros. A prépria formacao pode ter possibilitado a falta de
clareza em relagdo as nocbdes de género textuais, na medida em que no

processo formativo o docente tenha tido pouco contato com algumas dessas
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teorias, de modo que ndo consegue associa-las a pratica efetiva de ensino.
Nesse contexto, os cursos de formacao precisam investir mais em disciplinas
gue envolvam a didatica de ensino dos géneros.

Assim, o professor deve estar consciente da nogdo de género que
embasa suas praticas, pois, por trds de qualquer escolha terminoldgica, ha
sempre um posicionamento de ordem epistemolégica e metodoldgica na
abordagem e classificacdo dos géneros em sala de aula (MIRANDA, 2010).

Ainda é possivel notar, através do dizer de P3, que este concebe os
géneros como sendo os textos que encontramos nas esferas sociais e que
utiizamos em cada situacdo comunicativa (MARCUSCHI, 2008), oral ou
escrita, em contextos diversos, sejam os da esfera jornalistica, mais formais,
sejam os da esfera pessoal, como o didlogo, a carta, utilizados em contextos
mais informais de uso da lingua. Esta concepg¢éo sinaliza para um ensino que
contempla os géneros das diferentes esferas comunicativas e praticas sociais
de uso da linguagem.

Na fala de P4 também encontramos evidenciada a compreensao do
género como um texto que possui uma funcao social, uma finalidade e/ou um
objetivo “o texto que tem um objetivo, como por exemplo, um e-mail que vocé
manda, né?”. Além disso, P4 também depreende a distingdo entre tipo e
género textual, ao inferir que “E claro que dentro de um e-mail vocé pode optar
por varios é:: por varias tipologias, né? Narrativas, descritivas e assim por
diante’.

Ao abordar essa diferenca entre tipo e género textual, o professor pode
compreender que este Ultimo apresenta estruturas dindmicas, que se alteram
dependendo da situagdo comunicativa ou do tempo. Ja o tipo designa
estruturas mais estaveis ou fixas. Essa nogcao possibilita uma abordagem dos
géneros que se afasta do estudo meramente conteudista e estrutural deste
objeto de ensino.

Nesse contexto, ao analisarmos a atividade proposta por P3, para a
producdo de géneros escritos em turmas de 3% ano do Ensino Médio, é
possivel identificar que os encaminhamentos explicitados na proposta de
producado orientam os alunos de modo parcial e pouco satisfatério quanto as
condi¢des de producao ressaltadas por Bronckart (1999) (o emissor, receptor,
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o lugar de produgdo, o momento de produgcdo, 0s objetivos, o conteudo

tematico, entre outros aspectos), conforme apresentamos no exemplo abaixo:

Exemplo 5:

Tema: A globalizagéo- A informatica como instrumento de educagdo
Estrutura: Artigo de opinido (17 a 30 linhas)

- Introdugédo {- apresentagcdo do tema; - problematica; - tese
-Desenvolvimento {- Paragrafo 2- argumento 1+argumentacéo; -
Paragrafo 3- argumento 2+argumentagdo

- Conclusdo {- Paragrafo 4- fechamento das ideias/ retomada do
tema+ tese};

- Proposta de intervengéo+ tese.

(Proposta de producdo elaborada por P3 e exposta no quadro
negro- retomada aqui a partir das anotagbes de campo).

Na proposta exposta acima verificamos que o carater estrutural do género é
evidenciado, passando a ser tratado como um texto de caracteristicas bem
delimitadas, claras e pouco varidveis. Ao atentarmos para as caracteristicas do
género em questdo, artigo de opinido, conforme foram apresentadas por P3,
percebemos que este se aproxima do texto dissertativo-argumentativo'®
solicitado no vestibular, pois solicita que o aluno em sua conclusao elabore
uma proposta de intervencdo, que nem sempre € algo requerido no género
artigo de opinido. Isto nos leva a inferir que a prioridade dada a aspectos
estruturais do texto, deve-se ao fato de que no Ensino Médio (principalmente
no 32 ano) os conteudos, atividades e géneros trabalhados, em sua maioria,
sdo selecionados de acordo com o que é solicitado no ENEM (Exame Nacional
do Ensino Médio), que hoje € o principal meio de ingresso nas universidades.

Também observamos que aspectos relevantes para a construgdo do texto
como O para quem escrever, com que intengcdo comunicativa, o contexto de
circulagio e as finalidades da atividade de escrita ndo ficam claros para o aluno
na proposta elaborada por P3, uma vez que a atividade de escrita deve
proporcionar praticas efetivas de uso da lingua, ou em determinados casos,

simular uma situacdo de comunicacéo.

* A dissertagdo também pode ser considerada um género textual, por possuir fungéo
sociocomunicativa (a esse respeito ver GALVAO, 2009)
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Na atividade em analise, percebe-se que o Unico leitor presumido sera o
professor, contradizendo a concepcao inicial apresentada pelo docente, que
considera a funcéo social, o contexto de producado e a situacao comunicativa
do género. Assim, mesmo que o docente oriente os alunos oralmente na
atividade, como foi 0 caso, € preciso que, ao elaborar a proposta de produgao,
tenha-se o cuidado em explicitar essas condi¢des, levando o aluno a
compreender a funcao sociointeracional do género.

Ressaltamos aqui o desalinhamento que ha entre o que o professor
entende por género e a forma como ele trabalha, visto que concebe género
com fungao social, contudo, a atividade proposta evidencia uma pratica em que
0 género serve somente como um objeto de estudo, sem que haja uma
situacdo comunicativa efetiva para o uso do género (DOLZ E SCHNEUWLY,
2004).

4.1.3. Género como tipo de texto

A expressdo tipo de texto é muitas vezes empregada em um sentido n&o
tedrico, inclusive por livros didaticos e por professores de lingua materna, para
referir-se a qualquer classe de textos, sem considerar os critérios que estao na
base dessa classificagcdo (MIRANDA, 2015).

Nessa mesma direcdo, Marcuschi (2002, p.25) aponta para o uso dessa
expressdo de maneira equivocada para explicar aspectos referentes a
determinados géneros, como dizer que a carta “é um tipo de texto informal”. O
uso desse termo nesse contexto é empregado incorretamente e deve ser
evitado, considerando-se que embora os termos tipo de texto e género textual
sejam complementares, estes nao possuem fung¢ao equivalente.

Foi possivel constatar na fala de um professor (P5) o0 uso dessa expressao
tipo de texto, para designar a qualidade do género textual, como verificamos a

sequir:
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Exemplo 6:

P5: ...Ha sempre uma duvida, né? Em relagdo a géneros/género textual e tipo textual
né? Sempre, na minha formacao eu ficava sempre nessa duvida, mas acredito que
géneros sdo os tipos de textos que ele tem contato, que eles tém que usar e utilizar
no dia-a-dia, né? (Fragmento da entrevista)

Destacamos da fala de P5, no fragmento acima, a seguinte expressao
“Ha sempre uma duvida, né? Em relagdo a géneros/género textual e tipo
textual, né?” Notamos que, assim como P3 no exemplo 4, o docente néo
demonstra seguranga ao expressar sua concepg¢ao sobre géneros, pois afirma
que na sua formacao “ficava sempre nessa duvida’, entre as nog¢des de tipo e
género. Ao considerarmos a definicdo de P5 sobre os géneros, percebemos
que essa duvida também persiste no seu discurso, posto que se refere aos
géneros textuais como sendo “os tipos de textos que ele tem contato, que eles
tém que usar e utilizar no dia-a-dia”.

Como vimos, a nocao de tipo ndo deve ser confundida com a nocéo de
géneros, ja que este ultimo € um produto do uso coletivo, social, que surge a
partir de uma situagdo comunicativa, e o tipo, por sua vez, esta relacionado as
estruturas linguistico-textuais recorrentes em um género (REINALDO;
BEZERRA, 2014). Isto significa que dentro dos géneros textuais ha a
realizacdo dos tipos textuais. Por isso, a centralidade da nocdo de género
textual em detrimento da nocao de tipo textual, visto que a primeira da conta da
diversidade de textos que existem e dos quais fazemos uso (MARCUSCHlI, op.
cit).

As praticas de ensino voltadas para essa concepcao tendem a priorizar
o estudo dos aspectos formais e estruturais do texto. No passado, era muito
comum encontrarmos em livros didaticos e nas propostas de producao textual
em sala de aula atividades que priorizavam a producdo escrita de textos
narrativos, descritivos, argumentativos que se consolidaram como ‘géneros
escolares’, conforme explica Marcuschi e Leal (2009). Contudo, na atualidade,
notamos que, mesmo com a entrada da nocado de géneros nas escolas, estes
ainda sao tratados como os tipos de texto, que possuem um padrao de formas

fixas e pouco variaveis.



85

Assim, muitas atividades de escrita se direcionam para o0 aspecto
estrutural do texto, seguindo um Unico modelo, uma estrutura fixa, como se
todos os géneros da mesma sequéncia tipoldgica devessem seguir 0 mesmo
padrao de escrita. Sob este aspecto, todas as atividades de producao textual
de géneros da esfera argumentativa disponibilizadas pelos docentes seguem a
mesma estrutura do texto dissertativo-argumentativo. Mesmo no exemplo 5, em
que o género textual solicitado é o artigo de opinido, verificamos que a
estrutura solicitada por P3 segue as configuragbes do texto solicitado no
ENEM. O exemplo a seguir também ilustra bem essa afirmacao.

Exemplo 7:

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes’’ e com base nos conhecimentos
construidos ao longo de sua formagao, redija texto dissertativo-argumentativo na
modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema “Reducédo da
maioridade penal no Brasil: uma medida adequada?”, apresentando proposta de
intervengdo que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de
forma coerente e coesa, argumentos e fatos para a defesa do seu ponto de vista.

(atividade de produgio textual extraida do planejamento didatico de P1- Apéndice C).

No exemplo acima €& possivel notar semelhangas em relagdo as
orientacdes dadas na elaboragcao da redacao do ENEM, o que se deve ao fato
de se privilegiar no ensino médio atividades que atentem para o que é
solicitado nesse exame, com o intuito de preparar o aluno para a prova.
Contudo, mesmo que a intencédo do professor seja preparar o educando para
fazer a prova do vestibular, este ndo deveria reduzir o uso da escrita somente a
esse contexto.

O que foi possivel identificar nas atividades analisadas é que privilegiam
0s aspectos organizacionais e estruturais do texto, como uma estrutura fixa e
imutavel, desconsiderando, na maioria das vezes, outros aspectos do seu
contexto de produgéo e circulagdo. Assim sendo, a analise das atividades nos
sinaliza um distanciamento entre as nocbées de género apresentadas e as
atividades planejadas e aplicadas pelos docentes em sala de aula. Porém,

antes de fazermos qualquer afirmagdo mais contundente nesse sentido,

" Os textos motivadores sdo representados por dois artigos, um que defende a
maioridade penal e outro que traz argumentos contra este mesmo tema.
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precisamos analisar como estes professores planejam suas aulas, por meio
dos planos de aula e planejamentos didaticos por eles elaborados.

Por fim, entendemos que na base de orientacdo de uma escrita situada,
gue considera os géneros como uma ferramenta de comunicagdo ou como um
texto do cotidiano com funcéo social, algumas condi¢ées de produgdo devem
ser consideradas no planejamento das atividades como o género textual, o
contexto de circulacdo do género, a finalidade, o destinatario, entre outros
aspectos relevantes, para que o aluno consiga planejar o seu texto de acordo
com a situagcdo comunicativa que se apresenta.

E para que esse trabalho com a producao escrita de géneros se efetive
no contexto de sala de aula, é fundamental que ao professor sejam fornecidos
instrumentos didaticos que possibilitem a organizagdo e sistematizacdo das
atividades que envolvem a leitura, escrita e analise linguistica dos géneros.
Assim, as sequéncias didaticas constituem-se como proposta metodoldgica
eficaz para o trabalho com os géneros e mais especificamente para o

processo de autoregulacéo das agdes do professor.

4.2. (Re) configuracoes do trabalho prescrito no ensino de escrita de
géneros da ordem do argumentar

Conforme evidenciamos no primeiro capitulo desse estudo, as sequéncias
didaticas tém se constituido como um dos principais instrumentos para o
processo de transposicao didatica dos mais diversos géneros de texto para a
sala de aula, por auxiliarem na sistematizagcdo e na organizacdo do ensino-
aprendizagem destes géneros.

Contudo, a sequéncia didatica proposta pelo ISD, que se caracteriza como
uma dimens&o do trabalho prescrito (PEREZ, 2015) ainda é pouco utilizada por
professores. Algumas das possiveis justificativas para isso devem-se a
instrumentalizacao insuficiente que os docentes tém em sua formacao inicial
para aplicarem a metodologia em sala de aula; ou a falta de tempo para

planejarem e executarem uma sequéncia didatica, tendo em vista o grande
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namero de turmas e o extenso conteudo que os docentes precisam abordar no
decorrer do ano letivo.

Diante do exposto, ofertamos um curso de formacdo continuada para
professores do ensino médio com o intuito de subsidia-los na elaboragc&o dos
préprios materiais didaticos. E nesse contexto que esta secdo traz a
sistematizacao da andlise de duas sequéncias didaticas que apresentam como
principal traco comum o fato de terem sido desenvolvidas no contexto do curso
de formacao “Géneros textuais na esfera do argumentar: propostas teorico-
metodolbgicas para o ensino”, para serem aplicadas nas turmas de ensino
médio dos professores participantes da formacao. Dessa forma, as sequéncias
foram planejadas pelos professores participantes (P1 e P2) com a colaboragao
da pesquisadora.

As sequéncias didaticas'® foram elaboradas pelos docentes no Curso de
Formacao para serem aplicadas em turmas de 2° ano do Ensino Médio, nas
quais os professores lecionam. Como ndo foi possivel acompanhar o
desenvolvimento das atividades propostas nas sequéncias no ano letivo de
2016, tendo em vista que o final do curso de formagéo coincidiu com o ultimo
bimestre do referido ano, as sequéncias de atividades foram planejadas para
serem aplicadas no ano letivo de 2017 e estiveram sujeitas a alteracdes de
acordo com as necessidades apresentadas pelos discentes. Assim, o que
analisamos na presente investigacdo foram a organizacdo dos mddulos e o
planejamento das atividades de leitura e escrita de géneros da esfera
argumentativa.

Também traremos, para analise e discussdo nesta secdo, o
planejamento dos docentes anterior ao Curso de Formagédo Continuada, para
que possamos fazer um comparativo entre as prescri¢coes iniciais dos docentes
e apresentar as (re) configuragcdes apresentadas, através das sequéncias,
considerando também as contribuicbes do Curso para esse processo de
transformacao das acbes docente.

2 As sequéncias didaticas analisadas nesta dissertacdo correspondem & primeira
versao feita para o curso de formacao. Apds os professores nos disponibilizarem esse
material, fizemos algumas observacoes e sugestdes como forma de contribuicao para
o aprimoramento das sequéncias. Assim, tais sequéncias didaticas estao passiveis de
modificacdes no processo de sua aplicagao.
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Assim, ao observar os planejamentos elaborados pelos dois docentes
participantes do Curso de Formacdo identificamos, através de um estudo
comparativo entre ambas as prescri¢coes, que houve (re)configuracbes em duas

diregcbes, que seréo categorizadas nos subtopicos a seguir.

4.2.1. Exploragdo das capacidades de linguagem nos planejamentos dos

docentes

No que diz respeito as capacidades de linguagem: capacidade de agéo,
capacidade discursiva e capacidade linguistico-discursiva (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004), analisamos nas subcategorias a seguir, a forma como os
planejamentos dos docentes (anterior ao Curso de Formacao) e as sequéncias
didaticas (posterior ao Curso de Formacao) abrangem tais capacidades e se
estdo sendo exploradas de forma suficiente para a producao do género textual
selecionado.

Antes de observamos a exploracao de cada capacidade de linguagem, é
importante salientar que nos planejamentos elaborados antes da formacao,
pouco identificamos o trabalho com essas capacidades. Esses planejamentos
(ver apéndices C e D), diferente das sequéncias produzidas apos o Curso de
Formacdo, estdo organizados de forma bastante sintetizada, sem expor o0s
objetivos e explorar os procedimentos para a realizacdo das atividades.

Assim, para a andlise dessa subcategoria, destacamos alguns
apontamentos feitos nos textos prescritos dos professores que sinalizam para

um possivel trabalho com as capacidades, ou a auséncia deste'®.

B E importante salientarmos também que a andlise parte do que esta exposto nos
planejamentos, sem a exploragdo do contexto real de trabalho. Logo, a exploracéao ou
ndo dessas capacidades de linguagem, partem das atividades descritas nos
planejamentos e ndo do trabalho desenvolvido em sala de aula.
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4.2.1.1- Capacidade de acao

Dentre as capacidades de linguagem requeridas aos alunos para a
producdo textual de determinado género, em uma dada situacdo de
comunicacgao, estd a capacidade de agédo, que, conforme vimos no primeiro
capitulo, é responsavel pela representacdo do contexto de producdo textual.
Essa capacidade possibilita ao agente produtor do texto adaptar-se a situacao
comunicativa, considerando fatores como: o publico leitor, a finalidade do texto,
0 meio de circulagdo e o tema a ser abordado (DOLZ e SCHNEUWLY, op. cit.).

Nessa perspectiva, verificamos que nos planejamentos das aulas de P1
e P2 as atividades apresentadas nao exploram a capacidade discursiva,
mesmo as propostas de producéao textual (exemplo 3; subtdpico 4.1.1/ exemplo

7; subcategoria 4.1.3)"

, pouco exploram os elementos que compdem essa
capacidade, apresentando apenas o género (texto dissertativo-argumentativo
em ambas propostas); o tema a ser produzido (O contexto politico brasileiro
atual/ Reducdo da maioridade penal no Brasil: uma medida adequada?) e a
finalidade (expor e defender o ponto de vista).

No exemplo de atividades a seguir verificamos que, apesar de o0s
professores solicitarem atividade de leitura e pesquisa de textos, néo fica claro
como o0 género e o contexto de circulagdo e produgdo do género sera

trabalhado.

“ Nesta categoria de analise (4.2) recorremos aos exemplos apresentados na
categoria anterior (4.1), visto que evidenciamos nas analises alguns aspectos
diferentes que merecem destaque, e dados o0s poucos exemplares de atividades
disponiveis para analise.
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Exemplo 8:

Atividade 1

Pesquisem em jornais, revistas e sites da internet, textos que tenham como tematica
central “A reducdo da maioridade penal”, selecionem os textos que contenham
posicionamentos de acordo com as ideias defendidas por vocés.

(atividade retirada do planejamento de P1- Apéndice C)

3. Proposta de producéo textual

e Leitura, compreensé&o e interpretagcdo dos textos de apoio e do comando;

e Solicitagcao da producgao inicial;

e Correcao utilizando bilhetes como suportes para aportar e mostrar como
alguns problemas podem ser resolvidos. (A reescrita dos textos é realizada
visando aprimorar as habilidades de escrita do aluno por meio do didlogo
entre aluno e professor).

(atividade retirada do planejamento de P2- Apéndice D)

No exemplo acima notamos que P1 propde, a principio, uma atividade
de pesquisa, ndo sobre o género a ser trabalhado, mas sobre textos com a
tematica proposta, explorando apenas o0 conteudo tematico, visto que a
atividade seguinte € a proposta de um debate sobre o tema (ver apéndice).
Contudo, uma forma de aproveitar essa atividade de pesquisa para explorar a
capacidade discursiva seria levar os alunos a pesquisarem nesses suportes
textos do género que sera trabalhado, de modo que estes atentassem para
aspectos como o publico alvo, a linguagem do texto, as estratégias utilizadas
para defender o ponto de vista no texto, entre outros.

A atividade 3 (exemplo 8) do planejamento de P2 propbe a leitura e
interpretagéo textual, mas ndo descreve a forma como essa atividade deveria
ser explorada em sala de aula, nem os aspectos a serem considerados e
analisados nos textos lidos. Essa falta de esclarecimento sobre as etapas e os
procedimentos realizados em cada atividade aponta para uma pratica pouco
recorrente de elaboracdo de planejamentos de atividades. O professor muitas
vezes recorre as atividades propostas pelos livros didaticos, privando-se da
autonomia de criar suas proprias atividades, pela facilidade que esse material
traz para o docente, em relacdo ao acesso dos alunos e as propostas ja
elaboradas, conforme explicitaremos melhor no tépico 4.3 desse trabalho.
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Notamos que antes de solicitar a producdo escrita dos géneros, 0s

professores propdem atividades que envolvem a leitura de textos, mas

percebe-se que o foco esta mais em discutir o tema, como observamos na

atividade 1 de P1, do que em explorar aspectos relacionados ao contexto de

producéo e circulacdo do género, sendo este o foco da capacidade discursiva.

Em contrapartida, as duas sequéncias didaticas elaboradas, apés o

Curso de Formacao pelos docentes, apresentam modulos de atividades

destinadas a desenvolver a capacidade de acdo. Observemos o quadro a

seguir com os moédulos das sequéncias didaticas de P1 e de P2 que

contemplam o trabalho com a capacidade de acao:

Quadro 6: Atividades para o desenvolvimento da capacidade de agao das SD de P1 e P2

Professor Género textual

P1

P2

Artigo de
opiniao

Editorial (Carta
ao leitor)

Mddulo- Atividade
MODULO 1 -
Apresentacao da situacao inicial
Ativacao dos conhecimentos prévios dos alunos acerca
do género textual artigo de opiniao e reconhecimento do
género a partir da leitura do artigo “A tecnologia e as
relagcbes humanas”, de Nilva Michelon.

[..]

MODULO 3 - Reconhecimento do contexto de
producao e circulacao do género

Leitura do artigo de opinidao “Vicio em redes sociais” (
Colunista do Portal Informatica e Tecnologia). Em
seguida, a partir de uma discussao coletiva do artigo lido
em sala, levar os alunos compreenderem as condicoes de
producéo. [...]

Situacao inicial:

Leitura de uma noticia e editorial para observar a relacao
entre eles, conteudo, possiveis leitores, suporte e
objetivo.

- Leitura dos textos “Temporada de festas juninas comeca
amanha” e o editorial “Frutos do Sdo Joao” para entender
a posicao do jornal sobre o tema abordado na noticia por
meio de atividades;

- Identificar o fato que provocou a necessidade de

producéo do editorial;

- Apontar os dados (argumentos), retirados da noticia,
utilizados pelo editorial;

- Compreender o jornal como suporte de textos de
opiniao;

[..]
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Modulo 1:
Tematica: Os perigos da festa junina.
Recursos didaticos necessarios: Material xerocopiado;
pincel; quadro branco.
e Elencar elementos como o publico alvo, objetivo
do texto, contexto de producgéo;
e Ler textos sobre o tema;
Produzir a primeira versao coletivamente.

Podemos notar que P1 inicia o primeiro contato dos alunos com o
género a ser produzido a partir da leitura de exemplares do mesmo, bem como
faz a analise do texto lido (conforme veremos no exemplo a seguir),
possibilitando que os discentes fagcam inferéncias sobre as caracteristicas
recorrentes no género, como também em relacdo a finalidade e ao contexto
de producao e circulacdo. Nos dois médulos (1 e 3) da sequéncia de P1 sao
desenvolvidas atividades que envolvem perguntas relacionadas a
compreensao dos aspectos sociocomunicativos do género textual artigo de

opiniao, verificados no exemplo abaixo:

Exemplo 9:

P1- Médulo 1
Apos a leitura (do texto “A tecnologia e as relagdes humanas”, de Nilva Michelon)
serdo feitos os seguintes questionamentos:

1- O texto aborda uma questao polémica? Se sim, qual?

2- De que maneira a autora aborda o tema fazendo uma descrigéo, narragao,
exposicao, argumentagao, injung¢ao...?

3- Em quais géneros textuais podemos encontrar a tipologia que vocé
identificou no texto lido?

4- Por que esse texto pode ser considerado um artigo de opiniao?

5- Qual é a opinido expressa pela autora sobre a interferéncia das novas
tecnologias nas relagdes humanas?

6- Que argumentos a autora utiliza para justificar o seu posicionamento?

7- Quem geralmente escreve artigos de opiniao?

8- Qual o propésito de um artigo de opiniao?

9- Qual € o publico alvo desse género?

10- Onde esse género é geralmente publicado?

11- Em quais suportes podemos encontra-lo?

(Atividade extraida do modulo 1 da sequéncia didatica de P1)

As questdes do exemplo 9 (1, 2, 3, 4) fazem uma abordagem

progressiva em relacdo aos conhecimentos prévios sobre a tipologia textual e,
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mais especificamente, sobre o género artigo de opinidao. Dessa forma, ao
responder as trés primeiras questdes o aluno tera uma gama de informagdes
que atendem aos aspectos observados no texto, porém, na quarta questao, a
partir das respostas direcionadas dos alunos, tem-se a resposta do género a
qual pertence o texto lido. Partindo disso, iniciam-se as perguntas que
correspondem a verificacdo do sentido global do texto (5 e 6) e que também
auxiliam na compreensao dos aspectos caracteristicos do género, como a
defesa de uma opinido e a utilizagdo de argumentos que a justifiquem.

Em seguida, estdo dispostas as questdes referentes ao contexto de
produgcdo e circulagago do género (7, 8, 9, 10, 11), através desses
questionamentos os discentes poderdo entender a funcdo sociocomunicativa
do género artigo de opinido. Assim, de acordo com Dolz, Pasquier e Bronckart
(1993) essa abordagem do contexto de producao e circulagdo do género esta
representado pela capacidade de acao.

Além desse primeiro contato com o género e com sua funcao
comunicativa, através da atividade de leitura no primeiro médulo e da proposta
de producdo inicial do género (atividade realizada ap6s o médulo 1), o
colaborador P1 ainda organizou um outro moédulo em sua SD, que vem logo
apds a producdo inicial, para trabalhar atividades que envolvem a capacidade
de acdo. Nesta etapa P1 propde uma atividade semelhante a do primeiro
mddulo, que envolve a leitura de um artigo de opinido sobre o0 mesmo tema
“Vicio em redes sociais” de um colunista do Portal Informatica e Tecnologia.

E em seguida, propde questdes semelhantes a da atividade anterior, que
correspondem as questdes (1, 8, 9, 10, 11) do médulo 1, para que os alunos
com base nos conhecimentos ja adquiridos facam um levantamento dessas
informacdes a partir da andlse do texto lido. A essas questdes que sao
semelhantes, na atividade do terceiro médulo, acrescentam-se perguntas mais
especificas que revelam outros aspectos revelantes para a construcdo do
género que serdo estudados posteriormente nos modulos. Vejamos as

questdes no exemplo que se segue:
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Exemplo 10:

P1- Médulo 3
[...]

5- O autor do texto se posiciona acerca do tema abordado?
6-De que maneira o autor justifica seu posicionamento no texto?

7- Ha algum elemento linguistico que demarque o posicionamento do autor?

(Fragmento de atividade extraida do modulo 3 da sequéncia
didatica de P1).

As trés ultimas questdes da atividade (5, 6, e 7), proposta no médulo 3,
remetem a outra capacidade, a linguistico-discursiva, visto que as questées 5
e 6 estdo relacionadas a estratégias que o produtor do texto utiliza para
abordar o tema, que no caso especifico do artigo de opinido, as questdes
levardao os alunos a compreenderem a relevéncia de selecionar argumentos
concistentes que embasem a posicao defendida pelo autor do texto.

Ja a formulacdo da questdo 7, que estd mais direcionada para a
identificacdo de aspectos linguisticos como o Iéxico e/ou operadores
argumentativos, nos sinaliza para uma possivel dificuldade que os alunos
possam apresentar na interpretacdo da pergunta, o que demandaria uma
explicagdo maior por parte do docente em relacdo ao que € pretendido para o
aluno identificar no texto. Nesse sentido, € importante que ao elaborar as
questdes que servirdo de base para a exploracdo das capacidades de
linguagem o professor atente para o nivel das questdes para que estas
atendam ao trabalho que se pretende desenvolver com os alunos.

Nesse médulo além da atividade de leitura e reconhecimento do
contexto de producdo e circulacdo do género poderiam ter sido feitas
atividades que contemplassem a pesquisa do género em suportes como jornais
e revistas e questdes de analise linguistica do género em estudo, recorrendo
aos modelos que ja circulam socialmente (COSTA-HUBES E SIMIONI, 2014).

Ao analisarmos o0 quadro acima, vemos que 0 primeiro aspecto proposto
pela SD de P2 foi a situacao inicial, que se caracteriza como o momento em
que o professor descreve com detalhes, aos alunos, um problema de
comunicacao a ser solucionado através da producdo oral ou escrita que sera
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realizada por eles, especificando a situacdo de comunicacdo que sera
efetivada através de determinado género, a finalidade da producao e o publico
alvo (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004).

Contudo, na situacdo exposta por P2, percebemos que antes de se
esclarecer a situacdo de comunicagdo, o docente faz um trabalho de
reconhecimento do género, propondo uma atividade de leitura de uma noticia e
um editorial, ambos da esfera jornalistica. Entendemos que se trata de uma
atividade comparativa em que os alunos deverdo estabelecer uma relagao de
aspectos semelhantes e diferentes entre os géneros. Tal atividade também
permitird ao aluno perceber caracteristicas do género editorial, como a
exposicdo de uma opinido, a utilizacdo de argumentos, a funcao do género,
entre outros aspectos.

Nesta atividade de leitura o colaborador P2 propde abordar através da
leitura dos textos aspectos como o conteudo, possiveis leitores, suporte e
objetivo do texto, fatores que envolvem o contexto de producdo do género e
gue sao determinantes na capacidade de a¢ao. Ainda neste modulo o docente
sugere um trabalho de compreensao do jornal como um suporte de textos de
opiniao, porém ndo explicita a forma como essa atividade sera desenvolvida,
assim como ndo indica de que maneira ira abordar aspectos como o conteudo,
0 suporte, leitores e a finalidade do texto.

A explicitagdo dos procedimentos que serdo adotados na atividade, bem
como a preparacdo de roteiros de perguntas, auxiliam no melhor
encaminhamento do trabalho de estudo do género, visto que norteiam as
discussdes em sala de aula. Nesta primeira fase da sequéncia P2 ainda aborda
aspectos relativos a outras capacidades de linguagem que serdo analisados
mais a frente.

Ainda nessa primeira parte da SD observarmos que ha uma quebra no
paralelismo sintatico, isto €, ndo ha coordenagcdo entre os elementos
gramaticais que compdéem as orientagdes das atividades, visto que ora P2
inicia com o substantivo “leitura”, ora com o verbo no infinitivo “apontar”,
“‘compreender”. Dessa maneira, a construcao desses enunciados nos denota
para orientacdes direcionadas tanto para professor e alunos, como no caso da
leitura de textos que sera feita por todos, quanto para a presenca de uma
orientacdo mais pontual para direcionar o trabalho do docente, que é o caso do
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uso do verbo “apontar”, que nesse contexto serd uma agao realizada pelo
préprio professor.

Ainda referente a essa capacidade de acao, o primeiro médulo planejado
por P2 em sua sequéncia, que segue a producao da primeira versao do texto,
possui aspectos que indicam o trabalho com a capacidade de ac¢do. Entretanto,
notamos certa incoeréncia na organizacao dos médulos, posto que além de
nao explicitar os procedimentos a serem adotados nas atividades, ndo ha um
direcionamento maior quanto ao conteudo que sera priorizado em cada
mddulo, acabando por sugerir atividades diversas que exploram todas as
capacidades de linguagem. Tal fato pode implicar na superficialidade do
trabalho com o género, visto que ao abordar varios conteidos em um unico
mddulo, corre-se o risco de ndo aprofundar o conhecimento em nenhum deles.

Nesse contexto, 0 modulo 1 sugere elencar elementos do contexto de
producdo do género, possivelmente através da leitura de textos sobre o tema
“os perigos das festas juninas”, como indica o préprio médulo, sem apresentar
maiores informacdes sobre a atividade e ainda propbde a produgdo de uma
primeira versdo coletivamente, sem também deixar claro a finalidade e a
organizacao dessa atividade.

Por fim, percebemos que apesar de explorar de forma parcial a
capacidade de acado, o colaborador P2 propde atividades em sua SD que
envolvem essa capacidade, assim como P1 a aborda de modo satisfatério,
logo, ambos consideraram a importancia de se trabalhar ndo s6 aspectos
estruturais do género, como também levar os alunos a refletirem sobre a
funcdo sociocomunicativa destes. Em consondncia com esta forma de
considerar o género, encontra-se o pensamento de Bronckart (1999) ao
esclarecer que para conhecer um determinado género de texto também é
preciso conhecer suas condicdes de uso e sua adequacao as caracteristicas
do contexto social.

Da mesma forma que foi considerada a capacidade de acdo nas
sequéncias didaticas de ambos os professores, também verificamos a
presenca de atividades que englobam a capacidade discursiva, como

evidenciaremos na subcategoria a seguir.
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A capacidade discursiva esta relacionada a infraestrutura geral do texto:

tipologia textual, plano textual global, estrutura e sequéncias textuais. (DOLZ,
PASQUIER E BRONCKART, 1993). Nos dois planejamentos de aulas dos
professores notamos a presenca de atividades que consideram a capacidade

discursiva, trabalhando com alguns aspectos estruturais do género, como

podemos observar no exemplo a seguir:

Exemplo 11:

Roteiro das aulas
» Os diferentes tipos de argumento; [...]
» Estudo da estrutura do texto dissertativo-argumentativo:
e Os tipos de introdugéo;
e Os tipos de desenvolvimento;
e Os tipos de concluséo.

(Fragmento extraido do planejamento das aulas de P1)

2. Texto — cidade: Sincretismo do mundo
e Leitura compreensao e interpretacao de texto;
e Discussao do titulo, introdugao, desenvolvimento e concluséo;
e Conhecimentos de estratégias argumentativas.

(Fragmento de atividade extraido do planejamento das aulas de P2)

No exemplo acima, notamos que ambos os docentes se propdem a

trabalhar com a estrutura textual: introducdo, desenvolvimento e concluséao e

com as estratégias ou tipos de argumentos, que estdo no plano da sequéncia
argumentativa (BRONCKART, 1999). O trabalho com essa capacidade

discursiva € de extrema relevancia para que os alunos entendam como se

desenvolve uma sequéncia argumentativa, e que aspectos sao relevantes para

a construcado de um texto dessa natureza.

Contudo, apesar de ambos estarem trabalhando com um género escolar

“texto dissertativo-argumentativo”, o modo como a atividade é exposta no

planejamento, nos leva a inferir que o texto, na visdo desses professores,

assume uma Uunica forma, que deve seguir um padrdo de introducao,

desenvolvimento e conclusao.
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O foco, nesse caso, esta mais para um ensino de escrita pautado em
uma tipologia textual, com a discussao de um tema, apesar de as atividades
nao explorarem bem a sequéncia argumentativa, pois as Unicas atividades que
remetem ao trabalho com a argumentagédo esta no estudo/exposi¢cao dos tipos
de argumentos e na atividade 2 de P1 em que este propde que os alunos
fagam um debate em sala de aula, sobre o tema da maioridade penal,
utilizando de argumentos “Um grupo devera se posicionar a favor e o outro
contra a redugcdo da maioridade penal, ambos devem usar argumentos que
justifique seus posicionamentos”. Nesse caso, o docente solicita que os alunos
se posicionem através de argumentos, mas na atividade prescrita ndo ha
nenhuma orientacdo a mais sobre como o0s alunos devem organizar e
selecionar os argumentos.

Em relagdo as sequéncias didaticas, assim como na capacidade de
acao, também foi possivel verificarmos que ambas as SD sugerem médulos
que abordam a capacidade discursiva, focando no aspecto estrutural dos
géneros. O quadro abaixo nos mostra os mddulos de atividades desenvolvidos
nas SD de P1 e P2 para se trabalhar com essa capacidade discursiva:

Quadro 7: Atividades para o desenvolvimento da capacidade discursiva das SD de P1 e P2

Professor Género textual Modulo- Atividade

MODULO 4 - Infraestrutura geral do artigo de
opiniao
Retomar os artigos de opinido trabalhados
anteriormente e explorar oralmente os aspectos
referentes a estrutura desse género, tais como: a
P1 Artigo de situacdo-problema, a discussdo e a solugao-
opiniao avaliacdo, explicando que o artigo de opinido nao
possue uma estrutura fixa e que nem todos artigos
apresentam uma solugdo na conclusdo. Serao
propostos 0s questionamentos: Quais sédo as
questdes que os autores discutem na situagéo-
problema? Na discussdao quais sdao o0s pontos
abordados pelos autores? Qual é a solugao-avaliacao
proposta pelos autores? Eles apresentam uma
solucdo ou apenas retomam o tema discutido ao
longo do artigo?

MODULO 5 — Argumentacio e tipos de argumento

Estudo da argumentacdo e dos tipos de argumento,
inicialmente  serdo  lancados 0s  seguintes
questionamentos: Vocés utilizam a argumentacado no
dia a dia? Quando vocés desejam comprar ou fazer
algo que nao é aprovado pelos pais, 0 que vocés
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fazem para tentar convencé-los? Uma crianga ainda
pequena utiliza alguma forma de argumentagao?
Em seguida sera realizada a explicacao dos seguintes
tipos de argumento: de autoridade, de consenso, de
provas concretas e de competéncia linguistica,
através da exposicao de slide, mostrando a definicao
e exemplos de cada um dentro de diferentes textos.
Além disso, serdao exibidos videos que mostram a
importdncia da argumentacdo em situagbes do
cotidiano das pessoas.
Médulo 2: [...]
- Apresentar tipos de introducdo do editorial a partir
exemplos;
- Verificar o tipo de introdugao utilizado nos textos dos
alunos;
- Reescrever a introdugéo visando o aperfeicoamento
e formulagcéo da tese a ser defendida;
- Adequar a linguagem ao publico alvo.

P2 Editorial (Carta Conhecer e utilizar conhecimentos gramaticais

ao leitor) (operadores argumentativos) na construgao do texto;
Modulo 3: [...]

- Apresentar diferentes formas de desenvolver o
editorial a partir exemplos;
- ldentificar e aperfeicoar os argumentos utilizados
nos textos dos alunos por meio de bilhetes:
- Reescrever os textos visando o aperfeicoamento e
formulacao de argumentos e estratégias
argumentativas;
- Adequar a linguagem ao publico alvo;
- Conhecer e utilizar conhecimentos linguisticos
(operadores argumentativos) na construcido de
sentidos e efeitos de sentidos no texto;
- Compreender aspectos do verbo préprios do
Editorial.

Modulo 4: [...]
- Apresentar tipos de conclusdo do editorial a partir
exemplos;
- Identificar e aperfeicoar os argumentos utilizados
nos textos dos alunos por meio de bilhetes:
- Reescrever os textos visando o aperfeicoamento e
formulacao da concluséo do texto;
- Adequar a linguagem ao publico alvo;
- Conhecer e utilizar conhecimentos linguisticos
(operadores argumentativos) na construcdo de
sentidos e efeitos de sentidos no texto;
- Compreender aspectos do verbo préprios do
Editorial.

Observamos através do quadro acima que P1 se mostra bastante

coerente na organizacao dos modulos e na escolha das atividades, trabalhando
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o conhecimento do género de forma gradativa e pontual. Nesse sentido, apds
trabalhar a fungcdo comunicativa do género artigo de opinido e seu contexto de
producédo e circulagdo, o docente propée em sua SD fazer um estudo mais
apurado dos aspectos estruturais do género. Anteriomente, vimos em outros
mddulos atividades com questdes relacionadas a forma como o texto se
organiza e as tipologias predominantes no texto (como as questdes 2 e 3 do
exemplo 4), contudo, de modo bastante preliminar.

E no médulo 4, destinado ao estudo da infraestrutura geral do género,
que P1 propde atividade de retomada dos textos lidos, para trabalhar a
estrutura do artigo de opinidao, composta pela “situagado-problema, discussao e
solucdo-avaliagao”. Algo que nos chama a atengéo nesta proposta € o fato de
gue o docente explicita nesse trabalho mais técnico a variabilidade do género,
que nao possui um padrao unico de formas, mas caracteristicas recorrentes.
Tal concepgéo também tem reflexos do curso de formagédo, em que discutiu-se
0s aspectos problematicos do trabalho com o género a partir dos postulados de
Miranda (2015).

Dessa forma, ao apresentar diversos exemplares do mesmo género
textual, possibilita-se aos alunos compreenderem que os géneros se adequam
as caracteristicas do contexto social de uso (BRONCKART 1999). Finalizando
o mobdulo, o colaborador P1 também sugere alguns questionamentos
relacionados aos aspectos estrutural e composicional do texto, tais como
“‘Quais sao as questdes que os autores discutem na situagcdo-problema?”
(introducdo) “Na discussdo quais sdo os pontos abordados pelos autores?”
(desenvolvimento) “Qual é a solugéo-avaliacdo proposta pelos autores? Eles
apresentam uma solucdo ou apenas retomam o tema discutido ao longo do
artigo?” (conclusao), para que os alunos a partir do que ja entendem do género
fagam uma atividade de identificacdo desses aspectos nos textos ja lidos em
sala de aula e consigam reconhecer os elementos estaveis do artigo de
opinido.

Notamos nessa abordagem que aspectos importantes do protoétipo da
sequéncia argumentativa, conforme Bronckart (1999) explica, foram
considerados na atividade, como a fase de premissa (situacdo-problema), a

apresentacao de argumentos (discussao) e a concluséo (solugéao-avaliacao). O
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docente consegue abordar essas fases da sequéncia argumentativa
considerando o género textual a ser produzido.

Em seguida, observamos nos modulos 5 que o foco estd no trabalho
com a argumentacao, algo que também orientamos aos docentes no Curso de
Formacao, pensar e planejar atividades que envolvessem o desenvolvimento
da capacidade argumentativa dos alunos. Assim, no quinto médulo, P1 sugere
explanar o conteudo sobre os tipos de argumentos, através da exposicao de
slides, para mostrar a definicdo e exemplos de cada um dentro de diferentes
textos. Nesse contexto, tal mddulo compde o quadro das capacidades
discursivas por centrar o trabalho com a sequéncia argumentativa, visto que o
que se pretende com o médulo € expor os tipos de argumentos para que 0s
alunos tenham conhecimento de quais argumentos podem utilizar na
construgdo do texto. Ainda referente a capacidade discursiva insere-se o
médulo 6 (da sequéncia didatica de P1- ver apéndice) por também propor
atividade em que o foco é o desenvolvimento da capacidade argumentativa do
aluno, através de estratégias que facilitem a argumentacao.

Conforme verificamos na SD de P2, os médulo 2, 3, e 4 agregam as
capacidades discursiva, no que se refere ao estudo de aspectos estruturais do
género e linguistico-discursivas simultaneamente, ao se trabalhar também com
0s aspectos linguisticos implicados na construgcéo textual. No que diz respeito a
capacidade discursiva, notamos que o foco do docente é trabalhar com
aspectos estritamente estruturais do texto, propondo em cada médulo trabalhar
a construcao do texto por etapas que consistem em introducao (médulo 2),
desenvolvimento (mddulo 3) e conclusdo (mddulo 4). Nos trés mddulos, o
docente sugere apresentar modelos de introdugdo, desenvolvimento e
conclusdo do editorial, consecutivamente, sem explicitar de que forma o
trabalho sera realizado, em seguida também propde que apds esse estudo os
alunos fagcam a reescrita da parte do texto que foi trabalhada no médulo.

Tal procedimento nos indica que a preocupacao esta centrada na forma
do texto. Isso também sinaliza para uma intengdo que o professor tem de
ajudar o aluno a compreender como ocorre o processo de producdo de cada
etapa textual. Contudo, essa intencdo pode levar o aluno a entender a
construgdo do género como uma férmula padronizada ou uma reproducao de

receitas, em que seguindo as orientacées de cada etapa de construcao do
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texto chegara ao resultado desejado, sem compreender, por exemplo, que 0
género se adequa ao contexto comunicativo em que foi produzido.
(BRONCKART 1999).

Ainda no terceiro médulo em que se propde trabalhar o desenvolvimento
do editorial, o docente situa que ira abordar as estratégias argumentativas,
para que os alunos procedam a reescrita, fazendo o aperfeicoamento e
formulacdo dos argumentos no desenvolvimento dos textos. A abordagem
desse conteudo provavelmente sera feita no préprio texto do aluno, visto que o
docente propde aperfeigcoar os argumentos dos discentes através de bilhetes. A
escrita de bilhetes nos textos do aluno é uma forma bastante produtiva de
orientacdo para a reescrita, pois neles o professor pode fornecer sugestdes e
explicagbes para a melhoria do texto do discente, possibilitando o dialogo com
o mesmo. E conforme explicam Gongalves e Bazarim (2009, p. 11), os bilhetes
contribuem para “uma compreensdo mais refinada do género ensinado e
ajudam a promover mudancas automotivadas, uma vez que langam o olhar do
aprendiz sobre o proprio texto”.

Dessa forma, fazemos apenas uma ressalva nessa abordagem do
professor, pois, a nosso ver, uma forma mais produtiva de abordar as
estratégias argumentativas, seria expor para todos os alunos como elas
funcionam e se organizam dentro do texto.

Por conseguinte, compreendemos que em ambas as SD encontramos
atividades que envolvem o0 estudo da infraestrutura textual e,
consequentemente, desenvolvem a capacidade discursiva. A sequéncia de P1
apresenta modulos que nao so6 focalizam a estrutura textual, que envolvem os
aspectos composicionais do género, como também trabalha modulos para
desenvolver a capacidade argumentativa no texto. Ja a SD de P2 centraliza-se
na forma do texto, propondo atividades que desenvolvam cada etapa da
construcao textual (introducao, desenvolvimento e conclusao).

Isso nos leva a refletir para a forma como o proprio docente concebe a
nocao de texto e género textual, que reflete diretamente na metodologia
adotada para o trabalho com o género em sala de aula. Logo, se o docente
entende o género como um padrao de formas, corre o risco de deixar de lado
aspectos fundamentais para a construgdo dos géneros textuais - o contexto

z

comunicativo. E esse contexto, isto é, a situagdo de producado e recepcao do
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género que ird determinar a forma como se portara a escrita do texto
(BRONCKART, op. cit). Assim, entender a construgdo do texto de forma
isolada, ou por partes, sem levar em consideracao as condi¢des de producao é
uma tarefa quase impossivel e dificil de se executar.

A Ultima das capacidades de linguagem analisadas nos textos prescritos
dos docentes, capacidade linguistico-discursiva, assim como as outras
capacidades, também foi encontrada em modulos das sequéncias didaticas
desenvolvidos pelos docentes, ja em relagdo aos planejamentos, encontramos
apenas uma atividade no planejamento de P2 que pode ser encaminhada para
o estudo de aspectos linguisticos, como podemos observar na subcategoria
gue se segue.

4.2.1.3. Capacidade linguistico-discursiva

A capacidade linguistico-discursiva € representada pelos mecanismos
de textualizagdo (conexao, coesdao nominal e coesao verbal) e mecanismos
enunciativos (gerenciamento de vozes e modalizagdes), as escolhas lexicais
também constituem esse nivel. (DOLZ, PASQUIER E BRONCKART, op. cit).
Como ja abordamos, apenas no planejamento de P2, encontramos uma
atividade que pode ser direcionada para o estudo dessa capacidade.

Veriquemos o exemplo a seguir:

Exemplo 12:

1. Texto- Por tras das paredes
e Leitura e compreenséo e interpretagéo de texto;
e Discussdo dos argumentos utilizados para defesa da tese;
e Estratégias argumentativas como perguntas e respostas bem como a
comparagao de fatos.
(Atividade extraida do planejamento das aulas de P2)

Como podemos observar no excerto acima, P2 segue a mesma
estratégia utilizada nas outras atividades (exemplos 8 e 11), que é fazer leitura
e interpretacdo de texto, e, em seguida propde discutir os argumentos

utilizados na construcdo da tese, abordando o aspecto mais estrutural do
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género e as estratégias argumentativas que também se enquadra no estudo da
capacidade discursiva.

Contudo, como dissemos esta atividade pode ser direcionada para o
estudo de aspectos linguisticos caracteristicos da sequéncia argumentativa, na
medida em que ao explorar as estratégias argumentativas com perguntas e
respostas e fazendo comparacdes dos fatos, o docente explore os aspectos
linguisticos que auxiliam na construgdo dessas estratégias, fazendo um estudo
dos operadores argumentativos.

Ao nosso ver, a atividade se bem desenvolvida poderia proporcionar aos
alunos uma discussado pertinente sobre os elementos de coesdo que sao
fundamentais para a infra-estrutura geral do texto. Essa dificuldade em
trabalhar com a capacidade linguistico-discursiva foi um dos entraves
apresentados pelos docentes no trabalho com os géneros, como verificaremos
na proxima secao. Na elaboracdo das SD, entretanto, apdés a formacao,
percebemos a (re)configuracao no agir prescrito dos docentes, visto que, nas
duas sequéncias foram evidenciados moédulos de atividades que envolvem a
capacidade linguistico-discursiva, sobretudo, no que se refere aos mecanismos
de textualizagéo.

O quadro a seguir nos mostra o médulo de atividades desenvolvido na

SD de P1 para se trabalhar com a capacidade linguistico-discursiva:

Quadro 8:Atividades para o desenvolvimento da capacidade linguistico-discursiva da SD de P1

Professor Género textual Modulo- Atividade

P1 Artigo de opinido MODULO 7 - Os operadores argumentativos
Estudo dos principais operadores argumentativos
através da explicacao oral do quadro proposto por
Koch, Boff e Marinello (p. 103-105, 2011) exposto
em slide, seguido de atividades para a reflexao do
uso dos operadores argumentativos na construcao
de sentido dos textos.

Atividade sobre operadores argumentativos de
Koch, Boff e Marinello (p. 108-109, 2011). Em
seguida sera realizada a socializagdo da atividade
para que os alunos possam discutir sobre o uso
dos operadores argumentativos, bem como
possam observar a mudanga de sentido do texto
em virtude de se utilizar um operador diferente.

No modulo 7 destinado ao estudo dos operadores argumentativos o
docente (P1) se dispbe a apresentar o quadro proposto por Koch, Boff e
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Marinello (2011)" que aborda os tipos de operadores argumentativos e seus
conectivos, bem como sugere algumas atividades de estudo dos textos que
envolvem o uso desses operadores. A selecao de outros materiais de consulta
para a realizagdo do planejamento, é vista por nés como algo positivo, pois
demonstra que o livro didatico ndo é o unico suporte utilizado pelo professor na
construgdo de suas aulas. Contudo, ressaltamos que também é fundamental
que o docente tenha autonomia para elaborar suas proprias atividades, e para
que isso aconteca também se faz necessario que o professor possua a
instrumentalizacao necessaria para isso.

O trabalho com os operadores argumentativos permitira que os alunos
compreendam que para o texto esta bem organizado e coerente, é fundamental
que haja uma boa articulagdo entre as ideias do texto, como também
possibilitard a compreensédo de que a escolha adequada do léxico fortalece a
argumentatividade no texto. Dessa forma, € essencial que o trabalho com o
género considere também os aspectos linguisticos.

Na sequéncia didatica de P2, de acordo com o que ja explicitamos no
subtépico anterior (4.2.1.2), encontramos trés mddulos (2, 3, e 4) que abordam
os aspectos referentes a capacidade linguistico-discursiva, como verifica-se no
quadro 8. Ao final de cada mdédulo, o docente propde abordar os operadores
argumentativos, que sdo essenciais na construcdo do texto. Entretanto, ndo
deixa claro qual sera o tratamento dado ao estudo desses operadores, nem as
atividades que serao trabalhadas. Contudo, é importante salientar o carater
positivo de se planejar atividades que envolvam tais aspectos linguisticos, o
que demonstra uma preocupacdo por parte do docente em mostrar a
relevancia desses elementos ligados a coesao para a construcao textual.

Além do trabalho com os operadores argumentativos, o docente propde
no modulo 3 “Compreender aspectos do verbo proprios do Editorial”
(Fragmento extraido do mdédulo 3, no quadro 7). Percebemos a partir da
analise desse fragmento que a composicdo do enunciado denota uma agéo,

um objetivo destinado ao aluno e ndo uma orientagdo para o professor

O livro também foi uma indicagéo do curso de formagao, assim como, outras leituras
que sugerem atividades, sequéncias e modelos didaticos com os géneros da esfera
argumentativa. Nosso intuito, com essas indicacdes era subsidiar os professores com
diversos materiais de pesquisa para que eles pudessem elaborar seus planejamentos
didaticos e construir suas proprias atividades.
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desenvolver a atividade que envolve o conteudo. Esse mesmo estilo de
enunciado permeia toda a sequéncia didatica e dificulta a compreensao dos
moédulos, por deixar em aberto os procedimentos e as atividades a serem
desenvolvidas.

Assim, mesmo situando os conteudos a serem abordados nos médulos,
nao conseguimos identificar por quais meios os mesmos serdo trabalhados.
Um outro fator que nos chamou a atencéo é que nesses trés médulos (2, 3 e 4;
quadro 7), os conteudos referentes aos aspectos linguisticos, aparecem no
final do modulo, apds a atividade de reescrita das partes do texto. Algo que
também contestamos, visto que esse conhecimento € fundamental para a
construcao textual e, sendo assim, deveria ser trabalhado antes da reescrita
para que 0s alunos consigam observar esses aspectos como operadores
argumentativos e os verbos no préprio texto.

Visto isso, ressaltamos que ambos o0s professores se preocuparam em
desenvolver moédulos que trabalhem a capacidade linguitico-discursiva, e
mesmo que de forma pouco esclarecedora como no caso de P2, evidenciamos
que ambos compreendem a importancia de se desenvolver um trabalho que
integre leitura, escrita e analise linguistica, partindo do estudo das capacidades
de linguagem no género textual. Também é importante destacar que o trabalho
com essa ultima capacidade de linguagem, ndo é uma tarefa facil e tem sido
alvo de muitos estudos e cursos de formagédo com o intuito de instrumentalizar
os docentes para a construgao de sequéncias didaticas.

Encerrando a discussao, observamos que as duas sequéncias didaticas
consideraram o trabalho com as capacidades de linguagem na elaboragcao dos
méddulos, o que representa um avango e uma (re)configuracao no planejamento
dos docentes, pois estes compreenderam que o trabalho com os géneros
perpassa nao apenas por conhecimentos estruturais, mas também por
conhecimentos linguisticos e que envolvem o contexto de producdo e
circulagdo do género.

Além dessa (re)configuracao referente ao trabalho com as capacidades
de linguagem para o estudo dos géneros textuais, uma outra mudanca, notada
nos planejamentos pés Curso de Formacao, diz respeito as atividades de
producédo textual, conforme podemos evidenciar no subtépico seguinte, no

qual os docentes atentam para as condi¢cbes de producao de producéao textual.
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4.2.2. O trabalho com as condi¢cbes de producao

Conforme j& expusemos anteriormente, em noOsSsos pressupostos
teoricos, o contexto de produgédo é definido como um conjunto de parametros
que podem exercer influéncia sobre a forma como o texto se organiza. Dentre
os parametros elencados por Bronckart (1999), destacamos os que mais
influenciam as atividades escolares de produgéo de texto, como: o lugar de
produgéo, o emissor e receptor do texto, bem como o conteudo tematico. Sem
esses aspectos bem definidos e orientados pelo docente na atividade de
producdo, a tarefa de escrever se torna bem mais dificil, tornando-se, muitas
vezes, um exercicio mais reprodutivo de normas e estrutura, do que um
exercicio efetivo de comunicacao.

Partindo dessa perspectiva, observamos que em muitas atividades que
envolve a producao textual na escola, as condicdes de producao e também de
circulacdo do género a ser produzido sdo pouco exploradas. O que ainda se
evidencia, em demasiado, nas praticas escolares € a reproducao de receitas e
formas. Isso fica claramente evidenciado no trabalho com os géneros de
natureza argumentativa, no qual os professores reproduzem muitas vezes um
unico padrdo tipoldgico para todos os géneros dessa esfera, conforme
evidenciamos no primeiro tépico de andlise (exemplo) em que a atividade de
producdo textual do artigo de opinido seguia a estrutura tipica do texto
dissertativo-argumentativo, como se 0s géneros argumentativos tivessem o
mesmo padrao estrutural.

Nesse sentido, propusemos através do Curso de Formagdo a
elaboracdo de atividades de escrita, de modo que fossem consideradas as
condigdes de producao e circulagdo do género. Assim, passemos a analisar as
etapas das SD de P1 e P2 que se referem a producao textual e evocam as
condi¢des de producao.

Na andlise das SD notamos que antes de solicitar as producdes textuais
iniciais dos alunos, os docentes (P1 e P2) priorizaram o trabalho com a leitura e
reconhecimento do género, que correspondem a primeira parte das sequéncias

ou ao primeiro modulo, conforme destacamos a seguir:
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Exemplo 13:

P1- Médulo 1: Apresentagcédo da situagao inicial — atividades de reconhecimento do
género textual;

P2- Situacao inicial: atividades de leitura e reconhecimento do género e do suporte
jornal;

(Fragmentos extraidos das sequéncias didaticas dos docentes)

Esse médulo de atividades, destinado ao reconhecimento do género, foi
um dos tépicos discutidos no Curso de Formacado Continuada, em que
tomamos como base para a discussdo sobre sequéncia didatica o modelo
adaptado proposto por Costa-Hibes e Simioni (2009) o qual sugere o
acréscimo do maodulo de reconhecimento do género antes da produgao inicial,
que envolve atividades de leitura e reconhecimento do género textual a ser
produzido, fornecendo subsidios para que os alunos cumpram a tarefa de
escrita que vira a seguir.

Também observamos nas SD analisadas outro aspecto que foi
igualmente discutido no Curso de Formacédo e que, da mesma forma que o
mddulo anterior, é proposto no modelo de sequéncia didatica apresentado por
Costa-Hibes e Simioni (op. cit), que corresponde ao moédulo 2 de P1 e a
producao inicial de P2, como verificamos no exemplo abaixo:

Exemplo 14:

P1-Moédulo 2: Producéo inicial- Proposta de producédo textual de um artigo de opiniao
para ser publicado no grupo do Facebook da escola;

P2-Producao inicial: Proposta de producao textual de um editorial para ser publicado
no jornal da cidade de Fagundes.

(Fragmentos extraidos das sequéncias didaticas dos docentes)

A produgéo inicial ¢ uma das etapas propostas no modelo de sequéncia
didatica desenvolvido por Schneuwly e Dolz (2004), etapa que tem por objetivo
fazer um diagnostico dos conhecimentos adquiridos pelos alunos sobre o
género a partir da 1° versao do seu texto, conforme expomos no primeiro

capitulo. Contudo, o que Costa- Hibes e Simioni acrescentam é o médulo de
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circulagdo do género, sendo 0 momento em que se garante a efetivacao do uso
real da linguagem, este médulo deve estar interligado ao de apresentacao da
situacao comunicativa, isto é, a proposta de producédo do texto, visto que € a
partir dai que se define o0 género, o publico, o tema e 0 meio em que o texto ira
circular. E como observamos no exemplo 14 acima, ambos os professores
tiveram a preocupagdo em expor para os alunos o meio de comunicagao ou
suporte no qual os textos iriam circular, que na proposta de P1 é no grupo do
facebook da escola e na de P2 é no jornal da cidade de Fagundes.

Embora esse contexto de circulagdo do género seja uma simulagao, os
alunos produzirdao o texto pensando no seu possivel interlocutor, fazendo
escolhas linguisticas e textuais, considerando a situacao de comunicagao, os
objetivos da producéo textual, a posi¢do social do sujeito e do interlocutor e 0
lugar social, fatores que possibilitam a interacdo comunicativa (BRONCKART,
1999).

Nesse sentido, notamos que nas SD, elaboradas apés a Formacao, os
professores consideram as condicbes de producdo dos textos em suas

propostas, como conferimos no quadro abaixo:

Quadro 9: Proposta de producéo textual de P1

Professor Género textual Modulo- Atividade

P1 Artigo de opiniado | MODULO 2 - Producio inicial

De acordo com o que discutimos em sala de aula
escreva a primeira versdo de um artigo de
opinido, expressando seu posicionamento sobre o
seguinte tema: o uso diario das redes sociais:
necessidade ou vicio? Ao produzir seu texto
lembre-se de que ele sera divulgado no grupo
(facebook) da escola, tendo como publico alvo os
outros alunos, os professores, os pais de alunos e
demais funcionarios da instituicdo escolar.

O médulo 2 destinado a producao inicial do artigo de opinido apresenta
uma proposta de producdo bem contextualizada que atenta para aspectos
importantes na atividade de construcdo do texto, a exemplo das condi¢des de
producéo textual, como explicitamos acima.

Através dessa proposta, destacamos trés aspectos importantes que em
toda a atividade de escrita, segundo Dolz e Schneuwly (2004), apoiando-se na

perspectiva bakhtiniana, sdo considerados dimensdes essenciais e funcionam
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como os parametros para se definir um género textual, tais como os
conteudos que se tornam diziveis por meio do género, identificado na
proposta de producgéo inicial através do tema fornecido “o uso diario das redes
sociais: necessidade ou vicio?”, a estrutura comunicativa, que seguird a
estrutura do artigo de opinido, ou seja, a organizagao geral do texto deve
obedecer aos padrdes pertencentes a este género, que estdo disponiveis em
circulagao social.

O outro aspecto que diz respeito as configuracoes especificas das
unidades linguisticas, visto que para o aluno escrever determinado género,
este tera que adequar a linguagem, para atender a necessidade e
especificidade do texto e, principalmente, levar em consideracéo o seu publico
leitor, que nesse contexto seria a propria comunidade escolar. Para tanto, a
linguagem precisa ser objetiva, clara e acessivel a esta classe de leitores, visto
que o texto terd como suporte o grupo do facebook da escola.

Em contrapartida, a proposta de producdo elaborada por P1 no
planejamento das aulas (exemplo 7- subtopico 4.1.3), evidencia apenas o
género textual a ser produzido (texto dissertativo-argumentativo) e o tema
(Reducdo da maioridade penal no Brasil), sem explicitar as condicdes
necessarias para que a comunicacdo ocorra (os interlocutores; lugar de
producéo e circulacdo do género, etc). Neste caso, o género € somente um
objeto de estudo produzido fora de seu contexto de uso, podendo levar o aluno
a compreender 0 género, apenas como um conteudo escolar, sem contemplar
sua fungao social. (Dolz e Schneuwly, 2004).

Esse mesmo movimento de (re)configuracao das atividades de producao
textual, foi observado na proposta de escrita elaborada por P2. Pois, como
destacamos na atividade proposta no planejamento de P1 antes da formacao,
a atividade de P2 (exemplo 3- subtdpico 4.1.1) focaliza apenas a tematica (A
situacdo financeira atual do Brasill e o género (texto dissertativo-
argumentativo), desconsiderando aspectos pertinentes para o desenvolvimento
da situagdo comunicativa. Assim, passemos a analise da proposta de P2 em
sua SD.
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Quadro 10: Proposta de producao textual de P2

Professor | Género textual Modulo- Atividade
P2 Editorial (Carta | Producao inicial
ao leitor) A cultura das festas juninas €é importante na

construcdo da identidade e tradicdo do povo
nordestino. Mas com os festejos juninos vém os
perigos oferecidos por produtos utilizados para
completar a diversao da populagdao. Suponha que
vocé é um articulista do jornal de Fagundes e foi
incumbido de escrever um Editorial para a noticia
“‘Numero de acidentes provocados por fogos de
artificio triplica no més de junho”, expressando a
opiniao do jornal acerca das medidas necessérias
para diminuir o nimero de acidentes com o uso de
fogos de artificios de forma indevida.

Apoés a atividade de leitura e reconhecimento do género editorial (quadro
6), € proposta a atividade de producéo inicial que assim como na primeira SD
analisada também foi contextualiza, de modo satisfatério, a situacdo de
comunicacdo a ser efetiva, apresentando todos os aspectos tidos como
essenciais para a construcdo do texto, tais como o género (editorial), o
conteudo tematico (expressar a opiniao do jornal acerca das medidas
necessarias para diminuir o numero de acidentes com o uso de fogos de
artificios de forma indevida), o suporte (o jornal da cidade de Fagundes). Neste
caso, o docente propde uma escrita simulada, em que os alunos devem supor
que o editorial sera publico no jornal, e de forma implicita também se
estabelece o publico leitor do editorial (os leitores do jornal e cidad&dos da
cidade). Esses aspectos contribuem de forma significativa para a produgéao do
género, dado que aquele a quem me dirijo - o destinatario - é quem vai
determinar o conteldo, a forma e o estilo do que vou enunciar.

Por ultimo, salientamos que na SD de P1 ainda ha o desenvolvimento de
dois modulos (8 e 9), um destinado a produgéo final e o outro a reescrita. Neste
médulo destinado a producdo final, o docente elabora uma proposta
semelhante a apresentada na producdo inicial (Quadro 9- Médulo 2),
modificando somente o publico alvo que passou a ser o jornal da cidade. A
ressalva que fazemos a estes dois Ultimos modulos é que ndo houve uma
continuidade da atividade de producao proposta inicialmente, o que nos indica
uma falta de compreensao de todas as etapas que envolvem uma sequéncia
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didatica, tendo em vista que a produgédo final deveria ser a reescrita da
producéo inicial do género textual trabalhado.

Ja na SD de P2, evidenciamos que a reescrita dos textos dos alunos
(producao inicial) acontece de forma gradativa, na medida em que o docente
trabalha as etapas da construgcao textual (introducdo, desenvolvimento e
conclusdo) nos modulos de forma consecutiva. Essa atividade conforme ja
esclarecemos pode levar os alunos a entenderem a construcdo do género
como uma receita a ser seguida.

Em sintese, pudemos observar, a partir desse estudo comparativo, que
houve (re)configuragdes significativas no que se refere ao trabalho prescrito do
professor, como a construcao de atividades de escrita que visem a funcéo
sociocomunicativa dos géneros, o planejamento do trabalho com os géneros
textuais em sala de aula, pautado na compreensdo das capacidades de
linguagem, e a expansdo do trabalho com outros géneros argumentativos.
Levando-nos a conclusao de que a construcao de SD, por parte dos docentes
contribuiu para auto-regulacao da pratica docente, no sentido de auxilid-los na
transformacdes de suas representades sobre os objetos de estudo e sobre os
objetos do trabalho docente (MACHADO, 2009).

E importante ressaltar que os planejamentos produzidos antes do Curso
de Formacgédo, tal qual nos foram apresentados, bem como as entrevistas
concedidas pelos docentes, nos permitiram delinear as principais dificuldades
apresentadas pelos docentes no desenvolvimento do trabalho com a escrita de
géneros argumentativos. Dentre elas destacamos a dificuldade em elaborar as
préprias atividades (propostas de producdo textual), em desenvolver um
trabalho que integre leitura, escrita e andlise linguistica, e, principalmente em
elaborar seu proprio planejamento.

Nesse sentido, o curso de formacdo continuada trouxe algumas
contribuicées no que se refere a compreensdo das etapas do procedimento
sequéncia didatica e das dimensdes ensinaveis do género que envolvem as

capacidades de linguagem, como podemos observar no topico a seguir.
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4.3. Reflexos do Curso de Formacao Continuada no planejamento
docente

O curso de formacado continuada denominado “Géneros textuais na
esfera do argumentar: propostas tedrico-metodolégicas para o ensino’,
consistiu na nossa proposta de intervencdo e colaboragdo aos professores.
Nesse sentido, conseguimos construir, através do curso ministrado aos
docentes do ensino médio de uma escola publica do municipio de Fagundes-
PB, um espaco nao apenas para a discussao de teorias, mas também para a
reflexdo e andlise das praticas de sala de aula, que envolvem o trabalho com
0s géneros da esfera argumentativa.

A construcao de um ambiente aberto para o dialogo contribuiu para fazer
com que os professores compartilhassem suas experiéncias e para as
negociagdes entre professores e pesquisadora no que se refere as
reformulacbes feitas ao longo do processo de construcdo das sequéncias
didaticas. Nessa perspectiva, compactuamos do mesmo pensamento de
Magalhaes (2002) ao afirmar que a interacdo entre pesquisador-professor pode
contribuir para minimizar descompassos entre a meta pretendida e o trabalho
efetivamente realizado, através de negociacbes que se voltam a reconstrugcao
da prética do professor. E de acordo com o que observaremos nos topicos
seguintes, a proposta de intervencdo, através do curso de formagéo,
possibilitou a reconstrucdo de praticas antigas dos professores - 0
planejamento.

Assim, faremos, neste topico, uma breve discussao sobre os reflexos do
curso de formacao continuada na pratica dos professores, isto €, na construcéao
do planejamento de suas aulas. Para tanto, utilizamos a sesséo reflexiva que
foi realizada logo apds o término do Curso, especificamente no dia 25 de
outubro de 2016 e teve duracédo de 22 minutos e 41 segundos.

A sessao foi realizada antes mesmo que os docentes finalizassem suas
sequéncias didaticas e nos disponibilizassem esse material. Nosso objetivo
com a sessao reflexiva foi discutir os resultados do curso de formacéao
continuada e as implicacdes na pratica docente, tendo em vista que nés nao
observariamos a atuacdo dos docentes em sala de aula, acreditamos que a
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sessao reflexiva se tornou o procedimento mais adequado para conseguirmos,
através desse momento de discussao com os professores, ter o feedback do
curso.

Também utilizamos na analise dos resultados do curso de formacéao
fragmentos das entrevistas, que foram realizadas com os docentes
colaboradores da pesquisa antes do Curso, como explicamos anteriormente no
capitulo metodoldgico, pois nos permitira ter uma maior dimensao das
influéncias do Curso de formacdo, comparando algumas respostas antes e
apoés a formagéo.

Visto isso, analisamos nas subcategorias os resultados do curso de
formacgao continuada nas agdes de planejamento dos docentes a partir das
respostas ofertadas pelos mesmos nos dois momentos: entrevista e sessao

reflexiva.
4.3.1. O conhecimento acerca do trabalho com as sequéncias didaticas

E sabido que as discussdes sobre o trabalho com os géneros textuais
em sala de aula através de sequéncias didaticas sao relativamente novas,
surgiram no Brasil a partir de 2004, com a publicacdo dos postulados de Dolz,
Noverraz e Schneuwly, trazendo contribuicées significativas a didatica dos
géneros. E embora ja se tenha produzido tantos trabalhos, pesquisas,
simpdsios na area, bem como grande parte dos cursos de Letras ja tenham
incluido em seus curriculos disciplinas que abordem o trabalho com as
sequéncias didaticas, ainda é perceptivel a dificuldade de muitos professores
em aplicar essa metodologia na préatica. Pois o que percebemos é que ndo
apenas professores que tenham uma formagdo mais antiga possuem essa
dificuldade, mas os recém-formados também passam pelo mesmo obstaculo.

Isso advém de muitos fatores que nao pretendemos discorrer com maior
profundidade aqui, mas a nivel de esclarecimento sdo: os curriculos escolares
e 0 modelo de avaliacdo atual das escolas brasileiras que nao facilitam o
trabalho com essa metodologia, a falta de tempo para o planejamento, a
caréncia de instrumentalizacdo necessaria para a compreensao do
procedimento, a incompreensdao de aspectos relativos ao procedimento
metodoldgico, visto que a teoria é relativamente nova e passa por modificacées
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e transformagdes constantes para se adaptar a realidade das escolas
brasileiras, dentre outros fatores que também foram apontados pelos docentes
da formacgao no decorrer do curso.

Nesse contexto, o curso de formag&o continuada surgiu como iniciativa
para auxiliar os docentes na compreensao de aspectos relativos ao conceito e
a aplicabilidade de sequéncias didaticas. Tendo em vista que, por estarmos
préximos a realidade dos professores da escola'®, conseguimos entender as
dificuldades apresentadas pelos docentes e colaborar de modo mais factual
com estes professores na (re)constru¢ao dos planejamentos.

E como podemos verificar no excerto a seguir, o Curso na visdo dos
professores contribuiu para a ampliacdo do conhecimento sobre sequéncia

didatica:

Exemplo 15:

P1- O curso de formacao, ele contribui muito, assim por que a gente vem da
formacgao, né? Vem da graduacdo em que a gente tem contato com essas teorias
de género, com sequéncia didatica, mas a gente ndo teve tanto aprofundamento,
entdo foi/ assim o curso, ele veio pra especificar mais de que maneira exatamente
a gente poderia utilizar.. as teorias de género e o procedimento de sequéncia
didatica em sala de aula. Entdo contribuiu muito nesse sentido da gente levar
realmente pra nossa pratica cotidiana, agora que nés ja somos formados. /.../

P2- /.../ vamos dizer que de certa forma & ((Universidade)) eu comecei um
um..trabalho, né? E aqui foi ampliado, né? Foi ampliado, mas essa questao de se
trabalhar a gramatica, fazer analise linguistica por meio da sistematizagdo das
sequéncias didaticas, entdo é.. foi ...foi bem proveitoso pra mim com relagéo a
isso. /.../

(Fragmentos extraidos da sesséo reflexiva)

Nos dizeres de P1 e P2 notamos que ambos os professores entraram
em contato com as teorias sobre o estudo dos géneros a partir do
procedimento sequéncia didatica, em suas formacdes iniciais. Contudo, o
Curso ampliou esse conhecimento na medida em que aproximou mais 0O

conhecimento adquirido da pratica de sala de aula, conforme explicita P1

' Lembremos que antes do curso de formagdo, observamos aulas, fizemos
entrevistas, analisamos os planejamentos dos professores. Essa fase de observagéo
foi descrita na pesquisa de mestrado que ja mencionamos anteriormente no capitulo
de analise.
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“contribuiu muito nesse sentido da gente levar realmente pra nossa pratica
cotidiana, agora que noés ja somos formados”. Tal afirmagdo vem comprovar o
gue ja enunciamos anteriormente, que a nossa proximidade com a realidade
dos docentes, na escola, possibilitou que fornecéssemos encaminhamentos
através do curso de formagdo que se encaixassem mais na realidade dos
professores.

Os professores tiveram contato com outros modelos de sequéncia
didatica, como o apresentado por Costa-Hubes e Simioni (2014), que propoem
um modelo de sequéncia didatica adaptado a realidade da organizacao
curricular brasileira e assim, puderam perceber que a sequéncia didatica,
mesmo possuindo uma estrutura pré-estabelecida, é feita para ser adaptada ao
contexto de ensino que se apresenta, visto que os modulos sdo construidos
com base nas dificuldades apresentadas pelos educandos.

A fala de P2 também evidencia outro aspecto problematizador, o qual diz
respeito ao trabalho com a andlise linguistica “Foi ampliado, mas essa questéo
de se trabalhar a gramatica, fazer analise linguistica por meio da
sistematizagdo das sequéncias didaticas”. Logo, apesar dos professores ja
terem conhecimento de que o ensino de gramatica deve partir dos textos, da
necessidade que se apresenta a cada género textual produzido, ainda ha uma
lacuna na compreensdo do modo como o docente abordard o contetudo. Assim,
as discussbes sobre a construcdo de modelos didaticos com base nas
capacidades de linguagem para se definir os aspectos a serem ensinados em
cada género textual sdo a base para a elaboracao das SD (MIRANDA, 2015).

Em concordancia com o que foi dito, também encontramos indicios
através da fala de P1, que nos revelam a expansao do conhecimento sobre o
trabalho com os géneros em sala de aula “e ai isso ((o curso de formagéao))
veio dar essa capacidade, ampliar essa nossa capacidade de saber utilizar
esses géneros pra se trabalhar os diferentes aspectos da lingua portuguesa”. O
dizer do docente nos sinaliza para a instrumentalizacao que, algumas vezes,
falta ao docente.

Ha a incompreensdo dos aspectos que devemos focar no estudo dos
géneros textuais, visto que o conteudo revela-se bastante amplo. Devemos
considerar nesse estudo os aspectos estruturais, linguisticos e os que estao
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relacionados a funcionalidade dos géneros, isto €, ao seu contexto de produgao
e circulagao.

Assim, através da construcao ou do embasamento em modelos didaticos
que consideram as dimensdes ensinaveis do género, o professor consegue
restringir os conteudos a serem abordados e direcionar sua pratica para
atender as necessidades dos alunos dentro das possibilidades apresentadas
para o trabalho com o género. Nesse sentido, compreendemos que mesmo
tendo adquirido esse conhecimento na formagéo inicial, o docente, na maioria
das vezes, ainda possui pouca experiéncia para desenvolver o trabalho com
sequéncias didaticas e essa imaturidade, muitas vezes, torna-se determinante
para o abandono do trabalho com este instrumento pedagdgico.

Esse contexto nos foi apresentado no momento inicial da pesquisa, pois
quando fizemos a nossa sondagem através da entrevista, pudemos observar
as dificuldades ou caréncias que os professores apresentavam com maior
frequéncia no processo de didatizacdo dos géneros textuais argumentativos.
Ambos os professores evidenciaram a necessidade de se apresentar métodos
e atividades que os auxiliassem no trabalho com os géneros. Vejamos o

exemplo a seguir:

Exemplo 16:

P1- /.../ a gente puder ver atividades que levassem o aluno a ver essa maneira de
se colocar no texto, de se colocar o seu posicionamento sem ser tdo pessoal na
linguagem. E também é.. da gente ver também outros meios de se trabalhar essa
argumentacdo com eles, de que outras maneiras a gente poderia desenvolver a
argumentacdo do aluno? como é que a gente poderia contribuir para que ele
desenvolva a argumentacao?

P2- /../ acredito que deveria ser trabalhado um pouco, essa questdo das
metodologias é..a forma como deveria ser abordado o texto, o que deveria ser
abordar no texto, né? Eu acho que deveria ser um pouco isso ai.

(fragmentos extraidos das entrevistas)

O discurso de P1 evidencia uma preocupacao quanto a pratica efetiva
em sala de aula, de modo que auxilie o aluno a melhorar seu empenho na
escrita do texto “como é que a gente poderia contribuir para que ele desenvolva
a argumentacdo?’. Ha explicito nessa fala a inquietacdo quanto ao

desenvolvimento de atividades.
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Essa preocupagao apresentada pelo docente nos indica que este possui
restricbes quanto ao desenvolvimento de atividades e/ou pouca experiéncia
quanto a elaboracdo dessas atividades. Verificamos, em outro trecho da
entrevista que P1 fala dos instrumentos utilizados pelo docente para preparar
as aulas, “A... maioria das atividades, elas sdo baseadas no livro didatico e...
eu também consulto muito a internet. Entdo, geralmente gira em torno disso
livro didatico e pesquisas na internet’. 1sso se justifica também pelo fato de ser
o material didatico um dos unicos instrumentos de apoio para a abordagem do
género textual, pois conforme afirma o proprio docente € o material que aluno e
professor tém acesso.

Contudo, o que o docente desconhece é que ha uma gama de
atividades que este pode desenvolver sem precisar recorrer ao livro didatico
como pesquisas, debates, bem como atividades de interpretacdo que podem
ser elaboradas pelo docente, utilizando os textos que estao disponibilizados no
proprio material didatico. Assim, faz-se necessario que ao professor também
sejam dadas as orientacées e oportunidades para que ele desenvolva seu
préprio material didatico, aproveitando também o material que ja tem
disponivel, sem tornar este o Unico instrumento de consulta.

O mesmo aspecto de instrumentalizacao é evidenciado no dizer de P2
“acredito que deveria ser trabalhado um pouco, essa questao das metodologias
é..a forma como deveria ser abordado o texto, o que deveria ser abordar no
texto?”. Também percebemos na fala de P2 que 0 mesmo se preocupa com 0s
procedimentos a serem adotados e com os conteldos a serem trabalhados,
pois como ja salientamos anteriormente, trata-se de um conteudo extenso e
antes de trabalhar com o género em sala de aula, o docente precisa fazer uma
selecdo de quais desses conteldos serdao mais apropriados e contribuirdo mais
para o estudo do género.

Essas preocupacgdes nos revelam que os docentes conhecem a teoria,
mas possuem pouco conhecimento sobre a pratica, sobre o saber proceder. E
neste sentido, compreendemos que o Curso de formacgéao trouxe contribui¢cdes
para a formacédo docente em relagdo ao trabalho com os géneros, ainda que
parcialmente, visto que € na pratica de sala de aula que as acoes planejadas

se concretizam.
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Nessa perspectiva, abordaremos a seguir os aspectos apresentados
pelos docentes sobre as dificuldades apontadas na elaboracdo e aplicagao das
sequéncias didaticas em sala de aula e a viabilidade desse procedimento para

o trabalho com os géneros textuais.
4.3.2. O trabalho com as sequéncias didaticas é viavel?

E notério que as sequéncias didaticas se constituem como um
instrumento metodolégico fundamental para o trabalho efetivo com a
linguagem, por meio da apropriacéao dos géneros textuais. Justamente pelo fato
de o professor poder organizar suas atividades e acdes em sala de aula de
forma sistemética, considerando o0s aspectos composicionais do género:
conteudo, forma e linguagem (DOLZ, E SCHNEUWLY, 2004).

Desse modo, a partir da organizacdo das etapas que compdéem a SD,
que ja enunciamos no capitulo teérico, o docente pode fazer uma selecao
apurada dos principais aspectos e/ou conteudos a serem trabalhados em cada
género, que envolvam os diferentes aspectos composicionais e a partir dessa
selecao eleger e preparar uma gama de atividades que contemplem de forma
significativa o conteudo proposto.

Nesse sentido, trabalhamos com os docentes do Curso de formagéo
continuada diferentes alternativas para se desenvolver uma SD e efetivar o uso
da linguagem por meio do estudo, produgdo e analise de um género. Nosso
objetivo ndo era apenas apresentar modelos prontos do instrumento para que
os professores pudessem se espelhar e produzirem o seu proprio, mas,
sobretudo, nossa intencao foi fomentar os docentes para fazerem uma selecéao
consciente de materiais didaticos, como também organizarem as aulas para o
estudo de um género de modo que contemple os diferentes aspectos que o
compdem, sem se preocupar com a quantidade, mas principalmente com a
qualidade do trabalho com os textos.

Visto isso, questionamos aos docentes participantes da formacédo na
sessdo reflexiva se o0os mesmos consideravam viavel o trabalho com
sequéncias didaticas diante da realidade que se apresenta para eles no
contexto escolar e de sala de aula (apéndice). Obtivemos as seguintes

respostas:
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Exemplo 17:

P1- eu também acho que seja bem viavel esse trabalho com sequéncia didatica,
apesar de até entdo, eu achar que era um trabalho um tanto dificil de se realizar em
sala de aula. S6 que ao longo do curso que a gente foi percebendo que algumas
coisas, por exemplo, o trabalho com o livro didatico, em poder utiliza-lo, por exemplo,
pa/para o texto né? Utilizar os textos que tem nesse livro didatico e com esse proprio
texto a gente pode construir a nossa sequéncia didatica /.../

P2- sim, o ensino deve ser sim a base de uma sequéncia didatica, né? Por que vocé
precisa planejar, precisa pensar, sistematizar, o que se vai fazer pra que a aula, ela
possa fluir com mais mais facilidade, com mais, com um objetivo, um foco a ser
alcangado, né? /.../

(fragmentos extraidos da sess&o reflexiva).

Notamos na fala de P1 que houve uma mudanca de pensamento em
relagdo ao que o docente achava da viabilidade em se trabalhar com SD. Antes
o0 que o fazia acreditar que nao era tao viavel utilizar esse instrumento diz
respeito ao uso do livro didatico, que conforme o docente ja havia exposto na
entrevista (ver tépico anterior) esse é praticamente o Unico material didatico
que alunos e professores tem acesso em sala de aula. Assim, este se torna a
ferramenta mais viavel e, portanto, a mais utilizada em sala de aula. Contudo,
nao defendemos o abandono total do livro didatico, visto que este € também
um material relevante para auxiliar no ensino-aprendizagem dos alunos, mas
também consideramos relevante que o professor ndo se prenda somente a
este material, utilizando-o como “planejamento” e suporte para a organizagao
das aulas.

Nesse contexto analisado, notamos que o professor descontr6i uma
ideia apresentada antes do curso de formagdo de que o trabalho com a SD
seria inviavel, na medida em que o0 mesmo revela que até aquele momento
pensava ser um trabalho dificil de se realizar em sala de aula “...acho que seja
bem viavel esse trabalho com sequéncia didatica, apesar de até entdo, eu
achar que era um trabalho um tanto dificil de se realizar em sala de aula”. O
docente justifica sua dificuldade em trabalhar com SD, partindo do principio de
que os alunos nao teriam acesso aos textos selecionados para o trabalho com
0 género e enxerga uma outra alternativa que também foi discutida no Curso

de formacao “Utilizar os textos que tem nesse livro didatico e com esse proprio
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texto a gente pode construir a nossa sequéncia didatica”. Assim, aquilo que o
docente apresentava como dificuldade pdde ser superado a partir da reflexao
sobre as possibilidades que o contexto de acao, a sala de aula do professor,
apresenta.

Na fala de P2 ja constatamos um outro movimento, logo, o docente se
mostra convicto de que a SD deve ser base para o ensino, ressaltando a
relevancia do planejamento das aulas “...vocé precisa planejar, precisa pensar,
sistematizar, o que se vai fazer pra que a aula, ela possa fluir com mais mais
facilidade, com mais, com um objetivo, um foco a ser alcangado”. Essa postura
apresentada pelo professor comunga com o que defende Rojo (2001a) que
afirma que ao elaborar seu préprio planejamento o docente teria mais
autonomia para adequar as atividades as necessidades e as possibilidades de
aprendizagem dos seus alunos.

Isso significa que o planejamento e a sistematizacdo das acdes em sala
de aula auxiliam o professor a ndo apenas organizar suas aulas, mas também
a selecionar conteudos e atividades que ajudem os educandos a superarem
suas dificuldades.

Notamos também essa preocupacao, por parte de P2, em selecionar
para os alunos atividades que se adequem a necessidade deles, com base no
que o docente diz na entrevista sobre o uso do livro didatico, que é entendido
por ele como uma ferramenta de apoio. Assim, P2 afirma que procura sempre
elaborar as propostas de atividade de producao textual, pois o livro didatico,
muitas vezes, ndo atende a realidade dos alunos “eu procuro elaborar sempre
as propostas, por que é.. eu procuro trabalhar temas da atualidade dos alunos
/.../ entdo muitas vezes o que é trazido no livro didatico, o que é trazido na
internet de proposta de producdo textual é.. muitas vezes ndo atende a
realidade, ao contexto da sala de aula”. Essa pratica de elaborar as préprias
atividades de producdo textual permite ao professor contemplar em sua
proposta ndo sé temas da realidade dos alunos como também o contexto de
producédo que se adeque ao meio social dos discentes.

Além da dificuldade inicialmente apresentada por P1 sobre o uso das
SD, tendo em vista que o material mais acessivel aos alunos seria o livro
didatico. Contudo, como vimos, pode ser utilizado como material de apoio para
a elaboracado das sequéncias, dado que estas se constituem de fato como o
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planejamento do professor. Outros aspectos também foram evidenciados pelos
dois professores como fatores que dificultam a aplicabilidade da sequéncia
didatica no contexto de sala de aula, que estao dispostos no exemplo abaixo:

Exemplo 18:

P1- Eu acho que outra dificuldade também &, por exemplo, mesmo se tratando de
uma escola publica n6s sabemos que nds temos um contetudo programético anual
e 0 qué que acontece, um trabalho com sequéncia didatica é um trabalho mais
amplo, mas que vocé se detém em alguns aspectos, vocé se detém em um género
e aspectos linguisticos desse género. E um trabalho bem pontual de realmente
apropriagdo do género e também das estruturas linguisticas desse género, pérem
se vocé pensar em quantidade e..e.. em conteudo assim, estabelecido pela escola
vocé vé que é outra dificuldade.

P2- A dificuldade é por que pode acontecer do que que vocé ndo.. que vocé
sistematizou ali, pensou na sequéncia didatica pode acontecer de nao dar certo la
((sala de aula)), né? Mas , em geral, geralmente, isso vai dar certo, né?

(Fragmentos extraidos da sesséo reflexiva).

Observamos no discurso de P1 que este aborda aspectos relativos a
fatores externos a sala de aula e ao planejamento do professor, mas que
interferem diretamente na pratica docente, como o conteddo programatico pré-
estabelecido pela escola e/ou pelo livro didatico. Sao esses fatores externos
como curriculo escolar, calendario, etc, e até mesmo a aceitabilidade do aluno
em relacdo as atividades propostas que podem influenciar nas escolhas
metodoldgicas dos professores. Todavia, com o0 conhecimento mais
aprofundado sobre o procedimento SD, as dificuldades que aparecem podem
ser superadas com a adaptagao do instrumento a pratica, mas para que essa
adaptacao aconteca o professor precisa ter conhecimento sobre o instrumento
didatico.

E mesmo considerando a dificuldade em relacdo a quantidade de
conteudos para se trabalhar em um ano letivo, o docente admite que é mais
produtivo desenvolver um trabalho que preze pela qualidade, isto é, que
privilegie o aprendizado efetivo do aluno, conforme P1 expde “Vocé néo vai dar
conta de um conteudo, de varios conteudos. Vocé vai dar conta de um
conteudo MUITO BEM, vocé vai dar conta daquilo ali em especifico. O que pra

a gente né? E soa como mais produtivo é claro que ai vocé vai ta realmente é
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fazendo com que esse aluno se aproprie desse género e saiba utilizar.” do que
abordar diversos conteudos, ou trabalhar diversos géneros em um ano sem se
aprofundar no conhecimento de nenhum deles. Nessa perspectiva, as SD
permitem desenvolver um trabalho através de etapas, em um tempo especifico,
adaptando-se as situagdes particulares de ensino (MIRANDA, 2015).

Nesse contexto de discussao, P2 também atentou para o fato de que na
escola publica hd uma flexibilidade maior em relacdo ao conteudo “..logo no
inicio, a gente tem aquele planejamento da aula, né? Os contetudos que vao
ser ministrados, mas ainda bem que a escola, ela ndo se prende a apenas
aquilo” e ainda ressalta que apesar de haver um planejamento no inicio do ano
que define os conteludos que os professores deverdao ministrar, fica a critério
dos docentes se irdo ou ndo trabalhar o conteudo. Assim, o planejamento
torna-se essencial também para regular a sele¢cdo dos conteudos, dos géneros
a serem trabalhados, visto que o professor tera que escolher os mais
acessiveis a necessidade do aluno para elaborar a sua sequéncia didatica.

Ainda identificamos no exemplo 9 através do dizer de P2 uma
preocupacao referente as dificuldades que surgem com a aplicacao do préprio
planejamento que diz respeito aos imprevistos que acontecem na sala de aula
“pode acontecer /.../ que vocé sistematizou ali, pensou na sequéncia didatica
pode acontecer de ndo dar certo la ((sala de aula)), né?”. Esses imprevistos
que aparecem e podem interferir no resultado do planejamento, acontecem por
diversos fatores como a dificuldade dos alunos, as avaliacées, calendario
escolar, dentro outros que, muitas vezes, desestimulam o docente a seguir com
o que foi planejado inicialmente. Contudo, esses possiveis imprevistos podem
ser considerados no préprio planejamento do professor e serem amenizados,
visto que esse instrumento didatico permite ao docente reavaliar as agdes e
atividades planejadas e modificar a pratica.

Por fim, apesar de os docentes apontarem dificuldades na aplicabilidade
da sequéncia didatica, ndo encontramos resisténcia de nenhum dos
professores em desenvolver um trabalho com este procedimento metodoldgico,
pois ambos consideraram a relevancia desse processo de planejamento das
acOes como essencial para as suas praticas em sala de aula. E mesmo com
essas dificuldades chegamos a conclusao de que estas podem ser sanadas ou
amenizadas pelo préprio planejamento.
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Nesse sentido ao produzirem as sequéncias didaticas, os docentes
puderam perceber que muitas das dificuldades por eles apresentadas podem
ser resolvidas através do proprio planejamento, como o uso do livro didéatico, os
imprevistos que surgem na pratica de sala de aula, a selecdo de conteudos e a
dificuldade de entender o que se considerar no trabalho com o texto. Logo, ao
planejar, o docente consegue autoregular a sua pratica. Assim sendo,
ressaltamos a importancia da sequéncia didatica como uma ferramenta
necessaria para direcionar as agbes do professor de modo que contribua para
o aprendizado dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo de todo o percurso desta pesquisa, procuramos mostrar a
relevancia do planejamento do professor para o desenvolvimento de sua
pratica, visto que ao elaborar seu proprio material didatico e planejar suas
acoes o docente pode refletir sobre o processo de ensino e organizar as
atividades com vistas a aprendizagem significativa de seus alunos. Essa
atividade permite também que o professor (re) signifique seu proprio discurso.
Assim, o planejamento pode configurar um espagco para a sua formacgao
continuada.

Nesse sentido, a formagao continuada contribui para o aperfeigoamento
da pratica docente, aproximando as teorias da pratica efetiva de sala de aula,
uma vez que o professor agora atuante em sua profissdo, podera analisar
criticamente tais teorias adequando-as ao contexto educacional que se
apresenta. Assim, para construir autonomia, o docente precisa estar em
constante formacao, tornando-se mais critico diante das atividades diarias da
profissdo como na selecdo de materiais didaticos e dos géneros textuais a
serem trabalhados em sala.

Com o objetivo de que na formacado continuada o docente aprimore
seus conhecimentos € necessario também que os cursos de formagdo inicial se
esforcem e mudem sua grade curricular para atender as reais necessidades
dos docentes em formacgéo.

Nesse sentido, os cursos de formacédo de professores precisam pensar
em duas tarefas essenciais para subsidiar os docentes no trabalho com os
géneros textuais em sala de aula, a primeira corresponde ao estudo da nogao
de género nos cursos de formacao de professores que deve ser abordada a
partir de uma visao critica da problematica da diversidade textual e a segunda
diz respeito a preparacdo dos professores para a melhor utilizagdo e
elaboracao de instrumentos didaticos adequados, como por exemplo, para o
desenvolvimento de sequéncias didaticas. (MIRANDA, 2015).

Partindo das reflexdes tedricas e analise sobre o agir docente prescrito

no ensino de escrita de géneros da ordem do argumentar, nos convém
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apresentar aqui algumas de nossas conclusbes sobre a pratica docente,
relacionada ao ato de planejar, antes e pds-curso de formagéo continuada.

Para nos subsidiar teoricamente, adotamos neste estudo as
consideragoes teodricas e metodologicas do Interacionismo Sociodiscursivo,
para a analise do trabalho docente, bem como para o processo de didatizagao
dos géneros no contexto de sala de aula. Consideramos também as
contribuicées dessa corrente tedrica no didlogo com questbes multifacetadas
da LA, o que nos possibilitou realizar uma pesquisa de natureza interventiva,
que teve por objetivo potencializar os professores teodrica e metodologicamente,
possibilitando-os refletir sobre a pratica e reconfigurar o agir prescrito em
situacdes praticas de ensino.

Foi pensando nesse contexto que visa fomentar os professores para a
melhor utilizacdo dos instrumentos didaticos para o trabalho a partir dos
géneros da ordem do argumentar que nossa pesquisa se inseriu. E com base
nisso, nos pautamos nos estudos de Shneuwly, Dolz e Noverraz (2004), sobre
as dimensdes ensinaveis do género que consideram o estudo dos géneros a
partir de suas capacidades de linguagem, e nas contribuicbes de Bronckart
(1999) sobre as condicdes de producao do género, para auxiliar os docentes
em formacao na construcao de seu proprio planejamento- sequéncia didatica.

A partir desse contexto aqui delineado, langamos trés perguntas de
pesquisa que nortearam nosso estudo e foram respondidas neste trabalho.
Iniciamos o trabalho tratando das nogdes tedricas e metodoldgicas sobre o
ensino de escrita de géneros da ordem do argumentar que nos direcionou para
responder o nosso primeiro questionamento: Que concepcbes tedricas
subjazem o trabalho docente com os géneros argumentativos no Ensino
Médio?

A andlise da primeira categoria “Concepgdo docente sobre géneros e
implicagbes no agir prescrito sobre as praticas de ensino de escrita” nos
permitiu identificar as concepcdes tedricas sobre géneros que orientam as
escolhas e o agir dos docentes no que concernem as praticas de ensino de
escrita. A andlise da fala dos professores participantes da pesquisa sinaliza
que ha espacos que nao foram preenchidos com a formacao inicial e que por
isso, geram incertezas e insegurangas que implicam diretamente no trabalho

gue o docente desenvolve em sala de aula, prova disso sao os distanciamentos
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encontrados entre as nogdes evidenciadas no dizer dos professores e as
atividades de producao textual propostas por eles no contexto de sala de aula.

Assim, no percurso de observacao e analise do agir prescrito e das falas
dos docentes identificamos, através de evidéncias recorrentes, as concepgdes
de género que fundamentam as praticas de ensino de escrita destes, sendo
elas: género como ferramenta de comunicagdo que possui sentido, género
como texto do cotidiano com fungdo social e género como tipo de texto.

Nosso segundo questionamento também esta relacionado as
concepgoes tedricas de género, visto que sdo essas nog¢des que direcionam as
acoes do professor, tanto no planejar como no executar das atividades. Dessa
forma, respondemos ao seguinte questionamento: Como os géneros da ordem
do argumentar sdo trabalhados pelos professores do Ensino Médio?

Essa pergunta nos permitiu debrugar sobre os planejamentos e
atividades elaborados pelos docentes antes e apdés o Curso de Formacéao
Continuada, e, com base numa andlise comparativa desses dados,
evidenciamos um movimento reconfigurativo em relagdo ao trabalho com os
géneros da ordem do argumentar. Nos planejamentos didaticos anteriores ao
Curso de Formagédo observamos uma uniformidade no trabalho com esses
géneros, na medida em que a maioria dos docentes propuseram atividades
relacionadas ao texto dissertativo-argumentativo e a simulacdo da escrita
solicitada no exame de vestibular (ENEM), mesmo os docentes que se
propuseram a trabalhar outros géneros de natureza argumentativa, se voltavam
para o trabalho com o aspecto estrutural do texto, visando o que € solicitado
nesse exame.

Dessa forma, o tratamento dispensado ao trabalho com os géneros
argumentativos se restringiam a apenas um tipo de texto, como se esses
assumem um padrdo Unico de produgdo. Porém, nos planejamentos
elaborados ap6s o Curso de Formagdo, notamos que os docentes
desenvolveram sequéncias didaticas, atentando para o estudo de aspectos que
compbdem as sequéncias argumentativas, como os tipos e as estratégias de
argumentacao e os operadores argumentativos, e também ampliaram o leque
do trabalho com os géneros, considerando o estudo de outros textos de

natureza argumentativa.
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Ao desvelarmos as concepgdes que subjazem as praticas de ensino de
escrita dos géneros argumentativos dos professores, convém apresentar os
resultados obtidos a partir da nossa proposta de intervencao com o Curso de
Formacao Continuada intitulado ”"Géneros textuais na esfera do argumentar:
propostas tedrico-metodolégicas para o ensino”. Essa reflexdo inicia a
resolugdo de nosso Ultimo questionamento: E possivel (re) configurar o agir
docente prescrito (planejamento didatico) a partir de um curso de formacao
continuada?

Conforme ja explicitamos anteriormente, os dados nos revelaram que o
Curso de Formacdo Continuada trouxe contribuicbes e possibilitou (re)
configuracées no que diz respeito a compreensao por parte dos professores
das etapas do procedimento sequéncia didatica e das dimensdes ensinaveis do
género que envolvem as capacidades de linguagem, da selecdo de conteudos
adequados para se trabalhar o texto, considerando as especificidades de cada
género textual e a viabilidade de se desenvolver um trabalho com sequéncias
didaticas, partindo de principio que este instrumento auxilia o docente na
sistematizacao e organizacao de suas aulas.

Além disso, os resultados do estudo apontaram para o fato de que ao
elaborarem suas préprias sequéncias didaticas, os professores colaboradores
da pesquisa conseguiram desenvolver mddulos de atividades que envolveram
as capacidades de linguagem (capacidades de acéo, capacidades discursivas
e linguistico-discursivas) requeridas dos alunos no processo de compreensao
do género textual, e contextualizar as propostas de producéo textual de modo a
abordar as condicbes de producdo necessarias para efetivar a atividade de
escrita, mostrando que esse instrumento didatico se configura como uma
ferramenta de autoregulacao da pratica docente.

A abordagem das capacidades de linguagem representaram um avancgo
no planejamento dos docentes, pois estes compreenderam que o trabalho com
0s géneros textuais deve considerar além dos conhecimentos estruturais,
conhecimentos linguisticos e que envolvem o contexto de producdo e
circulacao do género.

Dessa forma, reinteramos que é fundamental que ao docente sejam
proporcionadas oportunidades de ter autonomia sobre sua pratica, sendo
importante que o0 mesmo elabore seu préprio material didatico e planeje suas
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acOes. Para isso o docente precisa ser ensinado a produzir seu proprio
planejamento e atividades e ter as condicbes necessarias de material, tempo e
de trabalho para poder planejar suas agées.

Nesse sentido, pretendemos com essa pesquisa contribuir com 0s
estudos de lingua e linguagem, mais especificamente com o ensino de escrita
dos géneros da ordem do argumentar, mostrando possibilidades para
desenvolver um trabalho consistente com o0s géneros textuais, por
acreditarmos ser preciso ampliar as discussodes e reflexdes tedricas e praticas
sobre o seu fazer nos espacgos formativos.

Ademais reiteramos a importancia de se desenvolver no professor a
autonomia para elaborar seu proprio material didatico, visto que este é
conhecedor da realidade que se apresenta em sala de aula e sabendo preparar
seu proprio planejamento - a sequéncia didatica - o docente tera subsidios
necessarios para auxiliar seus alunos na superacao das dificuldades.
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APENDICE A- Roteiro de perguntas para a entrevista

Linguagem e Ensino

Programa de Pos-Graduacao - Universidade Federal de Campina Grande

PESQUISA
Géneros Argumentativos e o Agir Docente (Re) configurando Praticas de Ensino de
Escrita

Pesquisadora: Luciana Vieira Alves Rocha
Orientadora: Profa. Dra. Maria de Fatima Alves

Roteiro de Entrevista

1. No seu entender, o que significa géneros textuais?

2. Por que os géneros sdo importantes para o ensino de lingua materna?

3. Que instrumentos vocé utiliza para preparar suas aulas e selecionar os
materiais que leva para sala de aula?

4. Quais géneros voce€ costuma trabalhar em sala de aula com seus alunos?

5. Trabalha com géneros da ordem do argumentar? Em caso afirmativo, com
quais? Por qué?

6. A partir de que estratégias vocé trabalha esses géneros argumentativos?

7. Vocé tem dificuldade em trabalhar com os géneros textuais de natureza
argumentativa em sala de aula? Caso tenha, cite-as.

8. O que vocé gostaria de aprender no curso de formagao sobre o trabalho com
os géneros de natureza argumentativa?
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APENDICE B- Roteiro de perguntas para a sessio reflexiva

Linguagem e Ensino

Programa de Pos-Graduacao - Universidade Federal de Campina Grande

PESQUISA
Géneros Argumentativos e o Agir Docente (Re) configurando Praticas de Ensino de
Escrita

Pesquisadora: Luciana Vieira Alves Rocha
Orientadora: Profa. Dra. Maria de Fatima Alves

Roteiro de perguntas para a sessao reflexiva

1- O que vocés acharam do curso de formagdo continuada?

2- Correspondeu as expectativas de vocés?

3- Vocés acham vidvel o trabalho com as sequéncias diddticas?

4- Ap6s o curso de formagdo como compreendem o procedimento SD?

5- Houve alguma mudanca da compreensao inicial de SD apds o curso?

6- Houve mudanca na concepgdo que tinham sobre géneros textuais apds o curso de
formacao?

7- O curso contribuiu para modificar o trabalho com a escrita de géneros, fez
repensarem algum aspecto, alguma coisa em relacdo as praticas de ensino de géneros? E

por qué?
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APENDICE C- Planejamento de aulas do colaborador P1

E. E. E. F. M. XXXXXXXXXXXX

Professora: XXXXXXXXXXXXX

Disciplina: Lingua Portuguesa Série: 2° ano
Roteiro das aulas

Opinido e argumentacao;
Os diferentes tipos de argumento;

Atividade oral (debate).

vV V VYV V

Estudo da estrutura do texto dissertativo-argumentativo:
e Os tipos de introdugdo;
e Os tipos de desenvolvimento;
e Os tipos de conclusdo.

» Producdo textual de um texto dissertativo-argumentativo.

> Reescrita do texto.

Atividade 1

Pesquisem em jornais, revistas e sites da internet, textos que tenham como temdtica
central “A reducdo da maioridade penal”, selecionem os textos que contenham
posicionamentos de acordo com as ideias defendidas por vocés.

Atividade 2

Ap6s a leitura dos textos se organizem em dois grupos para a realizacdo do debate sobre
o tema “A redu¢do da maioridade penal: vocé ¢ a favor ou contra? ”. Um grupo devera
se posicionar a favor e o outro contra a reducido da maioridade penal, ambos devem usar
argumentos que justifique seus posicionamentos.

Atividade 3

Proposta de Redacgao

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes € com base nos conhecimentos
construidos ao longo de sua formacdo, redija texto dissertativo-argumentativo na
modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema “Reduc¢do da maioridade
penal no Brasil: uma medida adequada?”, apresentando proposta de intervengdo que
respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa,
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argumentos e fatos para a defesa do seu ponto de vista.

TEXTO 1

Todos os paises que reduziram a maioridade penal ndo diminuiram a violéncia.
Voltou a pauta do Congresso, por insisténcia do PSDB, a proposta de criminalizar
menores de 18 anos via redu¢@o da maioridade penal.

De que adianta? Nossa legislac@o ja responsabiliza toda pessoa acima de 12 anos
por atos ilegais. Segundo o Estatuto da Crianga e do Adolescente, o menor infrator deve
merecer medidas socioeducativas, como adverténcia, obrigacdo de reparar o dano,
prestacdo de servigo a comunidade, liberdade assistida, semiliberdade e internagao.

A medida € aplicada segundo a  gravidade da infragdo.
Nos 54 paises em que foi reduzida a maioridade penal, ndo se registrou reducdo da
violéncia. A Espanha e a Alemanha voltaram atrds na decisdo de criminalizar menores
de 18 anos. Hoje, 70% dos paises estabelecem 18 anos como idade penal minima.
O indice de reincidéncia em nossas prisdes € de 70%. Nao existe, no Brasil, politica
penitencidria nem inten¢cdo do Estado de recuperar os detentos. Uma reforma prisional
seria tdo necessdria e urgente quanto a reforma politica.

TEXTO 2

Por que argumentam a favor?
e Porque a maior parte da populacao é a favor. O Datafolha divulgou
recentemente pesquisa em que 87% dos entrevistados afirmaram ser a favor da
reducdo da maioridade penal. Apesar de que a visdo da maioria ndo €
necessariamente a visdo mais correta, ¢ sempre importante considerar a opinido
popular em temas que afetam o cotidiano.
e Porque adolescentes de 16 e 17 anos ja tém discernimento o suficiente para
responder por seus atos. Esse argumento pode aparecer de formas diferentes.
Algumas apontam, por exemplo, que jovens de 16 anos ja podem votar, entdo por
que ndo poderiam responder criminalmente, como qualquer adulto? Ele se pauta na
crenca de que adolescentes j4 possuem a mesma responsabilidade pelos seus
préprios atos que os adultos.
e A impunidade de menores gera apenas mais violéncia. Com a consciéncia de
que ndao podem ser presos, adolescentes sentem maior liberdade para cometer
crimes. Pode ter sido o caso do garoto que matou um jovem na véspera de seu
aniversario de 18 anos. Assim, prender jovens de 16 e 17 anos evitaria muitos

crimes.


http://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/agencia-estado/2015/06/22/87-e-a-favor-da-reducao-da-maioridade-penal-no-brasil-diz-datafolha.htm
http://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/agencia-estado/2015/06/22/87-e-a-favor-da-reducao-da-maioridade-penal-no-brasil-diz-datafolha.htm
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APENDICE D- Planejamento de aulas do colaborador P2
Planejamento das aulas

Luciana, estou lhe enviando a proposta de producdo textual que solicitei aos alunos do
3° ano e os textos que utilizei para leitura e conhecimento do texto dissertativo-
argumentativo. Nesse conteddo, ndo trabalhei com sequéncia diddtica. As aulas foram
preparadas da seguinte maneira:

1. Texto- Por tras das paredes

e [eitura e compreensdo e interpretacdo de texto;

e Discussdo dos argumentos utilizados para defesa da tese;

e Estratégias argumentativas como perguntas € respostas bem como a
comparacao de fatos.

2. Texto — cidade: Sincretismo do mundo

e [eitura compreensdo e interpretacao de texto;

e Discussao do titulo, introducao, desenvolvimento e conclusio;

e Conhecimentos de estratégias argumentativas.

3. Proposta de producao textual

e Leitura, compreensdo e interpretacao dos textos de apoio e do comando;

e Solicitagdo da produgdo inicial;

e Correcao utilizando bilhetes como suportes para aportar € mostrar como
alguns problemas podem ser resolvidos. (A reescrita dos textos € realizada
visando aprimorar as habilidades de escrita do aluno por meio do didlogo
entre aluno e professor).

Proposta de producao textual

Texto 1

Impostos sao valores pagos, realizados em moeda nacional (no caso do Brasil
em reais), por pessoas fisicas e juridicas (empresas). O valor é arrecadado pelo Estado
(governos municipal, estadual e federal) e servem para custear os gastos publicos com
saude, seguranca, educacdo, transporte, cultura, pagamentos de saldrios de funciondrios
publicos, etc. O dinheiro arrecadado com impostos também € usado para investimentos
em obras publicas (hospitais, rodovias, hidrelétricas, portos, universidades, etc). Os
impostos incidem sobre a renda (salédrios, lucros, ganhos de capital) e patrimdnio
(terrenos, casas, carros, etc) das pessoas fisicas e juridicas. O Brasil tem uma das cargas
tributarias mais elevadas do mundo. Atualmente, ela corresponde a, aproximadamente,
37% do PIB (Produto Interno Bruto). A seguir disponibilizaremos uma lista dos
principais impostos cobrados no Brasil:

Federais

1. IR (Imposto de Renda) - Imposto sobre a renda de qualquer natureza. No caso de
saldrios, este imposto € descontado direto na fonte;
2. IPI - Imposto sobre Produtos Industrializados;
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3. IOF - Imposto sobre Operagdes Financeiras (Crédito, Operacdes de Cambio e
Seguro ou relativas a Titulos ou Valores Mobilidrios);
4. ITR - Imposto Territorial Rural (aplicado em propriedades rurais).

Estaduais

1. ICMS - Imposto sobre Circulacao de Mercadorias e Servicos;
2. IPVA - Imposto sobre Propriedade de Veiculos Automotores (carros, motos,
caminhoes).

Municipais

1. IPTU - Imposto sobre a Propriedade Predial e Territorial Urbana (sobre terrenos,
apartamentos, casas, prédios comerciais);

2. ITBI - Imposto sobre Transmissdo Inter Vivos de Bens e Imdveis e de Direitos
Reais a eles relativos;

3. ISS - Impostos Sobre Servicos.

Texto 2:

Uma multiddo foi neste domingo, 15, as ruas para protestar contra a presidente
Dilma Rousseff, dois meses e meio apds ela dar inicio ao segundo mandato numa
acirrada disputa com o PSDB, principal adversério politico do PT. Os manifestantes
pediram o fim da corrup¢do, reclamaram da situacdo econdmica e defenderam o
impeachment da presidente. Uma minoria falou em intervenc¢do militar. O antipetismo
foi marca comum entre todos os grupos que decidiram protestar. (Estado de Sao Paulo,
15 de Margo de 2015.)

Texto 3:

Um jornalista que trabalhava na apuracdo de dentncias de corrupgao e pedofilia
cometidas por agentes publicos estaduais no municipio de Londrina (norte do Parana)
foi perseguido e ameacado de morte na dltima semana, tendo que ser retirado do estado
por questdes de seguranga. O caso, que ocorreu no ultimo dia 9, foi tornado publico
nesta sexta-feira pelo Sindicato dos Jornalistas Profissionais do Parand, apds

certificacio de que o profissional estava em seguranga. (disponivel em:

http://noticias.terra.com.br/brasil/pr-jornalista-e-ameacado-de-morte-e-tem-que-deixar-o-
estado,9dbc23e5949¢cc410VgnVCMS5000009cccebO0aRCRD.html)

Tomando como base os textos disponibilizados acima, a situac@o financeira atual
do Brasil bem como o contexto do final do século XIX, periodo do governo de Deodoro
da Fonseca e Marechal Floriano Peixoto,escreva um texto dissertativo-argumentativo
expondo seu ponto de vista e andlise acerca do contexto politico brasileiro atual
(século XXI) fazendo relagées com o governo de Floriano Peixoto, no final do século
XIX. Nesta época ocorreram diversos conflitos entre o governo brasileiro e as classes
mais baixas da sociedade de todo o pais que lutavam por melhorias de vida. Os livros
“Os sertdes”, de Euclides da Cunha e “Triste fim de Policarpo Quaresma” de Lima
Barreto trazem conhecimentos valiosos da realidade vivida na época, relatando os
conflitos, ideais dos republicanos e os sertanejos.
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APENDICE E- Sequéncia diditica do colaborador P1

Curso de formagao continuada
Géneros textuais na esfera do argumentar: propostas metodoldgicas para o ensino
Ministrante: Luciana Vieira Alves Rocha
Professora participante: XXXXXXX

SEQUENCIA DIDATICA

Turma: 2° ano do Ensino Médio
Género textual: Artigo de opinido
Recursos didaticos necessarios: material xerocopiado; data-show; quadro branco e
pincel.
Objetivos:
e Reconhecer as caracteristicas inerentes ao género “artigo de opinido”: estrutura,

suporte e linguagem.

e Desenvolver a habilidade de argumentar dos discentes.

e Analisar os recursos lingiiisticos que contribuem para a organizacdo da
argumentacao no “artigo de opiniao”.

e Produzir um texto pertencente ao género “artigo de opiniao”.

MODULO 1 - Apresentaciio da situaciio inicial

Ativagdo dos conhecimentos prévios dos alunos acerca do género textual artigo de
opinido e reconhecimento do género a partir da leitura do artigo “A tecnologia e as
relagdes humanas”, de Nilva Michelon. Apds a leitura serdo feitos os seguintes

questionamentos:

12- O texto aborda uma questao polémica? Se sim, qual?

13-De que maneira a autora aborda o tema fazendo uma descricdo, narracio,
exposicao, argumentacao, injungdo...?

14- Em quais géneros textuais podemos encontrar a tipologia que vocé identificou
no texto lido?

15- Por que esse texto pode ser considerado um artigo de opiniao?

16- Qual € a opinido expressa pela autora sobre a interferéncia das novas tecnologias
nas relagdes humanas?

17- Que argumentos a autora utiliza para justificar o seu posicionamento?

18- Quem geralmente escreve artigos de opiniao?

19- Qual o propésito de um artigo de opinido?

20- Qual € o publico alvo desse género?

21-Onde esse género € geralmente publicado?
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22- Em quais suportes podemos encontra-lo?

MODULO 2 - Producao inicial

De acordo com o que discutimos em sala de aula escreva a primeira versdo de um artigo
de opinido, expressando seu posicionamento sobre o seguinte tema: o uso diario das
redes sociais: necessidade ou vicio? Ao produzir seu texto lembre-se de que ele sera
divulgado no grupo (facebook) da escola, tendo como publico alvo os outros alunos, os

professores, os pais de alunos e demais funcionarios da institui¢do escolar.
MODULO 3 - Reconhecimento do contexto de producio e circulacio do género

Leitura do artigo de opinido “Vicio em redes sociais” ( Colunista do Portal Informatica
e Tecnologia). Em seguida, a partir de uma discussao coletiva do artigo lido em sala,
levar os alunos compreenderem as condi¢oes de produgdo, atentendo para os seguintes

aspectos:

I- Qual € a finalidade do artigo de opiniao?

2- A que publico se destina?

3- Em que veiculo circula esse género?

4- Esse artigo trata de um tema polémico? Qual é a questdao abordada?
5- O autor do texto se posiciona acerca do tema abordado?

6- De que maneira o autor justifica seu posicionamento no texto?

7- Ha algum elemento linguistico que demarque o posicionamento do autor?

MODULO 4 - Infraestrutura geral do artigo de opiniao

Retomar os artigos de opinido trabalhados anteriormente e explorar oralmente os
aspectos referentes a estrutura desse género, tais como: a situacao-problema, a discussao
e a solugdo-avaliacdo, explicando que o artigo de opinido ndo possue uma estrutura fixa
e que nem todos artigos apresentam uma solu¢do na conclusdo. Serdo propostos os
questionamentos: Quais sdo as questdes que os autores discutem na situagao-problema?
Na discussdao quais s@o os pontos abordados pelos autores? Qual € a solucdo-avaliagao
proposta pelos autores? Eles apresentam uma solucdo ou apenas retomam O tema

discutido ao longo do artigo?

MODULO 5 — Argumentaciio e tipos de argumento
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Estudo da argumentagcdo e dos tipos de argumento, inicialmente serdo lancados os
seguintes questionamentos: Vocés utilizam a argumentagdo no dia a dia? Quando vocés
desejam comprar ou fazer algo que ndo é aprovado pelos pais, o que vocés fazem para
tentar convencé-los? Uma crianga ainda pequena utiliza alguma forma de
argumentacao?

Em seguida serd realizada a explica¢io dos seguintes tipos de argumento: de autoridade,
de consenso, de provas concretas e de competéncia linguistica, através da exposi¢ao de
slide, mostrando a defini¢ao e exemplos de cada um dentro de diferentes textos. Além
disso, serdo exibidos videos que mostram a importincia da argumentacao em situacoes

do cotidiano das pessoas.

MODULO 6 - Atividade para o desenvolvimento da argumentacio

Serdo sorteados em sala os nomes de produtos, que a principio ndo possuem nenhuma
utilidade, para que os alunos, fazendo uso de sua capacidade argumentativa, criem
propagandas que demonstrem as vantagens de comprar esse produto. Apos a producio
escrita os alunos deverdo fazer a apresentacdo oral para tentar convencer a turma a

comprar o produto.

MODULO 7 - Os operadores argumentativos

Estudo dos principais operadores argumentativos através da explicacdo oral do quadro
proposto por Koch, Boff e Marinello (p. 103-105, 2011) exposto em slide, seguido de
atividades para a reflexdo do uso dos operadores argumentativos na construcdo de

sentido dos textos.

Atividade sobre operadores argumentativos de Koch, Boff e Marinello (p. 108-109,
2011). Em seguida sera realizada a socializacdo da atividade para que os alunos possam
discutir sobre o uso dos operadores argumentativos, bem como possam observar a

mudanca de sentido do texto em virtude de se utilizar um operador diferente.

MODULO 8 - A producao final

A partir das discussdes realizadas em sala de aula sobre a temdtica: o uso diario das
redes sociais: necessidade ou vicio? E o estudo do género textual artigo de opinido,
produza seu préprio texto, tomando uma posi¢do em relacdo ao tema abordado em sala,
bem como apresentando argumentos que sustentem a posi¢do assumida. Seu texto,

possivelmente, serd publicado na coluna de opinido do jornal local “Jornal de
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Fagundes” (online), tendo um publico alvo bastante amplo, envolvendo a comunidade

escolar e demais interessados na leitura de jornais online.

MODULO 9 — A REESCRITA DO TEXTO

A partir do trabalho realizado ao longo das aulas, os alunos irdo reescrever seus artigos
de opinido, com a mediacdo do professor, a fim de melhora-los, reorganizando
enunciados, redefinindo pardgrafos, acrescentando dados e mudando (se necessario) a

linha da argumentacdo. Para isso, os alunos terdo como suporte uma lista de controle.
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APENDICE F- Sequéncia didética do colaborador P2

Universidade Federal de Campina Grande

Programa de Pés- Graduacio em Linguagem e Ensino

Curso de formacao continuada: Géneros textuais na esfera do argumentar: propostas
metodoldgicas para o ensino (Luciana Vieira)

Sequéncia didatica

Turma: 2° ano

Género textual: Editorial(Carta ao leitor)

XXXXXXXXX

Recursos didaticos necessarios: Livro didatico; material xerocopiado; quadro branco.

Situacao inicial

Leitura de uma noticia e editorial para observar a relacdo entre eles, conteudo,
possiveis leitores, suporte e objetivo.

» Leitura dos textos “Temporada de festas juninas comeca amanha” e o
editorial “Frutos do Sdo Jodo” para entender a posi¢do do jornal sobre o
tema abordado na noticia por meio de atividades;

» Identificar o fato que provocou a necessidade de producdo do editorial;

» Apontar os dados (argumentos), retirados da noticia, utilizados pelo
editorial;

» Compreender o jornal como suporte de textos de opinido;

> Estudar a estrutura do editorial;

e Formulacdo do conceito de editorial por meio de exercicios;
e Identificar a linguagem direcionada a um determinado leitor;

Producao inicial

A cultura das festas juninas € importante na construcao da identidade e tradi¢cao do povo
nordestino. Mas com os festejos juninos vém os perigos oferecidos por produtos
utilizados para completar a diversdo da populagdo. Suponha que vocé € um articulista
do jornal de Fagundes e foi incumbido de escrever um Editorial para a noticia “Nuimero
de acidentes provocados por fogos de artificio triplica no més de junho”'’, expressando
a opinido do jornal acerca das medidas necessdrias para diminuir o nimero de acidentes
com o uso de fogos de artificios de forma indevida.

Médulo 1:
Tematica: Os perigos da festa junina.

YFonte: http://www.ebc.com.br/noticias/2015/06/sociedade-de-ortopedia-lanca-campanha-sobre-perigos-
dos-fogos-de-artificio acessado em 05/10/16



http://www.ebc.com.br/noticias/2015/06/sociedade-de-ortopedia-lanca-campanha-sobre-perigos-dos-fogos-de-artificio%20acessado%20em%2005/10/16
http://www.ebc.com.br/noticias/2015/06/sociedade-de-ortopedia-lanca-campanha-sobre-perigos-dos-fogos-de-artificio%20acessado%20em%2005/10/16
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Recursos didaticos necessarios: Material xerocopiado; pincel; quadro branco.
e Elencar elementos como o ptblico alvo, objetivo do texto, contexto de
producao;
e Ler textos sobre o tema;
e Produzir a primeira versao coletivamente.

Moédulo 2:
Temadtica: Os perigos da festa junina.
Recursos didaticos necessarios: Material xerocopiado; pincel; quadro branco.

e Apresentar tipos de introdugdodo editorial a partir exemplos;

e Verificar o tipo de introduc¢do utilizado nos textos dos alunos;

e Reescrever a introducdo visando o aperfeicoamento e formulagcdo da tese a ser
defendida;

e Adequar a linguagem ao publico alvo.

e Conhecer e utilizar conhecimentos gramaticais (operadores argumentativos) na
constru¢do do texto;

Moédulo 3:

Temadtica: Os perigos da festa junina.
Recursos didaticos necessarios: Material xerocopiado; pincel; quadro branco.

e Apresentar diferentes formas de desenvolver o editorial a partir exemplos;

e Identificar e aperfeicoar os argumentos utilizados nos textos dos alunos por meio
de bilhetes:

e Reescrever os textos visando o aperfeicoamento e formulacdo de argumentos e
estratégias argumentativas;

e Adequar a linguagem ao publico alvo;

e Conhecer e utilizar conhecimentos linguisticos (operadores argumentativos) na
constru¢do de sentidos e efeitos de sentidos no texto;

e Compreender aspectos do verbo préprios do Editorial.

Modulo 4:

Temadtica: Os perigos da festa junina.
Recursos didaticos necessarios: Material xerocopiado; pincel; quadro branco.

e Apresentar tipos de conclusdo do editorial a partir exemplos;

e Identificar e aperfeicoar os argumentos utilizados nos textos dos alunos por meio
de bilhetes:

e Reescrever os textos visando o aperfeicoamento e formulacdo da conclusdo do
texto;

e Adequar a linguagem ao publico alvo;
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e Conhecer e utilizar conhecimentos linguisticos (operadores argumentativos) na
construgao de sentidos e efeitos de sentidos no texto;
e Compreender aspectos do verbo préprios do Editorial.
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APENDICE G- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este ¢ um termo de consentimento para a realizagio da pesquisa “GENEROS
ARGUMENTATIVOS E O AGIR DOCENTE: (RE) CONFIGURANDO PRATICAS
DE ENSINO DE ESCRITA”, desenvolvida por LUCIANA VIEIRA ALVES ROCHA,
aluna do Programa de Pds-Graduacdo em Linguagem e Ensino da Universidade Federal
de Campina Grande, sob a orientacdo da Prof. Dra. Maria de Fatima Alves, neste
estabelecimento de ensino.

O objetivo geral da pesquisa € investigar o agir dos professores no que concerne
ao trabalho com géneros argumentativos, possibilitando reconfiguracdes de praticas de
ensino-aprendizagem da escrita e; especificos: a) Analisar propostas/planejamento de
ensino dos géneros argumentativos por parte de professores do Ensino Médio; b)
Observar propostas de escrita de géneros argumentativos, no espaco da sala de aula,
atentando para o agir docente; c) Ofertar aos docentes/sujeitos da pesquisa cursos de
formacdo continuada com foco no trabalho com os géneros argumentativos, e; d)
Refletir sobre a (re) configuracdo do agir docente acerca do ensino de géneros
argumentativos, frente a proposta de intervencao.

O sr.(a) estd sendo convidado (a) a participar desta pesquisa que tem como foco o
agir docente com vistas para o ensino de escrita dos géneros de natureza argumentativa.
A pesquisa se caracteriza como sendo de tipo etnografico que se constitui através do
contato direto do pesquisador com a situagdo ou meio pesquisado, por meio das técnicas
etnograficas de observagdo participante e das entrevistas, permitindo reconstruir os
processos e relagdes que configuram a pratica da experiéncia escolar didria.

Solicitamos a sua colaboracdo no sentido de participar de uma entrevista semi-
estruturada sobre o ensino de escrita de géneros argumentativos e de permitir a
observacdo e filmagem das aulas para o uso desta pesquisa. Também solicitamos a sua
participacdo em um curso de formacdo ofertado aos professores colaboradores da
pesquisa, bem como solicitamos sua autorizacdo para apresentar os dados coletados
através da entrevista, das observagdes, das gravacdes das aulas e do curso de formacado
para mostrar os resultados deste estudo em eventos na drea de Linguistica e Linguistica
Aplicada e/ou publicd-los em revistas cientificas. Por ocasido da publicacdo de
resultados, os nomes de todos os sujeitos serdo mantidos em sigilo ou substituidos por
nomes ficticios. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da
Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugio no. 466 de 12/12/2012 do
Conselho Nacional de Satide.

Estamos cientes de que, eventualmente, ao participar das atividades e responder as
perguntas o sr./sra. poderd sentir algum tipo de desconforto, para diminuir esse risco,
serdo adotadas estratégias visando proporcionar um ambiente dialdgico, com tratamento
respeitoso. Os dados coletados na pesquisa s6 serdo divulgados em eventos académicos
e publicacOes cientificas devidamente autorizadas pelo Sr. (a), sem causar-lhe
constrangimentos, nao havendo nenhum outro interesse de divulgacdo exceto o
cientifico e profissional, bem como a sua participacdo na pesquisa € feita de forma
voluntdria, podendo se retirar ou recusar a participar das etapas da pesquisa, sem que lhe
haja nenhum dano ou constrangimento.

Ao participar desta pesquisa o (a) sr. (sra) se beneficiard com os resultados
obtidos através do curso de formacdo do qual participard e contribuird com os estudos
sobre a formacdo docente e o ensino dos gé€neros argumentativos. Desse modo,
acreditamos que o conhecimento que serd construido a partir desta pesquisa redundara
em beneficios evidentes para todos aqueles interessados em adentrar o vasto e produtivo
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universo das pesquisas em formacdo de professores, visto que esta contribuird com
subsidios para os estudos no campo do trabalho docente.

Enfatizamos mais uma vez que sua participagdo é voluntdria e o pesquisador
estard a sua disposi¢do para qualquer esclarecimento que considere necessario em
qualquer etapa da pesquisa. Além disso, esclarecemos que O Sr. (a) receberd uma via
deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Desde j4, agradecemos a
sua colaboragdo. Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, favor
entrar em contato com a pesquisadora LUCIANA VIEIRA ALVES ROCHA, no
endereco Rua Valdemiro Ferreira da Silva, 64, Nacdes, CEP: 58402-583, Campina
Grande, Paraiba, ligar para o telefone celular (83) 9 81604424 ou enviar e-mail para
lucianavieiracg @hotmail.com.

AUTORIZACAO

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu
consentimento para a realizacdo da pesquisa e para a publicacdo dos resultados. Estou
ciente que recebei uma copia desse documento.

Participante da pesquisa- Colaborador 1

Participante da pesquisa- Colaborador 2

Participante da pesquisa- Colaborador 3

Atenciosamente,

LUCIANA VIEIRA ALVES ROCHA- Pesquisadora responsavel

Campina Grande, PB de 06 de Abril de 2016.

ENDERECO DE APRECIACAO DA PESQUISA:

CEP/ HUAC - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.
Rua: Dr. Carlos Chagas, s/n, Sdo José.

Campina Grande- PB

Telefone: (83) 2101-5545



