UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO

AS CONCEPCOES DOS PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL SOBRE
SEXUALIDADE

MARIA ELENITA LIMA

CAJAZEIRAS - PB
OUTUBRO 2016



MARIA ELENITA LIMA

AS CONCEPCOES DOS PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL SOBRE
SEXUALIDADE

Monografia apresentada ao curso de Licenciatura Plena
em Pedagogia, do Centro de Formagao de Professores da
Universidade Federal de Campina Grande — Campus de
Cajazeiras - como requisito de avaliagdo para obtengdo
do titulo de licenciada em Pedagogia.

Orientadora: Prof*. Ane Cristine Herminio Cunha

CAJAZEIRAS - PB
OUTUBRO 2016



Dados Internacionais de Catalogacao-na-Publicacdo - (CIP)
Denize Santos Saraiva - Bibliotecaria CRB/15-1096
Cajazeiras - Paraiba

L732¢  Lima, Maria Elenita.
As concepgoes dos professores de educagdo infantil sobre sexualidade
/ Maria Elenita Lima. - Cajazeiras, 2016.
80p. : il
Bibliografia.

Orientador: Profa. Ma. Ane Cristine Herminio Cunha.
Monografia (Licenciatura em Pedagogia) UFCG/CFP, 2016.

1. Sexualidade. 2. Educagdo infantil. 3. Professores. I. Cunha, Ane

Cristine Herminio. II. Universidade Federal de Campina Grande. III.
Centro de Formagao de Professores. I'V. Titulo.

UFCG/CFP/BS CDU - 612.6.057




MARIA ELENITA LIMA

AS CONCEPCOES DOS PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL SOBRE
SEXUALIDADE

Monografia apresentada ao curso de Licenciatura Plena
em Pedagogia, do Centro de Formagdo de Professores da
Universidade Federal de Campina Grande — Campus de
Cajazeiras - como requisito de avaliagdo para obtengdo
do titulo de licenciada em Pedagogia.

Data de aprovagao:  / /2016

BANCA EXAMINADORA

Prof®. Ane Cristine Herminio cunha
(UAE-UFCG - Orientadora)

Prof. Dr. Alexandre Martins Joca
Membro Titular - UAE/CFP/UFCG

Prof®. Dr*. Maria Janete de Lima
Membro Titular - UAE/CFP/UFCG



“Cada escolha, por menor que seja é uma forma
de semente que lancamos sobre o canteiro que
somos. Um dia, tudo o que agora silenciosamente
plantamos, ou deixamos plantar em nos, serd a

)

plantagdo que podera ser vista de longe...”.

(Padre Fabio de Melo)



Dedico esse trabalho, primeiramente a Deus,
aos meus pais Maria do Socorro e Jos¢ Nilson,
a meu noivo Fabio, meus irmdos Elenice,
Emilane, Elane e Eduardo, a minha
orientadora Ane Cristine e a todos meus
familiares e amigos, pelo apoio e dedicagao
para a conclusdo de mais uma etapa a ser

conquistada em minha vida.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus, que me iluminou, proporcionando sabedoria, for¢a, coragem, perseverancga
e por fim a vitoria, em meio a tantas dificuldades que sugiram no decorrer do trabalho. Uma

protecao de pai, envolvida pela interse¢ao da virgem Maria.

Ao meu pai, José Nilson, pela for¢a e coragem de seguir em frente, por ser esse homem
batalhador, que ha tantos anos luta pela vida, um exemplo de superacdo, que sempre me
motivou a seguir em frente. A minha mae, Maria do Socorro, pelo carinho, dedicagdo e amor,
em todos os momentos, a maior incentivadora da minha jornada académica, enfim agradeco

pelo apoio que me foi essencial nessa jornada de aprendizado e conquistas.

Ao meu noivo, Fabio, pelo amor, que me permite ser uma mulher mais forte, pelo carinho,
dedicag@o e companheirismo em todas as horas. Uma beng¢do de alegria, que me tornou uma
pessoa melhor e forte, para enfrentar os obstaculos da vida. SO tenho a agradecer pelos

melhores dias que tem me proporcionado.

Aos meus irmaos Elenice, Emilane, Elane e Eduardo, pela dedicagdo e carinho, me
proporcionando uma mao amiga nos momentos dificeis, sempre me impulsionando a novas
conquistas, fico grata por terem me encorajado sempre para a finaliza¢do dessa nova etapa de

minha vida.

As minhas sobrinhas, Melyssa e Alice, pela luz que transmitem em minha vida, pelo amor
fraterno e verdadeiro, pelo carinho que me d& forgas nas dificuldades que encontro no

decorrer da vida.

A todos os meus familiares, pela dedicacdo e pelo incentivo, nos momentos em que precisei,
compreendendo com paciéncia nos momentos em que permaneci distante do convivio da

familia.

As minhas amigas e companheiras, Itala, Jéssica, Camila e Janallice, que me ajudaram em
todos os momentos do curso, tornando-se um alicerce de grandes amizades que perdurardo
por toda vida, companheiras fieis ndo s6 de trabalhos, permitindo um elo de companheirismo

e dedicacgao.

A todos os professores do curso de licenciatura em pedagogia da UFCG- campos Cajazeiras,
pelas orientacdes e aprendizagens que me proporcionaram durante toda a jornada, uma vasta

busca de conhecimento.



A todos os professores entrevistados da cidade de Santa Helena- PB, pela receptividade e
apoio na realizagdo da minha coleta de dados, recebendo-me com disponibilidade,

colaborando e participando dessa etapa.

Em especial, a professora orientadora e amiga, Ane Cristine Herminio Cunha, pela paciéncia
e apoio que teve comigo, durante toda a escolha do tema, até os momentos finais deste curso,
auxiliando em minha formacdo como futura pedagoga, contribuindo para minha
transformagdo profissional, acreditando em mim, ouvindo-me pacientemente, esclarecendo as
minhas duvidas, partilhando comigo as suas ideias. Com esse momento, quero expressar o
meu reconhecimento e admiragdo pela sua capacidade profissional e minha imensa gratidao

pela forma afetuosa com que conduziu minha orientagao.

Por fim, a todos que contribuiram de forma direta e indireta, para a realizacdo dessa nova

etapa de conhecimento, obrigada.



RESUMO

A sexualidade ¢ um tema abrangente que influencia agcdes e pensamentos, como também
influencia a maneira de se vestir ¢ a forma como agimos € reagimos as outras pessoas no
convivio social. A sexualidade esta presente na vida desde o momento da fecundagdo e sofre
inimeras transformacdes ao longo da vida. A sexualidade ¢ inata, no entanto, ela se manifesta
de diferentes maneiras em grupos sociais diferentes e, algumas vezes, at¢ mesmo dentro de
um mesmo grupo social. O paradigma que alicerca este trabalho ¢ a concepcao de que a
sexualidade ¢ construida socialmente. O objetivo desta pesquisa foi analisar as concepgdes
dos professores de educacdo infantil sobre sexualidade. A pesquisa se orientou pela
abordagem qualitativa, cuja estratégia se pautou em uma entrevista semiestruturada, contendo
15 perguntas, permitindo uma conversa frente a frente entre o entrevistador € o entrevistado.
O estudo se caracterizou ainda como uma pesquisa de campo, realizada no periodo de junho
de 2016, envolvendo 05 professores de educacao infantil da cidade de Santa Helena - PB. Os
resultados mostraram que os conceitos de sexualidade desses professores sdo pontuais,
enfocando aspectos bem especificos dessa tematica. O conceito de género foi enfocado
enquanto resultado de uma construgdo social, no entanto, estes professores afirmaram que nao
se sentiam preparados para abordar o assunto em sala de aula. A representacdo das
caracteristicas masculinas e femininas ¢ polarizada em 4 dos entrevistados. A menina ¢

descrita como sendo mais sensivel € 0 menino como mais ativo. Os entrevistados relatam falta

de informagao e que se sentiam despreparados para trabalhar com o tema em sala de aula.

Palavras - chave: Sexualidade. Educacao Infantil. Professores.



ABSTRACT

Sexuality is a comprehensive theme which influences actions and thoughts, it also influences
the way you dress and how we act and react to other people in social life. The sexuality is
present in life from the moment of fertilization and undergoes numerous changes throughout
life. Sexuality is innate, however, it manifests itself in different ways in different social
groups and sometimes even within the same social group. The paradigm that underpins this
work is the conception that sexuality is socially constructed. The objective of this research
was to analyze the conception of teachers of early childhood education on the theme of
sexuality. The research was guided by the qualitative approach, whose strategy was based on
a semi-structured interview, containing 15 questions, allowing for a conversation face to face
between the interviewer and the interviewed. The study is also characterized as a field
research, in the period of June 2016, involving 05 teachers of early childhood education in the
city of Santa Helena- PB. The results showed that the sexuality concepts of these teachers are
punctual, by focusing on very specific aspects of this theme. The concept of gender was
focused on as a result of a social construction; however, these teachers said they did not feel
prepared to approach the subject in the classroom. The representation of male and female
characteristics is polarized in four of the interviewees. The girl is described as being more
sensitive and the boy as more active. The interviewees reported a lack of information and that

they felt not prepared to work with the theme in the classroom.

Key - words: Sexuality. Early Childhood Education. Teachers.
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INTRODUCAO

A sexualidade ¢ um tema abrangente que influencia agdes e pensamentos como a
maneira de se vestir € o convivio com outras pessoas em meio a sociedade. Alguns
professores, quando sdo questionados sobre o tema sexualidade pelas criangas, desconversam
e mudam de assunto, vimos que mesmo depois de muitos avangos neste campo de estudos,
muitos professores se limitam a discussdes sobre gravidez na adolescéncia e doengas
sexualmente transmissiveis.

Até os seis anos, a sexualidade nas criancas caracteriza-se como uma fase de
descoberta do corpo. Elas descobrem o préprio corpo e observam as diferencas entre o sexo
feminino e masculino, fato que, na maioria das vezes, os professores nao percebem. Segundo
BRASIL (2001, p. 117), “A sexualidade infantil se desenvolve desde os primeiros dias de
vida e segue se manifestando de forma diferente em cada momento da infancia”.

A sexualidade ¢ marcada por muitas mudangas, orientando diversas compreensdes que
ndo se restringem apenas ao sexo propriamente dito. Sobre isso, Freud (1901 a 1905/2006)
destaca as sensagdes que permitem prazer as criangas desde muito pequenas, como o contato
com o seio da mée, colocar o dedo na boca, chupar chupeta, entre outras. E importante a
atitude das pessoas que estdo proximas as criangas, visto que o ambiente influencia de certa
forma, a postura de ser de cada individuo.

As discursdes sobre sexualidade em sala de aula ¢ um dilema vivido na maioria das
escolas, sendo marcado por muitas polémicas, resultado de diversos fatores. Os professores
em sua maioria ndo possuem conhecimento do assunto e polemizam os questionamentos das
criangas. Nao compreendem o que esta sendo perguntado e confundem ainda mais as criancas
ou respondem o que ainda as criangas nao tém conhecimento.

Sabe-se que as relacdes estabelecidas na nossa sociedade transmite o padrao da
heterossexualidade como algo positivo e natural ao ser humano, a homossexualidade esté
associada a anormalidade e a doenca. A concepcdo da identidade heterossexual como algo
inato recusa qualquer identidade seja ela de raga, cor, etnia e de género, como uma construgao
social.

A ideia de que a sexualidade ¢ uma construcdo social se opde a crenca de que as
criangas possuem uma inocéncia que se modifica aos poucos através da acdo dos adultos, seja
de forma positiva ou negativa. A discussao sobre género ¢ antes de tudo um meio de atribuir

algo novo a nossa historia de vida. De acordo com BRASIL (2001, p. 35), “A discussao sobre
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género propicia o questionamento de papéis rigidamente estabelecidos a homens e mulheres
na sociedade, a valorizagdo de cada um e a flexibilidade desses papéis”.

A escola tem um papel muito importante na construgao da identidade das criangas e do
adolescente. Nessa Otica, Louro (2013) afirma que a escola nesse processo, possui um papel
importante € ao mesmo tempo muito dificil, pois precisa incentivar o debate sobre a
sexualidade das criancgas, levando em consideragdo seus medos, suas duvidas, contribuindo de
forma significativa para seu processo de desenvolvimento pessoal.

O interesse pela temdtica surgiu apos uma pequena experiéncia como professora
auxiliar, por um ano, em uma escola da rede municipal de ensino, na zona rural da cidade de
Santa Helena- PB. Um fato ocorrido em sala deixou-me intrigada, e sem saber como me
posicionar diante das indagagdes feitas pelas criangas. As mesmas esperavam uma resposta
conclusiva, mas naquele momento nao soube me posicionar diante dos seguintes
questionamentos: como os bebés iam parar na barriga das maes? Como seria 0 nascimento
dos bebés?

As duvidas das criangas dizem respeito as indagacdes de como foram gerados até o
nascimento. Além de presenciar questionamentos e discussdes entre as criancas a respeito de
brinquedos que manuseavam durante o0 momento de recreagdo, quando entravam em atritos
separando brinquedos em que rotulavam ser de menino ou menina. Vale salientar que as
criangas fazem suas proprias teorias a respeito do tema.

Em consequéncia dessa experiéncia, ingressei no curso de pedagogia. Através da
disciplina Psicologia da Educacao, tive oportunidade de ter uma nog¢ao mais profunda sobre a
tematica, desde entdo, as aulas me despertaram um interesse em pesquisar mais. As
indagacdes que foram surgindo no decorrer da disciplina me encorajaram a aprofundar sobre
o tema, possibilitando um caminho mais amplo no processo de pesquisa € no caminho da
investigacao acerca da tematica.

Nos ultimos 50 anos, a sexualidade foi abordada, debatida e estudada por muitos
autores que destacaram conceitos diferenciados sobre o assunto, que serviram de
aprofundamento para a discussao deste trabalho. Nesse sentido, foram selecionadas algumas
bases teoricas para ampliar e fornecer subsidios para a pesquisa, dentre eles podemos citar:
Louro (1997), (2008), (2013), Freud, (1901 a 1905/2006), (1940), Foucault (1988), Heilborn
(2002), Heilborn e Brandao (1999), Heilborn e Prado (1995), Silva (2013), Rodrigues (2003),
Felipe e Guizzo (2013). Além desses referenciais, destacam-se as consideragdes presentes nos

PCNs (2001).
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A partir desse suporte teérico, percebemos que a participagdo dos professores de
educagdo infantil destaca-se como elemento importante de apoio para desenvolvimento do
tema em questdo. Dessa maneira, o alvo para a elaboracao deste trabalho de pesquisa surgiu
mediante a indagacdo: quais as concepcdes dos professores de educacdo infantil sobre
sexualidade?

Nessa perspectiva, realizamos alguns estudos e reflexdes partidas do objetivo geral:
analisar as concepgdes dos professores de educagao infantil sobre sexualidade, na cidade de
Santa Helena- PB, através de uma entrevista semiestruturada.

Diante do exposto, foram propostos os seguintes objetivos especificos: designar os
conceitos de masculino e feminino dos professores; descrever que aspectos da sexualidade sao
abordados, por estes professores, em sala de aula e identificar como os professores definem
alguns conceitos relacionados ao tema sexualidade. Na perspectiva de conhecer a concepgao
desses professores sobre a tematica estudada.

O texto apresentado neste trabalho estd dividido e organizado em 04 capitulos: a
abordagem teorica, em um capitulo seguido de cinco “sub-tdpicos”, a metodologia da
pesquisa, as andlises de dados e por ultimo as consideracdes do estudo.

No primeiro capitulo apresenta-se o referencial tedrico desta pesquisa, composto por
05 sub-topicos. A principio, discutem-se as construgdes histéricas da sexualidade. Em
seguida, destaca-se o ensino sobre sexualidade e género, a partir de uma observacdo dos
curriculos escolares, além disso, apresentam-se as discussdes sobre a implantacdo dos temas a
partir da orientagdo sexual no Plano Nacional de Educacao PNE (2014). Ressalta-se a questao
da curiosidade infantil como ponto de partida para a discussdo e aprendizagem da sexualidade
em sala de aula.

Ainda no primeiro capitulo retrata-se a sexualidade infantil nos espagos escolares, tem
como finalidade transmitir a visao da escola, referente a questdo da sexualidade, de acordo
com a curiosidade das criancas. Por fim, debatem-se as relagdes de géneros na educacao
infantil, culturalmente construidas pela sociedade na qual estamos inseridos. Desse modo,
todas as discussOes apresentadas, sdo embasadas pelas concepcdes dos autores acerca das
tematicas apresentadas.

No segundo capitulo, expde-se a metodologia da pesquisa e apresenta-se o instrumento
de coleta de dados. A pesquisa se norteou pela abordagem qualitativa e descritiva, utilizando
como instrumento de coleta de dados uma entrevista semiestruturada, incluindo 15 (quinze)

perguntas, no qual permitiu uma conversa face a face, entre entrevistador e o entrevistado,
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aproximando-se de um didlogo. O estudo se caracterizou como uma pesquisa de campo,
buscando informacgdes diretas com os pesquisados, no més de junho de 2016, envolvendo 05
(cinco) professores de educacao infantil da cidade de Santa Helena- PB.

No terceiro capitulo, apresentamos as analises dos dados obtidos na pesquisa, com
foco nas concepgdes dos professores de educagdo infantil sobre sexualidade; a sua visdo sobre
a idade certa para falar sobre o tema na escola, o seu entendimento sobre o conceito de
género, ¢ por fim, a percep¢do dos professores sobre as brincadeiras e caracteristicas
preferidas de meninos € meninas.

Por fim, no quarto capitulo, apresentamos nossas consideragdes finais, enfocando a
falta de preparacdo dos professores para trabalhar a temdtica, guiados apenas por uma
disciplina na graduagdo, além da preferéncia de nao trabalhar a sexualidade na sala de aula,

salvo em casos de propostas educativas municipais.
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1. APORTE TEORICO

1.1 SEXUALIDADES: UMA PERSPECTIVA HISTORICA DA EVOLUCAO HUMANA.

A sexualidade ¢ uma construcdo historica. Ela esta presente a partir do inicio de nossas
vidas até a morte, manifestando-se de forma diferente, pois a conduta de cada individuo vai
sendo construida por meio de suas relacdes com o meio em que esta inserido. Desse modo, as
discussdes sobre o tema sexualidade comportam varias informagdes bem como trazem
inimeros temas para reflexdo e questionamentos, abrangendo diversificados temas como
reproducdo, afetividade, relagdes de género entre outros, envolvendo aspectos psicologicos,
sociologicos e fisiologicos.

A sexualidade ¢ marcada pela cultura e pela construcao historica de cada sociedade,
por meio de imposi¢des de regras, que influenciam o comportamento dos individuos, uma
dimensdo humana que permanece ao longo de toda a vida. De acordo com BRASIL (2001, p.
117 e 118), “A sexualidade, assim como a inteligéncia, serd construida a partir das
possibilidades individuais e de sua interagao com o meio ¢ a cultura”.

Atualmente, a sexualidade ¢ um tema que origina muitos estudos, tendo uma grande
importancia em todas as fases de nosso desenvolvimento. Vale salientar a importancia da
pesquisa sobre o tema, a busca por quebrar as barreiras presentes em nossa sociedade, a
sexualidade ¢ entendida como uma construgdo social, remetendo-nos a fatores historicos e
sociais. Nesta perspectiva, conforme BRASIL (2001), a sexualidade estd sempre em nossas
vidas, pois “nos acompanha desde o nascimento até a morte”.

O termo sexualidade nos remete a um mundo relativo e pessoal, no entanto se constroi
em cada sujeito fortemente influenciado pelo meio social, sendo o traco mais intimo do ser
humano que se manifesta de forma diferente em cada individuo. Como diz Freud (1940, p.
227), “o tnico e exclusivo impulso destas pulsdes sdo no sentido da satisfagdo, a qual se
espera que surja de certas modificagcdes nos 6rgdos, com o auxilio do mundo externo”. A
caracteristica sexual de cada individuo tende a se expressar na realidade e experiéncias
vividas pelo mesmo.

Para Marcal (2013), a sexualidade comec¢a desde a infincia, passa a puberdade até a
vida adulta, mas para muitos, ela estd condicionada ao pensamento de que sexualidade
propriamente dita € o sexo sdo as mesmas coisas. A sexualidade permite uma busca por

prazeres, ndo somente sexuais, mas um tipo qualquer de prazer, pode também incluir
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descobertas sentidas pelo simples contato, toque e também atragdo por outras pessoas, entre
outras caracteristicas.

Foucault foi um dos pioneiros a abordar a sexualidade como espaco de exercicio de
poder, confrontando-se com a moral da época. Para ele, a sexualidade humana abrange
algumas dimensdes, ndo s6 do ato sexual ou apenas reproducdo, mas comporta areas
psicossociais, biologicas entre outras. Essa concepcdo ¢ produto da visdo moralista imposta
pela sociedade e possui uma importancia relevante no desenvolvimento psiquico de cada
individuo, além da poténcia da reproducao estar relacionada com o prazer, algo fundamental a

vida humana. Segundo Foucault, (1988, p. 32):

Poder-se-iam citar outros focos que, a partir do século XVIII ou do século XIX,
entraram em atividade para suscitar os discursos sobre o sexo. Inicialmente, a
medicina, por intermédio das "doengas dos nervos"; em seguida, a psiquiatria,
quando comega a procurar — do lado da "extravagéncia", depois do onanismo, mais
tarde da insatisfacdo e das "fraudes contra a procriacao", a etiologia das doencas
mentais e, sobretudo, quando anexa ao seu dominio exclusivo, o conjunto das
perversdes sexuais; também a justica penal, que por muito tempo ocupou-se da
sexualidade, sobretudo sob a forma de crimes "crapulosos" e antinaturais, mas que,
aproximadamente na metade do século XIX se abriu a jurisdigdo miuda dos
pequenos atentados, dos ultrajes de pouca monta das perversdes sem importancia,
enfim, todos esses controles sociais que se desenvolveram no final do século
passado e filtram a sexualidade dos casais, dos pais e dos filhos, dos adolescentes
perigosos € em perigo [...].

A investigacdo teorica de Foucault se debruca sobre tais aspectos para descrever e
alargar um campo de visdo acerca dos discursos e normatizagdes historicas, morais, religiosas
e juridicas que, ao longo da histéria, acompanharam esse assunto e¢ se estendem até¢ a
modernidade. A partir do século XVII, discute-se esse tema inicialmente até desvinculado de
normatizacdes e controles rigidos.

No entanto, do século XVII ao XIX, o autor analisa o movimento de repressdo que
gira em torno da sexualidade e que gerou uma série de decretos e normas para a sexualidade
do casal, dentro do matrimonio, e para as novas praticas € novas formas de experimentar a
sexualidade, gracas ao surgimento de novos “sujeitos da sexualidade”, como: os
homossexuais, os maniacos compulsivos e hermafroditas, dentre outros.

Com o desenvolvimento da sociedade burguesa, os discursos sobre a sexualidade
passam a adquirir um enfoque mais sistematizado, muito embora, sendo bastante regulado e
vigiado pelas instituigdes sociais e religiosas, que de inicio modelam o que podemos chamar

de familia tradicional. Desse modo, Foucault (1988, p. 10) enfatiza que:
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No espago social como no cora¢do de cada moradia, um unico lugar de sexualidade
reconhecida, mas utilitario ¢ fecundo: o quarto dos pais. Ao que sobra so resta
encobrir-se; o decoro das atitudes esconde os corpos, a decéncia das palavras limpa
os discursos. E se o estéril insiste, € se mostra demasiadamente, vira anormal:
recebera este status e devera pagar as sangoes.

O autor ao longo de suas discussdes elabora seu pensamento acerca da sexualidade,
como pratica de repressdo, tomando como base os motivos implicitos, que estariam ligados a
essa ideia de proibigdo, pois a partir do conjunto de leis, regulamentos e prescricdes montados
pela norma social do comportamento, o componente da sexualidade passa a ser visto como
elemento que precisa ser moldado por esses codigos sociais.

A sexualidade também implica uma relagdo politica e de poder, visto ser uma forma
pela qual a sociedade humana se reproduz e elabora seus discursos e pontos de vista sobre o
mundo. Além disso, o conhecimento acerca do prazer e exploragao livre do proprio corpo traz
em si mesmo uma atitude de revolugdo e liberdade do sujeito para poder desfrutar liviemente
de sua sexualidade.

Os estudos sobre a sexualidade também sdo motivos de certos constrangimentos e
curiosidades, visto ser um assunto, que envolve conceitos como moral, pudor e normatizagdes
sociais. Assim, ao abordar essa tematica, muitas vezes, podemos ter a sensacdo de estarmos
desrespeitando uma moral vigente, que procura camuflar aquilo que, em tese, se pensa estar
escondido.

A sexualidade ¢ algo relacionado a intimidade, refletida em diversas formas de carinho
por meio das relagdes afetivas, estando presente em todo processo de evolucdo da
humanidade, sem restricdo de cor ou raga. Assim, como afirma Louro (2008, p. 81), “A
sexualidade estd na escola, faz parte dos sujeitos e nao ¢ algo que possa ser desligado ou algo
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do qual alguém possa se ‘despir’”. Portanto, a sexualidade ¢ algo que esta em nossa conduta e,
aos poucos, vai sofrendo alteragdo a partir da influéncia do meio.

Com o desenvolvimento entre as ciéncias sociais, os estudos sobre a sexualidade, por
meio da sociologia e da antropologia, tiveram grandes investimentos. A sociologia tem
contribuido sobre a averiguagdo da conduta sexual dos individuos, ja a antropologia,
inicialmente, tem buscado defini¢des detalhadas, por meio dos valores e os saberes dos grupos
sociais definidos, nos quais seus estudos ndo sdo recentes. A investigacdo da propor¢do da
sexualidade estd associada a reproducgdo biologica, as relagdes de parentesco, a religiosidade,

entre outros, na busca do conhecimento dos diferentes modos de organizagao dos grupos de

individuos e suas particularidades.
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A antropologia ¢ a disciplina que estuda as diversidades culturais existentes nas
diferentes sociedades, partindo do pressuposto que ¢ a cultura que tem a capacidade de
humanizar as pessoas, produzindo em cada individuo sentidos diversificados.

Desse modo, segundo Elias (1994, apud HEILBORN, 2002, p. 5), “Pode-se deduzir,
em consequéncia, a fraca determinagdo da natureza na definicdo de natureza de
comportamentos, sociais, a espécie humana ¢ essencialmente dependente da socializa¢do”.
Partindo dos estudos da antropologia, a condi¢ao de ser homem ou mulher ¢ uma construgao
cultural, que aos poucos vai sofrendo interferéncia do meio, sendo produto da sociedade, suas
condutas e reflexdes ndo sdo provenientes de uma natureza exatamente bioldgica.

A sociedade ¢ parcialmente organizada por critérios de distingdes de géneros que
envolvem conhecimentos diferentes para homens e mulheres. Levando em consideragao
outros fatores de organizacao, somadas as diferencas entre os géneros, permanecem as classes
sociais diferentes, a raga, a religido, entre outras questdes que permitem diferenciacdo em
nossa sociedade. Para tanto, a inser¢do do individuo em diferentes espacos sociais estabelece
o jeito proprio de ver o mundo ao seu redor, permitindo-lhe fazer suas proprias escolhas
socialmente.

As autoras Heilborn e Brandao (1999) apontam que, a sexualidade s6 foi desvinculada
da reproducdo bioldgica apos o progresso nos métodos contraceptivos, por volta dos anos 60,
e no comego da epidemia do virus HIV (Virus da Imunodeficiéncia Humana). Posteriormente
a AIDS (Sindrome de Imunodeficiéncia Adquirida), precisamente na década de 80, propiciou
novos incentivos para investigar o sistema de praticas e representacdes, atreladas a
sexualidade.

Nesta perspectiva, Heilborn e Prado (1995) enfatizam que os incentivos nas pesquisas
sociologicas, em relagdo ao comportamento sexual, tiveram um grande avango, em virtude da
epidemia do virus HIV, que provoca graves danos ao sistema imunolégico do ser humano e
cujo principal meio de transmissdo ¢ o ato sexual. Mesmo com todas as informagdes
disponibilizadas, as taxas de transmissdes ainda sdo altas, devido ao ndo uso do preservativo
nas relacoes sexuais.

Desse modo, Parker (1994, apud HEILBORN ¢ BRANDAO, 1999, p. 3) descreve
que: “o sexual ndo se restringe a dimensdo reprodutiva, tampouco a psiquica, estando
impregnados de convencgdes culturais, acerca do que consistem a excitagdo e a satisfacdo
erbticas, construtos simbolicos, que modelam as proprias sensagdes fisicas”. O desvelamento

da sexualidade sofre grande aversao por marcar o intimo do individuo contemporaneo.
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As questdes referentes a sexualidade consistiram nas marcas enfrentadas em meio a
duas oposi¢des designadas de essencialismo' e construtivismo social.? No entanto, com
distingdo unidimensional, o que torna as concepgoes diferentes. Contudo, Heilborn e Brandao
(1999) expdem algumas reflexdes no estudo sobre esses dois paradigmas, presentes na
sexualidade, afirmando que o essencialismo parte da conviccdo de que a sexualidade ¢
inseparavel da natureza humana, por meio de uma aptidao inata ou energia sexual que guia as
acoes, restringindo- se a uma construcao fisioldgica para beneficio da reproducao da espécie.

Ja o construtivismo social, unifica enfoques buscando problematizar a universalidade
do instinto sexual, evidenciando uma forma existente culturalmente peculiar, visada pelos
ocidentais como a sexualidade que compreende os contatos do corpo através de pessoas do
mesmo sexo ou sexo oposto, vinculado ou nao a reprodugado, proporcionando reagdes distintas
entre as culturas.

A sexualidade teve um grande avanco a partir de estudos realizados sobre género, tais
vinculagdes vao se estreitando por meio dos movimentos sociais, como feminismo e a
liberdade homossexual, marcando de forma intensa o estreitamento com as ciéncias sociais,
que enfatizam a nao existéncia de uma razao universal sobre a conduta e o real significado do

que seja o sexual.

1.2 ENSINO SOBRE SEXUALIDADE E GENERO: REFLEXOES NOS CURRICULOS
ESCOLARES.

Durante muitos anos, foi estudada a inclusdo do tema da sexualidade nos curriculos
escolares brasileiros. Desse modo, no ano de 1960, determinadas escolas decidiram introduzir
o conteudo da educagdo sexual em seu curriculo de ensino, mas apenas no ano de 1970 foi
incluida obrigatoriamente nos curriculos de ensino, a educagdo sexual. Entretanto, o ensino
sobre esse tema ndo cabe apenas a escola, os pais sdo o0s principais responsaveis pela
educagdo das criangas, assim, a escola passa a ter um papel complementar para esse caminho

de construcao.

' O essencialismo, por sua vez, seria a critica que os construtivistas fazem a ideia de existéncia de um instinto
sexual na natureza humana, que funcionaria a despeito do tipo de organizagao cultural.
? O construtivismo social aplicado a sexualidade. O primeiro, denominado modelo de influencia cultural, parte
da premissa de que ha uma partilha fundamental entre corpo e razdo, na qual o corpo permanece como uma
espécie de substrato ao qual a cultura se propde [...]. O segundo modelo é mais enfatico, postulando que o
dominio do sexual, do erético ou das sensagdes do corpo € puro efeito de construgdes culturais.
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As questdes referentes a sexualidade sdo tratadas como tabu, mantendo grandes
discussdes, envolvendo as visdes sociais, educacionais e religiosas. Mesmo com tantos
avangos, o tema sexualidade ainda estd ganhando espago na educacdao escolar. Para um
melhor desenvolvimento nas escolas, a Camara dos Deputados aprovou a ideologia de género
como uma diretriz na educagdo nacional, para os proximos 10 anos, sendo uma diretriz
obrigatoria no artigo 2, inciso III do Plano Nacional de Educagdo PNE (2014).

Apo6s grandes discussdes, os senadores modificaram as orientagdes apresentadas pelos
deputados, assim apoiando a obrigatoriedade da orientagao sexual, de ideologia de género e
identidade de género para alunos. O PNE foi sancionado no més de junho do ano de 2014,
pela presidente Dilma Rousseff, o qual define que todas as cidades tém um ano para atualizar
seus planos municipais de educagdo, além disso, antecipa orientagdes contrarias a
discriminacao contra os gays e lésbicas nas escolas, destacando a precisdo de definir meios
para evitar a evasao escolar em virtude da orientacdo sexual e da identidade de género.

Mesmo com a obrigatoriedade no PNE, alguns estados ndo apoiaram o ensino da
ideologia de género como meta para seus planos educacionais. As camaras de vereadores em
sessOes plendrias votaram contra essa obrigatoriedade, afirmando ser um tema polémico.
Algumas cidades foram contra no Estado da Paraiba, a exemplo temos a cidade de Sousa,
onde por meio de sessdo para debater o PNE, alguns vereadores votaram contra essa
obrigatoriedade, vetando a orientagdo para o municipio, a sessdo teve a participagdo da
comunidade, pais e poderes religiosos da cidade. Os vereadores afirmam ser contra ao projeto
porque o mesmo orientaria as criangas a nao terem a sua propria sexualidade.

Além das discussdes em camaras federais, estaduais e municipais, ainda estdo
presentes a visdes religiosas sobre o tema. A sexualidade ¢ debatida e discutida e também ja
foi abordada em alguns documentos do Magistério Catolico. A igreja também destacou sua
opinido em relacdo a implantacdo da ideologia de género no PNE, manifestando uma
profunda preocupag@o em favor dessa implantagdo em nosso pais.

A igreja ressalta que a ideologia de género afirma que ndo nascemos homem ou
mulher, e que a opcao acontece depois, por meio natural, uma escolha de cada individuo. Em
vista disso, a igreja expde a sexualidade como algo que nos foi dada para a unido entre
homem e mulher, baseada no amor e também no compromisso para a edificagdo de uma vida
a dois, movida pelo respeito e na constru¢do da familia.

A igreja aponta que a sexualidade ¢ um dom criado por Deus, mas nao podemos

esquecer que tem funcdo com o desenvolvimento do ser humano. O Papa Francisco em seus
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pronunciamentos no site UOL noticias (2016) expde que: "O proprio Deus criou a
sexualidade, que ¢ um presente maravilhoso para suas criaturas. De nenhuma maneira
podemos achar que a dimensao erdtica do amor ¢ um mal permitido ou um peso a ser
suportado pelo bem da familia, mas sim como um dom de Deus que embeleza o encontro
entre esposos”.

O Papa Francisco ¢ visto entre muitos fi¢is como liberal, por ser um Papa progressista,
que nao alinha a dogmas conservadores, mostrando-se aberto a novas ideias, como lider
catolico afirmou que as juventudes devem receber uma educagdo sexual respeitada. No
entanto, critica a educacdo sexual voltada apenas para o sexo seguro e afirma que uma crianga
ndo ¢ um inimigo, mas a continuacao da vida.

O Papa Francisco segue o mesmo pensamento do Papa Bento XVI, ambos afirmam
que a ideologia de género consiste em um equivoco da mente do ser humano, provocando
grandes confusdes, enfatizando ser um ataque a familia, ndo concordando com essa
implantacdo. Em suas falas, afirma que a ideologia de género ¢ fato “contrario aos propositos
de Deus”.

Por meio de tantas discussdes para amenizar as discriminagdes sexuais existentes, foi
criado um projeto de conscientizacdo para que as pessoas respeitem as diferencas, cada
individuo precisa ser consciente que ndo tem o direito de discriminar alguém pelo fato de sua
orientacdo sexual ou pela identidade de género ser diferente. Assim, foi criado o Projeto de
Lei da Camara (PLC) n.° 122/06 causando um grande efeito ao declarar para a sociedade

brasileira que nao tolera discriminagoes.

1.3 DISCUSSOES SOBRE A SEXUALIDADE INFANTIL: DA CURIOSIDADE A
APRENDIZAGEM

Sdo muitos os questionamentos acerca da sexualidade infantil, as indagacdes sdo
pertinentes a uma questdo central, a ligagdo com o erotismo ou relagdo sexual. Partindo desse
pressuposto, afirma-se o ndo aparecimento da sexualidade na infancia. A curiosidade das
criancas em saber como nascem os bebés, toques nas suas genitais e de seus colegas querendo
saber por que sdo diferentes, o prazer na amamentagdo e em chupar chupeta, o controle dos
esfincteres (controle das fezes e da urina), brincar de namoradinho, beijos e carinhos nos

coleguinhas, sdo formas de apresenta¢dao da sexualidade na infancia. Segundo Freud (1901 a
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1905/2006), as criancas vao descobrindo seu proprio corpo, e assim, conhecendo como ele
pode lhe permitir prazer.

Assim, Guimaraes (2012, p.54) descreve:

Os principais estudos freudianos acerca desse tema consideram trés aspectos
relevantes: que a vida sexual inicia-se logo ap6s o nascimento, que ha uma distingdo
clara entre os conceitos de sexual e genital e que, por fim, a vida sexual abrange a
funcdo de obter prazer das zonas do corpo.

Freud foi um dos primeiros a investigar a exploracao dos prazeres sexuais corporais na
infancia, criou a teoria da Psicandlise que aborda a sexualidade infantil, rompendo paradigmas
da época, provocando grande espanto na sociedade conservadora. No final do século XIX e
inicio do século XX, as criancas eram vistas como simbolos de pureza, assexuada e inocente.
Entretanto, como ja se sabe, a sexualidade estd presente na vida da crianga, € neste periodo
que se inicia a busca do saber e da investiga¢do por algo novo. De acordo com Freud (1901 a

1905/2006, p. 183):

Suas relagcdes com a vida sexual, entretanto, sdo particularmente significativas, ja
que constatamos pela psicanalise que, na crianga, a pulsao de saber é atraida, de
maneira insuspeitadamente precoce e inesperadamente intensa, pelos problemas
sexuais, e talvez seja até despertada por eles.

Os estudos de Freud serviram como ponto de partida para o aprofundamento cientifico
da sexualidade humana. Nesse contexto, ao longo dos anos a sociedade vem compreendendo
as diferentes expressoes sexuais infantis. Apesar destas mudancas, a sexualidade ainda ¢ um
tema que busca uma construgao teorica critica, por ser amplo e abranger muitos fatores.

Em tese, a sexualidade tem inicio na puberdade, especificamente na adolescéncia aos
12 anos, mas na pratica, ndo acontece dessa forma. Por meio de muitos estudos sabe-se que a
sexualidade estd presente desde a infancia. Freud fundamentou tal reconhecimento,
considerando que a sexualidade vem a partir do nascimento. Para esclarecer tais argumentos

Freud (1970, p. 39-40) se pronunciou sobre os estudos, por ele realizados com a seguinte fala:

Mas, agora sim, estou realmente certo do espanto dos ouvintes: “existe entdo-
perguntardo- uma sexualidade infantil?” “A infancia ndo ¢, ao contrario, o periodo
da vida marcado pela auséncia do instinto sexual?” Ndo meus senhores. Nao ¢
verdade certamente que o instinto sexual, na puberdade, entre no individuo como,
segundo o Evangelho, os deménios nos porcos. A crianga possui, desde o principio,
o instinto e as atividades sexuais. Ela os traz consigo para o mundo, e deles provém,
através de uma evolugdo rica de etapas, a chamada sexualidade normal do adulto.
Nao sdo dificeis de observar as manifestagdes da atividade sexual infantil; ao
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contrario, deixa-las passar desapercebidos ou incompreendidas é que € preciso
considerar- se grave”.

Os estudos de Freud foram fundamentais para que hoje possamos reconhecer que a
sexualidade estd presente na infancia, ele foi o primeiro a considerar a sexualidade como algo
natural em criancas. Freud estabeleceu os periodos e as fases, acreditando que as criangas
passavam por fases ou eram interrompidas por outras com a entrada de uma nova.

O ser humano em toda a sua caminhada apresenta-se em constantes transformagdes,
incluindo o desenvolvimento da sexualidade. Conforme Marcal (2013), ndo existe nenhum
problema com a sexualidade, mas em como ela esta sendo trabalhada em nosso meio, pois
vivemos em uma sociedade, que tende a procurar uma prote¢ao contra a propria sexualidade.

Segundo Freud (1901 a 1905/2006), a sexualidade vem evoluindo em etapas de
desenvolvimento denominadas “fases”. Cada uma delas valoriza o prazer sentido em cada
regido do corpo. A primeira fase, Freud (1901 a 1905/2006) denominou como “oral”,
caracterizada no primeiro ano de vida, e estendendo-se até os dois anos de idade. Nela, as
criangas concentram as sensagdes de prazer na regido da boca, por meio da mama, no seio da
mae ou na mamadeira e também chupando chupeta, sendo esta a primeira ligagao afetiva com
0 meio externo.

A segunda fase ¢ a “anal”, ocorrendo entre os dois a trés anos de idade. Nessa fase, a
crianca comeca a ter controle dos esfincteres, a zona de maior satisfagdo ¢ o anus, aprendendo
assim, a controlar suas fezes e reter a urina. Desse modo, Freud (1901 a 1905/ 2006, p. 175)
descreve que “Tal como a zona dos labios, a zona anal esta apta, por sua posi¢ao, a mediar um
apoio da sexualidade em outras fungdes corporais”. E nesse periodo que as criangas comegam
a criar suas proprias fantasias sobre o que elas mesmas produzem, ou seja, as fezes.

Em seguida, as criancgas passam pela fase “falica”, ocorrendo por volta dos trés a seis
anos de idade, a atencdo ¢ voltada para a regido genital, o interesse ¢ na manipulacdo dos
o6rgdos genitais, fase essa ligada ao complexo de Edipo. Na quarta fase instaura-se o periodo
de “laténcia”, inicia-se dos seis aos onze anos, também chamado de o ciclo de sublimagao,
isto €, da canalizacdo da libido para o desenvolvimento social, permanecendo até a puberdade.

Desse modo, Freud (1901 a 1905/2006, p. 167) ao descrever o periodo de laténcia,
compara esta repressao da energia sexual a diques, afirmando que “durante esse periodo de
laténcia total ou parcial, erigem-se as forcas animicas que, mais tarde, surgirdo como entraves

no caminho da pulsdo sexual e estreitardo seu curso em forma de diques”.
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E por ultimo, a quinta fase ¢ a “genital”, a partir de onze anos. Inicia-se na puberdade,
estando presentes os impulsos sexuais, a aten¢do do individuo passa da masturbagdo para a
relacdo sexual, caracterizando-se como uma etapa de transi¢do para assumir a fase adulta.
Desse modo, essa separagao de fases ¢ vista por muitos pesquisadores com bons olhos, tendo
a contribuicdo de colaborar com a compreensdo acerca da sexualidade infantil e seu
amadurecimento.

A sexualidade infantil possui uma natureza dinamica e mutéavel e seu desenvolvimento
¢ marcado por culturas e atribuicdes da sociedade, as quais impdem regras, que influenciam o
comportamento de cada individuo. Portanto, a sexualidade ¢ uma dimensao que segue o ser
humano ao longo de sua vida, cercado de tudo que vemos e recebemos da interagdo escola,
familia e comunidade, que adquirimos desde a infancia, quando acontecem os primeiros

desenvolvimentos sexuais. De acordo com BRASIL (2001, p.117):

A sexualidade tem grande importancia no desenvolvimento e na vida psiquica das
pessoas, pois independentemente da potencialidade reprodutiva, relaciona-se com a
busca do prazer, necessidade fundamental dos seres humanos.

Vale salientar a importancia de se trabalhar com as criangas a discussdo sobre a
sexualidade desde cedo, e acompanhar cada desenvolvimento que passa mediante as fases de
desenvolvimento sexual, pois sdo inerentes a todas as criancas. Cada descoberta acontece de
modo particular, cabe aos adultos conhecer e respeitar cada etapa de processo das criangas. A
sexualidade infantil estd na escola e faz parte das criangas, por isso, requer um estudo mais
aprofundado, para melhor ser abordado em sala de aula, pois, o educador possui uma fungao
importante na formacao da crianga.

Nesse contexto, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), o tema sexualidade ¢
tratado como um elemento natural, que nos permite prazer, uma necessidade basica, provida
de um desejo estabelecido pelo corpo. Desse modo, o ensino da sexualidade foi implantado no
curriculo escolar como um dos temas transversais, abordando questdes como educar o corpo,
as questoes de géneros e ainda discussoes relacionadas a prevengao de doengas sexualmente
transmissiveis.

De acordo com Ledncio (2013), os PCNs® surgiram no ano de 1996, elaborados pelo

Ministério da Educagdo, com a contribui¢do de diversos especialistas, e foi difundido como

* Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo a referéncia basica para a elaboragdo das matrizes de
referéncia. Os PCNs foram elaborados para difundir os principios da reforma curricular e orientar os professores
na busca de novas abordagens e metodologias. Eles tracam um novo perfil para o curriculo, apoiado em
competéncias basicas para a inser¢do dos jovens na vida adulta; orientam os professores quanto ao significado do
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um documento de grande relevancia, que apresenta as propostas de uma estruturacao
curricular para a educacdo, contemplando o ensino de temas sociais, presentes na vida
cotidiana, tais como sexualidade, saude reprodutiva entre outros, ¢ as demais discussdes de
principios democraticos como a igualdade de direitos e participacdo com responsabilidade
social.

O tema orientacdo sexual ¢ de fundamental importancia na area da educacdo, pois, o
mesmo oferece um referencial incentivador na reflexdo sobre os curriculos escolares, sobre as
necessidades de sua comunidade escolar, na reproducdo bibliografica de livros didaticos,
tendo em vista a concep¢do dos projetos pedagdgicos, em fungdo da cidadania do aluno,

desenvolvendo agdes criticas reflexivas ¢ educativas.

1.4 A SEXUALIDADE INFANTIL NOS ESPACOS ESCOLARES.

O ensino da sexualidade deve ser reconhecido e aceito, tanto pela familia quanto pela
escola, pois trata de um assunto de grande importancia na vida das criangas e adolescentes. A
escola e a familia devem estar abertas para conversas esclarecedoras diante das abordagens
feitas pelas criangas. Pois ¢ um ambiente que transmite valores morais e éticos, contribuindo
para a evolugdo das criancas, nos processos construtivos de sua sexualidade. Nesta

perspectiva, Felipe e Guizzo (2013, p.36) enfatizam que:

Muitas vezes, nas instituicdes escolares, as questdes colocadas a respeito da
sexualidade ndo sdo expostas e discutidas profundamente. Geralmente essas
questdes ndo vao além daquilo que é visto como certo ou errado, moral e imoral,
adequado ou ndo, tornando-se alvo constante de fiscalizacao por parte das escolas,
das familias e da sociedade em geral.

Os questionamentos sao momentos de aproximacao e orientacdo, fator relevante para a
aprendizagem, contribuindo para o conhecimento de todos. O processo de orientar e educar
sdo continuos, com parceria familiar em comum com a escola, visando trabalhar de acordo
com as necessidades em que a escola esta inserida. As autoras Leoncio (2013) e Altmann
(2001) descrevem que o ensino do tema sexualidade nos dias atuais constitui um desafio na
educagdo basica e, especificamente, no ensino infantil.

A maneira de ensinar e de aprender sexualidade sdo dilemas encontrados na maioria

das escolas, resultado de alguns fatores, como organizagdo e a ndo estabilidade do curriculo, a

conhecimento escolar quando contextualizado e quanto & interdisciplinaridade, incentivando o raciocinio e a
capacidade de aprender.
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dificuldade de relacionar o conhecimento tedrico com o conhecimento prévio que o aluno
traz, formacdo dos professores, materiais didaticos, estrutura do ambiente escolar, entre
outros, sdo fatores que contribuem para um ensino de qualidade.

A discussdo sobre sexualidade, por mais que tenha evoluido em alguns aspectos, ainda
¢ um tema com muitas restricdes, pois os adultos ndo estdo preparados para explicar, as
reacdes fisicas, psicoldgicas e sociais, que acontecem com as criangas, além da reagdo por
parte da familia que, muitas vezes, prefere deixar passar despercebidas as transformacdes que
vao acontecendo ao seu redor, mesmo sendo algo que esta presente em nossa vida de varias

maneiras. De acordo com Mielnik, (1975 apud CAMPOS e BARBOSA, 2006, p.71):

O professor partilha com os pais a educag@o sexual da crianga. Os pais sdo ativos no
ambiente familiar, professor na escola. De encontros e conversas com os pais,
frequentemente o professor podera auxiliar o desenvolvimento sadio sexual da
crianga.

Essa interagdo escola e pais ¢ de fundamental importancia para o desenvolvimento da
crianga, a troca de experiéncia contribui para que a mesma possa atravessar essa fase de
transformagdo com mais naturalidade. Enfim, esse didlogo tende a contribuir tanto no
ambiente escolar como no ambiente familiar. Dessa forma, propiciard a formacao de um
individuo melhor, capaz de decidir com clareza os seus objetivos futuros.

Nesta perspectiva, Silva (2013, p. 88) mantém uma importante atribuicdo na formagao

do educando, descrevendo que:

Sabemos que as atribuigdes destinadas as escolas basica e secundaria, também lhe ¢
conferida a formag¢do dos educandos a partir de uma matriz heterossexual para
informagdes voltadas a pratica de reprodugdo da espécie e cuidado com a saude
através da prevencdo de doengas sexualmente transmissiveis, matriz que forma um
curriculo formal e “anormal” da sexualidade.

A escola tem um papel fundamental nessa formacao do individuo, para isso, deve ser
um instrumento na construcao de valores e atitudes, e permitir um olhar mais critico e
reflexivo, sobre as identidades de género, ao invés de ser um lugar de praticas injustas e de
produgdo de preconceitos e discriminagdo. Fatores presentes no ambiente escolar que se
desenvolvem a partir das relagdes professor-alunos e aluno-aluno. Isso fica claro, no jeito dos
alunos serem homens e mulheres, nas suas curiosidades e duvidas, mas também nas suas
preocupagdes com a normalidade fisica e a autoestima.

Por conseguinte, o importante ¢ que o professor proporcione liberdade aos alunos, para

expressar sua opiniao, ficando atento as suas respostas diante das indagacdes das criangas, nao
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expressando opinido de forma pessoal, pois em sala de aula o professor ¢ referéncia, e o que
ele construir ¢ muito dificil ser desconstruido, suas opinides tendem a refletir de tal forma
que, aos poucos, as opinides e discursos dos alunos podem reproduzir o discurso do professor
em sala de aula.

Nessa perspectiva, Louro (2013) afirma que os professores raramente comentam
acerca do prazer do “Eros” ou do erdtico em sala de aula, pois alicergam sua pratica
pedagogica na crenga da separagio entre o corpo e a mente. E como se o corpo néo existisse.
A autora chama atencao para o fato de que os professores entram em sala de aula para ensinar,
evidenciando apenas a presenca da mente deixando de lado o corpo, passando despercebido
aos olhos dos alunos, contetido que na maioria das vezes ndo ¢ mencionado em situagdes de
ensino.

Para que o tema sexualidade seja bem trabalhado em sala de aula, ¢ importante que a
institui¢do de ensino, juntamente com o professor, esteja atenta as dificuldades em trabalhar
essa tematica. E necessario que o professor desempenhe seus estudos por meio de leituras e
pesquisas, para assim refletir e desenvolver argumentos, para discutir sobre a sexualidade e
suas diferentes abordagens, mantendo um aprofundamento do que vai ser trabalhado em sala

de aula. Destarte, BRASIL (2001, p.34) destaca que:

A orientag@o sexual na escola deve ser entendida como um processo de intervengdo
pedagogica que tem como objetivo transmitir informagdes e problematizar questoes
relacionadas a sexualidade, incluindo posturas, crengas, tabus e valores a ela
associados.

Fica evidente a importancia de educar os alunos quanto a orientacdo sexual,
minimizando mitos que confundem a cabega das criangas e dos adolescentes. Esse
acompanhamento ¢ de fundamental importancia para reduzir os indices de gravidez na
adolescéncia, para prevenir casos de abuso sexual, para promover o conhecimento ¢ a
consciéncia do proprio corpo, bem como para atuar na prevencao de doengas sexualmente
transmissiveis.

Para alcangar tais objetivos, o professor passa por diversas situagdes no seu cotidiano,
afinal para trabalhar o tema sexualidade nao existe um método ou técnica, o necessario ¢ uma
preparagdo prévia, para ter dominio de conteudo e aprofundamento teérico. O professor cria
instrumentos motivadores, para estimular o conhecimento do aluno, e nota-se a participacao
do professor para a constru¢do do conhecimento. Nesse enfoque, o professor atua como

mediador e facilitador do processo de ensino e aprendizagem.
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O tema sexualidade infantil ainda recebe pouca importancia do professor em sala de
aula, especialmente, quando o educador ndo leva em consideracao o fato de que a sexualidade
envolve historias de vida, crengas, desejos, relacionamentos e sentimentos. Na educagdo
infantil, a pratica docente deve ser aperfeigcoada diante das experiéncias e problematicas do
cotidiano. As criangas trazem para a escola conhecimentos prévios, que se diferenciam nas
diversas situagdes e campo de conhecimento.

Ainda hoje, percebe-se que os professores nao estdo preparados para trabalhar essa
tematica, prevalecendo crengas que ndo permitem a evolugdo do tema em sala, enfatizando
concepcdes equivocadas acerca da sexualidade, afirmando que a mesma estd ligada
exclusivamente ao ato sexual, e ndo a algumas sensagdes inerentes as criangas. Para melhor
esclarecimento acerca da diferenga da sexualidade na infancia, Costa (1986 apud CAMPOS

BARBOSA, 2006, p. 21) afirma que:

A diferenca da sexualidade infantil ¢ apenas que, nesta, a excitagdo apresenta-se
mais intensa e difusa, portanto, ndo esta necessariamente localizada nos genitais. Na
infancia, sua finalidade ¢ diferente, ja que se restringe & manipulagdo ou estimulacdo
prazerosas, € auto-erotica, ja que ndo tende a uma relagdo com o outro.

A constru¢do da sexualidade infantil ¢ vivida pelas criancas por meio de descobertas,
que necessariamente nao estdo ligadas aos 6rgdos genitais, mas as situagdes ou manipulacdes
recorrentes, que lhes dao prazer, sendo interpretadas de formas diferentes pelos adultos. Cabe
aos professores de educagdo infantil estar em constante atualizag¢do, para assim saber como

atuar em situacoes do cotidiano escolar.

1.5 RELACOES DE GENEROS NA EDUCACAO INFANTIL.

Género se estabelece sobre os corpos sexuados, ndo sendo negada a biologia, mas
deixando em evidéncia a constru¢do social que ¢ produzida por meio das caracteristicas
biologicas, mantendo uma dire¢do para as praticas sociais. Desse modo, as identidades
sexuais e as identidades de géneros dos individuos estdo relacionadas. Louro (2013, p. 11) faz
um convite a reflexdo deste aspecto, ao assegurar que “identidades de género e sexuais sao,
portanto, compostas e definidas por relagdes sociais, elas sdo modeladas pelas redes de poder
de uma sociedade”.

As caracteristicas fundamentais das relagdes de género se constroem sobre os debates

nos meios sociais. Neles, moldam-se e reproduzem-se as relagdes entre os individuos, as

31



quais, na maioria das vezes, contextualizam, intensificam e justificam as desigualdades.
Desigualdades que ndo devem ser vistas pela Otica das questdes bioldgicas, mas como
adaptagdes sociais.

Mesmo com muitos estudos, priorizando as avaliagdes sobre as mulheres, elas
encontram-se hoje, de maneira mais explicita em relacdo aos homens, contextualizando o que
se assegura sobre os géneros. Para evitar a generalizagdo, a respeito do sexo masculino e
feminino, a autora Louro (1997, p. 23), enfatiza que “o conceito passa a exigir que se pense de
modo plural, acentuando que os projetos e as representacdoes sobre mulheres e homens sao
diversos”. Levando em consideragdo que as concepgdes de género se diferem em meio a
diferentes momentos s6cio-historicos e culturais.

As transformagdes dos estudos feministas, em meio as polémicas sobre as discussoes
sobre género, chegam ao Brasil no final dos anos 80, timidamente, ampliando-se
gradativamente de forma satisfatoria. A principal visdo dos estudos feministas era voltada
para as relacdes de poder, buscando desmontar os meios de silenciamento e opressdo das
mulheres.

De acordo, com Rodrigues (2003, p.18), “A aquisi¢ao pela crianga de comportamentos
normais de papéis de género ¢ um aspecto fundamental do desenvolvimento e ajuste de toda a
personalidade”. Por meio da aprendizagem de papéis, cada individuo necessitaria conhecer o
que seria adequado ou inadequado para os dois géneros.

A visdo feminista firma-se na importancia de se combater as desigualdades entre
homens ¢ mulheres no ambiente dentro e fora das instituigdes de ensino. Desse modo, os
estudos feministas estabelecem um conjunto de taticas e procedimentos, que buscar romper
com as relagdes de hierarquia presentes nas salas de aulas, permitindo um didlogo no qual
todos possam manter a igualdade. As concepgodes das relagdes de género, no tocante a essas
pedagogias vém, transmitir, o papel masculino como o detentor do poder e o feminino como o
carente desse poder.

O estudo feminista apresenta a necessidade de encorajar e potencializar o poder
feminino nos espagos escolares e universitarios, em situacdes didaticas e comerciais,
percebemos a fabricagdo de filmes e brinquedos, mantendo a mulher como protagonista da
historia. Esses indicativos fundamentais acerca das relagdes de poder entre os géneros sio

descritos nas falas de Louro (1997, p. 24):

Discutir a aprendizagem de papéis masculinos e femininos parece remeter a analise
para individuos e para as relagdes interpessoais. As desigualdades entre os sujeitos
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tenderiam a ser consideradas no ambito das interacdes face a face. Ficariam sem
exame ndo apenas as multiplas formas que podem assumir as masculinidades e as
feminilidades, como também as complexas redes de poder que (através das
instituicdes, dos discursos, dos codigos, das praticas e dos simbolos...) constituem
hierarquias entre os géneros.

Desse modo, a compreensao sobre as questdes de géneros deve ser vista como algo
fundamental para a identidade de cada sujeito, entendendo que as relagdes entre homens e
mulheres e as representacdes de seus discursos em constantes mudancas. As identidades de
géneros vao se transformando ao longo do tempo.

Louro (1997) destaca que Foucault foi um dos autores que contribui para novos
debates e discussdes sobre as relacdes de poder, desorganizando as concepgdes
convencionais, visando a sua utilizacdo como uma estratégia, ndo sendo um privilégio que
alguém possui ou se apropria. Foucault (1988, apud LOURO, 1997, p. 40), em sua fala,
afirma que “la onde ha poder, ha resisténcia e, no entanto (ou melhor, por isso mesmo) esta
nunca se encontra em posi¢ao de exterioridade em relagdo ao poder”. Essas concepgoes de
Foucault apontam as relagdes de poder ndo apenas como acdes negativas, mas como agdes
proveitosas e positivas.

Desse modo, Louro (1997) ressalta que as relagdes de poder descritas por Foucault
transmitem um olhar mais agugado para as relagdes de género, relativizando os conceitos de
feminino e masculino e abrindo discussdes que envolvem os papéis que serdo atribuidos a
cada um, em meio a sociedade ao qual, estd inserido. Na visdo da autora, os individuos sao
instituidos socialmente, a diferenca entre os géneros ¢ uma constru¢ao produzida, partindo do
lugar no qual encontra-se incluido.

Compreende-se sexualidade e identidade de género como o processo em que meninas
e meninos aprendem modos sociais pertencentes aos papéis atribuidos ao sexo
feminino/masculino, em meio aos contextos historicos de cada sociedade. Louro (2008) nos
diz que o conceito de género e sexualidade infantil sdo construidos culturalmente pela
historicidade dos ambientes sociais que marcam as criangas e os adultos, expressada em suas
vidas e em suas praticas no individual.

Género consiste em uma constru¢ao social estabelecida pela cultura que nomeia
mulheres ¢ homens. Desse modo, requer um conhecimento maior acerca das diferencas
sexuais, compreendendo como sdo produzidas através da cultura e a sociedade, diferenciando
assim os sexos masculinos e femininos. Nesse contexto, Joan Scott (1995, p.75) relata que
[...] “O termo género torna-se uma forma de indicar “constru¢des culturais” — a criagao

inteiramente social de ideias sobre os papéis adequados aos homens e as mulheres.” Pode se
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dizer que a forma social do sexo masculino e feminino ¢ a diferenca que permite reconhecer
que se ¢ homem ou mulher de forma concreta e objetiva.

Embora a sociedade tenha passado por muitas evolugdes, os preconceitos e
discriminagdes sdo construgdes culturais, que existem nas relagdes entre os adultos, sdo estes
que esperam essa diferenca entre meninos € meninas, com jeitos e opinides proprias de seus
sexos. O professor de educagdo infantil tem um papel fundamental para que esse momento de
transi¢do ocorra de forma espontanea, com tempo necessario para as transformacgoes.

Quando meninos ou meninas demonstram comportamentos diferentes ou nao
apropriados ao seu sexo como cultua a sociedade, os professores tendem a manter um
comportamento de incomodo e muita preocupagio. E de suma importancia que o professor
deixe a crianga livre para essa transformagao, pois as criangas estdo sempre em busca de algo
novo, sem cobrangas de que tudo acontega no tempo determinado, ¢ importante que o
professor e a familia ndo atrapalhem esse momento, de novas buscas, de novos conhecimentos

que aos poucos vao se desvelando, com seus proprios meios.

Assim, Louro (1997, p. 28) enfatiza que:

E possivel pensar as identidades de género de modo semelhante: elas também estido
continuamente se construindo e se transformando. Em suas relagdes sociais,
atravessadas por diferentes discursos, simbolos, representagdes e praticas, os sujeitos
vao se construindo como masculinos ou femininos, arranjando e desarranjando seus
lugares sociais, suas disposigdes, suas formas de ser e de estar no mundo. Essas
construgdes € esses arranjos sdo sempre transitorios, transformando-se ndo apenas
ao longo do tempo, historicamente, como também transformando-se na articulacdo
com as historias pessoais, as identidades sexuais, étnicas, de raga, de classe[ ...].

Partindo desse pressuposto, na educacdo infantil as criancas ainda nao possuem as
praticas sexistas nas brincadeiras que participam, ainda ndo reproduzem os sexismos, que o
adulto apresenta para elas, as criangas vao aos poucos aprendendo essa transmissdo de
conhecimento de hierarquia que ao longo dos tempos permanece em nossas escolas. Na
escola, as criangas participam de todas as brincadeiras juntas, com naturalidade, ndo existindo

nem brinquedos ou brincadeiras de meninos ou meninas, até que haja uma interferéncia do

adulto. A visdo de Meyer e Soares (2013, p. 11), esclarece que:

A compreensao de género e sexualidade sdao culturalmente construidos e nao
“naturalmente” dados ndo imediata. Género e sexualidade, assim como o proprio
corpo, parecem simplesmente estar 14, inscritos numa determinada anatomia, numa
determinada regido do cérebro ou, ainda, em alguma interioridade psicologica inata.

As criangas brincam com tudo que lhes dar prazer sem distingdo de sexo, ¢ o adulto

quem cria essa diferenca de brinquedos de meninos ou meninas. Para as criangas, os
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momentos das brincadeiras ndo tem significado algum, essa interferéncia do adulto
corresponde & preocupagio que ele tem com a escolha futura da sexualidade da crianga. E
imprescindivel a compreensdo de que as escolhas dos brinquedos das criangas nao interferem
em sua orientacdo sexual, sdo escolhas proprias, correspondentes ao seu futuro. Para isso,

Louro (1997, p.27) nos diz que:

[...] — tanto na dindmica do género como na dindmica da sexualidade — as
identidades sdo sempre construidas, elas ndao sdo dadas ou acabadas num
determinado momento. Nao ¢ possivel fixar um momento — seja esse o nascimento,
a adolescéncia, ou a maturidade — que possa ser tomado como aquele em que a
identidade sexual e/ou a identidade de género seja "assentada" ou estabelecida. As
identidades estdo sempre se constituindo, elas sdo instaveis e, portanto, passiveis de
transformacao.

Nesse sentido, tanto as dindmicas da sexualidade quanto a identidade de género
passam por diversas transformagdes, a familia e a escola t€ém a fungdo social de mostrar as
criancas o seu lugar na sociedade para que isso possibilite o desenvolvimento de sua
identidade como pessoa. Para isso, faz-se necessario que a escola e a familia tragam
informacdes e as contextualizem, oferecendo caminhos adquirindo mais conhecimento,
possibilitando a crianga um ambiente de sociabilidade, o que acarreta uma difusao
sociocultural, incluindo as relagdes de género.

O professor para muitos alunos, ¢ a Gnica pessoa com quem eles podem contar para
ampliar seus conhecimentos sobre o tema da sexualidade e desenvolver uma visdao sobre os
fatos recorrentes em sua vida. Com isso, para tornar-se homem ou mulher € preciso submeter-
se a um processo denominado por Louro (1997) de “socializagdo de género”, baseado nas
expectativas que a cultura de uma sociedade tem em relagdo a cada sexo.

Desse modo, ao nascer, uma pessoa deve ter uma determinada conduta e seguir
normas e comportamentos ‘“aceitaveis” de acordo com seu género, conceitos estes
transmitidos pela sociedade que nos cerca. Com o desenvolvimento da compreensio sobre as
diferencas corporais sexuais, a sociedade cria ideias e valores sobre o que significa ser homem
ou mulher, feminino ou masculino, estas sdo as chamadas representacdes de género, essa

compreensdo ¢ ensinada as criangas, aos poucos, nessa interacdo com os adultos. Nesta

perspectiva, Louro (1997, p. 77) afirma:

Género refere-se “ao modo como as diferencas sexuais sdo compreendidas numa
dada sociedade, num determinado grupo, em determinado contexto”. Isso quer dizer
que ndo ¢ propriamente a diferenga sexual — de homens e mulheres — que delimita as
questdes de género, e sim as maneiras como ela ¢ representada na cultura através do
modo de falar, pensar ou agir sobre o assunto.
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A discussao sobre género permanece vinculada ao modo como a sociedade designa os
distintos papéis sociais e comportamentais em relagdo a homens e mulheres, através dessas
relagdes sociais, suas representacdes e praticas sao vivenciadas e vao se incorporando ao ser
humano. Assim, os significados dos sexos masculino e feminino ressaltam o carater social, e
também socio-historico das compreensdes de ser homem ou mulher, fundamentado nos papéis
instituidos pela sociedade local.

Nessa construcdo, o espaco escolar ¢ definido como um ambiente formidavel e
atrativo em busca de uma estrutura firme e solida, que sempre precisa trabalhar temas levando
em consideragdo o conhecimento prévio, que a crianga traz para a sala de aula e as diferentes
circunstancias oferecidas, permitindo uma interacdo em sala, uma troca de experiéncias que

enriquecera de forma gratificante, a discussao sobre a tematica.
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2. METODOLOGIA

Esta pesquisa teve como proposito analisar as concepgdes dos professores de educacgao
infantil sobre sexualidade. A pesquisa foi realizada com 05 (cinco) professores de Educagao
Infantil em escolas da cidade de Santa Helena-PB. Para garantir a ndo identificacdo dos
sujeitos, estes foram caracterizados pela ordem em que foi feita a entrevista, por exemplo, o
primeiro professor entrevistado foi denominado de professor 01 (um) e assim,
sucessivamente. A escolha dos sujeitos se deu por indicacdo, assim o professor entrevistado
indicava o préximo.

Para iniciar a coleta de dados, utilizamos como instrumento de investigacdo um
questionario semiestruturado contendo 15 (quinze) perguntas. Apds as analises das respostas,
percebemos que ndo ofereciam informagdes suficientes para uma analise mais complexa,
assim para termos dados suficientes e adequados, realizamos outra coleta através de outro
procedimento: a entrevista semiestruturada, com perguntas relacionadas ao conhecimento dos
professores sobre a sexualidade, a fim de obter dados objetivos e também subjetivos. Segundo
Neto (1994, p.57), “A entrevista ¢ um procedimento mais usual no trabalho de campo.
Através dela, o pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais”.

Dessa maneira, a entrevista semiestruturada permite uma conversa frente a frente,
envolvendo o entrevistador e o entrevistado, mantendo a propensdo de adquirir informagdes
satisfatorias, aproximando-se de um dialogo, apoiando-se em teorias e hipoteses
fundamentadas.

As perguntas da entrevista foram: Quando vocé escuta a palavra sexualidade, o que
vocé pensa? Como vocé define o termo sexualidade? A partir de que idade devemos falar
sobre sexualidade junto as criangas? O que vocé entende sobre o conceito de género? Existe
diferenca entre meninos e meninas? Quais as principais caracteristicas das meninas? Nesta
Otica, esta pesquisa parte de uma abordagem qualitativa, a qual o pesquisador desenvolveu
uma correlagdo agil entre os fatos e sujeitos, analisando a subjetividade e os contextos,
interpretando os dados coletados, buscando analisar as concepgdes dos professores de
educacao infantil sobre sexualidade.

Partindo desta perspectiva, Richardson (1985, p. 38) descreve que “a abordagem
qualitativa de um problema além do ser uma opc¢do de investigador, justifica-se, sobretudo,
por ser uma forma adequada para entender a natureza de um fendmeno social”. Essa

abordagem oferece um esclarecimento a partir das necessidades dos objetivos propostos pelo
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estudo, no qual permitiu um conhecimento mais intenso entre o pesquisador e area a ser
pesquisada.

Desse modo, para atingir os objetivos deste estudo, o processo metodoldgico do
trabalhado foi em direcao ao procedimento de pesquisa descritiva, estabelecendo a descri¢ao

de caracteristicas dos sujeitos. Segundo Gil (2002, p. 42):

As pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento
de relagdes entre variaveis. S8o inimeros os estudos que podem ser classificados
sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais significativas esta na utilizagdo de
técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o questionario e a observagdo
sistematica.

A pesquisa descritiva permitiu estudos estruturados que buscaram identificar as
concepgoes dos professores sobre a temadtica estudada. O estudo se caracterizou ainda como
uma pesquisa de campo, esclarecendo duvidas na busca de conhecimentos e informagdes a
respeito de um problema. Na pesquisa de campo, o cuidado tedrico e metodologico com a
tematica foi fundamental, e proporcionou o retorno dos resultados. Assim, Lakatos e Marconi

(2010, p. 169) nos dizem que:

Pesquisa de campo ¢ aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de
uma hipoétese, que se queira comprovar, ou, ainda, de descobrir novos fendmenos ou
as relacdes entre eles.

Os dados foram tratados e analisados de forma qualitativa e a analise foi feita com

base no discurso dos sujeitos entrevistados.
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3. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

As discussoes descritas até agora, abordaram a importancia de trabalhar desde cedo a
sexualidade com as criancas, bem como as transformagdes ocorridas no decorrer dos anos
com 0s avangos € as quebras de rupturas que marcam profundamente o tema, marcas essas
que perduram até hoje. No entanto, apesar de tantas evolucdes em pesquisas e discussoes, a
sexualidade ainda ¢ entendida como algo constrangedor para as pessoas.

Com base nessa constituicdo, analisamos a concepgao dos professores de educagao
infantil sobre sexualidade, com o objetivo de designar os conceitos de masculino e feminino
dos professores, de descrever que aspectos da sexualidade sdo abordados por estes professores
em sala de aula. E, por fim, identificar como os professores definem alguns conceitos

relacionados ao tema sexualidade.

3.1 CARACTERIZACAO E CONTEXTUALIZACAO DOS SUJEITOS E AO LOCUS

Os sujeitos da pesquisa residem na cidade de Santa Helena — PB, localizada no
nordeste brasileiro, precisamente no Centro Oeste da Paraiba. Distante 500 km da capital Jodo
Pessoa, Santa Helena pertence a microrregido de Cajazeiras e segundo o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) no ano de 2010, possui cerca de 5.369 habitantes.

A cidade possui 9 (nove) escolas que trabalham com a educagao infantil, sendo 3
(trés) escolas na zona urbana e 6 (seis) escolas na comunidade rural (cada uma com uma sala
multisseriada com alunos da educagdo infantil e ensino fundamental). Nossa amostra foi
composta por professores de Educacdo Infantil das escolas da cidade de Santa Helena-PB,
com um total de 5 professores, 2 homens e 3 mulheres, tanto das escolas da zona urbana
quanto da zona rural.

Em seguida os perfis das docentes entrevistados, seguindo a ordem dos entrevistados.
Professor 01 — 27 anos, formado em Licenciatura Plena em Pedagogia e Letras, especialista
em Planejamento e Gestdo Escolar e mestre em Ciéncias da Educacdo, seu vinculo
empregaticio se deu através de um concurso e ha cinco anos atua na escola na educagdo
infantil.

Professor 02 — 34 anos, formada em Licenciatura Plena em Pedagogia, com especializagao
em Planejamento e Gestdo Escolar. Seu vinculo empregaticio se deu através de um concurso,

com oito anos de atuacao na escola, ha 06 anos atua na educacao infantil.
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Professor 03 — 31 anos, formada em Licenciatura Plena em Pedagogia, especialista em
Psicopedagogia. Seu vinculo empregaticio, inicialmente, ocorreu através de indicagdo,
atuando dessa maneira até esse momento na educacao infantil.

Professor 04 — 34 anos, formada em Licenciatura Plena em Pedagogia, especialista em
Psicopedagogia. Seu vinculo empregaticio ocorreu através de um concurso, com 10 anos de
atua¢do na docéncia, trabalha ha 08 anos na educagdo infantil.

Professor 05 — 27 anos, formado em Licenciatura Plena em Pedagogia, com especializagdo
em Planejamento e Gestdo Escolar, e mestre em ciéncias da educacdo. Seu vinculo
empregaticio ocorreu por meio de indicagdo, atuando ha dois na educagao infantil.

Como estratégias para garantir a ndo identificagdo dos sujeitos entrevistados,
caracterizamos pela ordem da entrevista, por exemplo, o primeiro professor entrevistado foi
designado por: professor 01 e assim, por diante. A escolha do novo instrumento de coleta teve
em vista alguns objetivos importantes, tais como, respostas satisfatorias que apresentassem
uma fundamentacdo mais aprofundada; um maior discurso a ser analisado e uma conversa
mais explicativa sobre o assunto, pois com o questionario ndo foi possivel. Segue a coleta

com os dados a serem analisados e discutidos.

3.2 DISCUSSOES DOS DADOS

A sexualidade ¢ parte integral do ser humano consiste em uma necessidade
fundamental do ser humano, ¢ um aspecto intimo de todo individuo que ndo pode ser
separado dos demais aspectos da vida, permanecendo como uma energia que impulsiona o
sujeito. Além disso, a sexualidade estd intimamente relacionada ao corpo e ¢ fortemente
influenciada pelo meio social e as experiéncias de cada sujeito. Em nossa sociedade moderna,
esta relacionada ao amor, ao contato ¢ a intimidade, ao desejo, ao prazer, ao erotismo, ao
masculino e feminino, entre tantos outros aspectos que sdo expressos na forma de sentir,
permitindo influéncias de pensamentos, sentimentos e acdes relacionados tanto a satide fisica
como a saude mental. Nao podemos esquecer que a sexualidade também pode estar
relacionada com as doencas sexualmente transmissiveis e ao risco da gravidez precoce.

De inicio, a primeira indagacao feita aos professores foi: quando vocé escuta a palavra
sexualidade, o que vocé pensa? As respostas foram diversificadas, os professores descrevem

aspectos diferentes, o aspecto mais citado foi as diferengas entre o masculino e o feminino,
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tanto nos aspectos fisicos como no comportamento. Afirmam ainda ser uma discussdo muito

ampla, e abrangente.

QUADRO 1 - CONCEITO DE SEXUALIDADE

CONCEITO DE SEXUALIDADE

CATEGORIA

DISCURSO

NO

Diferencgas de Género

“E importante entender que sexo se refere a
defini¢do dos oOrgdos genitais, masculinos e
também femininos.” (Professor 03, 31 anos).
“Toda interagdo que ha, que possa haver entre
duas pessoas do mesmo sexo ou sexo oposto;”
(Professor 05, 27 anos).

“Penso em diversidade, a sexualidade remete a
questdo de género e vai muito além do sexo
biologico.” (Professor 01, 28 anos).

“Termo  abrangente que envolve desde
caracteristicas  fisicas, psicolégicas e ao
comportamento, relacionado tanto a crianga,
quanto ao adulto.” (Professor 02, 34 anos).

Comportamento

“O conceito de sexualidade estd ligado a tudo
aquilo que somos capazes de sentir e também de
nos expressar.” (Professor 03, 31 anos).

“Em relagdo a sexualidade ¢ um termo
abrangente em relacdo ao comportamento das
pessoas... Pode ser uma forma de cumprimento,
abracos, toques, com uma conversa, nao
necessariamente ser um ato sexual, o sexo
mesmo.” (Professor 05, 27 anos).

Sexo

“Quando a gente escuta falar em sexualidade a
gente faz logo uma referéncia ao sexo.”
(Professor 03, 31 anos).

“Apesar da complexidade da palavra, a primeira
coisa que vem em mente, realmente ¢ sexo, o ato
em si, ou a descoberta para tal. Apesar de
sabermos que a sexualidade ¢ muito mais
complexa, ¢ uma coisa abrangente, a primeira
coisa que vem em mente, realmente ¢ o sexo”
(Professor 04, 34 anos).

FONTE: Entrevista realizada pela pesquisadora.

De acordo com os professores 03 e 04, a sexualidade estd marcada pela concepgao do

ato sexual, o ato ou descoberta para tal, como dizem em suas falas. Cabe ressaltar que o

professor 04 relacionou apenas ao ato sexual e o professor 03 relacionou ao sexo, sentimentos

e as expressoes destes.
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As falas destes professores evidenciam que as dificuldades encontradas em relagdo a
sexualidade, sdo falas pontuais em aspectos especificos da temdtica. Sabemos que a
sexualidade ¢ marcada por uma construgdo histérica e esta presente em nossas vidas desde o
nascimento até a morte, ¢ que manifesta-se de forma diferente em cada pessoa. As
investigacdes voltadas para os sistemas de aprendizados e aspectos sociais visdo a
sexualidade. Nesta perspectiva, Giddens (1992 apud HEILBORN, 2002, p. 1) coloca “Tal
particularidade s6 pode ser entendida no contexto da sociedade ocidental do final do século
XX, que erigiu as questdes afetas a intimidade, a vida privada, a sexualidade como centro da
reflexdo sobre a construg¢ao da pessoa moderna”.

Para a sexualidade, ndo ha um fundamento unanime sobre as condutas e também para
o0 que seja o sexual, diante disso, outros autores também abordam a sexualidade em suas falas,
assim como Freud (1901 a 1905/2006) em um discurso sobre A vida sexual dos seres
humanos, que aconteceu na XX Conferéncia de Viena (1915-1916), no qual descreve sobre a
dificuldade que havia em se determinar o que ele definia de energia sexual, por ser um
contexto muito polémico.

Assim, Freud (1901 a 1905/2006, p. 309) ressalta que:

[...] Falando sério, ndo ¢ facil delimitar aquilo que abrange o conceito de sexual.
“Talvez a Unica defini¢do acertada fosse tudo o que se relaciona com a distingdo
entre os dois sexos™. [...] Se tomarem o fato do ato sexual como ponto central, talvez
definissem como sexual tudo aquilo que, com vistas a obter prazer, diz respeito ao
corpo e, em especial, aos 6rgaos sexuais de uma pessoa do sexo oposto, e que, em
ultima instancia, visa a unido dos genitais e a realizacdo do ato sexual. [...] Se, por
outro lado, tomarem a fungdo de reproducdo como nucleo da sexualidade, correm o
risco de excluir toda uma série de coisas que nao visam a reproducdo, mas
certamente sdo sexuais, como a masturbagao, e até mesmo o beijo.

Ver pesquisas que apontem a mesma problematica, ou seja, a visdo fragmentada da
sexualidade, através de discursos de uma sexualidade construida, como um corpo de
informagdes que aos poucos vai modelando as formas de como pensamos e também
conhecemos 0 nosso proprio corpo. Louro (2013, p. 39) aponta que “A sexualidade é,
entretanto, além de uma preocupacdo individual, uma questdo claramente critica e politica,
merecendo, portanto, uma investigagao e uma analise historica e socidloga cuidadosa”.

A sexualidade ¢ um elemento importante na decodificacdo, quanto & maneira como
refletimos o corpo, aceita como algo universal e biologicamente determinado. Mediante as

falas dos professores, observamos que os mesmos possuem conceitos fragmentados sobre a
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sexualidade, ndo fazendo referéncia ao fato que j4 nascemos seres sexuados e que essa

sexualidade nos acompanha do nascimento até a morte.

QUADRO 2 - SEXUALIDADE

TERMO SEXUALIDADE

CATEGORIA

DISCURSO

NO

Intimo do ser humano

“Sua propria forma de ser e se expressar em
condutas e valores, da forma como se Vé,
enquanto ser humano.” (Professor 01, 27 anos).
“E um tema muito relativo e pessoal, é um trago
intimo do ser humano, que se manifesta em cada
um, de acordo com a realidade e as experiéncias
que vivenciamos no dia a dia.” (Professor 03, 31
anos).

“Os seus tracos mais intimos, tragos esses que
podem ser externos ou internos.” (Professor 04,
34 anos).

Amplo

“Sexualidade ¢ dificil de definir, porque vai
depender do contexto em que ele ¢ empregado,
em se tratando de educacdo ¢ como se fosse a
forma de vocé trabalhar, de vocé demonstrar.”
(Professor 02, 34 anos).

“Como eu ja disse € um pouco amplo, esse termo,
que vai envolver varios comportamentos das
pessoas, que vai depender de uma pessoa pra
outra e que tenha relacdo também, com a
intimidade das pessoas.” (Professor 05, 27 anos).

Comportamento

“Acredito que o termo sexualidade estd mais
voltado a natureza, como as pessoas se
identificam.” (Professor 04, 34 anos).

Corpo

“Sexualidade ¢ uma concepgao muito ampla, que
vai além da compreensdo que vocé tem do seu
proprio corpo.” (Professor 01, 27 anos).
“Contextualiza diversas arcas de conhecimento,
desde seu corpo, aos comportamentos até o
proprio sexo.” (Professor 02, 34 anos).

FONTE: Entrevista realizada pela pesquisadora.

Em sequéncia, foi perguntado aos professores como eles definem o termo sexualidade.

As respostas foram diferenciadas em meio a categorias relacionadas ao comportamento, ao

corpo ¢ algo intimo do ser humano. Em suas falas, os professores 02 e 05 enfatizam o tema

sexualidade como algo amplo e dificil de definir, envolvendo questdes relacionadas com a

intimidade de cada um, pontos frisados também pelos professores 03 e 04 que destacam a
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sexualidade como algo intimo que ¢ manifestado mediante a realidade e experiéncias
vivenciadas no cotidiano.

As falas dos professores trazem algo voltado para intimo dos individuos como aquilo
que reune globalmente a espécie humana, ndo levando em consideragdo que a criacdo dos
temas transversais, em especial, a Orientacdo Sexual nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) ¢ um indicio da inser¢do do assunto no ambito escolar. Diante disso percebe-se, por
meio da entrevista, a falta de informagado dos professores para com a tematica. A sexualidade
permite ir além de temas intimos e pessoais, ¢ algo que precisa ser mais debatido em virtude
do aumento de casos de gravidez na adolescéncia e do risco da contaminagdo de doencas
sexualmente transmissiveis, entre outros, em funcdo dessa pluralidade na sexualidade.

Contudo, de acordo com Louro (2013, p. 39):

Redobra-se ou renova-se a vigilancia sobre a sexualidade, mas essa vigilancia nao
sufoca a curiosidade e o interesse, conseguindo apenas, limitar sua manifestagao
desembaracada e sua expressao franca. As perguntas, as fantasias, as duvidas e a
experimentacdo do prazer sdo remetidas ao segredo e ao privado. Através de
multiplas estratégias de disciplinamento, aprendemos a vergonha e a culpa;
experimentamos a censura e o controle. Acreditando que a sexualidade sdo assuntos
privados, deixamos de perceber sua dimensao social e politica.

Em virtude dessas informacdes, a sexualidade percorre caminhos diversos em
pesquisas, que sdo debatidas até hoje, com momentos histéricos que sao atrelados em
conceitos sociais e culturais. Heirborn e Brandao (1999, p. 3) descrevem abordagens para essa

construcdo social como:

O construtivismo social reune abordagens que buscam problematizar a
universalidade desse instinto sexual. O foco da argumentacdo ¢ o de que existam
formas culturalmente especificas, que o olhar ocidental chamaria de sexualidade que
envolvem contatos corporais entre pessoas do mesmo sexo ou sexo diferentes,
ligados ou ndo a atividade reprodutiva, que podem ter significados radicalmente
distintos entre as culturas, ou mesmo entre outros grupos populacionais de uma
determinada cultura.

A sexualidade envolve multiplas dimensdes humanas, necessitando com urgéncia, ser
desvelada e analisada no contexto educacional, no entanto, os professores entrevistados
referem-se ao termo sexualidade, voltando-se apenas para o corpo, como intimo e pessoal de
todo individuo, ndo levando em consideracdo a importancia do tema no contexto escolar,

como algo natural do ser humano.
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QUADRO 3 - IDADE CERTA PARA FALAR SOBRE SEXUALIDADE

A PARTIR DE QUE IDADE DEVEMOS FALAR SOBRE SEXUALIDADE

CATEGORIA DISCURSO N°
Quando uma  crian¢a | “Eu penso, que ndo tem uma idade certa, ... eu | 3
manifesta curiosidade. queria dizer, tal idade x, na minha visdo, tem que

partir desde o momento em que a crianga
manifesta alguma curiosidade.” (Professor 01, 27
anos).

“Acredito que nao hd uma idade certa, pra falar
sobre sexualidade, mas, sim de acordo com os
pais. Ja podem ir conversando, de acordo com o
desenvolvimento da crianca, de acordo com a
naturalidade que ela venha surgir duvidas, a
respeito desse tema.” (Professor 05, 27 anos).
“Desde o mais cedo possivel, sempre com a
preocupagdo de adequar as respostas ou as
perguntas a idade da crianga, de forma a nao
aprofundar demais, mas também a ndo deixar
davidas, ser atento, ser claro e objetivo ao que ela
quer saber.” (Professor 02, 34 anos).

A partir de uma idade | “Por volta de 4 anos.” (Professor 04, 34 anos). 2
certa. “A partir dos 8 anos.” (Professor 03, 31 anos).

FONTE: Entrevista realizada pela pesquisadora.

Em continuidade a entrevista, foi perguntado aos professores a partir de que idade
devemos falar sobre sexualidade junto as criangas. As respostas em sua maioria foram
diversas. Os professores 03 e 04 partiram do aspecto que devemos ter uma idade certa pra
falar sobre sexualidade junto as criancas. Na teoria psicanalitica a libido € o ponto chave que
movimenta o homem. A libido consiste na energia afetiva que busca as areas do prazer,
levando em consideragdo a perspectiva que a sexualidade ¢ uma construg¢do histérica e que
nos acompanha desde o nascimento até a morte.

Para Freud (1901 a 1905/2006), ¢ a partir das fases psicossexuais que acontece a
evolugdo da personalidade de uma maneira especifica, sendo marcada pela concentragao da
libido nas zonas erdgenas. As falas dos professores 01, 02 e 05, permitem-nos analisar que a
sexualidade ndo tem uma idade certa a ser abordada junto as criangas, devendo ser levado em
consideragdo o momento da crianga e qual a sua curiosidade a respeito do assunto. A
sexualidade deve ser vista como algo inato ao ser humano, e que nao existe idade certa para as
curiosidades que o tema permite.

A sexualidade surge na infancia permitindo uma ligacdo entre as necessidades

organicas e as sensagdes eroticas, na procura da satisfagdo de seus desejos em seu proprio
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corpo. A crianga, ao nascer, possui em sua composicao sensorial, a boca e também os l1abios
como uma das principais zonas erégenas, mas ¢ desenvolvida por meio dos labios, permitindo
experimentar os primeiros momentos que lhes ddo prazer. E no momento do mamar, que a
crianga busca o equilibrio vital, surgindo as primeiras experiéncias do prazer.

Com isso, Freud (1940, p. 179) enfatiza em sua fala as sensa¢des permitidas pela boca:

A obstinada persisténcia do bebé em sugar d4 prova, em estdgio precoce, de uma
necessidade de satisfagdo que, embora se origine da ingestdo da nutricdo e seja por
ela instigada, esfor¢a-se toda via por obter prazer independentemente da nutrigao e,
por essa razdo, pode e deve ser denominada de sexual.

Em virtude dessas informagdes descritas nas falas de Freud, a sexualidade nos permite
pensar a respeito dos conceitos sobre sexualidade na infancia. Os professores enfatizam que
existe um momento certo para falar sobre sexualidade junto as criangas, mas sabemos que a
curiosidade das criancas ndo tem momento e nem idade certa, ¢ algo natural. Cabe aos
professores ficar atentos aos questionamentos e responder apenas o que lhes for perguntado,

uma sondagem antes, para saber o que realmente as criangas ja tém conhecimento.
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QUADRO 4 - CONCEITO DE GENERO

CONCEITO DE GENERO

CATEGORIA

DISCURSO

NO

Homem e mulher

“Ver esse conceito de uma forma mais especifica, de
uma forma mais detalhada, porque ele provoca na
sociedade a superacdo de distinguir homem e mulher,
entdo, isso pra gente que ja vem de uma cultura, baseada
numa cultura, fica muito complicado.” (Professor 04, 34
anos).

“Quando a gente lembra-se de género, ¢ a respeito do
diferenciamento, entre homem e mulher, entre macho e
fémea, entre masculino e feminino.” (Professor 05, 27
anos).

“O conceito de género ¢ complicado, porque até onde eu
fui preparada a gente so estudava género em se tratando
de gramatica ou definindo masculino e feminino.”
(Professor 02, 34 anos).

Construgao cultural

“Género ¢ wuma construgdo social e cultural,
provavelmente por isso, a gente tem tanta dificuldade de
acompanhar e de entender esse novo conceito.”
(Professor 04, 34 anos).

“Apesar que género ¢ uma construgao cultural, por
exemplo, eu tenho uma filha de 4 anos, que adora a cor
rosa, mas, por que ela adora a cor rosa? Por que eu e as
tias dela, sempre compramos roupa rosa, tiara rosa,
sapatos, tudo que a gente via rosa, a gente sempre
comprou pra ela.” (Professor 03, 31 anos).

“Género vai da forma como a pessoa se V€, se enxergar,
diante de si mesmo e do outro também.” (Professor 01,
27 anos).

“Tenho uma dificuldade grande de trabalhar género, eu
acho que vocé e a escola trabalhar pra quebrar
preconceitos de cores, de brincadeiras, de brinquedos,
que podem ser de meninos ou de meninas. Eu apoio
totalmente procuro trabalhar isso no meu dia a dia, na
sala de aula, ndo existe cor pra um, cor pra outra,
brincadeira determinada pra um género ou pra outro.”
(Professor 02, 34 anos).

Complexo

“Entdo ¢ muito mais complexo, do que eu aprendi
sinceramente eu ainda preciso aprender muito sobre
género.” (Professor 02, 34 anos).

“Pra mim, conceito de género ¢ muito complexo, ainda
¢ também, uma questdo muito critica.” (Professor 04, 34
anos).

Comportamento

“Hoje em dia, ja estd mais relacionado ao
comportamento, escolha, opcdo e até mesmo, a vocé
dizer, que ndo existe um género determinado.”
(Professor 02, 34 anos).

FONTE: Entrevista realizada pela pesquisadora.
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Dando prosseguimento a entrevista, os professores foram questionados sobre o que
eles entendem sobre o conceito de género. Em suas falas, os professores 01 e 02 afirmam nao
saberem trabalhar o tema em sala de aula, descrevendo ser um tema amplo, que envolve
questdes criticas, enfatizando que ainda precisam aprender muito sobre a tematica, mas ainda
descrevem género como uma construgdo social. Ja os professores 01 e 03 descrevem o tema a
partir de como as pessoas se enxergam € enxergam o outro na sua totalidade.

As questdes de género tornaram-se alvo de debates e discussdes em camaras
Municipais e Estaduais em virtude de sua inser¢ao no Plano Nacional de Educagdo (PNE),
avaliando ser um tema polémico a ser trabalhado em sala de aula. Por esse motivo os
professores ndo se sentem seguros para trabalhar o tema em suas salas de aula, uma vez que
ndo entendem verdadeiramente o conceito do tema. Com isso, Felipe e Guizzo (2013, p. 33)

conceituam género como:

O conceito de género esta relacionado fundamentalmente aos significados que sdo
atribuidos a ambos os sexos em diferentes sociedades. Homens e mulheres, meninos
e meninas constituem-se mergulhados nas instancias sociais em um processo de
carater dindmico e continuo. Questdes, como sexualidade, geragdo, classe, raga,
etnia, religido, também estdo imbricados na construcdo das relagdes de género.

Género ¢ uma construgdo social, que se contrapdem a ideia voltada apenas para as
diferengas entre masculino e feminino. De acordo com, Scott (1995, p. 75) “Além disso, o
termo “género” ¢ utilizado para designar as relacdes sociais entre os sexos”. Destarte, essas
questdes de género trouxeram discussdes voltadas para a relagdo de poder que sdo
estabelecidas entre homens e mulheres. E a sociedade que cria padrdes masculinos e
femininos.

As escolas “geralmente” costumam apontar apenas as diferencas existentes entre os
sexos masculinos e femininos, preocupando-se em estabelecer as relagdes que ja tem como
referéncias, buscando seguir as culturas impostas pela sociedade, que estabelece
separadamente objetos e cores masculinas e femininas. Com isso Heilborn (2002, p. 6)

destaca que:

O conceito de género ¢ profundamente devedor da ideia de relativismo cultural.
Deve-se acrescentar ainda um outro aspecto importante: o carater necessariamente
relacional das categorias de género. O uso do conceito pressupde, portanto, que
tanto homens quanto mulheres sdo produtos da sociedade. Seus comportamentos e
pensamentos ndo sdo derivados de uma natureza biologica.
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As discussdes sobre género requerem um embasamento tedrico, para ser trabalhado
em sala de aula, fato relacionado pelos professores, citando ser um tema dificil de trabalhar.
Em meio a nossa sociedade organizada por critérios tdo complexos, a diferenciacdo de género,
implica experiéncias igualitarias muito diferentes tanto pra o sexo feminino, quanto para o
masculino. Partindo da ideia de que a mulher ndo se destaca nas atividades masculinas, cabe

ressaltar que as diferencgas de género sdo impostas pela sociedade na qual esteja inserida.

QUADRO 5 - DIFERENCA ENTRE MENINOS E MENINAS

DIFERENCA ENTRE MENINAS E MENINOS

CATEGORIA DISCURSO N°

Existem diferencas “Existem diferencas, e que isso ndo seja um | 1
motivo de polarizagdes, existem diferencas,
porque ha diferencas entre mim e vocé€, por
exemplo, ndo vejo que sejam uns antagonistas,
como a cultura tenta nos demonstrar, sdo seres
humanos, acima e além de tudo.” (Professor 01,
27 anos).

Género “Em relacdo ao sexo feminino e masculino.” | 1
(Professor 05, 27 anos).

Diferencgas fisicas e | “Existem diferencas fisicas. Tanto fisicas como | 2
comportamentais comportamentais.” (Professor 04, 34 anos).

“Eu acredito que sim, eles ndo sdo iguais, ha
diferencas fisicas e ha diferencas também em
comportamento, ndao quer dizer que sejam
diferentes em tudo, eles também tém as
semelhangas, mas, existem diferengas entre eles.”
(Professor 02, 34 anos).

Influéncias da cultura “Agora, se essas diferencas sdo influenciadas por | 2
uma cultura social, ja ¢ outra resposta, ou outra
questdo a ser levantada, mais que existe, pra mim
existe.” (Professor 04, 34 anos).

“De acordo com a nossa sociedade sim, no
comércio, €, os produtos sdo bem especificos,
produtos pra meninos e produtos para meninas.”
(Professor 03, 31 anos).

FONTE: Entrevista realizada pela pesquisadora.

A entrevista seguiu com a indagacao aos professores se existe diferenga entre meninos
€ meninas. As respostam, em sua maioria, foram unanimes, os mesmos descrevem que
existem diferencas entre as meninas ¢ os meninos. Embora mantenham em suas falas
condi¢des objetivas de conceito de masculino e feminino, percebemos a falta de

conhecimento a respeito da tematica.
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A fala do professor 01 frisou que existem diferencas, mas que ndo sejam vistas como
motivo de polarizagdo, para tanto, cita, como justificativa, a diferenca existente entre mim e
ele, porém nao especifica qual. Dadas as evidéncias da época, e em virtude da obrigatoriedade
das questoes de género no (PNE), percebemos a falta de conhecimento, frente ao
questionamento. O professor 05 destaca que existem diferencgas entre os sexos femininos e
masculinos, esse discurso deixa explicito como as caracteristicas sexuais sdo interpretadas e
também representadas nas praticas sociais.

Nesta perspectiva, Louro (1997, p. 22) afirma que:

Pretende-se, dessa forma, recolocar o debate no campo do social, pois é nele que se
constroem e se reproduzem as relagdes (desiguais) entre os sujeitos. As justificativas
para as desigualdades precisariam ser buscadas ndo nas diferencas bioldgicas (se ¢
que mesmo essas podem ser compreendidas fora de sua constituicdo social), mas
sim nos arranjos sociais, na histéria, nas condi¢des de acesso aos recursos da
sociedade, nas formas de representagdo.

Os debates sobre as questdoes das relacdes de género se constroem, no ambito das
relagdes sociais, apesar de tantos estudos voltados para a priorizagdo das mulheres, eles ainda
permanecem de forma mais explicita em relagdo aos homens. Os professores 02 e 04
destacam que as diferencas existentes tem carater fisico, o que se coloca nesse
questionamento gira em torno das atribuicdes especificas para ambos os sexos, hipoteses
designadas pela cultura local, deixando em evidéncia as relagdes de poder entre os sexos.

Desse modo, Foucault (1988, p. 95) relata que a relacdo estabelecida entre os géneros.

E, por essa mesma razdo, deve-se conceber o discurso como uma série de segmentos
descontinuos, cuja fungdo tatica ndo ¢ uniforme nem estdvel. Mais precisamente,
nao se deve imaginar um mundo do discurso dividido entre o discurso admitido e o
discurso excluido, ou entre o discurso dominante ¢ o dominado; mas, ao contrario,
como uma multiplicidade de elementos discursivos que podem entrar em estratégias
diferentes. [...] Os discursos, como os siléncios, nem sdo submetidos de uma vez por
todas ao poder, nem opostos a ele. E preciso admitir um jogo complexo e instavel
em que o discurso pode ser, a0 mesmo tempo, instrumento e efeito de poder, e
também obstaculo, escora, ponto de resisténcia e ponto de partida de uma estratégia
oposta.

Além das questdes voltadas para as diferengas fisicas, e a relagdo de poder descrita
entre os géneros, o professor 04, juntamente com o professor 03, levam em considerag¢do as
diferencas impostas pela sociedade, a qual estabelece tanto objetos quanto cores voltadas para
meninos € meninas. As diferencas sociais do conceito de género ndo devem ser direcionadas
apenas para a constru¢do de papéis tanto masculino como feminino, estabelecidos como

padrdes que a sociedade constitui.
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De acordo com Louro (1997, p. 24), “[...] Papéis seriam, basicamente, padrdes ou
regras que a sociedade estabelece para seus membros e que definem seus comportamentos,
suas roupas, seus modos de se relacionar ou de portar... [...]”. A sociedade impde que, através
do aprendizado de papéis, cada individuo precisa conhecer o que ¢ apropriado para mulheres e
homens de uma determinada sociedade.

Diante de tais discussoes, género pode se entendido como a construcio da identidade
de cada sujeito. Louro (1997), ao assegurar que género transcende o desenvolvimento de
papéis femininos e masculinos estabelecidos, levando em consideracao as questoes de género
como algo que fazem parte de cada sujeito. As diferengas citadas pelos professores descrevem
que os sexos femininos e masculinos se diferem, influenciados pela sociedade na qual estejam

inseridos os individuos.

QUADRO 6 - CARACTERISTICAS DAS MENINAS

CARACTERISTICAS DAS MENINAS

CATEGORIA DISCURSO N°

Corpo “O corpo, ¢ o corpo fisicamente.” (Professor 05, | 1
27 anos).

Comportamento “As diferencas vocé vai achar entre meninos e | 3

meninas, no proprio comportamento, as meninas
elas tendem a serem mais sensiveis, a serem mais
amorosas, as brincadeiras das meninas sdo menos
agressivas que as dos meninos, sdo caracteristicas
delas serem mais sensiveis, mais maleaveis, mais
facies de lidar.” (Professor 02, 34 anos).

“As meninas sao mais frageis, mais doces, mais
apegadas, mais quietas, as atividades sdo
melhores pra fazer com elas, por que elas sdo
mais atentas ¢ também, mais criativas.” (Professor
03, 31 anos).

“Numa questdo, num momento de conflitos, as
meninas, elas tendem, geralmente, quando elas
sdo colocadas de uma forma, num momento de
conflito, elas choram, sdo mais sensiveis.”
(Professor 04, 34 anos).

Nado tem caracteristicas | “Ndo tem como citar caracteristicas fechadas, | 1
fechadas assim, porque se a gente vai la para aquela ideia
de sexologia, do 6rgdo genital feminino e que a
mulher ¢ um sexo fragil, coisas que eu discordo
completamente, eu posso citar, uma caracteristica
feminina, que talvez seja a sensibilidade, uma das
caracteristicas, mas, isso vai depender de mulher
para mulher.” (Professor 01, 27 anos).

FONTE: Entrevista realizada pela pesquisadora.
51




A entrevista seguiu a partir dos discursos dos professores a respeito da reflexdo em
citar quais as principais caracteristicas das meninas. Em sua maioria, os professores
descreveram que as meninas sao mais sensiveis, amorosas ¢ gentis, diferente dos meninos,
referindo-se as meninas como o sexo fragil. O professor 05 parte do aspecto que as principais
caracteristicas das meninas estdo especificamente no corpo. Louro (1997, p.73) descreve que
“a ideia de que as mulheres sdo fisicamente menos capazes do que os homens possivelmente
ainda ndo ¢ aceita”. As mulheres sdo vistas como algo diminuido, incompleto, um homem
pela metade, ndo podendo participar de todas as atividades propostas, seja na escola ou no
trabalho.

Os professores 02, 03 e 04 destacam que as principais caracteristicas das meninas sao
as comportamentais, discorrem que na escola as meninas tém comportamentos doces,
permitindo serem mais faceis de lidar, ainda enfatizam que as meninas sdo mais inteligentes e
menos agressivas do que os meninos. Como percebemos, as diferengas citadas apontam para
as meninas como algo imposto pela sociedade, indicando como seria o comportamento das
meninas em meio a sociedade. Mas na verdade podemos encontrar nas salas de aulas
comportamentos fora do padrao determinado.

De acordo com Louro (1997, p.64), “[...] E quando ocorre a situacdo oposta a
esperada, ou seja, quando encontramos meninos que se dedicam a atividades mais tranquilas e
meninas que preferem jogos mais agressivos [...]”, essas situagdes, em sala de aula, sdo
descritas como algo inesperado, situacdes voltadas para os alunos problemas da escola.

As especificidades de comportamentos, tanto masculinos quanto femininos, ndo estao
predestinadas, ou impostas, mas sdo construidas ao longo do tempo, naturalmente. Nesta
perspectiva, Louro (1997, p. 24) afirma que: “A pretensdo ¢, entdo entender o género como
constituinte da identidade dos sujeitos.” Em sua alocugdo, o professor 01 destaca que as
meninas nao tém caracteristicas fechadas a serem citadas, mas no final de seu discurso aponta
as mesmas caracteristicas ja citadas, tais como o corpo e as questdes de comportamentos.

Diante de tais discursos, percebemos que as caracteristicas das meninas sdo citadas
pelos professores de forma imposta culturalmente, na qual as meninas devem sempre
obedecer aos padrdes determinados, sendo meigas, calmas, carinhosas, sensiveis, entre outras
caracteristicas consideradas femininas, que a sociedade impds. E perceptivel que os

professores ndo tém um olhar amplo para as relacdes de género em sala de aula.
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QUADRO 7 - CARACTERISTICAS DOS MENINOS

CARACTERISTICAS DOS MENINOS

CATEGORIA DISCURSO N°
Nao tem caracteristicas | “Dos meninos, partindo da mesma discussdo, que | 1
certas. eu fiz ou pelo menos levantei em relagdo as

meninas, eu nao sei dizer uma caracteristica ao
certo dos meninos, de alguma maneira,
sagacidade.” (Professor 01, 27 anos).

Comportamento “Os meninos, que geralmente, eles t€ém mais | 3
energia, mais forca, sdo sempre os herdis da
histéria, mas querem ser os mais cOrajosos, os
mais fortes, ¢ uma diferenca na minha visdo, que
existe, gritante entre eles.” (Professor 02, 34
anos).

“Os meninos eles tendem a responder com
palavras, palavrdes ou a serem mais agressivos de
forma, falada ou de comportamento mesmo.”
(Professor 04, 34 anos).

“Os meninos sdo  agressivos, inquietos,
briguentos, dao trabalho para fazer a atividade,
por que eles ndo prestam atengdo, eles falam
muito, eles sdo mais trabalhosos que as meninas.”
(Professor 03, 31 anos).

Corpo “Igualmente as meninas, seria o corpo fisico.” | 1
(Professor 05, 27 anos).

FONTE: Entrevista realizada pela pesquisadora.

Assim, como na pergunta anterior, os professores foram questionados sobre quais as
principais caracteristicas dos meninos. Em sua maioria, responderam que os meninos sao mais
agressivos do que as meninas, s3o mais briguentos, respondodes e dao mais trabalho. Como na
resposta anterior o professor 05 citou como diferenca o corpo, segundo ele os meninos ¢ as
meninas se diferem no mesmo aspecto. Ja os professores 02, 03 e 04 citam como
caracteristicas masculinas a agressividade, o barulho provocado pelas conversas e a
desatencdo, além de se sentirem mais fortes, com espirito de herdis.

Diante de tais afirmagdes, as caracteristicas dos meninos, assim, como as das meninas,
sdo impostas pela sociedade, descrevendo que os meninos tendem a serem mais agitados do
que as meninas, ndo permitindo ser uma regra geral, em sua totalidade. Tal comportamento
deve ser visto, e compreendido como algo natural de cada um. De acordo com Louro (1997,
p. 24). “Tal “naturalidade” tao fortemente construida talvez nos impe¢a de notar que no
interior das atuais escolas, onde convivem meninos € meninas, rapazes € mogas, eles e elas se

movimentem, circulem e se agrupem de formas distintas”.
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Em sua totalidade, independente de suas caracteristicas, meninos € meninas possuem
suas distingdes independentes de seus sexos, cada um tem seu espago e suas singularidades,
nao especificadas, ndo permitindo regras estabelecidas para cada um. A fala do professor 01
foi pontual em descrever que, assim como as meninas, ele ndo conseguiu citar uma
caracteristica fechada para os meninos, mas aponta a sagacidade. Tais discussdes levaram a
perceber que as caracteristicas tanto masculinas quanto femininas ainda sdo padronizadas. A
mulher continua sendo vista, como fragil, indefesa, ¢ os homens como ativos nas atividades

propostas. Nesta perspectiva, Louro (2013, p. 57) descreve que:

Ainda que a dominagdo masculina permanega uma caracteristica central da
sociedade moderna, ¢ importante lembrar que as mulheres tém sido ativas
participantes na modelagdo de sua propria defini¢do de necessidade. Além, do
feminismo, as praticas cotidianas da vida tém oferecido espacos para mulheres
determinarem suas proprias vidas.

Essa dominagdo existente entre homens e mulheres possui suas singularidades, mas a
mulher estd a cada dia conquistando seu espago na sociedade moderna, e a escola ¢ parte
importante desse processo. Um grande aprendizado vai posicionar cada um em seu espago
social.

Nota-se nas falas dos professores a diferenca existente entre homens e mulheres
impostas culturalmente, evidenciando a agressividade masculina e ressaltando a fragilidade
feminina. Porém, os meninos ndo podem apresentar comportamentos mais sutis do que as
meninas, tém sempre que apresentar caracteristicas denominadas masculinas. Desse modo,

percebemos que os professores ainda nao estdo preparados para trabalhar com a diversidade

existente em sala de aula.
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QUADRO 8 - BRINCADEIRAS PREFERIDAS PELAS MENINAS

BRINCADEIRAS PREFERIDAS PELAS MENINAS

CATEGORIA

DISCURSO N°

Brincadeiras
apenas
femininas

“As meninas ainda tém brincadeiras voltadas para a |3
maternidade.” (Professor 01, 27 anos).

“As meninas preferem brincar de boneca, casinha,
comidinha e de escolinha. As meninas elas tendem sempre a
copiar a professora ou a mae, elas estdo sempre brincando,
nessa de imitagdo.” (Professor 04, 34 anos).

“Na escola onde eu trabalho as meninas sempre levam
bonecas, pecinhas de panela, talheres, elas sempre brincam
de fazer comidinha, de dar mamadeira, de trocar fralda, das
bonecas, dos filhos como elas chamam, clas sdo mais
tranquilas, nas questdes das brincadeiras.” (Professor 03, 31
anos).

Brincadeiras
regionais- sO
com meninas

“Falo de experiéncias, de uma escola da zona rural, as | 1
brincadeiras ¢ de esconde-esconde e outras brincadeiras
assim, regionais, mas todas com meninas.” (Professor 01, 27
anos).

Brincadeiras de
costume
femininas

“Geralmente, ja vem de praxe, de acordo com os costumes, | 2
meninas s6 podem brincar de boneca, com casinha,
comidinha essas coisas, isso, € 0 que a gente esta vendo, estd
ditado, que isso ¢ somente de meninas.” (Professor 05, 27
anos).

“Culturalmente falando, as meninas preferem brincar de
bonecas, de casinhas, de comidinha, de mamae ¢ filhinha,
culturalmente falando, ¢ isso, embora hoje, eu ja vejo na
minha sala de aula meninas que preferem brincar junto com
os meninos, de bola jogo, de luta, mas culturalmente falando
seriam essas.” (Professor 02, 34 anos).

FONTE: Entrevista realizada pela pesquisadora.

Os professores foram questionados sobre as brincadeiras preferidas de meninas. A

maioria dos professores descreveu que as meninas preferem brincar no ambiente escolar,

reproduzindo as normas estabelecidas, com referéncias direcionadas para os aspectos voltados

para o cuidado com a casa e relativos a maternidade.

Ja os professores 01, 03, 04 apresentaram em seus discursos, que as meninas tendem a

serem mais tranquilas nas brincadeiras, diferente dos meninos, que em maior parte sao mais

agitados. De acordo com, Louro (1997, p.64):

Mesmo com o aporte das novas teorias e com os questionamentos provenientes dos
estudos feministas, o debate sobre as “diferencas de habilidades fisicas” entre os
sexos continua controverso. Mais importante, contudo, do que determina se as
distingdes percebidas sdo naturais ou culturais, talvez seja observar o efeito que essa
questdo vem tendo na organizagdo e na pratica da disciplina.
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As atividades desenvolvidas no ambiente escolar, em sua maioria, seguem por meio da
separagdo entre meninos € meninas, dividindo grupo de estudo ou atividades de competigdes.
O professor 05 cita que as meninas preferem brincadeiras, como de costume, nao saindo do
padrao feminista. Ja o professor 02, descreve que, apesar das meninas seguiram as
brincadeiras especificas impostas culturalmente, em sua sala de aula, as meninas estdo

preferindo brincar com os meninos, de brincadeiras ditas masculinas. Conforme, Silva (2013,

p. 91):

As meninas que se aproximavam dos atributos masculinos eram avaliadas
negativamente: agitada, irritada, desconhece limites, desorganizada, ndo ¢
compreensiva quando contrariada. O mesmo acontece com 0s meninos que nao
correspondem as suas “caracteristicas naturais”: cansado, lento, carente, preguigoso,
conservador, desinteressado. Situagdes que escapam do ‘“natural” podem ser
traduzidas como preocupantes na medida em que, “normalmente”, sdo indicativas de
que esses alunos e alunas apresentam “desvios de conduta”. Sdo chamadas situagdes
inesperadas ou situa¢des que dizem respeito aos “alunos-problema”.

A escola tende a tentar assegurar os papéis tanto femininos quanto masculinos, ditos
como padrdes, ndo levando em consideracao as construgdes existentes historicamente. Nessas

preposicdes, as analises de Silva (2013, p. 92) apontam que:

Os papéis masculinos e femininos que historicamente sdo arbitrados na nossa
sociedade ndo s6 ao longo de sua histéria, mas, inclusive, na sua configuracao atual.
Apesar de que nos ultimos anos tenham emergido outros discursos junto as escolas
brasileiras propondo-lhe como “novo desafio”, a partir dos novos pardmetros
curriculares implantados pelo MEC, rever seu papel homogeneizador. Ganham
expressao, nesse contexto, os negros, as mulheres, os indios, os homossexuais.

Diante de tais embasamentos, as descrigdes feitas pelos professores estdo voltadas
ainda para as brincadeiras impulsionadas culturalmente e impostas ha muitos anos. Cabe aos
professores por meio das reformulagdes tanto do Ministério de Educagdo e cultura (MEC)
quanto do PNE, trabalhar em sala de aula, a homogeneizacdo. Por meio desse
questionamento, foi possivel analisar que os professores, no ambiente escolar, ainda tratam as

brincadeiras separadamente.
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QUADRO 9 - BRINCADEIRAS PREFERIDAS PELOS MENINOS

BRINCADEIRAS PREFERIDAS PELOS MENINOS

CATEGORIA DISCURSO N°
Brincadeiras regionais do | “Futebol, jogo, luta e brincadeira que envolva | 1
campo geralmente, pra quem mora no campo, a

imitacdo de animais, menino gosta de brincar de
cavalo de pau, de coisas, que tenham o contexto
do campo.” (Professor 02, 34 anos).

Brincadeiras de costume | “Bola, carro, bicicleta, que isso também, ja esta | 3
masculinas contextualizado nas nossas mentes, que isso
somente meninos podem brincar, que até quando
nascem menino ou menina, quais 0s primeiros
brinquedos? Bola ou boneca, mas isso vai
depender do que eles possam vir a gostar de
brincar.” (Professor 05, 27 anos).

“Pronto, j& os meninos eles brincam mais de
bola, que ¢ o futebol ou de bola em si, outros
jogos de bola e também de correr, as vezes, a
brincadeira de correr em si, ndo importa, se eles
estdo em uma brincadeira sistematizada assim,
com regras e tudo, ou entdo, s6 o correr livres
pra eles ja ¢, uma brincadeira divertida, ja as
meninas nao, elas sdo mais quietinhas, mais
centradas, a maioria.” (Professor 04, 34 anos).
“As brincadeiras preferidas dos meninos, eles
levam careta, aquelas mascaras na verdade,
mascaras pra botar, um na cara do outro, e ficar
correndo um atrds do outro, empurrando,
derrubando, gritando, sdo brincadeiras mais
violentas, vamos dizer assim.” (Professor 03, 31
anos).

Futebol “Futebol” (Professor 01, 27 anos). 1

FONTE: Entrevista realizada pela pesquisadora.

Em outro momento, os professores foram indagados sobre quais as brincadeiras
preferidas dos meninos. Como ja mencionado na questao anterior, em relagdo as meninas, 0s
professores citaram brincadeiras culturalmente voltadas para os meninos, futebol, carrinho,
brincadeira de correr, sempre brincadeiras mais agitadas. Nenhum professor citou alguma
brincadeira com aspecto feminino.

O professor 02 citou brincadeiras regionais do campo, mas sempre voltados para o
aspecto masculino. Culturalmente falando, os meninos ndo deve brincar com brincadeiras
femininas, como pular corda, amarelinha, bonecas e casinha. J4 para meninas estdo proibidas

as praticas de brincadeiras violentas, como futebol, carrinho e luta. Atividades que, de certa
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forma, prejudiquem a feminilidade ou a masculinidade das criangas. Silva (2013, p. 90)

afirma que:

As escolas estdo repletas de meninas que brincam com carrinhos, bonecos de jogos
de guerra e meninos que preferem brincar de casinha e com bonecas. Isso pode se
constituir num problema ou ndo, mas a expectativa ¢ de que a professora va orienta-
los na escolha do brinquedo adequado pra cada género.

As brincadeiras recorrentes em sala de aula ndo interferem na escolha especifica de
cada género, em sua maioria os professores, intervém nessa escolha, ndo permitindo que o
aluno faca a sua propria opgdo. Os professores 03, 04, 05 além de descreverem o futebol
como brincadeira preferida, falam que tais brincadeiras ja estdo internalizadas em nossas
mentes como sendo especificos dos meninos. Uma fala do professor 05 apresenta um aspecto
importante, quando nasce uma menina, ja compramos uma boneca, se for um menino uma
bola. Dessa forma, quando a crianga desperta o interesse inverso, de alguma forma, comecam
a serem repreendidos pelos adultos. O professor 01 cita apenas o futebol, como brincadeira
preferida de meninos.

Mas, apesar dessas raizes incorporadas, as brincadeiras hoje, nas escolas, na disciplina
de educacgao fisica, por exemplo, estdo deixando de ser especifica tanto para meninos quanto

para meninas. Com isso, Silva (2013, p. 92) vem enfatizar que:

Atualmente existem evidéncias, inclusive no tradicional campo da educagdo fisica,
de que algumas mudangas estdo ocorrendo. Professores dessa disciplina sdo
desafiados a trabalhar com novos referenciais a luz das diferentes exigéncias da
sociedade em geral. Nao causa mais espanto o fato de meninas praticarem esportes
historicamente considerados masculinos como futebol, por exemplo.

Com uma sociedade moderna, as meninas nao precisam mais provar sua feminilidade,
apresentando habilidades em um esporte masculinizado. Essas vastas transformagdes sao
resultado das mudangas dos efeitos e multiplicidade de significados, que estdo em cena para
definir as questdes de género, em uma sociedade cujo foco principal ainda ¢ a
heterossexualidade.

Desse modo, Rodrigues (2003, p. 59) descreve que “Os padrdes de jogo tipificado por
género resultam de modelos culturais e contingéncias ambientais as quais sevem para ensinar
e manter comportamentos de papéis de género tradicionais”. Nas falas dos professores
entrevistados, as brincadeiras preferidas dos meninos sdo especificas do género masculino,

seguindo padrdes transmitidos tradicionalmente pelos adultos.
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QUADRO 10 - FORMACAO CONTINUADA

QUAL FORMACAO O PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL TEM PARA

TRABALHAR O TEMA?

CATEGORIA

DISCURSO

NO

Nenhuma

“Até hoje, nenhuma, ndés ndo passamos por
nenhuma formagdo pra trabalhar essa tematica, a
gente busca, pesquisar por conta propria, mas,
uma formagdo especifica pra trabalhar a
sexualidade, pelo menos no meu grupo de
trabalho, a gente ainda ndo teve.” (Professor 02,
34 anos).

Disciplina na graduagao

“Os professores de educacdo infantil, atualmente
tem uma disciplina, pelo menos os que se formam
no curso de pedagogia, tem uma disciplina em
relacdo a sexualidade e a género na escola.”
(Professor 01, 27 anos).

“Acredito que suficiente nao, ndo tem formacao
suficiente. Por que a formagdo que o professor
tem, eles recebem nas disciplinas de psicologia,
que uma coisa muito superficial, muito leve, nao
vé em si, ndo tem aquela coisa mais detalhada,
ndo tem aquele assunto abordado, de uma forma
mais profunda.” (Professor 04, 34 anos).

“Na graduagdo, que ha disciplinas que trabalham
sobre o sexo, sobre a sexualidade, cursos e
minicursos.” (Professor 05, 27 anos).

“Eu nao tenho nenhuma formagao, apesar de que,
na minha graduacdo, ter pagado uma cadeira de
psicologia, que falou sobre o tema, mas, foi uma
coisa bem superficial, e eu ndo me sinto
preparada, eu queria que tivesse uma capacitagao
pros professores, para que a gente pudesse
trabalhar melhor esse tema, que ¢ tdo importante.”
(Professor 03, 31 anos).

PCNs — orientacao sexual

“Também, se sdo professores comprometidos com
o ensino, tem o PCN. Os PCNs de orientacao
sexual, que embora necessite de uma atualizacao,
mas, balizam algumas questdes relacionadas ao
tema, mas, ndo tem uma formacao tdo ampla,
mesmo por que, quando a gente pensa, em
discussdao de género, ¢ o proprio plano municipal
de educacdo, prevé que a camara municipal de
vereadores, que tem que escolher se uma
discussdo ¢ pertinente, ou ndo na escola, entdo,
isso demonstra que ainda, que o professor tenha
uma formacgdo, ele ainda ndo pode realizar um
trabalho sozinho.” (Professor 01, 27 anos).

FONTE: Entrevista realizada pela pesquisadora.
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A discussdo com os sujeitos seguiu a partir da indagacdo sobre qual formagdo os
professores da educagdo infantil possui para trabalhar o tema sexualidade. Os professores
entrevistados destacam ndo terem formagao alguma para trabalhar com a tematica em sala de
aula, mencionando apenas um estudo superficial do tema na graduacao e, por ultimo outro
ponto relevante, um tnico professor destaca que se orienta a partir dos PCNs.

Nesta perspectiva, Alvarenga e Dal’lgna (2013, p.64) descrevem as observagdes
trazidas pelos PCNs para Orientagdo Sexual. “Os PCNs argumentam ainda que falar em
sexualidade ndo se restringe as questdes biologicas, mas também as psicoldgicas e sociais.
Assim, propdem um trabalho que aborde o corpo na sua relagdo com o meio”. O professor
precisar estar atento a novas pesquisas para entender e trabalhar a tematica de forma
satisfatoria em seu ambiente de ensino.

O professor 02 fala claramente que ndo possui formagao alguma para trabalhar a
sexualidade em sala de aula, que procura pesquisar sozinho sobre o tema e que em seu grupo
de trabalho, nenhum profissional possui formacao nessa area. J& os professores 03, 04 e 05
relatam que a Unica formagdo que receberam para trabalhar o tema sexualidade em sala de
aula foi durante a disciplina de psicologia na graduacdo, afirmando ser algo superficial, que
ndo proporcionou uma base tdo aprofundada.

O professor 01, além de citar que a Unica forma de conhecer um pouco sobre a
sexualidade ¢ na graduagdo, propOs que os professores comprometidos com seu trabalho
busquem auxilio a parir dos PCNs, mas enfatiza que o mesmo precisa de uma atualizagdo. O
professor 01 ainda traz a discussdo a respeito da inser¢do das questdes de género e a
sexualidade no PNE, discussdes amplas envolvendo deputados, vereadores e todo corpo

politico. Desse modo, BRASIL (2001, p. 129) vem abordar que:

O trabalho de Orienta¢do Sexual pode ser planejado com maior detalhamento, tendo
como ponto de partida a montagem do programa feita por cada turma. Cabe entdo ao
educador responsavel a organizacdo dos temas (a partir das questdes trazidas pelos
alunos), a inclusdo de tdpicos essenciais por vezes ndo levantadas pelos jovens
(prevencdo as doencas sexualmente transmissiveis, por exemplo) e o
estabelecimento de regras necessarias para o trabalho.

Orientagdo Sexual nos PCNs ¢ um meio da inser¢ao da sexualidade no ambito escolar.
Em virtude do aumento de casos de gravidez na adolescéncia e também pelo risco da
contaminacdo pelo HIV, a tematica Orientacdo Sexual foi criada como um dos temas
transversais a serem trabalhados na escola. Desse modo, Alvarenga e Dal’Igna (2013, p.64)

nos mostram que “Um dos argumentos que, para esse debate, merece destaque ¢ a
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necessidade de incluir temas a esse respeito no curriculo em funcao do crescimento dos casos
de gravidez entre adolescentes e o risco de contaminagdo pela Aids.” Cabe ressaltar que a
escola e ndo s6 a familia devem desenvolver uma agdo reflexiva e ainda educativa para a
promocao da saude das criangas e dos adolescentes.

Os questionamentos dos professores vém enfatizar a falta de formagao continuada para
trabalhar o tema em sala de aula, eles precisam pesquisar em outros meios, pois apenas
obtiveram uma pequena discussdo sobre a tematica na graduacao na disciplina de psicologia.
E imprescindivel que as Secretarias de Educagdo oferecam uma formagdo voltada para a
sexualidade, pois o tema ¢ relevante para a vida das criangas, e os professores precisam estar
preparados para contextualizar o tema em sua sala de aula. Levando em consideragdo que a
sexualidade consiste no que ha de mais intimo do ser humano, posta entre as disciplinas do

corpo e participa da regulamentacdo de toda populagao.

QUADRO 11 - O QUE OS ALUNOS PERGUNTAM SOBRE SEXUALIDADE?

PERGUNTAS SOBRE SEXUALIDADE

CATEGORIA DISCURSO N°

Sim “Sim, a maioria deles fazem.” (Professor 02, 34 | 1
anos).

Indiretamente “E, perguntas, assim, diretamente a mim ndo, mas, | 2

eu sempre vejo, eles comentando que fulano da sala
¢ mais bonito do que sicrano, que ela quer ele como
namoradinho, eu vejo assim, esse tipo de conversa
entre eles.” (Professor 03, 31 anos).

“Fazem perguntas, insinuam alguns temas, mais
nada muito profundo”. (Professor 01, 27 anos).

Raramente “Raramente, ¢ sem a convic¢do de que estdo, | 2
fazendo perguntas sobre sexualidade, mas que faz,
faz.” (Professor 04, 34 anos).

“Um dificilmente.” (Professor 05, 27 anos).

FONTE: Entrevista realizada pela pesquisadora.

Destarte, os professores foram questionados se seus alunos fazem perguntas sobre
sexualidade. Em meio as categorias estabelecidas, os professores responderam que sim,
raramente e indiretamente. A sexualidade infantil ¢ a nascente original de toda e qualquer
curiosidade, mas como seu designio ¢ privilegiado por meio da obtencdo de prazer, ¢
imprescindivel que o sistema educacional, o professor em particular, conhega a nogdo exata

disso, e que possa fazer de sua atividade pedagdgica, uma atividade satisfatoria. E através de
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um saber instruido, a alcangar o sucesso no processo de ensino e aprendizagem. Diante disso,

Foucault (1988, p. 17) aborda que:

E necessario deixar bem claro: ndo pretendo afirmar que o sexo ndo tenha sido
proibido, bloqueado, mascarado ou desconhecido desde a época clédssica; nem
mesmo afirmo que a partir dai ele o tenha sido menos do que antes. Nao digo que a
interdicdo do sexo € uma ilusdo; e sim que a ilusdo esta em fazer dessa interdi¢ao o
elemento fundamental e constituinte a partir do qual se poderia escrever a histoéria do
que foi dito do sexo a partir da Idade Moderna. Todos esses elementos negativos —
proibicdes, recusas, censuras, negagdes — que a hipdtese repressiva agrupa num
grande mecanismo central destinado a dizer ndo, sem duvida, sdo somente pegas que
tém uma fungdo local e tatica numa colocagdo discursiva, numa técnica de poder,
numa vontade de saber que estdo longe de se reduzirem a isso.

As questdes sexuais, ndo devem ser tratadas como algo anormal, pois ja nascemos
com ela. O professor 02 foi sucinto em suas falas e citou apenas que os alunos fazem sim
perguntas sobre a sexualidade. Nessa etapa, a crianga passa a notar que tanto ela quanto as
demais possuem 0Orgados genitais. Seus questionamentos seguem em torno de como nascem os
bebés, como as mamaes engravidam.

Desse modo, BRASIL (2001, p. 113) vem abordar que:

Sabe-se que as curiosidades das criangas a respeito da sexualidade sdo questdes
muito significativas para a subjetividade na medida em que relacionam com o
conhecimento das origens de cada e com o desejo de saber. A satisfagdo dessas
curiosidades contribui para que o desejo de saber seja impulsionado ao longo da
vida, enquanto a ndo- satisfagdo gera ansiedade e tensao.

E por volta dos trés aos seis anos de idade que a crianga comega a despertar uma
grande curiosidade sobre tudo que acontece ao seu redor. Os professores 01 e 03 relatam que
seus alunos ndo fazem perguntas direcionadas a eles, mas sempre escuta conversas entre os
alunos voltadas para a tematica, e também insinuagdes, mas nada muito aprofundado. E por
meio de toda essa curiosidade que as criangas manifestam nesta fase, que a familia e a escola
devem estabelecer sempre o didlogo com as criangas, ndo omitindo informagdes, mentindo
para elas ou reprimindo-as. Mas os adultos ndo se sentem preparados, possuem muito medo
em falar sobre o assunto claramente com as criangas.

Diante disso, Foucault (1988, p. 17) descreve que:

Dai, enfim, o fato de o ponto importante ndo ser determinar se essas produgdes
discursivas e esses efeitos de poder levam a formular a verdade do sexo ou, ao
contrario, mentiras destinadas a oculta-lo, mas revelar a "vontade de saber" que lhe
serve ao mesmo tempo de suporte e instrumento.
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As curiosidades das criangas permitem ao professor pesquisar mais sobre o assunto,
para assim transmiti-lo com confianga, informando a eles apenas aquilo que lhe foi
perguntado. O professor 05 ndo fez nenhum comentério sobre o assunto, apontou apenas que,
dificilmente, as criangas fazem perguntas sobre sexualidade. Apesar de sabermos que as
criangas, nessa fase sdo extremamente perceptivas, atentas a tudo que acontece ao redor. A
crianga reconhece quando o adulto estd mentindo para ela, e procura questionar mais para
esclarecer suas duavidas.

Diante disso, ¢ imprescindivel que as duvidas sejam esclarecidas e que os
questionamentos feitos pelas criancas obtenham respostas satisfatorias, de modo a ndo
confundi-las, sem rodeios, pronunciando apenas a verdade objetiva. Nessa etapa, as criancas
deparam-se com as diferengas entre meninos € meninas anatomicamente, € aos poucos

comegam a sentir as excitacoes fisicas.

QUADRO 12 - INDAGACOES MAIS FREQUENTES SOBRE SEXUALIDADE

AS PERGUNTAS MAIS FREQUENTES

CATEGORIA DISCURSO N°
Apontam as perguntas dos | “As vezes perguntam, por exemplo, em relacdo ao | 4
alunos casamento, se o professor tem namorada, como ¢ a

namorada ou lembra algum detalhe de casa e traz
pra escola, vez por outra, solta alguma coisa como
masturbacdo mais ndo ¢ nada muito exacerbado.”
(Professor 01, 27 anos).

“Por que ndo posso usar o mesmo banheiro das
meninas? E como trabalho com creche, também
tem banho, por que ndo podemos tomar banho
junto com as meninas? E dificilimamente, sobre os
6rgdos. Por que fulaninho tem o pintinho e eu ndo
tenho.” (Professor 04, 34 anos).

“As perguntas mais frequentes sdo sempre
relacionadas ao corpo deles, onde comecam a
indagar a questdo de comportamento, comecam a
questionar por que o menino age de tal forma, e a
menina age de tal forma.” (Professor 02, 34 anos).
“Foi ao surgimento do ser humano, ao nascimento
de uma crianga, que tem sempre um pouco de
davida em relagdo a isso.” (Professor 05, 27 anos).

Perguntas a mim nao “Assim, perguntas a mim ndo, mas eu, eu sempre | 1
vejo, eu quero namorar com fulano, por que fulano
vem mais bem arrumado, fulano vem cheiroso,
que os meninos também, tém uma menina na sala,
que eles acham ela mais bonita.” (Professor 03, 31
anos).

FONTE: Entrevista realizada pela pesquisadora.
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Neste topico os professores foram questionados sobre quais sdo as perguntas mais
frequentes feitas por seus alunos a respeito da tematica. Os professores foram pontuais em
suas falas, ao apontar em categorias, os questionamentos das criancas e as perguntas nao
diretas. Com isso, percebemos as diferentes falas em relagdo ao questionamento das criangas.

O professor 03 destaca que as criangas nao fazem perguntas direcionadas a ele, apenas
escuta conversas relacionadas com o tema, na questdo dos aspectos fisicos das criancas. A
colocagao feita pelo professor nos faz refletir que a curiosidade das criancas sobre a
sexualidade acontece desde cedo, a partir do conhecimento do seu proprio corpo. Para isso,

BRASIL (2001, p. 130):

As manifestacdes da sexualidade infantil mais frequente acontecem na realizagdo de
caricias do proprio corpo, na curiosidade sobre o corpo do outro, nas brincadeiras
com colegas, com piadas e musicas jocosas que se referem aos sexos, nas perguntas
ou ainda na reprodugdo de gestos e atitudes tipicos da manifestagdo da sexualidade
adulta.

Assim, em outra Otica, o professor 01 traz os questionamentos dos seus alunos,
relacionados a pratica do casamento e a vida afetiva do professor. Nada muito exacerbado,
como assim cita no final de sua fala.

Por sua vez, o professor 04 relata que as perguntas mais frequentes de seus alunos
estdo relacionadas a separacdo de banheiro especifico de meninos e de meninas, € em outros
casos a diferenga dos 6rgaos genitais. De acordo com Rodrigues (2003, p. 27), “Apesar de as
criangas nao serem sexuais no sentido do adulto, o desenvolvimento da resposta erotica inicia-
se na infancia. O reconhecimento do eu sexual como aspecto integrante da identidade inicia-
se com atitudes acerca do corpo fisico”.

Os questionamentos das criancas, em sua maioria sdo estabelecidos a partir da
diferenca entre os corpos femininos e masculinos, logo elas querem saber o porqué dessa
diferenga, assim afirmou o professor 02, ao dizer que seus alunos questionam a respeito da
diferenga entre o corpo € comportamentos dos meninos ¢ das meninas. Conforme, BRASIL
(2001, p. 34), “A abordagem do corpo como matriz da sexualidade tem como objetivo
propiciar aos alunos conhecimento e respeito ao proprio corpo e nogdes sobre os cuidados que
necessitam dos servigos de saude”.

O professor 05 apresenta os questionamentos das criangas a respeito do nascimento
humano. Os questionamentos descritos pelos professores enfatizam duvidas que se fazem

presentes nas vidas das criangas, cabe ao professor ser cauteloso e responder apenas o que
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lhes foi perguntado, sem mais explicagdes ou intervengdes que levem para outras informagdes

que nao foram questionadas.

QUADRO 13 - TEMAS SOBRE SEXUALIDADE CONTEMPLADOS NO
PLANEJAMENTO ANUAL

TEMA DE SEXUALIDADE NO PLANEJAMENTO ANUAL

CATEGORIA DISCURSO N°
Sim “Sim, no planejamento anual, ele contempla | 1
varios temas, porque ¢ uma escola multisseriada,
a gente trabalha desde o proprio conhecimento do
corpo, trabalha até o abuso sexual, em campanhas

e projetos realizados anualmente na escola.”
(Professor 02, 34 anos).

Abuso sexual “O 18 de maio, na campanha de combate a |3
violéncia e exploragdao sexual, da crianga e
adolescente, a gente trabalha a semana toda sobre
a sexualidade.” (Professor 04, 34 anos).

“Nesse ano ndo foi comtemplado, mas no
decorrer do ano como o plano ¢ flexivel, foi
acrescentado no plano, para trabalhar o tema da
sexualidade, em relag¢do ao dia 18, que ¢ o dia do
abuso sexual contra a crianga ¢ o adolescente.”
(Professor 05, 27 anos).

“E na escola, ndo tem no planejamento semanal e
nem no anual, falado, ndo tem nada sobre. Apesar
de que, o municipio fez trabalho contra o tema
abuso sexual, entdo, a gente trabalhou essa
semana sobre o abuso sexual infantil. Levamos
um palestrante para falar sobre o tema e
trabalhamos também atividades relacionadas ao
tema durante toda a semana.” (Professor 03, 31
anos).

Nao “Necessariamente, assim, um tema sexualidade | 1
ndo, mas as discussdes eu vou levando pra isso.
Mas trabalhar um contetido, voltado pra isso em
sala de aula, eu estaria sendo hipdcrita de dizer
que tem, porque nao existe.” (Professor 01, 27
anos).

FONTE: Entrevista realizada pela pesquisadora.

Os professores foram questionados se, em seu planejamento anual, eles contemplavam
algum tema sobre a sexualidade, quatro dos cinco entrevistados disseram que tinham

trabalhado o dia 18 de maio, que ¢ o dia de combate ao abuso sexual contra criangas e
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adolescentes, orientados a partir de um projeto estabelecido pelo municipio, no qual todas as
escolas da cidade participaram.

O professor 01 foi o unico a citar a ndo inser¢cao do tema nos planejamentos anuais ¢
semanais, mas afirma levar para a sala de aula discussdes sobre o tema. A inser¢do do tema
nos planejamentos das escolas gera muitas discussdes e problemas envolvendo as autoridades,
tanto politicas como religiosas, apesar de que o tema ¢ de suma importdncia para o

desenvolvimento da crianga. Desse modo, Foucault (1988, p. 32) enfatiza que:

A partir do século XVIII, o sexo das criangas ¢ dos adolescentes passou a ser um
importante foco em torno do qual se dispuseram inimeros dispositivos institucionais
e estratégias discursivas. E possivel que se tenha escamoteado, aos proprios adultos
e criangas, uma certa maneira de falar do sexo, desqualificada como sendo direta,
crua, grosseira. Mas, isso ndo passou da contrapartida e, talvez da condi¢do para
funcionarem outros discursos, multiplos, entrecruzados, sutilmente hierarquizados e

todos estreitamente articulados em torno de um feixe de relagdes de poder.
Foucault em sua fala vem trazer que a sexualidade da crianga, desde o século XVIII,
passou a ser visto como algo importante, tornando-se alvo de discussdes e problematizagdes,
especialmente, no tocante ao discurso sobre a sexualidade O professor 02 relata que sdo
abordados em seu planejamento temas como a sexualidade e outras teméticas voltadas para o
conhecimento do préprio do corpo e afirmou ainda que segue as campanhas e projetos
realizados anualmente pela instituicdo de ensino na qual trabalha. Nesta perspectiva, BRASIL

(2001, p. 111) aborda que:

A partir de meados dos anos 80, a demanda por trabalhos na area da sexualidade nas
escolas aumentou devido a preocupacdo dos educadores com o grande crescimento
da gravidez indesejada entre as adolescentes e com o risco da contaminacdo pelo
HIV (virus da AIDS) entre os jovens.

Os professores 03 e 04 descrevem que o planejamento foi voltado para o dia 18 de
maio, o dia do combate ao abuso sexual contra criangas e adolescentes. Sobre isso 0 professor
03 relata que o tema nao estava incluido no planejamento semanal, nem anual, mas seguiu o
projeto do municipio e trabalhou a tematica, por meio de palestras e atividades voltadas para o
tema toda a semana. J4 o professor 05 relata que a tematica da sexualidade ndo foi
contemplada no planejamento anual de 2016, mas no decorrer do ano, como os planos anuais
e semanais sao flexiveis, acrescentou-se ao plano a agdo voltada para o dia 18 de maio, dia do
combate ao abuso sexual contra criancas e adolescentes.

Para a discussdo do tema, BRASIL (2001, p. 123) enfatiza que “Para um trabalho de
Orientagdo Sexual, ¢ necessario que se estabelega uma relagdo de confianga entre alunos e
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professor”. Como percebemos por meio da entrevista, os planejamentos das escolas ainda nao
possuem nada especifico sobre a sexualidade, embora, ja tenha sido aprovado no PNE. A
resisténcia em relacao ao tema, ainda € muito constante. Dessa forma, BRASIL (2001, p. 122)

enfatiza que:

A escola deve informar e discutir os diferentes tabus, preconceitos, crengas e
atitudes existentes na sociedade, buscando, se ndo uma acdo total, o que ¢
impossivel de se conseguir, uma condi¢cdo de maior distanciamento pessoal por parte
dos professores para compreender essa tarefa.

Com isso, ¢ imprescindivel a agdo da escola em abordar os diversos pontos de vistas e
valores existentes em nosso meio social, auxiliando as criancas a lidar com os conteudos que

fazem parte do seu dia a dia.
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QUADRO 14- TEMAS ABORDADOS NA TEMATICA DE SEXUALIDADE

QUE TEMAS SAO TRABALHADOS

CATEGORIA DISCURSO N°

Comportamento “A sensibilidade, o comportamento, a questdo | 1
social e a propria questao da sexualidade, o abuso
sexual, o conhecimento do proprio corpo, embora
nao seja de forma tdo aprofundada, por conta da
falta de formagdo de professores.” (Professor 02,
34 anos).

Abuso sexual “Apenas o abuso sexual, outros temas ndo, s6 foi | 2
apenas esse.” (Professor 03, 31 anos).

“Foi trabalhado o projeto contra o abuso contra a
crianca ¢ o adolescente, que eu trabalhei a
respeito da origem do ser humano, os 6rgdos
genitais. Primeiro foi conhecer o nosso corpo,
como foi agora no inicio do ano, e em relagdo a
esse conteudo, que era mais para o final do ano,
eu adiantei um pouco do conteudo pra eles
verem, conhecerem primeiramente o CcOrpo
humano, sem aquela coisa de outro mundo, apos
conhecer o corpo humano, vé como surgiria um
novo ser.” (Professor 05, 27 anos).

Diferentes conteudos “Identidade, o corpo e as emogdes, a gente da | 1
uma pincelada sobre abuso sexual, sobre o que
pode e o que ndo pode, quais as partes do corpo
que podem ser tocadas, quais as que ndo, de
como a crianca deve se vestir, ¢ as diferencgas
também no corpo da menina e no corpo do
menino.” (Professor 04, 34 anos).

Questdes de género “Quando a gente discute brincadeiras de meninos | 1
e meninas, quando se trabalha algum texto como,
por exemplo, o texto da bailarina de Chico
Buarque, a imagem da bailarina, que ¢ uma
imagem muito feminina, tentar um tanto
desmitificar isso, os textos levam pra uma
discussdo de género ou naturalmente isso ocorre.”
(Professor 01, 27 anos).

FONTE: Entrevista realizada pela pesquisadora.

A entrevista seguiu questionando os educadores sobre, que temas sdo trabalhados em
sala de aula, a partir da tematica da sexualidade. Os professores em sua maioria citaram o
abuso sexual contra criangas e adolescentes, seguido pelos critérios de comportamentos,
questdes de género e diferentes conteudos.

O professor 03 e o professor 05 destacaram também o trabalho em sala de aula da

questao do abuso sexual contra criancas e adolescentes, tema apresentado por todas as escolas
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da cidade. Afirmaram também nao terem trabalhado outros temas relacionados. Com as falas
dos professores, podemos perceber que outros temas de fundamental importancia ndo sdo

trabalhados em sala de aula, em relagao a isso, BRASIL (2001, p. 121) vem transmitir que:

De forma diferente, cabe a escola abordar os diversos pontos de vista, valores e
crengas existentes na sociedade para auxiliar o aluno a encontrar um ponto de auto-
referéncia por meio da reflexdo. Nesse sentido, o trabalho realizado pela escola,
denominado de Orientagdo Sexual, ndo substitui nem concorre com a fungdo da
familia, mas antes a complementa.

A escola ¢ de importancia impar na aprendizagem da crianga, permitindo um elo entre
as questdes sociais, na buscar por desmitificar os mitos relacionados a sexualidade presentes
em nossa sociedade. O professor 02 leva em consideracdo a questdo de comportamento, do
abuso sexual, ja citados pelos professores 03 e 05, também levanta o questionamento a
respeito da falta de formacgdo dos professores para trabalhar a temdtica. A escola precisa
estabelecer em seu planejamento de ensino a inser¢do dos temas transversais, priorizando a
Orientagdo Sexual, como fundamento primordial, permitindo que as dlvidas sejam
esclarecidas, para que a tematica seja tratada de forma especifica e direta. Diante disso,

BRASIL (2001, p. 131) vem abordar:

Ao definir o trabalho com Orientagdo Sexual como uma de suas competéncias, a
escola estara incluindo-o no seu projeto educativo. Isso implica uma definigo clara
dos principios que deverdo nortear o trabalho de Orientagdo Sexual e sua explicacdo
para toda a comunidade escolar envolvida no processo educativo dos alunos.

O professor 04 relata trabalhar diversos contetidos voltados para a sexualidade, tais
como identidade, comportamento, emog¢des € como os demais o abuso sexual, levando em
evidéncia para as criangas as partes do corpo que podem ser tocadas ou ndo. Ja o professor 01
traz a discussdo voltada para as questdes de género no ambiente escolar, em vista da

desmitificagdo da menina como sensivel e fragil, a partir de textos que trazem a tematica.

Nesta perspectiva, Rodrigues (2003, p. 20) enfatiza que:

A teoria da aprendizagem de género social enfatiza que os papéis de género sdo
aprendidos pelos mesmos processos que outros tipos de informagdo social e
comportamento ¢ que os pais, os professores ¢ a sociedade sdo responsaveis por
quaisquer ideias e comportamentos de papéis de género que a crianga demonstre.

As questdes de género estabelecidas sdo culturalmente constituidas pela sociedade,

através de padrdes impostos por homens e mulheres, iniciando-se logo ao nascimento, quando
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estabelecemos objetos e vestimentas de cores especificas rosa ou azul, seja qual o sexo. A
crianca espelha-se no que lhe foi apresentado, quando saem dos padrdes estabelecidos, as
criangas sofrem preconceitos.

Por ultimo os professores foram questionados sobre, como eles iriam trabalhar os
temas citados em sala de aula. Os mesmos responderam de formas diversificadas, indicando a
questdo da adequacdo a realidade dos alunos, citaram ainda, como métodos utilizados:
palestras, atividades xerocopiadas, pinturas, videos relacionados ao tema, rodas de conversa,
livros e textos.

O professor 02 relatou que trabalha esses temas utilizando metodologias
diversificadas, procurando sempre adequar a realidade dos alunos, porém, argumenta que seus
alunos tém idades diferenciadas, por ser uma sala multisseriada, expoe ser dificil abordar o
tema, enfatizando o problema dos questionamentos, pois ndo pode elevar e nem diminuir o
nivel ao apresentar os temas, em virtude da diferenca de idade. Por fim, o professor 02
concluiu sua resposta afirmando que a diferenca de idade ¢ o seu pior empecilho, para
apresentar a tematica em sua sala de aula, relata também que, “um aluno de 4 anos ele ndo
precisa aprender da mesma forma que um aluno de 8, que um aluno de 10, o conhecimento
dele deve ser baseado a idade dele, aquela curiosidade que ele tem naquele momento.”

A curiosidade de cada crianga deve ser sanada visando, apenas o que ela quer saber,
ndo se prolongando nas respostas, sendo claro e objetivo, sempre analisando primeiro qual o
conhecimento da crianga, sobre aquilo que ela estd questionando. Desse modo, BRASIL
(2001, p. 138) aborda que “Os conteudos de Orientagdo Sexual podem e devem ser flexiveis,
de forma a abranger as necessidades especificas de cada turma a cada momento™.

Os professores 03 e 04 afirmam que trabalham o tema através de atividade
xerocopiada, determinadas para meninos € para meninas, palestras sobre o tema, pinturas,
montagem de desenhos, rodas de conversa, nas quais eles vao conversando naturalmente
sobre o corpo, sobre as emocgdes, sobre sentimentos, apresentado uma forma natural e sucinta
para que a crianga ndo se constranja com o tema e também nao encare como uma coisa feia ou
que nao pode ser conversada, porque faz parte da vida deles.

Nesta perspectiva, Louro (1997, p. 64) destaca que:

Curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais
didaticos, processos de avaliagdo sdo, seguramente, loci das diferengas de género,
sexualidade, etnia, classe — s@o constituidos por essas distingdes €, a0 mesmo
tempo, seus produtos. Todas essas dimensdes precisam, pois, ser colocadas em
questdo. E indispensavel questionar ndo apenas o que ensinamos, mas o modo como
ensinamos e que sentidos nossos/as alunos/as ddo ao que aprendem.
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Dessa forma, os sujeitos entrevistados afirmaram que trabalham atividades bem
produtivas, e que visam também, a questdo de higiene do corpo e a confianga. Nesta
perspectiva, BRASIL (2001, p. 141) enfatiza que: “O conhecimento do corpo e de seu
funcionamento propicia uma maior conscientizagdo da importancia da saude e da necessidade
de acdes ndo s6 curativas, mas também preventivas. A escola deve, entdo, atuar de forma
integrada com os servigos publicos de satde da regido”.

O professor 05 destacou que trabalha o tema focando nas curiosidades de seus alunos
e, que procura perceber o que eles querem saber com o questionamento. Depois de identificar
0 que querem saber, procurar trabalhar textos informativos. Desse modo, BRASIL (2001, p.

130) nos diz que:

Se ¢é pertinente ao espaco da escola o esclarecimento de duvidas e curiosidades sobre
a sexualidade, ¢ importante que a escola contribua para que a crianca discrimine as
manifestagdes que fazem parte da sua intimidade e privacidade das expressdes que
sdo ao convivio social.

O professor 01 afirmou nao ter projetos para trabalhar o tema, a maioria dos projetos
enfatizam datas comemorativas ou projetos de leitura e escrita, nada voltada para sexualidade.
O professor levanta a discussdo a partir da insercdo do tema no PNE, quando os proprios
coordenadores e supervisores, que possui um conselho, que vai pensar se o tema pode ou nao
ser discutido no ambiente escolar, comprometendo o trabalho da escola. O professor 01
ressaltou também a falta de formagao que ¢ consistente nessa area, enfatizando a discussao na
camera de vereadores, como aconteceu em algumas cidades circunvizinhas, tendo a
interferéncia de movimentos religiosos e politicos.

As falas dos professores entrevistados deixam claro uma preocupagao, a falta de uma
formacdo voltada para a sexualidade em sala de aula. Os professores ndo se sentem
preparados para trabalhar a tematica e ndo possuem um embasamento teodrico que fundamente
tal trabalho, além disso, os professores ndo buscam informagdes sobre a tematica para
poderem explanar em sala de forma satisfatoria.

Ao interpretar os dados, além das compreensoes ja indicadas, pode-se afirmar que as
respostas apresentadas pelos professores revelam grande preocupagdo, diante da importancia
que o tema adquire em cada etapa da vida das criancas. Os professores quando indagados
sobre o tema mantém um posicionamento ainda muito retrogrado em relacdo a sexualidade
das criangas.

Com isso, Louro (1997, p. 64) afirma que:
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Os questionamentos em torno desse campo, no entanto, precisam ir além, das
perguntas ingénuas e dicotomizadas. Dispostas/os a implodir a ideia de um
binarismo rigido nas relagdes de género, teremos de ser capazes de um olhar mais,
aberto, de uma problematiza¢ao mais ampla [...].

Os questionamentos das criangas sdo voltados para curiosidades momentaneas, cabe
ao professor, saber interpretar e responder de forma clara e objetiva. Desse modo, percebe-se
a necessidade de uma formagao continuada para os professores da cidade de Santa Helena —
PB, para que os professores ampliem seus conceitos € conhecimentos em relagdo aos temas.
Diante da experiéncia vivenciada e, a partir da andlise dos dados, evidencia-se que as
concepgdes apresentadas pelos professores apresentaram aspectos fechados, com pouco
entendimento sobre a tematica, deixando explicito em suas falas ser um tema dificil e amplo.

Diante da temadtica trabalhada, os professores entrevistados relataram ter trabalhado
um Unico tema em suas aulas, a exploragdo sexual contra crianga e adolescente. Diante disso,
reforcamos a caréncia de trabalhos com a tematica da sexualidade e reafirmamos a urgente
necessidade de promover agdes voltadas a formacao continuada de professores da educacao

infantil.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Algumas consideracdes sobre nossas conclusdes precisam ser elucidadas: 1 - Nossa
amostra ¢ muito pequena e ndo pretendemos fazer generalizagdes de nossos dados; 2 - Todos
os participantes desta pesquisa sdo graduados em pedagogia e com especializagdo na area; 3 -
A tematica da sexualidade ndao ¢ um campo de estudos de nenhum dos entrevistados.

A sexualidade ¢ um tema muito falado e pouco entendido, os discursos pontuais dos
professores sugerem que o assunto nao ¢ foco de interesse de nenhum dos entrevistados. O
fato de alguns professores afirmarem que o assunto ¢ “amplo e dificil” nos alerta para a
necessidade de existir mais investimento na formacao destes profissionais.

O fato de dois professores ainda considerarem que existe uma idade certa para
comegar a falar sobre a sexualidade com as criangas ¢ um forte indicativo de que estes
professores desconsideram os aspectos relacionados aos papéis masculino e feminino, ja
presentes na fala de criancas bem pequenas, ao tema sexualidade. Poderiamos ainda
mencionar outros aspectos da sexualidade que sdo naturalmente conversados com as criancas
bem pequenas: 1- Os cuidados com o corpo; 2- A escolha dos brinquedos; 3 — As roupas
“apropriadas”, entre outros.

Percebemos nas falas dos professores uma visdo fragmentada sobre a tematica da
sexualidade. A percep¢do de que a sexualidade esta ligada apenas ao corpo e a intimidade de
cada individuo (apresentada por 2 professores) sdo indicativos de que estes professores nao
percebem os aspectos sociais ¢ historicos dos conceitos.

Os professores citam caracteristicas distintas para meninos e para meninas, as meninas
devem sempre obedecer aos padrdes estabelecidos, sendo meigas, calmas, carinhosas,
sensiveis, caracteristicas consideradas femininas, € j& os meninos ndo podem apresentar
comportamentos mais frageis, do que as meninas. Devem manter sempre as caracteristicas de
dominadores. Com isso, citam brincadeiras culturalmente apresentada pela sociedade como
especifica tanto pra meninas quanto para os meninos.

Diante da tematica pesquisada, os professores entrevistados relatam ter trabalhado um
unico tema em suas aulas, a exploragdo sexual contra crianca e adolescente, proposta feita
pela Secretaria de Educagdo do municipio. A temadtica foi exposta através de: palestras,
atividades xerocopiadas, e as atividades especificas, pinturas, videos relacionados ao tema,

rodas de conversa, livros e textos.
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A partir dessa investigacdo, notamos um despreparo dos docentes com a inser¢do do
tema nos seus planejamentos, tanto semanal, quanto anual. Desse modo, ndo ¢ necessario
generalizar todas as informagdes obtidas, em vista que, alguns professores se diferenciam em
seus argumentos. No entanto, a pesquisa possibilitou apontar a necessidade de uma formacao
continuada para a qualificacdo dos professores, para que trabalhem em suas aulas, o tema
sexualidade.

De modo geral, novas pesquisas na area, voltada para uma formacdo de novos
conhecimentos, seriam de grande aproveitamento para os professores. Pois, os mesmos
relatam essa falta de informacdo, e com isso o despreparo para lidar com o tema em sala de
aula. Estabelecendo um elo entre a teoria e pratica vivenciada no dia a dia escolar, permitindo
uma ascensao da aprendizagem. O tema sexualidade precisa ser implementado, na formagao
inicial e também na formacao continuada dos professores, fazendo com que, desenvolvam em

suas praticas pedagdgicas contetidos contextualizados com as vivéncias inerentes da crianca.
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Universidade Federal Centro de Formacao de Professores

de Campina Grande Unidade Academica de Educacao
Campus de Cajazeiras - PB

Orientando (a): Maria Elenita Lima
Orientador (a): Ane Cristine Herminio Cunha
Pedagogia — 2015.2

Tema: Sexualidade Infantil

“As concepcoes dos professores de educacio infantil sobre sexualidade”

Professor (a):

Formacao:

Especializacao:

P6s Graduagao:

Tempo de Atuacao:

Vinculo empregaticio:

Idade:

Entrevista: Coleta de dados

1. Quando vocé escuta a palavra sexualidade, o que vocé pensa?

2. Como vocé define o termo sexualidade?

3. A partir de que idade devemos falar sobre sexualidade junto as criancas?

4. O que voce entende sobre o conceito de género?

5. Existe diferenca entre meninos ¢ meninas?

6. Quais as principais caracteristicas das meninas?



7. Quais as principais caracteristicas dos meninos?

8. Quais as brincadeiras preferidas de meninas?

9. Quais as brincadeiras preferidas de meninos?

10. Qual formacao os professores da educagao infantil tem para trabalhar essa tematica?

11. Seus alunos fazem perguntas sobre sexualidade?

12. Quais sdo as perguntas mais frequentes?

13. Vocé contempla algum tema de sexualidade em seu planejamento anual?

14. Que temas sao trabalhados?

15. Como vocé trabalha esses temas?

Ane Cristine Herminio Cunha

(Assinatura do professor orientador)



