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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo principal mostrar o papel da tradu¢do no ensino/aprendizagem
de Lingua Inglesa (LI) nos dias de hoje. Em primeiro lugar, ¢ mostrado um panorama geral de
momentos histéricos que marcaram o ensino de linguas no Brasil. Em seguida, é apresentada
uma sintese dos principais métodos e abordagens que foram adotados, na tentativa de
sistematizar o ensino de LI, com foco na marginalizacdo da tradu¢do. Por fim, com base na
Teoria Funcionalista de Nord (1991) Vermeer (1984), Reiss (1984) e nos pressupostos
tedricos de estudiosos de outras correntes linguisticas como: Leffa (1988), Cook (1998),
Oliveira (2014), Branco (2011), sdo apresentadas atividades que podem ser trabalhadas em
sala de aula e que demonstram a importancia dessa ferramenta no ensino/aprendizagem de LI.

Palavras-chave: traducdo, teoria funcionalista, ensino e aprendizagem, lingua inglesa.



ABSTRACT

This paper has as main goal to show the role of translation in the teaching/learning of the
English Language (EL) today. Firstly, it is shown an overview of the historical moments
which marked language teaching in Brazil. Then, it is presented a synthesis of the main
methods and approaches that have been adopted, in the attempt of systematizing the teaching
of the EL, with a focus on the exclusion of translation. Finally, based on the Functionalist
Theory of Nord (1991), Vermeer (1984), Reiss (1984) and on the theoretical assumptions of
researchers of other linguistic branches, such as Leffa (1988), Cook (1998), Oliveira (2014),
Branco (2011), it is presented activities that may be applied in the classroom which
demonstrate the importance of this tool in the teaching/learning of the EL.

Keywords: translation, functionalist theory, teaching and learning, English language.
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INTRODUCAO

A necessidade de traduzir nasce praticamente com o aparecimento da escrita, pois
desde que uma nag¢do precisou se comunicar com outra, a lingua teve que ser traduzida. Uma
prética tdo antiga e importante foi sendo menosprezada ao longo da histéria e até os dias
atuais existe luta e esforcos no sentido de dar lugar a essa ferramenta no que diz respeito ao
ensino/aprendizagem de lingua estrangeira (LE).

Quando surgiu a necessidade de se aprender uma lingua estrangeira de forma mais
sistematizada, foi solicitado o auxilio da traduc@o presente no primeiro método de ensino de
linguas, o Gramatica-Traducdo, denominado por alguns autores como Método Indireto ou
ainda Método Cléssico, jd que na época se ensinavam as linguas cldssicas (grego e latim).
Porém, com o passar do tempo e o avanco tecnolégico, linguistas e estudiosos se debrugaram
na criacdo de vdrios métodos e abordagens de ensino de LE que privilegiassem a
comunicacdo, deixando de lado a traducdo por entender que esta era prejudicial aos
aprendizes, pois interferia na aprendizagem da lingua alvo.

Os métodos que se seguiram pretendiam: formar nativos em outras linguas, fazer
pessoas aprenderem uma lingua estrangeira da mesma forma que adquiriram a sua lingua
materna, tentar simular contextos reais prevendo situagdes que ndo se pode ter certeza que vao
acontecer, ou ainda treinar frases que jamais usariam em suas vidas, frases
descontextualizadas e sem sentido, e chegando, finalmente, a excluir a traducdo e a lingua
materna das aulas de LE.

Este trabalho pretende ser mais um elemento na mudanga desse paradigma que
pressupde ser a tradugdo prejudicial ao ensino de LE. Estudos mais recentes provam que o uso
da traducdo de forma pensada e sistematizada oferece inimeros beneficios aos alunos e que o
uso ocasional da lingua materna, diferentemente do que se pregava, pode ser benéfica em

diversas situagdes de ensino. Como afirma Harbord (1992),

A traducdo deve ser usada para provocar discussdo e especulacdo, para
desenvolver a clareza e a flexibilidade do pensamento, e para nos ajudar a
aumentar a nossa propria consciéncia e aquela dos nossos alunos acerca da
interacdo inevitdvel entre a lingua materna e a lingua-alvo, que ocorre
durante qualquer tipo de aquisicdo de lingua. (Harbord, 1992 apud
Romanelli, 2009, p. 211).

Convém apontar que a escolha do tema para este trabalho surgiu enquanto eu cursava

as disciplinas de Estudos da Traducdo I e II, ao longo do Curso de Letras-Lingua Inglesa,
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onde me deparei com algo que valorizava a traducdo, inclusive na sala de aula de LE. Entao
percebi a preocupacdo de estudiosos com os alunos que necessitavam da traducdo para
aprender a lingua fonte e que era um problema meu também, pois nas aulas de Lingua Inglesa
eu sentia a necessidade de traduzir para que eu pudesse entender os conteidos ministrados
pelos professores, passei por isso e sé entdo vi que esse problema era motivo de estudo por
tedricos. Logo, a decisdo de trabalhar com tradugdo e ensino partiu da prépria dificuldade de
me expressar na lingua inglesa, que me encantou em tal assunto, sentindo-me bastante
motivada a pesquisa-lo mais profundamente.

Com relagdo a metodologia empregada neste trabalho esta se deu a partir de pesquisas
bibliogréficas que foram sendo construidas através das leituras de textos na drea de Tradugdo
e Ensino. Desta forma, percebe-se ao longo deste trabalho a importancia da traducdo como
parte imprescindivel no conjunto do ensino de linguas, ndo a tradu¢do como método, pois €
inegével que ela ndo pode ser usada indiscriminadamente, uma vez que comprometeria a
qualidade do ensino, mas ela como ferramenta ttil que pode ser bem administrada nas aulas
de LE, sem que o professor se sinta culpado de estd usando a lingua materna.

Para fundamentar este trabalho utilizei o aparato tedrico da corrente funcionalista da
traducdo de Vermeer (1984), Reiss (1984) e Nord (1991) e pressupostos de estudiosos de
outras correntes linguisticas como: Leffa (1988), Cook (1998) e Oliveira (2014), além de
contribuicdes de renomados Mestres e Doutores dos Estudos da Tradugao.

Esta pesquisa esta dividida da seguinte forma:

No Capitulo 1, discorro sobre como se deu a oficializacio do ensino de linguas
estrangeiras no Brasil, posteriormente a ndo oficializacdo, e depois o novo reconhecimento,
através de momentos histéricos marcantes.

No Capitulo 2, trato dos métodos e abordagens criados para aperfeicoar o ensino de
LE, mostrando em quais deles a traducao teve ou ndo visibilidade e importancia.

No Capitulo 3, apresento a traducdo como ferramenta indispensdvel ao
ensino/aprendizagem de lingua estrangeira, tendéncia atual dos estudos, utilizando a teoria
funcionalista de Nord (1991) e me apoiando em pressupostos de estudiosos da drea. Em
seguida, ainda com base em tedricos e pesquisadores, levo sugestdes de atividades que

envolvem traducao e ensino.
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CAPITULO 1

MOMENTOS HISTORICOS DO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA NO BRASIL

1.1 A OFICIALIZACAO DO ENSINO

A necessidade de implantar o ensino de linguas estrangeiras no Brasil ndo foi diferente
de outras partes do mundo e nem tampouco recente como pensamos. Relacdes comerciais,
globalizacdo, necessidade de comunicacdo, relacdes politico-econdmicas foram alguns dos
fatores que motivaram a sua implantacdo. Mas, para mostrar como as linguas estrangeiras
foram inseridas no componente curricular das escolas brasileiras, que hoje chamamos de
ensino fundamental e médio, irei me ater a alguns fatos histéricos determinantes para que iSso
pudesse acontecer.

Em primeiro lugar, a chegada ao Brasil, em 1808, de Dom Jodo VI, Principe Regente
de Portugal, que decretou a criagdo de uma escola de lingua inglesa e outra de lingua francesa,
em 22 de junho desse mesmo ano, com o intuito de ensinar as linguas que regiam as relacdes
comerciais de Portugal com a Inglaterra e Franca, época em que o francés era a lingua mais
forte e influente no mundo. Logo, a necessidade de se aprender uma segunda lingua ja fazia
parte de nossa cultura, e o objetivo do ensino era “capacitar os estudantes a se comunicarem
oralmente e por escrito” (LIMA, 2009 apud SANTOS, 2011, p.39). O método usado nas
escolas era o Gramética-Tradugdo, o Gnico da época.

O déficit de aprendizagem da lingua inglesa no Brasil veio desde sua oficializacdo,
pois 0 método supracitado ndo atendia ao propdsito da comunicagdo eficiente, assunto do qual
falarei com mais detalhes no préximo capitulo.

Outro momento importante veio mais de um século depois, em 1931, durante o
governo provisorio de Getulio Vargas, quando houve a primeira reforma na educacdo
nacional e a criacdo do Ministério da Educa¢do e do Ministério da Saide, sendo nomeado
para os cargos através do decreto n° 19.402 de 14 de novembro de 1930, Francisco Campos,
renomado educador de Minas Gerais. O entdo ministro deu inicio a uma grande reforma na

educagdo nacional. Dentre as medidas tomadas, merecem destaque:

A criacdo do Conselho Nacional de Educacdo, a organizacdo do ensino
superior e a adog¢do do regime universitario, a organizacdo do ensino
secunddrio na tentativa de resgatar seu carater educativo, estabelecendo
definitivamente o curriculo seriado, a frequéncia obrigatdria, e a introdugdo
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de dois ciclos, um fundamental (cinco anos) de formacdo bésica geral e outro
complementar (dois anos). (Revista Helb, 2007, p. 3).

Com respeito as linguas estrangeiras, o referido Ministro deu maior importancia as
linguas modernas e mudou o método de ensino para o que havia de mais novo no mundo, que
era o0 Método Direto. O Decreto n°® 20.833, de 21 de dezembro de 1931estabelece tal

determinacdo:

Art. 1.0 — O ensino das linguas vivas estrangeiras (francés, inglés e alemao),
no Colégio Pedro II e estabelecimentos de ensino secundario a que este serve
de padrdo terd cariter eminentemente pratico e serd ministrado na propria
lingua que se deseja ensinar, adotando-se o método direto desde a primeira
aula. Assim compreendido, tem por fim dotar os jovens brasileiros de trés
instrumentos préticos e eficientes, destinados ndo somente a estender o
campo da sua cultura literdria e de seus conhecimentos cientificos, como
também a colocd-los em situagdo de usar para fins utilitarios, da expressao
falada e escrita dessas linguas.

Pardgrafo dnico — O ensino direto fica, nos primeiros anos, a cargo de
professores denominados Auxiliares, e, no dltimo, de um professor
denominado Dirigente, para cada ingua em cada uma das casas do Colégio,
ao qual incumbird também a funcdo de orientar e fiscalizar o trabalho dos
Auxiliares. (Revista Helb, 2007, p. 4)

Ainda de acordo com a Revista Helb (2007), mesmo amparado pelo que havia de mais
atual no mundo em relacdo ao ensino de Lingua Estrangeira (LE), o Brasil continuou a adotar
o Método Gramatica-Tradugdo, apesar dos problemas existentes: professores despreparados
para dar aulas exclusivamente em ingl€s ou na lingua que fosse ensinada, salas superlotadas,
falta de materiais didaticos apropriados para o método etc.

Em 1942, ap6s a Segunda Guerra Mundial, e ainda na era Vargas, a dependéncia
econdmica e cultural em relacdo aos Estados Unidos aumentou e o inglés ganhava cada vez
mais espaco e importancia nas relagoes comerciais. Houve entdo a Reforma Capanema, dessa
vez o responsdvel foi o Ministro Gustavo Capanema. Dentre os diversos beneficios dessa
reforma, ele priorizou o ensino secundério, pois acreditava que o ensino deveria estar voltado
para “praticas educativas”, formag¢do moral e ética. Ele fez ainda a divisdo do ensino
secunddrio em dois ciclos: o ginasial (quatro anos) e o colegial (trés anos). O colegial dividiu-
se em cientifico e o curso classico. (ibidem).

A reforma também chegou ao ensino de linguas estrangeiras, que seguia as mudancas

que ocorriam em outros paises, ou seja, a desvalorizacdo do antigo método Gramatica-
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Tradugdo e a continuidade do Método Direto, seguindo e aperfeicoando a Reforma Francisco
Campos. (ibidem).

Portanto, desde a chegada da familia real ao Brasil e ainda as reformas na educacdo
nacional, o pais passou a dar importancia e lugar ao ensino de Linguas Estrangeiras,
acompanhando até mesmo as metodologias utilizadas em paises de primeiro mundo como
Estados Unidos e Franca, demonstrando assim que falar outras linguas € uma necessidade que
atinge todos 0s povos.

Segundo Chagas (1957), as aulas de lingua estrangeira no ensino ginasial eram de
latim, francés e inglés, e no colegial, francés, inglés e espanhol, quer dizer, o ensino de lingua
estrangeira era obrigatdrio no curriculo escolar e ainda contemplava vérios idiomas, mas claro
que a procura maior se dava pelas linguas modernas, em especial o inglés e o francés. A
Reforma Capanema superou a Reforma Francisco Campos no que diz respeito ao tempo
destinado ao ensino de linguas estrangeiras, que chegou a alcangar 35 horas semanais.

Vale salientar que o Ministro Gustavo Capanema contou com a ajuda de intelectuais
renomados da época para analisarem esta reforma. Nomes como Carlos Drummond de
Andrade e Mario de Andrade faziam parte da sua assessoria, entre outros. Porém, mesmo
sendo esta uma reforma importante para a valorizacdo do ensino de linguas estrangeiras como
disciplina obrigatdria nas escolas, ¢ mesmo optando pelo que havia de mais moderno, o
Método Direto, as restricdes acima apresentadas impediam que tal método tivesse um
resultado positivo. A seguir falo da decadéncia que o ensino de linguas estrangeiras sofreu

antes de uma nova oficializacao.

1.2 RETROCESSO NO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA E O NOVO
RECONHECIMENTO

Apesar das dificuldades enfrentadas no ensino de LE no Brasil, podemos dizer que até
aquele momento a “carruagem” vinha caminhando de forma gradual. Contudo, um grande
retrocesso surgia entre os anos de 1961 e 1971 com a criacdo da LDB (Lei de Diretrizes e
Bases). Em um cendrio em que o inglés ja tomava grandes proporcdes como lingua falada na
maioria dos paises do mundo, inclusive no Brasil, uma lei exclui do curriculo escolar a
disciplina de lingua estrangeira, ndo sendo a partir de entdo um componente obrigatdrio, fato

que repercutiu negativamente no pais.
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No passado a lei 5.692 /71 das Diretrizes e Bases da Educagdo desobrigava a
inclusdo de linguas estrangeiras no curriculo de 1° e 2° graus, sob a égide de
um falso nacionalismo que alegava que a escola ndo deveria se prestar a ser
a porta de entrada de mecanismos de impregnagdo cultural estrangeira, e,
através dessa influéncia, contribuir para o aumento da dominagao ideoldgica
de sociedades estranhas a brasileira, consagrando, com isso, um
colonialismo cultural a servico de interesses estrangeiros (NICHOLLS, 2001
apud POLIDORIO, 2014, p.343).

A partir da criacdo da LDB “cresce a op¢ao pelo inglé€s e, nos ultimos 30 anos,
observa-se uma explosdo de cursos particulares de inglés a partir da intensificacdo do senso
comum de que ndo se aprende lingua estrangeira nas escolas regulares” (PAIVA, 2003, p. 56).
Percebemos na fala de Paiva um discurso recorrente no senso popular: achar que s6 se
aprende inglés em um cursinho de idiomas. Logo, as pessoas sentiam a necessidade de
aprender a lingua, procurando cursos livres, ja que a escola ndo oferecia. No entanto, os que
nao tinham um bom poder aquisitivo ndo podiam desfrutar desse conhecimento, uma vez que
0s cursos eram particulares.

Conforme Rossato (2012 apud Polidério, 2014, p. 341), “A LDB de 1996 muda esse
contexto, determinando a obrigatoriedade do ensino de uma lingua estrangeira no 1° e 2°
graus, que tiveram seus nomes mudados para Ensino Fundamental e Ensino Médio”. O ensino
de lingua estrangeira, portanto, volta a ser obrigatdrio em nosso pais, mas, certamente, deixou
um grande déficit de aprendizagem nos estudantes e um conceito negativo na disciplina, que
por muito tempo ficou mal vista, ou qualificada como menos importante, em detrimento de
outras disciplinas como portugués e matematica.

Assim, o Brasil avanca tentando compensar o tempo perdido e langa em 1998 os PCN
(Parametros Curriculares Nacionais), que ndo sdo exatamente uma lei, mas direcionamentos

de como melhorar o ensino/aprendizagem da lingua inglesa e de outras disciplinas.

Este documento procura ser uma fonte de referéncia para discussdes e
tomada de posicdo sobre ensinar e aprender Lingua Estrangeira nas escolas
brasileiras. Portanto, nao tem um cardter dogmatico, pois isso
impossibilitaria as adaptacdes exigidas por condi¢des diversas e
inviabilizaria o desenvolvimento de uma prética reflexiva. (PCN, 1998, p.19)

Ainda hoje, mesmo com a propaganda em larga escala sobre a importancia de se falar
outros idiomas, € grande o nimero de alunos que nao sabem por que estdo estudando inglés.

Talvez todo o tempo em que o idioma ndo era obrigatdrio, tenha deixado sequelas de geracao
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em geragdo, pois quando o professor de lingua inglesa, no primeiro dia de aula perguntava aos
alunos (experiéncia de minha vida escolar), “por que estudar inglés?”, as respostas sempre
eram as mesmas: 1. “ndo preciso saber inglés porque nao vou sair do Brasil”, 2. “Nao sei falar
nem portugués, imagina inglés!”, 3. “eu ndo gosto de inglés”, 4. “nem os professores sabem
falar inglés!”.

Outro ponto negativo no ensino de lingua estrangeira era que professores nao
habilitados para ensinar a lingua eram quem ministravam as aulas, ou seja, se nido havia
nenhum professor formado em Letras, habilitado em Inglés, o professor de Geografia, por
exemplo, poderia resolver esse problema, um descaso que foi duradouro, o que pode até
justificar o fato de os métodos de ensino de linguas no Brasil sempre retrocederem ao ensino
da gramatica separadamente e depois traduzir longas listas de palavras.

Durante todo o periodo que o Brasil vivenciou as idas e vindas no
ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras, as metodologias aplicadas e/ou recomendadas
foram muitas e € sobre elas que discorro no préximo capitulo onde também me atenho em
diagnosticar até que ponto a traducdo pode ser utilizada como importante ferramenta no
ensino de lingua estrangeira. Com isso, faco uma reflex@o sobre alguns métodos e abordagens

voltados para esse ensino e sua relagdo com a tradugao.
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CAPITULO 2

METODOS DE ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA E A MARGINALIZACAO
DA TRADUCAO

2.1 A TRADUCAO COMO METODO

O ensino de linguas estrangeiras traz consigo uma problemdtica que até os dias atuais
ainda € discutida e estudada por tedricos, estudiosos, linguistas. A grande pergunta é: Qual o
melhor método ou abordagem para se aprender ou ensinar uma lingua estrangeira? (nesse caso
vamos nos ater ao ensino de lingua inglesa). Todos os dias somos ‘“bombardeados” por
propagandas de qualquer meio de comunicagdo, com um chamativo “venha aprender inglés”
ou “a forma mais rapida de aprender inglés”. Serd que existe 0 método magico ou um unico
método realmente eficaz?

O primeiro método que se tem noticia € o Método Gramatica-Tradugdo, que, segundo
Kelly (1969 apud Oliveira, 2014 p.75) surgiu na primeira década do século XIX (outros
autores datam do final do século XIX ao inicio do século XX), e tinha como objetivo formar
leitores, capacitar os estudantes a ler e escrever em uma lingua estrangeira, nessa época o
latim ou o grego (linguas cldssicas).

O Método Gramatica-Tradugdo que, para Leffa (1988, p. 215), trata-se da Abordagem
Gramética Traducdo (AGT), “tem sido a metodologia com mais tempo de uso na historia do
ensino de linguas, e a que mais criticas tem recebido”. A exemplo disso: “E ir6nico que esse
método tenha sido até recentemente bem empregado entre os muitos modelos concorrentes.
Ele ndo faz praticamente nada para melhorar a habilidade comunicativa do aluno na lingua.”
(Brown, 2000, p.19; traducao nossa)l. Ainda sobre o método, Richards e Rodgers (1986)
afirmam que este é

lembrado com desgosto por milhares de alunos escolares, para os quais a
aprendizagem de uma lingua estrangeira significou uma experiéncia
entediante de memorizar infinitas listas de regras gramaticais e vocabulario
inutilizdveis na tentativa de produzir tradugdes perfeitas de texto formal ou
prosa litzeréria. (Richards & Rodgers, 1986 apud Brown, 2000, p.19; traducao
nossa).

"t is ironic that this method has until very recently been so stalwart among many competing models. It does
virtually nothing to enhance a student’s communicative ability in the language. (Brown, 2000, p.19)
’remembered with distaste by thousands of school learners, for whom foreign language learning mean a tedious
experience of memorizing endless lists of unusable grammar rules and vocabulary and attempting to produce
perfect translations of stilted or literary prose Richards & Rodgers (1986 apud Brown, 2000, p.19)



19

Na primeira citagdo Brown considera o método com pouca relevancia para o ensino de
linguas por ele ndo apresentar na sua proposta uma abordagem voltada a comunica¢iao e na
segunda Richards e Rodgers expdem a insatisfacdo dos alunos de estudar inglés com um
método que s6 os faz memorizar palavras e regras gramaticais. Em ambas as criticas podemos
perceber que o problema ndo era o método em si, mas a forma da sua aplicacao.

Este método, apesar de criticado, mostrou-se eficaz no ensino de aspectos
gramaticais das linguas cldssicas, principalmente a sintaxe. Por outro lado, com a tradugao
literal de trechos de textos, os alunos aprendiam a ler e escrever. Porém, a questdo de se
trabalhar tradugdes de frases e até mesmo palavras descontextualizadas resultou em uma ma
reputagdo do método que em nada privilegiava a comunicagdo oral, o que se tornava cada vez
mais necessaria, pois com a expansao da lingua inglesa em todo o mundo, os alunos preferiam
estudar as linguas modernas; as pessoas queriam falar inglés e ndo apenas ler e escrever
linguas ja consideradas mortas, fazendo com que o latim e o grego fossem desaparecendo dos
curriculos.

Um mundo cada vez mais globalizado e a grande necessidade de comunicac¢ao fizeram
com que o unico método com foco na tradugdo fosse desacreditado e afastado das salas de
aula de lingua estrangeira, ndo sendo, portanto, um afastamento timido; ele foi proibido de ser
usado, pois se mostrava ultrapassado para a época.

Nao havendo espago para a conversacdo, nem uso das outras habilidades (ouvir, ler e
escrever), o método foi duramente criticado, e como dizem alguns autores, “banido das salas

de aula de LE”.

Isso evidencia que a habilidade de se comunicar ndo é um dos objetivos do
método Gramadtica-traducdo. Os significados sdo sempre veiculados por
meio da lingua materna dos alunos e as perguntas sobre os textos lidos,
elaborados pelo professor nessa lingua. (LARSEN-FREEMAN, 1986 apud
OLIVEIRA, 2014, p.78).

Freeman nos mostra a visdo que se tinha do referido método e corrobora com a
opinido geral de que ensinar lingua estrangeira a partir do Método Gramaética-Tradugdo nao
capacitaria os alunos no quesito comunicacao. Talvez porque o método fosse trabalhado de
forma descontextualizada, ndo levando em conta aspectos culturais e sociais, j4 que o ensino
se dava em partes separadas como aspectos gramaticais e depois traducdes para, em seguida,

como ironiza Leffa (2012), o aluno juntar tudo e conseguir falar a L2.
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Nada poderia ser mais fécil: basta ao professor apropriar-se da lingua,
previamente desmontada pelos especialistas em seus elementos bdsicos,
normalmente os itens lexicais e as regras sintiticas, e tentar inserir esses
itens um a um na mente do aluno, na esperanca de que, por um passe de
magica, ele reconstrua o sistema a partir desses elementos. (LEFFA, 2012,
p-392).

Como dito anteriormente, o método Gramadtica-Tradug@o era o tnico que utilizava a
traducdo como ferramenta de ensino de linguas estrangeiras. Na verdade, ela era a peca
principal, pois era traduzindo que se conhecia a lingua em estudo, € mesmo com outros
métodos e abordagens que se seguiram em busca do melhor entre eles, a tradu¢do nunca saiu
da sala de aula, uma vez que ela estd intimamente ligada a lingua materna e esta nao pode ser
apagada da mente do aluno enquanto ele aprende outra lingua.

Mas vejamos adiante os esforcos que foram empenhados em busca de um método
eficaz para se aprender inglés e porque os estudiosos e pesquisadores deixaram na periferia o

que antes era canone.

2.2 NOVOS METODOS DE ENSINO E PROIBICAO DA TRADUCAO

Diante de tantas criticas ao Método Gramdtica-Traducdo, agora o foco é a
comunicacdo oral, com a chegada do Método Direto, que priorizava o ensino na lingua alvo,
proibindo-se o uso da lingua materna e, consequentemente, a traducdo na sala de aula. A
intencdo era fazer com que os alunos aprendessem a LE como aprenderam sua lingua
materna, ou seja, o professor faria uso de objetos, mimicas e imagens para explicar o
significado das palavras. Segundo Leffa (1988, p. 221), foi no método direto que a integracao
das quatro habilidades (na sequéncia de ouvir, falar, ler e escrever) foi usada pela primeira vez
no ensino de linguas. No entanto, esse método nio se consolidou, pois existem palavras que
ndo possuem correspondéncias em outras linguas, e isso fazia os professores perderem muito
tempo de aula fazendo mimicas sem conseguir passar o significado das palavras. Apesar
disso, os alunos ainda ndo conseguiam compreender o sentido de tais palavras, mesmo que a
imagem fosse mostrada, pois se se tratasse de algo desconhecido para eles, a comunicagdo
ndo era efetivada. As dificuldades encontradas em uma aula no Método Direto faziam com
que os professores acabassem voltando ao antigo método.

A proibicdo da traducdo ou do uso da lingua materna terminaria por fazer com que

nem sempre o aluno compreendesse toda a aula, uma vez que existem palavras e expressoes
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idiométicas com peso cultural tdo forte que s6 uma traducdo daria conta de explicar. Decerto
quando aprendemos nossa lingua materna, ndo hd nenhuma interferéncia de outra lingua, no
entanto, quando buscamos a aprendizagem de uma segunda lingua, inevitavelmente fazemos
comparagdes, pensamos primeiro em portugués (no nosso caso) e ainda fazemos a traducdo
mental para a lingua alvo.

Conforme Oliveira (2014), outro ponto fraco do Método Direto e dos demais métodos
que proibem a lingua materna, € que no Brasil, a grande maioria dos professores de ensino
fundamental e médio ndo tém fluéncia ou a proficiéncia de um nativo de lingua inglesa para
ministrar sua aula exclusivamente em ingl€s.

Tendo em vista tantas deficiéncias, linguistas aplicados britanicos usaram o Método
Direto como modelo para aperfeicoar e criar uma abordagem que atendesse a necessidade da
comunicacdo e assim criaram a Abordagem Oral, que tinha como diferenca bésica a
sistematizacdo fundamentada em principios tedricos explicitos, visto que o método foi
desenvolvido de forma intuitiva (ibidem). De acordo com Oliveira (2014, p.91), esta

abordagem consistia de trés principios fundamentais:

1. o principio da selecdo, responsivel pela escolha dos itens lexicais e das
estruturas gramaticais a serem ensinadas;

2. o principio da gradacdo, responsdvel pela organizacdo e sequéncia do
conteddo lexical e gramatical selecionado;

3. o principio da apresentacdo, que diz respeito as técnicas didaticas usadas
na apresentacdo e na pratica dos elementos que integram o contetido.

Em outras palavras, a abordagem estimulava o aumento do vocabuldrio dos alunos,
principalmente das palavras mais usadas, e listas previamente sistematizadas eram criadas
para que os alunos aprendessem, supondo-se assim que eles conseguiriam se comunicar com
eficiéncia, ja que estudavam as palavras mais usadas no dia a dia, com énfase também na
estrutura gramatical. Oliveira (2014) mostra um exemplo de palavras mais utilizadas e uma

frase gramaticalmente correta.

The, of, and, a, an, to, in, is, you, that, it, he, for, was, on, are, as,

with, his, they, at, be, if, this, from, I, have, or, by, one.

I | ate | an | apple | yesterday
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Apesar de a abordagem mostrar como criar uma frase gramaticalmente correta, os
alunos poderiam, por engano, formar frases sem sentido, como por exemplo: Bob ate a book
yesterday.

O préximo passo em busca da exceléncia de um método de ensino de lingua inglesa se
deu durante a Segunda Guerra Mundial. Mesmo em meio ao caos da guerra, a tecnologia
avancou sem medidas e também a necessidade de aprender o inglés. Como afirma Oliveira
(2014), em um cendrio onde havia a presencga de soldados de varias nacionalidades, aprender
uma lingua em comum, nesse caso o inglés, era uma necessidade vital. A grande necessidade
era a comunicacdo oral e a motivacdo era a sobrevivéncia; os soldados precisavam aprender a
lingua o mais rdpido possivel.

Diante dessa pressdo cria-se o Método Audiolingual, desenvolvido pelo Army
Specialized Training Program (Programa de Treinamento Especializado do Exército),
apoiado financeiramente pelo governo dos Estados Unidos para desenvolver o novo método
de ensino de lingua inglesa no menor espago de tempo, o que deu uma grande credibilidade ao
novo método. De acordo com Leffa (1988, p. 221-224), as premissas que sustentavam o
método eram: “Lingua ¢ fala, ndo escrita. Lingua ¢ um conjunto de hébitos. Ensine a lingua e
ndo sobre a lingua. As linguas sdo diferentes”, ou seja, o foco era a oralidade: primeiro o
aluno aprendia a ouvir e falar, depois a ler e escrever. O ensino se dava, portanto, através de
didlogos, valorizando a prontincia correta das palavras.

Embasados nas teorias estruturalistas e behavioristas da aprendizagem, o Método
Audiolingual, que objetivava levar os alunos a alcancar um nivel de proficiéncia igual a um
nativo, trabalhava na perspectiva de bons e maus hébitos (incentivando os bons habitos e
eliminando os maus), quer dizer, durante os didlogos, quando o aluno acertava, o professor
deveria estimuld-lo no momento da fala, ou seja, as respostas certas deviam ser reforcadas e
valorizadas; j4 quando o aluno respondia erroneamente, ou inadequadamente, deveria ser
logo corrigido para que outros erros ndo fossem cometidos. Esses exercicios chamados drills
eram praticados repetidamente até que os alunos aprendessem quase que mecanicamente.

Ainda sobre as premissas de Leffa (1988), o que o método valorizava era o ensino da
lingua através da prdatica de “frases corretas”; neste caso, os alunos ndo deveriam expor
perguntas, mas sim, praticarem os exercicios que eram uma copia das situagdes da “vida real”.

O Método Audiolingual teve muita repercussio, pois diante do contexto que ele foi
criado, os resultados foram bons e sua fama se espalhou, principalmente nos cursos
independentes de inglés, sendo mais um na lista que excluia a traducdo. Porém, quando

chegou as salas de aula do ensino fundamental e médio brasileiros, o renomado método
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também ndo teve sucesso. A histdria se repetia: salas superlotadas, professores ndo
capacitados, falta de material adequado, interferéncia da lingua materna, necessidade

intrinseca da tradugdo, problemas que demonstravam as limitagdes do método.

Os alunos que aprenderam pela abordagem audiolingual pareciam apresentar
as mesmas falhas de aprendizes de métodos anteriores: No momento em que
se defrontavam com falantes nativos, em situagdes reais de comunicagio,
pareciam esquecer tudo o que tinham aprendido na sala de aula. (LEFFA,
1988, p.225)

As criticas comecaram a surgir, mas o método foi bem visto até o inicio da década de
1970. Depois do Método Audiolingual vieram outros como: Silent Way, Suggestopedia,
Community Language Learning, Total Physical Response, que também ndo permaneceram
por muito tempo, até surgir a abordagem que atenderia as expectativas do mundo moderno: a
Abordagem Comunicativa.

Diferente dos outros métodos, a Abordagem Comunicativa ndo ensinava a partir do
codigo linguistico; sua énfase era na semantica, no contexto de uso da fala. Maneiras de pedir
para que uma pessoa saia do lugar onde ela se encontra naquele momento € um dos exemplos
apresentados por Leffa (1988):

a) Pode ser um simples “sai”, ou
b) “eu preciso me concentrar”, ou ainda
c) “Nao quer brincar la fora com a bola nova?”

E notavel que ndo se pode prever situagdes “reais”, pois dependendo da cultura, de
expressoes idiomaticas, girias, e tantas outras situagdes que nos deparamos em uma conversa,
jamais o ensino de linguas pode se pautar no estudo de partes separadas e descontextualizadas
da fala.

De acordo com Leffa, a Abordagem Comunicativa valoriza todos os tipos de géneros
textuais (noticias, legendas, carddpios etc.), desde que sejam auténticos, € as quatro
habilidades podem ser aprendidas de forma integrada ou separada, caso necessdrio. A
Abordagem Comunicativa também permite o uso da lingua materna, especialmente no inicio
do curso, algo que ndo acontecia com os outros métodos. Embora possa parecer que
finalmente encontrou-se o jeito certo de ensinar inglé€s, esta abordagem também sofreu criticas
e deixou de ser a solugdo infalivel.

O ensino de linguas na atualidade pede uma abordagem diferente das metodologias
empregadas anteriormente, as pessoas precisam desenvolver competéncia comunicativa.

Segundo Richards (2006, p.3), “Embora a competéncia gramatical seja uma dimensao
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importante no aprendizado de linguas, claramente ndo abrange tudo o que o aprendizado de
uma lingua envolve [...].”, pois como t€m dito outros autores, apenas dominar a gramadtica de
uma lingua nd3o nos torna falantes desta. Precisamos da competéncia comunicativa,
precisamos ensinar aos nossos alunos que a comunicagdo se da efetivamente quando
conhecemos a cultura do outro e incentiva-los para que eles mesmos procurem essa interagao.

De acordo com Richards (2006, p.7), o Ensino Comunicativo de Linguas Estrangeiras
(ECLE) definiu novos papeis para alunos e professores, e o aluno nesse contexto se torna
responsdvel por aprimorar seus conhecimentos através de estudos em grupos ou em pares, ele
passa a ter mais autonomia e o professor deixa de assumir o antigo papel de detentor do saber
e age como facilitador no processo de ensino/aprendizagem da lingua inglesa. Almeida (2005,
p.15) corrobora com essa ideia quando diz: “Esta superada a visao do professor como emissor
e do aluno como receptor numa relagdo opressiva de cima para baixo”. Na verdade ha uma
aprendizagem reciproca, pois o professor continua aprendendo ao ensinar € o aluno ao
aprender colabora com seu conhecimento de mundo, sempre tendo algo a acrescentar.

A tradugdo trabalhada sob a perspectiva funcionalista de Nord se assemelha a
abordagem contemporanea citada por Almeida (2005, p.15) ao afirmar que: “Aprender uma
lingua nessa perspectiva € aprender a significar nessa nova lingua [...]. Aprender LE assim &
crescer numa matriz de relagdes interativas na lingua-alvo que gradualmente se
desestrangeiriza para quem a aprende”.

Professores de lingua estrangeira, linguistas e outros estudiosos afirmam que nenhum
método por si sO € auto-suficiente e que, as vezes, € preciso selecionar o que cada um tem de
melhor a oferecer e adequar as necessidades e a realidade das salas de aula brasileiras. Nao é
preciso apagar um método para criar outro, e sim, trabalhar na perspectiva do
aperfeicoamento e saber a hora de usd-los, levando-se em consideracio o objetivo a ser
alcancado com determinado método.

O ensino de LE na atualidade é definido por Kumaravadivelu (2011 apud Leffa 2012, p.
398) como pds-método. Leffa discorre sobre o assunto no seu texto intitulado “Ensino de
linguas: passado, presente e futuro”, identificando como “passado” o tempo dos métodos
prontos; o “presente” ele define como pds-método, pois ndo se adota um ou outro método
exclusivamente e que, no “futuro”, o préprio professor serd invisibilizado diante da rapidez
das mudancas tecnoldgicas, o que ja se pode observar hoje nos cursos a distancia. Os
professores ndo seguem um tnico método, nao ha exclusio, e sim uma mistura do que se pode

trabalhar de acordo com as condi¢des de cada sala de aula. A traducdo agora tem um lugar
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que ndo atrapalha o ensino de linguas, ao contrdrio, ela ajuda, e através de boas instrucdes de
traducdo os alunos contemplam todas as habilidades comunicativas.

Conforme Kamaravadivelu (2006 apud Leffa, 2012, p. 399), “Qualquer pedagogia com
base no pdés-método tem que ser construida pelo proprio professor, levando em consideracao
particularidades politicas, culturais, sociais e linguisticas”. A grande pergunta ainda é: “Como
trabalhar com a tradu¢ao nos moldes atuais?”.

Podemos perceber através dos métodos de ensino de lingua estrangeira apresentados,
uma clara nocao do papel que a tradugao exerceu no decorrer de todos esses anos, tendo inicio
com o Método Gramadtica-Traducdo e chegando a ser trabalhada na Abordagem
Comunicativa, o que se tornou um comeco para o reconhecimento do papel que a traducao
pode desempenhar na sala de aula, seja em escolas do ensino fundamental e médio, seja em
cursos de idiomas. Aos poucos percebemos a preocupacido de estudiosos em sistematizar
como fazer bom uso da traducdo na sala de aula, tentando resolver a problematica de como
trabalhar esta ferramenta de forma positiva no ensino de lingua estrangeira. No préximo
capitulo mostro que o cendrio vem mudando e a tradu¢do volta com uma nova roupagem que
nio condiz com a imagem negativa criada no passado, chegando agora com uma concepg¢ao

de traducao como ferramenta ttil no ensino de LE.
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CAPITULO 3

TRADUCAO E ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA

3.1 TRADUCAO E ENSINO A LUZ DE TEORICOS E PESQUISADORES

Diante do histérico do ensino de linguas no Brasil relatado no capitulo 1 e dos
métodos e abordagens que se seguiram com o proposito de sistematizar o “como ensinar
inglés” apresentados no capitulo 2 deste trabalho, temos uma visdo geral do quanto a traducéo
foi desencorajada e subestimada ao longo de todos esses anos no ambito do ensino de linguas.
Minha inten¢do nao é defender a tradu¢do como o melhor caminho para se aprender inglés ou
ainda tratd-la como método, mas € fazer com que ela seja vista como uma importante
ferramenta de auxilio no ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras.

Para isso, me apoio em estudiosos da traducdo e, principalmente, na Teoria
Funcionalista da alema Christiane Nord (1991), que nasceu a partir das teorias funcionalistas
dos linguistas Hans Vermeer e Katharina Reiss, conhecida como Teoria de Skopos, palavra
que em grego significa “proposito” e tinha como foco exatamente o proposito do texto de
partida e de chegada. Para Reiss e Vermeer (apud Leal, 2006, p. 1), ao traduzir, devemos
levar em conta a cultura e todos os aspectos que moldam uma lingua e que a ideia de
equivaléncia era s6 uma das possibilidades na tradu¢do, mas o que mais importava era a
funcdo a que a traducgido se destinava.

Amparada pela Skopostheorie, Nord desenvolveu sua teoria funcionalista voltada para
a formacdo de tradutores, mas essa teoria se inseriu muito bem em outras dreas em que a
tradugdo aparece, no nosso caso, o ensino de Lingua Estrangeira. A teoria Nordiana leva em
consideracdo todo o contexto, fatores extratextuais e intratextuais. Elementos externos:
emissor, receptor, meio, lugar, tempo etc. — e internos — conteddo, pressuposicoes,
estruturacdo, 1éxico etc. Nord ainda equipara a traducao de textos literdrios aos nao literarios,
motivo pelo qual sofreu muitas criticas. (NORD, 1991 apud AIO e FARIAS, 2011, p.1).

Nord, em entrevista concedida a Monique Pfau (2014, p. 9), estudante de traducio na
Universidade Federal de Santa Catarina, afirma que, “o que ¢ atraente em uma cultura pode
muito bem ser ofensivo em outra”, ou seja, uma traducdo “mal feita” pode gerar
constrangimentos dependendo da cultura do publico alvo, e ainda, “a lingua ¢ uma parte da

cultura”. Em outras palavras, a lingua é apenas um dos varios aspectos que fazem parte de
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uma cultura. Logo uma boa tradu¢do ndo depende apenas do conhecimento linguistico, mas
de todo o conjunto necessario a pratica tradutoria.

De acordo com Nord, o tradutor na perspectiva funcionalista ndo se preocupa em
tomar decisdes visando apenas o texto-fonte, mas suas escolhas vao depender de qual alvo o
texto traduzido pretende atingir, a qual publico a tradugcdo se destina; é uma relacdo
intercultural que necessita de muito conhecimento por parte do tradutor. Logo, ela sugere que,
antes de comecar uma tradu¢do, facamos perguntas, e a principal delas é “quem serd meu
leitor?” (NORD, 1991 apud AIO e FARIAS, 2011, p.2).

Levando essa proposta para a sala de aula, para uma traducdo pedagdgica como
mostra Hurtado (1988 apud Lucindo, 2006), podemos incentivar os alunos a fazerem suas
escolhas tradutérias mostrando as diferencgas culturais, com isso, a aula de lingua inglesa
deixaria de tratar a tradu¢dao como atividade dissociada da cultura e conscientizaria os alunos
que traduzir ndo € uma prética fécil, pois geralmente esses alunos tendem a fazer tradugdes
literais, justamente por ndo terem por parte do professor uma elucidacdo prévia do que se

precisa saber para traduzir um texto. Para Hurtado, traduzir é:

Compreender o sentido do texto original; uma vez compreendido, o
“desverbalizamos”, esquecemos suas palavras, retendo esse sentido, em
forma verbal na nossa mente, buscamos depois a maneira de expressi-lo na
lingua de chegada, de modo que o destinatirio da traducdo possa
compreender o mesmo que o destinatdrio do texto original. (HURTADO,
1988 apud LUCINDO, 2006, p.6).

Vale notar que a teoria funcionalista de Nord é complexa, pois foi pensada para
treinar tradutores, no entanto, adaptando-a ao contexto de sala de aula, podemos fazer uma
simplificacdo, ou seja, o aluno ndo precisa ser alguém fluente na lingua alvo, nem tdo pouco
conhecer a fundo a outra cultura, mas ser conduzido pelo professor para chegar a certas
perguntas e respostas necessarias para que se possa comegar a tradugdo, como por exemplo:
Quem serad o meu leitor? Em que momento histdrico esse texto foi escrito? Serd que podemos
traduzi-lo literalmente e ainda assim torna-lo acessivel ao nosso leitor? Se for um texto que
fala de assuntos religiosos, serd que em todas as culturas sdo tratados igualmente? Assim
encaminhariamos o aluno ao processo tradutério no qual, dependendo do texto, ele teria que
pensar e pesquisar muito acerca da outra cultura, antes de fazer a tradugdo. Como aponta
Branco (2011), Laifio (2014) entre outros estudiosos, principalmente em teses de mestrado e
doutorado, a concepg¢ao funcionalista vem ganhando espago e pode trazer beneficios quando a

traducdo for trabalhada em sala. E urgente trazer a tradugiio para a sala de aula, contudo, esta
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deve ser repensada para que ao invés de ajudar ela ndo termine por atrapalhar o ensino se for
trabalhada da antiga forma da qual tratamos nos capitulos anteriores, motivo pelo qual é até
hoje marginalizada.

O grande problema enfrentado por professores de lingua inglesa quando utilizam a
tradug¢do em suas aulas, € que nem mesmo eles sabem como trabalhar com essa ferramenta de
forma que traga beneficios aos alunos. A traducdo ainda é trabalhada da mesma forma que no
antigo método Gramdtica-Tradugdo, no qual o professor dd um texto ou lista de palavras para
traduzir sem uma explicacdo prévia do que ele deseja alcancar com aquela atividade, talvez
porque ele realmente ndo saiba o objetivo que quer atingir.

Diante disso, o objetivo deste trabalho € contribuir com um olhar mais amplo da
traducdo na sala de aula, partindo para uma abordagem cultural, ou seja, levando o aluno a
descobrir as particularidades de cada cultura para que suas tradugdes facam sentido e sejam
textos criativos para que ao traduzir uma cultura ndo fira a outra. Com base na teoria

nordiana, Laifio (2014) afirma:

O funcionalismo, em sua esséncia caracteriza-se por conceber a tradugdo
como uma atividade de comunicagdo, primeiramente. Em seguida, como
também uma atividade intercultural, jA que se trabalha com a lealdade ao
leitor e seu contexto, ndo perdendo de vista a intencdo do texto fonte.
(LAINO, 2014, p.34).

No préximo tépico apresento modelos de atividades que contemplam uma traducio
funcional e/ou cultural em sala de aula, pratica que também ajudara os alunos que vao prestar
o ENEM (Ensino Nacional do Ensino Médio), e que de acordo com a Matriz Curricular
(Competéncia 2, habilidades 5, 6, 7 e 8) sdo voltadas a interpretagdo de textos em lingua
inglesa, ao conhecimento cultural, linguistico e d4-se énfase ao seu uso social, perpassando a
tradug@o por todos esses campos, ou seja, na contemporaneidade os estudos estdo voltados
para um modelo funcionalista (porque estudar, para que estudar, onde vou utilizar tais
conhecimentos). H4 uma grande necessidade de conhecer a cultura do outro, o mundo se
tornou pequeno, as distancias se encurtaram e a comunicacao se faz urgentemente necessaria.
E a partir do conhecimento de outras culturas que nos reconhecemos como seres atuantes

dentro da nossa cultura.
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3.2 TRADUCAO EM AULAS DE LINGUA ESTRANGEIRA: SUGESTOES DE

ATIVIDADES

As atividades aqui sugeridas tém o propdsito de desmistificar a nocdo de que traduzir é
uma atividade sem criatividade e sem um fim especifico. A maioria dos alunos acredita que
exista equivaléncia de todas as palavras de uma lingua para outra quando traduzimos um
texto, mas a tarefa de traducdo é muito mais complexa do que apenas transferir significados,
mais que isso, € preciso que se mantenha o sentido do texto e que ainda esse texto seja
adequado a cultura que o ird receber.

A seguir apresento sugestdes de estudiosos da drea de traducdo, que podem ser
desenvolvidas em sala de aula e que corroboram com a teoria funcionalista de Nord e com a
ideia de pds-método citado por Leffa no subcapitulo 2.2. Os modelos de atividades que
exemplificam essas sugestoes foram selecionados por mim a partir de sites identificados em
rodapé. De acordo com a explicacdo de cada atividade mostrarei os possiveis beneficios que

cada uma traz para o ensino-aprendizagem de lingua estrangeira.

ATIVIDADE 1

Para a atividade abaixo Lucindo (2006, p.7) sugere a traducdo oral quando afirma:
“Acreditamos que estes exercicios de tradugao oral deveriam ser mais estimulados em sala de
aula, ja que frequentemente o aluno tem que traduzir para colegas e familiares o que diz
determinada musica, determinado anudncio, etc.”

Essa traducao oral pode ser trabalhada de varias formas, por exemplo, o professor pode
incentivar didlogos ou entrevistas em inglés, que poderiam ser gravados, e haveria outro aluno
como tradutor ou intérprete em tempo real. Claro que os didlogos deveriam ser curtos para
que toda a sala pudesse participar e dependendo do nivel de proficiéncia da turma o professor
formularia os didlogos nos niveis bdsico, intermedidrio ou avancado. Depois o professor
passaria o dudio para que toda a sala ouvisse e seriam feitas as devidas correcdes. Nessa
atividade, permite-se a conversacao entre trés alunos e sdo usadas as habilidades de listening

(ouvir) e speaking (falar), com o auxilio da traducdo. Segue um exemplo:
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Aluno 1: Hello!
Aluno 2: Hello!
Aluno tradutor: Ola!
Aluno 1: How Are You?

Aluno tradutor: Como vai vocé?
Aluno 2: I'm good. How are you?
Aluno tradutor: Estou bem. Como vai vocé?
Aluno 1: Good. Do you speak English?
Aluno tradutor: Bem. Vocé fala inglés?
Aluno 2: A little. Are you American?
Aluno tradutor: Um pouco. Vocé é americano?
Aluno 1: No. I'm Canadian
Aluno tradutor: N3o. Eu sou canadense.’

Outra forma de traducgdo oral € indicada por Branco (2011, p.168-169), nas modalidades
intralingual (dentro da mesma lingua) e interlingual (entre linguas diferentes). O professor
falaria uma frase e o aluno tentaria dizer essa frase com outras palavras, porém mantendo o
mesmo sentido. Essa atividade também pode ser escrita: o professor d4 um texto e o aluno
parafraseia esse texto em ingl€s, e se houver a necessidade da tradugdo interlingual utilizando
a lingua materna, o aluno pode ser encorajado a tirar suas didvidas, para assim dar
continuidade a atividade. Abaixo temos um exemplo de tradugdo intralingual, que mostra

varias formas de se perguntar as horas em inglés:

What's the time?
What time is it?

Do you have the time?
Have you got the time?
Have you got the time on you?
Do you know the time?
What time do you have?
What time do you make it?
Do you know what time it is? *

A importancia dessa atividade se destaca em vérios aspectos: 1. o aluno podera fazer uso
das quatro habilidades comunicativas; 2. ele terd de fazer escolhas conscientes ao transcrever
as frases com outras palavras, € i1Sso 0 encorajard a expandir seu vocabulério; 3. é ainda uma
atividade estimulante, pois toda a sala serd convidada a participar, o que dard voz ao aluno e

evitard frustracdes, ja que ele poderd recorrer a tradu¢do na lingua materna, caso seja

3 http://hiperingles.blogspot.com.br/2012/01/aprendendo-ingles-com-dialogo-basico.html
4 http://blog.influx.com.br/2009/06/02/como-perguntar-as-horas-em-ingles



http://hiperingles.blogspot.com.br/2012/01/aprendendo-ingles-com-dialogo-basico.html
http://blog.influx.com.br/2009/06/02/como-perguntar-as-horas-em-ingles
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necessdrio. O professor terd a oportunidade de mostrar que, como na nossa lingua, existem
maneiras diferentes de se dizer a mesma coisa em inglés. Esse é s6 um exemplo, mas até
mesmo os alunos poderiam sugerir como se diz “X” em inglés e os outros tentariam dizer com
outras palavras, diferente da traducdo do professor. Em inglés, os alunos geralmente se
confundem quanto ao uso de determinadas palavras como o verbo “fazer”, que em ingl€s pode
ser do ou make e o mesmo acontece com get, que s6 dependendo do contexto € que podemos
traduzi-los corretamente. Esses sdo exemplos que mostram claramente que a tradugdo deve
ser pautada na visdo funcionalista, em outras palavras, para qual contexto a traducio deve ser
voltada.

Diferente do Método Audiolingual, o professor aproveitaria essa atividade para encorajar
os alunos que acertassem e corrigir aqueles que errassem, mas de uma forma que ndo os
causasse constrangimento.

Branco (2011) ressalta ainda que, com o tempo, os alunos ndo precisardo traduzir muitas
palavras, visto que aos poucos o vocabuldrio vai se interiorizando e eles acabardo traduzindo

cada vez menos.

ATIVIDADE 2

Para essa atividade tomei como referéncia Laind (2014, p.35). A autora sugere que o
professor leve uma propaganda antiga (pode ser no PowerPoint) em lingua estrangeira
(também pode ser feita com outros géneros textuais). Entdo ele da as diretrizes para iniciar a
traducao.

Primeiro o professor divide a sala em dois grandes grupos. Ao grupo A ele pede que os
alunos traduzam a propaganda literalmente (palavra por palavra) e ao grupo B ele da as
diretrizes do modelo de tradu¢do de Nord (analisando o texto de partida e de chegada, tendo-
se em mente o propdsito que se deseja alcancar) e pede que os alunos tragam aquela
mensagem para os dias atuais. Os alunos deverdo pensar qual serd o publico alvo, fazer as
escolhas que se adequem a cultura de chegada e tentar manter a mesma intencdo do texto

fonte no texto traduzido. A figura abaixo seria um exemplo de propaganda antiga.
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Essa € uma atividade bastante interessante, pois utiliza o conceito de traducdo de Nord e
faz os alunos do grupo B pensarem e trabalharem focados no resultado, enquanto que o grupo
A sentiria as dificuldades de encontrarem palavras que equivalessem, tendo em vista a
diferenca temporal. O professor depois analisaria com a turma os resultados e poderia a partir
dai oferecer aos alunos explicacdes sobre questdes tradutorias. Certamente, isso tudo ndo
poderia acontecer em apenas uma aula; a andlise ficaria para a aula seguinte, talvez a
depender de cada contexto de ensino, pois determinadas escolas sendo a maioria, ddo ao
professor um cronograma de todo conteido que deve ser ensinado e veem essas atividades
como perda de tempo, uma vez que nao constam no cronograma. Outra dificuldade
encontrada €, infelizmente, o reduzido numero de aulas por semana, que em muitas escolas
sdo apenas duas aulas semanais de lingua estrangeira, e o que é ainda pior, nem sempre elas
sd0 consecutivas, ou seja, pode ser uma aula em um dia e a outra em outro dia da semana, sem
falar no tempo de aula do turno da noite, que tem a duracio de apenas 35 minutos.

Laifio afirma que essa atividade também tiraria da cabegca dos alunos a concepg¢do
erronea de traducao “certa ou errada”, pois até mesmo a traducdo literal traz seus beneficios.
De acordo com Petrocchi (2006 apud Rocha, 2011, p.191, tradu¢do nossa), "como uma
primeira abordagem, € util traduzir frases curtas, a fim de ser capaz de construir um paragrafo
e aprofundar mais a estrutura da unica frase mais tarde".

De uma unica figura pode-se trabalhar inimeras possibilidades, traduzindo ndo sé as
palavras, mas o contexto histérico da €poca, as cores do cartaz. Essa atividade leva também os
alunos a pensarem sobre assuntos transversais como marketing, saude, etc. e levantaria

questdes para discussdo em sala, como por exemplo: Serd que esse produto ainda traz

> Imagem extraida de: www.publistorm.com
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beneficios hoje em dia? Beneficios para quem? Logo, esse seria um momento de usar a lingua
materna sem culpas.

Vale salientar que a traducdo ndo precisa estar presente em todas as aulas, mas o que
ela ndo pode é ser excluida ou trabalhada de forma impensada. Processos de tradugao
sistematicamente organizados trardo grandes beneficios aos alunos e o uso da lingua materna
nas aulas de lingua inglesa ndo pode ser vista como um tabu. Como afirma Souza (1999,
p.141), “traduzir ¢ um processo natural e inevitavel”.

Romanelli (2009, p. 15) afirma ser prejudicial usar menos que 1% da LM na sala de aula
nos primeiros niveis, por ser “dificil e frustrante” a compreensdo nesses estagios € que uma
solug@o para isso seria fazer um maior uso da LM para diminuir a frustracdo dos alunos.
Atkinson (1993 apud Romanelli, 2009, p. 216, tradu¢do de Romanelli) afirma que, “[...] Para
muitos alunos (em particular os adultos e adolescentes), o uso ocasional da L1 da a eles a
oportunidade para mostrar que sdo pessoas inteligentes e sofisticadas”.

Muitas vezes os alunos entendem a explicacdo, mas quando sdo solicitados a falar o
que entenderam, ndo conseguem se expressar na lingua alvo, uma situacdo que os causa muita
frustracdo, e ndo sdo poucos 0s casos em que os alunos terminam por ter um bloqueio para
falar em inglés, até mesmo as palavras que ji conhecem. O desencorajamento da lingua

materna atrapalha o andamento da aula e o entendimento do aluno.

ATIVIDADE 3

Outro tipo de atividade seria a tradugdo de expressdes idiomdticas, que se enquadraria
muito bem na traducao funcional, ja que cada cultura tem suas peculiaridades quanto a girias
e expressOes idiométicas. A traducdo funcional também pode ser encorajada para traduzir

ironias e humor, tudo isso muito particular a cada cultura. Vejamos alguns exemplos:

1. ‘Once in a blue moon’ — algo rarissimo. Ex.: “I only go to the cinema once in a blue
moon.”” (Vou ao cinema (s6) de vez em quando)

2. ‘When pigs fly’ — algo que nunca vai acontecer. Ex.: “When pigs fly she’ll tidy up her
room.” (No dia de Sao Nunca, ela vai arrumar o quarto dela.)

3. “To cost an arm and a leg’ — algo muito caro, que custa os olhos da cara. Ex.: “Fuel these
days costs an arm and a leg.” (Combustivel ultimamente custa os olhos da cara.)

4. ‘A piece of cake’ — algo muito facil. Ex.: “The English test was a piece of cake.” (A prova

de inglés foi moleza.)
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5. “To kill two birds with one stone’ — resolver dois problemas a0 mesmo tempo, matar dois
coelhos numa cajadada sé. Ex.: “By taking my dad on holiday, I killed two birds with one
stone. I got to go away but also spend time with him.” (Ao sair de férias com meu pai, matei
dois coelhos numa cajadada sé. Sai um pouco e também passei um tempo com ele).®
Essa atividade, a meu ver, € complexa, mas o professor ao escrever expressoes
idiomdticas seja em portugués para passar para inglés ou o contrdrio, os alunos precisardo
utilizar recursos como diciondrios de expressdes, ou melhor, fardo uso das tecnologias que
eles gostariam de usar na aula. Neste caso o professor poderia pedir que eles pesquisassem na
internet para concluir a atividade. Por fim ela seria corrigida por ele.
Muitos sd@o os defensores da traducdo na sala de aula e apresentam beneficios que esta

ferramenta pode oferecer. De acordo com Cook (1998 apud Liberatti, 2012):

1. A traducgdo € conveniente

Diferente da proposta do Método Direto quando a LM era estritamente proibida, na
tradugdo o professor encontra uma forma rapida e eficaz de elucidar para o aluno sua duivida.
Ao invés de perder tempo, o que j4 ndo se tem nas aulas de lingua estrangeira no Brasil,
devido a carga hordéria reduzida, o professor daria a resposta que o aluno tanto almeja e daria
continuidade a sua aula. Existem assuntos extremamente complexos que se forem dados
somente na lingua inglesa, os alunos certamente sairiam da aula sem ter entendido todo o
contetdo.’
2. A tradugdo € uma atividade de auxilio a aquisi¢ao

Por muitos ela ja é chamada de quinta habilidade, mas a inten¢c@o aqui ndo é trati-la
como quinta habilidade, método ou abordagem, e sim, como uma poderosa ferramenta que
auxilia, inegavelmente, nas aulas de qualquer lingua estrangeira.
3. A boa tradugdo € encarada, por muitos alunos, como um fim em si mesmo.

Para muitos alunos ela € indispensavel, necessdria para concretizar o entendimento.
4. A traducdo pode conscientizar quanto ao uso correto da forma

O professor pode mostrar aos alunos que tanto podem aprender questdes
comunicativas como também vao precisar fazer traducdes obedecendo a sintaxe da lingua.
5. Os estudantes aprendem a lidar com dificuldades advindas do texto fonte a ser traduzido.

Esse € um beneficio bem acentuado quando se traduz pensando nos contextos de

partida e chegada. Ao traduzir, os alunos vao se deparar com inimeras dificuldades advindas

6 . . g . .
http://www.englishtown.com.br/blog/15-expressoes-idiomaticas-comuns-em-ingles

7 . 2. ;. ~ . P .
Este e os demais comentdrios acerca dos beneficios apresentados por Cook sdo da minha prépria escrita.
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das diferencas culturais e tentar encontrar os caminhos mais adequados dependendo da
finalidade de cada traducao.
6. A traducdo ajuda a chamar a atencdo para diferencas sutis entre L1 e L2.

No ato da traducdo os alunos irdo se deparar com palavras na LL1 que ndo tém
correspondentes na L2 ou até mesmo uma palavra com vérios significados, e ai o aluno serd o
responsavel por sua traducdo, ele estd livre para escolher a melhor opg¢ao, procurando ser fiel
apenas a intencao do texto de chegada.

Os exemplos de atividades acima sdo apenas alguns diante de um universo de opg¢des.
Resta aos professores se proporem a realizar a tarefa de enquadrar a traducdo adequadamente
em suas aulas, contanto que deixe claro aos alunos o propdsito de cada atividade. Certamente
esse tipo de atividade requer do professor um maior conhecimento da outra lingua, ndo s6

linguistico, mas também da cultura e dos costumes do outro pafs.
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CONCLUSAO

A Tradugdo percorreu um longo periodo no ensino de linguas no Brasil desde 1808,
com a chegada de Dom Jodo VI, até a contemporaneidade. Ela teve seu momento de ascensao
no ensino das linguas cldssicas e a partir de entdo um declinio provocado pelos estudos que a
tinham como empecilho para se aprender uma lingua estrangeira.

Muitos foram os esforcos para erradicd-la do ensino de linguas, porém todos sem
sucesso, pois algo impedia que os alunos deixassem de usar a tradug@o e esse algo era nada
mais que a necessidade intrinseca que um individuo tem de traduzir, de usar sua lingua
materna quando busca aprender outra lingua. Vimos essa necessidade nos Métodos Direto e
Audio-lingual, que tinham como foco duas intencdes dificeis de realizar, que eram
respectivamente fazer com que os alunos aprendessem a segunda lingua como aprenderam
sua lingua materna e formar falantes “nativos” na lingua estrangeira, ou seja, ambas as
metodologias baniam a traducdo e o uso da lingua materna durante as aulas.

Nossa lingua materna assume o papel de norte para o entendimento da outra. Mostrei
nesse trabalho que nenhum método ou abordagem foi autossuficiente para a tarefa de aprender
outra lingua e que ndo precisamos abandonar o método mais antigo em detrimento do mais
novo, e sim, usar o que cada um tem de melhor para aprimoréd-lo. A teoria funcionalista de
Nord trouxe outra roupagem para a traducdo em sala de aula e, seguindo os passos de vérios
estudiosos, apresentei sugestdes de atividades que poderdo ser tteis numa aula de lingua
estrangeira, trabalhando com a tradu¢cao numa nova perspectiva.

Muitas foram as opinides trazidas de estudiosos da traducdo e da linguistica,
entretanto, uma de grande relevancia foi a de que a proibicdo da lingua materna intimida os
alunos fazendo-os se sentirem desestimulados em uma aula de lingua inglesa. Convém
ressaltar que nem todos t€ém o mesmo conhecimento, logo o professor deve sempre ter em
mente que nunca terd uma sala homogénea. Sendo assim, tratar todos iguais, ndo permitindo o
uso da lingua materna para eventuais esclarecimentos, ¢ no minimo desumano. Também ndo
se deve desprezar o conhecimento de mundo que cada um trds consigo.

Shiyab e Abdullateef (2001 apud Rocha 2011, p.181; traducdo nossa) usam a analogia
do remédio para falar da tradugdo: “[...] a tradu¢do pode ser como o remédio, que, quando

administrado na dose e forma corretas, tem um efeito curativo, de outra forma, quando usado
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imprudentemente, também pode revelar-se prejudicial” . Certamente a tradugdo se usada na
dosagem certa trard beneficios, contudo, o exagero de tradugdes e do uso da lingua materna
podem atrapalhar ou interferir no aprendizado, o que ndo € o nosso intuito.

Em suma, de acordo com a Teoria Funcionalista de Nord, Vermeer e Reiss, e de
opinides de estudiosos da drea de tradu¢do como Cook, Romanelli, Leffa e outros, e ainda de
propostas de atividades que resultaram de uma pesquisa sobre como trabalhar a traduc@o no
ensino de LE, fica clara a importancia de se considerar a tradu¢do em sala de aula, de forma
pensada, responsdvel, pois ela se encontra em um lugar que estd frequentemente bem perto de
nds e faz parte do nosso dia a dia, uma vez que é usada sempre que os alunos acham
necessario, mas a0 mesmo tempo ndo pode assumir o seu lugar de ferramenta de auxilio no
ensino/aprendizagem de LE, por ter tantos conceitos ultrapassados que mistificam seu uso e
ainda a marginalizam.

Espero com este trabalho ajudar profissionais do ensino a repensar o seu papel como
professores de lingua estrangeira, levando em conta as vantagens no que concerne ao valor da

traducdo nas salas de aula brasileiras.

®[...] translation can be like medicine, which, when administered in the right dose and way, has a curative effect,
and otherwise, when used injudiciously, it can also prove harmful.
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