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RESUMO

Pelo presente trabalho propomos demonstrar como a sociolinguistica contribui
na discussao da nogao de “certo” ou “errado” a partir dos usos da Lingua
Portuguesa por pessoas com diferentes graus de escolarizagdo, visto que é
bem comum escutarmos tanto pessoas sem instru¢ao escolar falando “errado”,
como também pessoas com instrucdo escolar. Especificamente objetivamos
apontar pontos de convergéncias e divergéncias entre lingua e linguagem;
evidenciar a no¢ao de lingua padréo vinculada a aspectos histéricos da Lingua
Portuguesa; discutir a questdo da variagdo linguistica, do preconceito
relacionando-o a abordagens tedricas e l6gicas na escola. Optamos trabalhar
com a pesquisa bibliografica, de acordo com o que propde Marconi & Lakatos
(2001). As bases tedricas que assumimos se fundamentaram em Bagno
(2007), Antunes (2009), Neves (2011), Martelotta (2012), Garcia e Nascimento
(1981) entre outros. Concluimos que o reconhecimento da variagédo linguistica
€ apenas 0 primeiro passo para uma mudanga no ensino de Lingua
Portuguesa, possibilitando aos discentes um contato direto com todas as
modalidades e permitindo que os mesmos escolham a modalidade que melhor
se adapte a situagao que esteja vivenciando.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua Padrdo. Variacdo Linguistica. Competéncia

Comunicativa. Ensino de Lingua Portuguesa



ABSTRACT
By this work we demonstrate how sociolinguistics contributes to the discussion
of the notion of "right" or "wrong" from the use of the Portuguese Language by
people with varying degrees of education, since it is very common to hear both
people without schooling talking "wrong", as well as people with schooling.
Specifically we aim point points of convergence and divergence between
language and language; highlight the default language notion linked to historical
aspects of the Portuguese Language; discuss the issue of linguistic variation,
prejudice relating to the theoretical and logical approaches in school. We chose
to work with the bibliographical research, in which we seek input to govern us
by the rules of ABNT in the book Methodology of Scientific Work Marconi &
Lakatos and the theoretical foundation we based the authors Marcos Bagno
(2007), Antunes (2009), Neves (2011), Martelotta (2012), Garcia and
Nascimento (1981), among others. The recognition of linguistic variation is only
the first step towards a change in the teaching of Portuguese Language,
enabling student’s direct contact with all types and allowing them to choose the

mode that best suits the situation you are experiencing.

KEYWORDS: Standard Language. Linguistic Variation. Communicative
Competence. Portuguese Language Teaching.
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INTRODUCAO

Como podemos desmitificar a questao do que é considerado “certo” ou
“errado” na lingua portuguesa, fazendo relagdo com pessoas sem e com
instrucao escolar?

Desde o inicio do curso de letras quando comegamos a conhecer a
linguistica, vimos que a lingua nao € como um produto pronto e acabado, pois,
esta em permanente mudanca e sempre evoluindo. Vimos também que cada
individuo possui uma gramatica internalizada de acordo com a sua lingua
nativa. Diante deste fato, faz-se necessario avaliar a intencdo comunicativa do
falante a depender do tempo, componentes de grupo com integrantes em
posicoes sociais diferentes, localizacao geografica, entre outros, adequando a
linguagem a cada circunstancia.

Nosso objetivo geral foi demonstrar como a sociolinguistica contribui na
discursao da nocao de “certo” ou “errado” a partir do grau de escolarizagdo do
falante, visto que é bem comum escutarmos tanto pessoas sem instrucao
escolar falando “errado”, como também pessoas com instrugdo escolar. Para
tanto, especificamente buscamos: apresentar a nocado de lingua padréo;
discutir o papel da escola na formagéo do falante mais proficiente; e abordar o
“erro” sob a perspectiva da variagao linguistica.

Optamos trabalhar com a pesquisa bibliografica, de acordo com o que
propée Marconi & Lakatos (2010) em que qualificam a pesquisa bibliogréafica
como aquela amparada na forma escrita pelos livros, revistas, monografias,
teses, material cartografico, etc, e também pela forma oral, através do radio,
gravacoes em fitas magnéticas e audiovisuais, filmes e televisao.

Para nossa fundamentacdo tedrica tomamos como base os autores
Marcos Bagno (2007), Antunes (2009), Neves (2011), Martelotta (2012), Garcia
e Nascimento (1981), entre outros, a fim de demonstrar que por uma série de
motivos elencados em todo o aparato tedrico, que as pessoas com instru¢ao
escolar também falam e escrevem errado, assim como pessoas que nao

possuem instrucao escolar.
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Para o Capitulo 2, escolhnemos discorrer sobre a diferenciacao entre
lingua e linguagem com suas convergéncias e divergéncias, ressaltando que
ambas sdo interdependentes, ou seja, ndo existem isoladamente.

No capitulo 3, explanamos um pouco sobre a nog¢ao de lingua padrao e
relembramos a histéria do portugués brasileiro, fazendo um breve apanhado,
partindo desde o periodo que o Brasil ainda era uma colénia de Portugal até os
dias atuais. Sequenciamos comentamos a respeito da variacdo linguistica
existente no nosso portugués, que tem como um dos seus inimeros fatores a
grande miscigenagdo entre 0s povos que aqui chegaram. Além disso,
enfocamos sobre os acordos realizados pelos “mais altos escalées da
sociedade” para determinar o que é “certo” e “errado” no uso da Lingua
Portuguesa, como também sobre os diversos modos de expressdao de um
termo a depender de cada contexto. Neste capitulo fizemos subdivisbes a fim
de abordar questionamentos como a distingao entre competéncia linguistica e
competéncia comunicativa, a conduta do professor em relacdo a presenca da
variagdo na sala de aula e o papel da escola para formagcdo de um falante mais
proficiente; Finalizamos apresentando um questionario para a andlise do livro
didatico de Lingua Portuguesa, amparados em Bagno (2007), almejando que a
variagao linguistica seja tratada com mais énfase, em seus usos reais do

cotidiano.
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2 LINGUA E LINGUAGEM = CONVERGENCIAS E DIVERGENCI
AS

O fato de a maioria das pessoas pensar em lingua e linguagem como sendo
a mesma coisa sempre existiu e se arrasta gerando confusédo até os dias de
hoje, mas, sdo elementos bem diferentes, como veremos norteados nos
autores a seguir.

A lingua para Carvalho e Nascimento (1981, p. 9-10) é a linguagem
particularmente usada por um povo, podendo ser viva, servir como instrumento
diario de comunicacao entre os componentes de uma nacao; morta, quando
apesar de registrada em documentos escritos, mas apesar disso ndao ser mais
falada, e por fim a extinta, que € aquela lingua que desapareceu sem deixar
memdaria documental.

Os estudiosos mencionados acima ressaltam que a linguagem no sentido
amplo é todo sistema de sinais que pode servir para comunicacao entre 0s
individuos. Constitui 0 objeto da linguistica que se restringe a linguagem
humana articulada, ou seja, um sistema natural de palavras, do qual a
humanidade se serve para comunicar suas ideias e pensamentos.

Martelotta (2012) adverte que o termo linguagem apresenta sentidos
multiplos, referindo-se a qualquer processo comunicativo. Ja as linguas
naturais sdo definidas como sistemas de signos vocais, ou seja, instrumentos
que permitem a comunicagao entre os elementos de uma dada sociedade.

E certo que o diferencial entre 0 homem e os demais animais é o dominio
da linguagem, o que possibilita a interagdo entre os individuos. A linguagem
atribui-se a troca de informacbes entre as variadas culturas e formas de
pensamentos, podendo ocorrer através da fala e da escrita, como também,
através de imagens, gestos, dancas e expressdes faciais. No entanto, para
que ocorra a comunicacao através da linguagem verbal (oral/ escrita) existe
uma condigao indispensavel, a utilizacdo de um conjunto de signos, que nada
mais é do que a Lingua.

Somente a lingua compete a caracteristica de ser local, ou seja, € o idioma
utilizado por determinado povo para a realizagdo da comunicagdo. Assim
sendo, essa lingua apenas sera compreendida pelos seus nativos ou pelas
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pessoas que a aprendam. Pelo que podemos perceber, a linguagem aliada a
lingua sdo o alicerce do processo comunicativo, podendo ser utilizado pela
mesma pessoa de formas diferentes a depender da situacionalidade.

Na verdade, a lingua que falamos deixa ver de onde somos. De certa
forma, ela nos apresenta aos outros. Mostra a que grupo
pertencemos. E uma espécie de atestado de nossas identidades.
Revelamo-nos pela fala. Comegamos a dizer-nos por ela.
Simplesmente pela forma, pelos sons, pela entonagéo, pelo jeito com
que falamos. Antes mesmo pelas coisas que dizemos. As ideias, se
dizem de noés, s6 vém depois do que ja disseram nosso sotaque,
nossas entonacgoes, nossas escolhas lexicais e opgdes sintaticas
(ANTUNES, 2009, p. 23-24).

Antunes (2009) ajuda-nos a aclarar nuances sobre a questdao de como a
lingua é concebida hodiernamente. A mesma acentua que a lingua ainda é
tratada por muitos, como um conjunto potencial de signos, desligada dos usos,
focando a palavra e a frase isolada, esgotando-se em nomenclaturas, analises
gramaticais e estruturas. Partindo dessa légica, de nada serviriam os
propésitos comunicativos e a situacionalidade, componentes extremamente
necessarios para a escolha dos enunciados. Esse quadro somente tem um
rumo diferente ap6s o surgimento de ciéncias como a linguistica, abrindo

espago para novas percepgoes.

Com efeito, a compreensao do fenédmeno linguistico como atividade,
como um dos fazeres do homem, puxou os estudos da lingua para a
consideragdo das intengdes sociocomunicativas que pdem o0s
interlocutores em interacdo; acendeu, além disso, o interesse pelos
efeitos de sentido que os interlocutores pretendam conseguir com as
palavras em suas atividades de interlocucao; trouxe para a cena dos
estudos mais relevantes o discurso e o texto, desdobrados nas suas
relagbes com o0s sujeitos atuantes, com as praticas sociais e com as
diferentes propriedades que asseguram seu estatuto de
macrounidade da interagao verbal (ANTUNES, 2009, p. 20).

E bem verdade, que a lingua carrega fortes tracos do passado, todavia,
esta propensa a modificacées, sejam elas, pela necessidade do menor esforco,
pelo desuso de algumas palavras, surgimento de novos vocabulos ou por
qualquer outro fator, o que proporciona a constante metamorfose da mesma.
Concordamos com Antunes (2009. p 23) quando ela explicita que linguagem,
lingua e cultura séo realidades indissociaveis, entretanto muitos dos elementos

da nossa lingua séo estigmatizados ao serem utilizados, pois séo classificados
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como “erros”, tornando a lingua “feia” e defeituosa segundo a visdo de quem os

veem assim. Como observaremos no capitulo 3 desse trabalho.

2.1 NOCAO DE LINGUA PADRAO

A nocgédo de lingua padrao ou uso da Gramatica Tradicional se assim
desejarem designar, utilizada nos dias de hoje, define-se por trés fatores
distintos: a origem, as caracteristicas e os problemas da Gramatica Normativa.

Para darmos inicio tomamos como base o livro Portugués ou Brasileiro
do autor Marcos Bagno (2001), percorrendo por todo o processo de construcéao
e identificagdo da Lingua Portuguesa.

Segundo Bagno (2001) os estudiosos da grande literatura classica da
Grécia estavam fortemente preocupados em preservar a uniformidade da
lingua grega, que naquele tempo ja estava bastante distinta da lingua utilizada
pelos grandes nomes de escritores do passado. Dessa forma, a fim de manter
tal uniformidade, os fildlogos decidiram delinear as regras gramaticais utilizadas
pelos grandes autores classicos, para que a partir dali elas se tornassem um
molde a todos que se habilitassem a escrever obras literarias naquele idioma.
Surge entdo, a gramatica, termo grego que significa “a arte de escrever”,
recebendo atualmente a designacao de Gramatica Tradicional.

O autor enfatiza como um dos problemas que, ao voltar-se
exclusivamente para a lingua escrita, a Gramatica Tradicional excluiu toda a
lingua falada, esquecendo que as linguas sempre foram mais faladas do que
escritas. Como prova disso ele cita os milhées de pessoas em pleno o século
XXI, que vivem todo um ciclo em um determinado lugar e morrem sem saber
ler e escrever, todavia, sabem perfeitamente falar a sua lingua materna.

Também enfoca Bagno (IDEM) que o fato da Gramatica Tradicional
deixar de preocupar-se apenas com a lingua escrita literaria, para ocupar-se
também em reger as leis que medissem como uma régua 0S usOs orais ou
escritos de uma lingua, transformando-se em ferramenta de posse e dominio

de uma pequena parcela da sociedade sobre os demais membros. Assim, foi
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criando-se as regras, nogoes e preconceitos sobre o que é ou nao lingua, que
influencia desde o inicio até os dias atuais.

Além dos problemas apresentados até aqui, verificamos que de acordo
com Bagno (IBIDEM), a Gramatica Tradicional apresenta também os
chamados problemas internos, como as regras, definicbes e conceitos
incoerentes, confusos e contraditérios, o que a configura como instrumento
defeituoso para explicar até mesmo a escrita literaria, ou seja, ndo possui

bases cientificas lineares.
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3 LINGUA PORTUGUESA E VARIACAO LINGUISTICA

Iniciamos esta secao, discorrendo sobre as mudancas historicas ocorridas
na lingua portuguesa. Para tanto, ancoramo-nos no que trazem Carvalho e
Nascimento na Gramatica Historica (1981), na qual enfatizam que em se
tratando de variagcdo € necessaria primeiramente a abordagem da questéo das
alteracoes fonéticas sofridas pelas palavras durante a evolugdo de uma lingua
para a outra, ao que chamamos de metaplasmos, ja ressaltando que tais
alteracées nao conferem mudanca de sentido a essas palavras. Analisando a
Lingua Portuguesa, verifica-se que tem sua origem principalmente no Latim.
Esses Metaplasmos sao divididos em quatro categorias: por aumento; por
supressao; por transposicao; e por transformacao.
v' Metaplasmos por aumento- acréscimo do fonema pode ocorrer tanto
no inicio, como no meio ou no final da palavra.
Ex: spiritu > espirito/ stella > estrela/ ante > antes
v' Metaplasmos por supressao — diminuicdo de um fonema da palavra
na escrita ou na fala podendo ocorrer no inicio, no meio e no fim da
palavra, como também pela fusdo de duas vogais.
Ex: acume > gume/ legale > leal/ mare > mar
v' Metaplasmos por transposicdo- esse tipo de metaplasmo ocorre de
forma diferente dos dois citados anteriormente, caracteriza-se pelo
deslocamento de um fonema ja existente ou até mesmo de um
acento ténico da palavra.
Ex: semper >sempre/ primariu > primairo > primeiro/ pantanu > pantano
v" Metaplasmo por transformacdo- essa modalidade de metaplasmo é
um pouco mais complexa, pois compreende uma variedade de
transformagcdes, tais como: vocalizagdo, consonantizagao,
nasalizacao, desnasalizacdo, assimilacao, dissimilagdo, sonorizagao
ou abrandamento, palatizacao, assibilacao, ditongacéo,
monotongacgao ou reducao, apofonia e por fim metafonia.

Ex: nocte > noite/ lesus > Jesus/ bonu > bom/ luna > lua

No entanto, ainda permanece um questionamento. O que é a variagdo? O

pesquisador Bagno (2007) nos esclarece que a variagdo e a mudanca
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linguisticas sdo o “estado natural” das linguas. Ou seja, a lingua é falada por
seres humanos que vivem em sociedades, sendo estes seres humanos e estas
sociedades, espontaneamente heterogéneos, diversificados, instaveis e
sujeitos a conflitos e a transformagdes independentemente do lugar ou da
época, ocorrendo em todos os niveis da lingua.

Esta variagdo pode ser tanto interna como externa a lingua. No tocante a
variacdo interna compreende a variacdo fonético-fonoldgica, variacao
morfoldgica, sintatica, semantica, lexical e a variagao estilistico-pragmatica. Ja
a variagdo externa compete as variagbes de origem geografica, status
socioeconémico, grau de escolarizagdo, idade, sexo, mercado de trabalho e
das redes sociais. A questdo € que pelo carater heterogéneo da lingua, a
gramatica ndo dar conta de todas as ocorréncias existentes, dando origem ao
preconceito como veremos a seguir.

Reavivamos o que diz Bagno (2011) sobre o “mito” n® 4 (As pessoas sem
instrucdo falam tudo errado), em que mostra que de acordo com a crenga
existente até ali, a lingua portuguesa considerada “correta” € a lingua ensinada
nas escolas, explicada nas gramaticas e catalogadas nos dicionarios. Nao
podendo entdo, escapar desse triangulo escola-gramatica-dicionario, pois caso
isso aconteca, sera considerada incorreta, feia, estropiada, rudimentar e taxada
de deficiente, vista muitas vezes, como ndo sendo portugués.

Até bem pouco tempo a Lingua Portuguesa era vista como uma lingua
homogénea, ou seja, apresentando uma unidade mesmo com 0S
apontamentos das variacdes regionais, sociais, entre outras existentes, que
marcam significativamente a pluralizacdo de falares que ocorrem em todo
territério brasileiro.

Bagno (2001) nos ajuda a reforcar essa teoria ao enfocar que toda e
qualquer lingua, em qualguer momento histérico e em qualquer lugar do
mundo, nunca € uma coisa compacta e uniforme. O autor lembra ainda que a
principal caracteristica das linguas humanas € a heterogeneidade.

Outro fator bem marcante é a diversidade de linguas com as quais o
povo brasileiro conviveu dentro de um mesmo territério, proporcionando assim,
o surgimento de tantos novos dialetos, como até mesmo de novas linguas,

contribuindo para a formagéo do portugués brasileiro.
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De acordo com Bagno (2011, p. 147), faz-se necessario, que se reavalie
a nogao de “erro”, visto que ha muito tempo existe um equivoco, que confunde
lingua em geral, com a escrita, 0 que leva a se rotular uma grande
porcentagem como erro de portugués, quando se trata na verdade de desvios
da ortografia oficial. Além disso, ele destaca também que a ortografia oficial &
fruto de um gesto politico, determinada por decreto, ou seja, resultado de
negociacdes e pressoes de ordem geopolitica, econémica e ideoldgica.

Analisando por esse ponto de vista, temos que levar em consideragéo,
como destaca o autor, que todo e qualquer falante nativo de uma dada lingua,
¢ um falante plenamente competente dessa lingua, diferenciando
intuitivamente a gramaticalidade da agramaticalidade de um enunciado,
observando se o enunciado obedece ou ndo as regras de funcionamento da
lingua.

A autora Antunes (2007, p.87-88), comunga da mesma linha de

raciocinio de Bagno, quando explicita:

Sabemos que todos somos cultos ou temos cultura, como defende a
antropologia, no sentido de que criamos, ao longo da histéria, nossas
formas de vida, nossas representacées e manifestacdes simbdlicas,
presentes nas mais triviais atividades ligadas ao uso da linguagem
falada e escrita. E salutar, portanto, que estejamos atentos ao risco
de restringir o uso do termo culto aqueles itens vinculados aos grupos
sociais mais favorecidos.

As camadas dialetais existentes no Brasil sdo mais de cunho sociocultural
do que geograficas. Essas variacdes podem ocorrer, por exemplo, entre duas
pessoas que moram em uma mesma cidade. Se analisarmos desse ponto de
vista, verificamos que ha uma série de falares na lingua portuguesa brasileira,
a variar desde a lingua falada por pessoas cultas (que perpassa tanto pela
utilizacdo mais formal, como também no cotidiano), passando pela lingua
popular das classes urbanas, categorias essas formadas por pessoas menos
instruidas, até a lingua regional e rural, com falares especificos.

Diante do exposto, temos que entender que toda lingua muda e sofre
variagdes, que a lingua de ontem considerada como “erro”, pode ser a que
usamos hoje, assim como o que € considerado “erro” hoje, pode tornar-se
“certo” no futuro da lingua. Que, na eliminagdo da nocao de erro, ao que diz
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respeito a lingua, o que se tem que fazer, é analisar uma série de fatores como
o lugar, a situagédo e o contexto, encontrando o equilibrio entre a adequacao e
aceitabilidade.

Va passear, Seu Jeca. Muita coisa que hoje esta senhora condena
vai ser lei um dia. Foi vocé quem inventou o Vocé em vez de Tu e s6
isso quanto ndo vale? Estamos livres da complicacdo antiga do
Tuturututu. (LOBATO, p.107)

Bagno (2007) observa que os falantes mudam a lingua o tempo todo,
mesmo que de forma inconsciente e imperceptivel. Essas alteragbes ocorrem
para torna-la mais oportuna para o processo comunicativo, visto que, a lingua
nao existe sozinha, solta no espaco, como uma entidade mitica, sdao os
falantes, em sociedade, que mudam a lingua.

Bagno (2003) afirma também que depois de algum tempo dedicado aos
estudos sobre preconceito linguistico na sociedade brasileira, chegou a
conclusdo que o preconceito linguistico ndo existe. O que realmente existe
segundo as consideracdes do autor é o preconceito social. Ele pondera ainda
que se discriminar alguém pela raca, opcao sexual, indice de pobreza,
deficiéncia fisica, entre outros, ja é considerado “publicamente inaceitavel” e
“politicamente incorreto”, discriminar o modo de falar de uma pessoa € algo que
ocorre com “naturalidade”, com acusacdes como falar tudo errado, atropelar a
gramatica ou nao saber portugués sendo proferidas por pessoas de todos os
espectros ideoldgicos. O autor destaca que nGs somos mais que meros
“usuarios” da lingua, pois, a relagdo que temos com a linguagem, € muito mais
profunda e complexa do que um simples “uso”.

A lingua é concreta, mas se pensarmos a lingua como um plano abstrato
e 0 uso da mesma pelos seus falantes como um plano concreto, veremos que
0 que importa realmente, é a realizagdo da comunicacao. O problema é que
enxergamos a lingua como algo que nao nos pertence, algo exterior a nés e
tratamos logo de rotular como certo ou “errado”, varios enunciados que
escutamos rotineiramente.

O conceito de “erro” existente nos dias atuais é bastante relativo, pois,
mesmo os que ditam como “erro” alguns usos da lingua portuguesa, aplicam

cotidianamente e com bastante naturalidade tais usos. Desta forma, Bagno e
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(2003, p. 27- 29), objetiva mostrar que quando o “erro” ja se tornou uma regra
na lingua falada pelos cidadaos mais letrados, ele passa despercebido, sem
provocar estranhamento, tomado apenas como mero descuido, apesar de ir de
encontro as regras gramaticais normativas.

Segundo o autor o “erro” aparece frequentemente em discursos de
falantes de varias esferas profissionais com instrucao escolar mais elevada,
porém, é identificado com mais evidéncia quando utilizado por pessoas do
campo, operarios, ou seja, pessoas de regides desprestigiadas e sem instrugao
escolar elevada, deixando de ser um mero descuido para ser agora um “erro
crasso”, 0 que comprova mais uma vez, que realmente esta em cheque nao a
lingua do falante puramente, mas sim, a propria pessoa e seu contexto social.

Bagno (2003) adverte-nos, ainda, que em se tratando de lingua, s6 se
pode qualificar como “erro”, o que por ventura vier a comprometer a
comunicacao entre os interlocutores. O mesmo salienta também que na lingua
nada ocorre por acaso e que tudo tem uma explicacdo. As pessoas nao falam
“errado” por serem burras ou preguicosas, elas apenas empregam regras
gramaticais diferentes. Todo esse aparato deve ser levado em consideracdo
também pelos professores, que muitas vezes corrigem o aluno de forma
inadequada ou até mesmo nem corrigem, deixam passar despercebido como
se nao tivesse importancia alguma. No capitulo a seguir procuramos elencar

como se comportar com esse fator.

3.1 Breve apanhado da historia da Lingua Portuguesa no Brasil

O Brasil foi tomado como posse por Portugal no ano de 1500, a colonizagéo
portuguesa iniciou-se somente 32 anos mais tarde, com a atribuicdo das quinze
capitanias hereditarias.

Nesse periodo de iniciagdo da colonizacao, o Brasil era povoado por indios,
chegando também um pouco mais tarde os negros, utilizados como mao de
obra escrava. Desses trés povos (portugueses, indios e negros) constituiram-
se as bases da populacao brasileira, além também do espanhdis e holandeses,

porém, sobressaiu-se a cultura portuguesa.
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Segundo aponta Teyssier na HISTORIA DA LINGUA PORTUGUESA
(1980), o periodo do qual estamos tratando a situacdo linguistica do Brasil
resume-se da seguinte forma: Os “colonos” de origem portuguesa falam o
portugués europeu, com tragos especificos, acentuados com o passar do
tempo. J& as populagbes de origem indigena, africana e mestica aprendem o
portugués, porém de forma imperfeita.

Paralelo ao portugués existia o tupi, considerado como lingua geral, mas,
simplificado, gramaticalizado e tornado em uma lingua comum pelos jesuitas.
Na segunda metade do século XVIII a lingua geral foi suplantada, resultado da
imposicao do uso obrigatério da lingua portuguesa.

E um tanto complexo explicar as particularidades do portugués no Brasil,
pois houve contatos com uma grande diversidade de linguas dentro do mesmo
territério, dando origem a varios dialetos e muitas outras formas de falares.

Teyssier (1980) afirma ainda que a questdo da lingua no Brasil, ndo é
apenas controvérsia dos gramaticos, na realidade trata-se de um problema
nacional, que merece ser tratado como algo com a mais alta importancia.

O fato de o Brasil ter sido um pais colonizado levou a crenga da
impossibilidade do mesmo ser tratado como uma nacao original, que possuisse
sua propria literatura e cultura. Apesar de muito, termos herdado das
influéncias de outros paises, seja em relagdo a lingua ou a cultura, podemos
afirmar que o Brasil conseguiu impor-se e determinar sua prépria identidade,

proporcionando uma cultura bastante variada e uma lingua rica em dialetos.

3.2 Distincao entre competéncia linguistica e competéncia comunic
ativa

Para falar de competéncia é inerente que aludamos os tedricos
Ferdinand de Saussure e Noam Chomsky. O primeiro, com a intencdo de
investigar as linguas e as linguagens criou as dicotomias (divisbes em dois),
explicando cada uma dessas e suas especificidades. Dentre tais dicotomias,
estd a diferenciacdo entre lingua e fala.

Percebemos entdo, que a linguagem foi dividida em dois polos: a lingua

e a fala. Sendo a lingua utilizada como elemento de comunicacao, portanto,
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um fato social, comum a todos os elementos de uma sociedade. Ja a fala
sendo um fato individual, em que cada individuo imprime sua maneira propria
de exprimir os enunciados. Reavivando que ambas sao interligadas e uma néo
existe sem a outra.

Um pouco mais tarde o também linguista Noam Chomsky prosseguiu tal
estudo, porém, fez algumas alteracdes e propds a dicotomia entre competéncia
e desempenho as quais discutiremos a seguir. Apoiamo-nos inicialmente em

Martelotta (2012, p.133-134), que nos ajudara a notar como a lingua funciona.

A competéncia linguistica ndo € a mesma coisa que o comportamento
linguistico do individuo, aquelas frases que de fato uma pessoa
pronuncia quando usa a lingua. Esse uso concreto da lingua
denomina-se desempenho linguistico (também conhecido por
performance ou, ainda, atuacdo) e envolve diversos tipos de
habilidade que n&o sao linguisticas, como atengdo, memoria,
emocao, nivel de estresse, conhecimento de mundo, etc. Imagine que
vocé desejava pronunciar a frase “Vou tentar a sorte”, mas enrolou a
lingua e acabou dizendo “Vou tentar a torte”. Ora, o que aconteceu foi
apenas um erro de execucao, com a preservacao do segmento /t/ no
inicio da palavra “sorte”, o que ndo significa que seu conhecimento
sobre o portugués tenha sido abalado. O que ocorreu ndo foi um
problema de conhecimento, mas de uso, de desempenho, de
performance da lingua.

Como observamos na citacao acima, estamos tratando aqui de duas
coisas bem diferentes, visto que, chamamos de competéncia a capacidade de
comunicacéao utilizando um conjunto de regras entre os individuos por meio da
lingua. E de desempenho, o comportamento ou escolhas linguisticas na
concretizacao da fala.

No entanto, assim como aponta Bortoni-Ricardo (2004), toda e qualquer
sentenga que escape as regras da lingua-padrao € vista como “errada” pelos
gramaticos normativos, sem levar em consideracdo as diferencas entre a
linguagem utilizada no meio rural, que recebe o nome de rurbano, e da
linguagem monitorada do continuo urbano.

Muitos foram os estudos e reformulacdes sobre as dicotomias, conforme
nos mostra Bortoni-Ricardo (IDEM). Entre os estudiosos que se propuseram a
investigar o assunto estava Hymes, bastante descontente com o vago conceito
de competéncia linguistica, pois acreditava ndo abranger suficientemente as
questbes da variacdo da lingua. O mesmo resolveu entdo propor um novo

conceito, ao que tratou de chamar de competéncia comunicativa. Com a
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competéncia comunicativa, ampliaram-se o0s horizontes, passando a
compreender para além das regras que guiam a formacdo das sentencas,
abrangendo também as normas sociais e culturais que definem a adequacéao
da fala.

A competéncia comunicativa de Hymes, nada mais é que adequacéao de
saber o que falar por parte do falante e 0 modo como falar com qualquer tipo
de interlocutor e em qualquer situagdao. Essa nocao de adequacgao vai sendo
adquirida pelos individuos de acordo com as diversas experiéncias de agdes
sociais realizadas desde o contexto familiar até as novas esferas de influéncias
sociais mutuas, passando a acatar os preceitos exigidos e monitorados pela

gramatica.

Ao chegar a escola, a crianga, o jovem ou o adulto ja sdo usuarios
competentes de sua lingua materna, mas tém de ampliar a gama de
Seus recursos comunicativos para poder atender as convengdes
sociais, que definem o uso linguistico adequado a cada género
textual, a cada tarefa comunicativa, a cada tipo de interagdo. Os usos
da lingua séo praticas sociais e muitas delas sdo extremamente
especializadas, isto &, exigem vocabulario especifico e formacoes
sintaticas que estdo abonadas nas gramaticas normativas (
BORTONI, 2004, p. 75).

Ja compreendemos entdo, que todo falante nativo de uma dada lingua
tem internalizado em sua mente a sua lingua, sendo extremamente competente
na mesma. A partir dai, esse usuario da lingua necessita desenvolver seu
vocabulério baseado nas modalidades e situagdes diversificadas que vivenciar.
Em varias dessas vivéncias faz-se necessario 0 emprego de USs0S
especializados, muitas vezes dependentes de recursos comunicativos e das
praticas sociais de letramento.

Levando em conta o fato de que as pessoas ja chegam a instituicao
escolar, dominando a sua lingua nativa, conclui-se que a escola tem papel
fundamental no processo de desenvolvimento e crescimento desses individuos,
pois, & responsavel por viabilizar a expansao da competéncia comunicativa
desses alunos. E na escola, que esses falantes encontrardo o arcabouco
necessario para obterem 0s recursos comunicativos, garantindo um bom

desempenho nas varias situagdes linguisticas que se depararem.
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3.3 A variacao linguistica em sala de aula x a conduta equivocada
do professor

A principio rememoramos que um dos problemas ainda enfrentados pela
escola € a equivocada afirmacdo de que os alunos ndo sabem a Lingua
materna. Diante disso, ndo é nada raro nos depararmos hoje, com situacdes
embaracgosas na sala de aula, entre o professor e alunos. O professor, porque
corrige a todo custo os alunos que por ventura se afastam da norma avaliada
como culta e os alunos porque ja levam consigo além da gramatica
internalizada, uma carga cultural e social que influenciam nos comportamentos.

Oliveira (2010) salienta que mesmo nao conseguindo impedir as
mudancas e variacdes linguisticas, os patrulheiros gramaticais causam um mal
terrivel a autoestima dos estudantes quando afirmam que eles ndao sabem
portugués, que nao falam portugués, que matam a lingua portuguesa, que
despetalam a flor do Lacio (ultima lingua originada do Latim Vulgar falado no
Lacio) e coisas semelhantes. O estudioso assevera que o professor tem o
papel de discutir essa questdo com seus alunos para ajuda-los a se
conscientizar de que diferentes situagbes de interacdo social demandam
diferentes formas de realizagéo linguistica.

Vejamos a opinido de Luft sobre o ensino tradicional da lingua materna na
obra a Lingua e liberdade: por uma nova concepg¢ao da lingua materna (2008)

nas citagdes abaixo:

O pressuposto de que o aluno ndo sabe a lingua, de certa forma se
justifica parcialmente numa fase inicial: € normal que chegando a
escola a crianga ndo saiba ler nem escrever. Portanto, deve ser
alfabetizada e aprender a lingua em letras [...] No entanto
alfabetizado o aluno, persiste a conviccdo de que ele nao sabe a
lingua, pois ainda n&o escreve sem erros, na ortografia vigente, com
todos os acentos, virgulas e pontos (LUFT, 2008, p.43).

E ainda:

O falante, exposto a modelos de um novo nivel, um ou outro dialeto,
um ou outro conjunto de variantes, exercita-se e cresce
linguisticamente, ao natural, sem necessidade alguma de enunciar ou
decorar regras que apenas o confundem e tornam esse processo
ineficaz, frustrante (LUFT, 2008, p. 53).
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Bortoni-Ricardo (2004, p.38) traz alguns padrdes principais na conduta
do professor utilizados de forma equivoca diante da efetivacdo do uso de uma
regra ndo-padrao pelos alunos:

e O professor identifica “erros de leitura” isto é, erros na decodificagdo
do material do material que esta sendo lido, mas nao faz distincao
entre diferencas dialetais e erros de decodificagdo na leitura,
tratando-os todos da mesma forma;

e O professor ndo percebe uso de regras nao-padrao. Isto se da por
duas razbdes: ou o professor ndo esta atento ou o professor nao
identifica naquela regra uma transgressao porque ele préprio a tem
em seu repertorio. A regra é, pois, “invisivel” para ele;

e O professor percebe o0 uso de regras ndo-padrdao e prefere nao
intervir para ndo constranger o aluno;

e O professor percebe o uso de regras ndo padrao, ndo intervém, e
apresenta, logo em seguida, o modelo da variante padrao.

Na realidade é bem recorrente que o professor corrija principalmente os
desvios da norma padrdo, na modalidade escrita, deixando passar
despercebido a leitura e a oralidade do cotidiano. Como mostrado acima, sao
varios os fatores que contribuem para isso. Agindo dessa forma o professor

perde a oportunidade de mostrar aos alunos o que € a variagdo linguistica,

como ela ocorre e como adequa-la a cada momento.

Todas as variedades da lingua sdo valores positivos. Nao sera
negando-as, perseguindo-as, humilhando quem as usa, que se fara
um trabalho produtivo no ensino. Nem se mudardo em nada esses
usos de niveis culturalmente inferiores, como alguns
equivocadamente pensam. Cada falante fala como sabe e consegue
falar, ndo como ele ou outros desejariam que falasse. (LUFT, 2008, p.
69)

Luft (2008) assinala que, aprender uma lingua ndo é complicado assim
como prega o ensino tradicional, se considerarmos que todo ser humano ja
nasce com a propensao para a linguagem. Nao estamos falando aqui de
idioma, e sim da linguagem como um fato natural comum a todo e qualquer ser
humano. O desenvolvimento dessa linguagem é influenciado pelo meio no qual
o individuo est4 inserido, de forma que esse falante adquirira cada vez mais um
aumento em seu vocabulario, tornando seu repertorio linguistico mais rico,

adequando-o da melhor forma a cada situagao.

O professor deveria saber diagnosticar com precisdo a natureza

linguistica das interferéncias, bem como as técnicas adequadas para



26

prevenir e corrigir. Ingenuamente impor regras de Gramatica,
perseguir os erros do aluno, num amadorismo esforcado, até
esfalfante, mas improdutivo, é inconcebivel no fim deste Século das
Ciéncias. (LUFT, 2008, p. 69)

Os PCN ponderam que:

a questao nao é falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala
utilizar, considerando as caracteristicas do contexto de comunicacao,
ou seja, saber adequar o registro as diferentes situacdes
comunicativas. E saber coordenar satisfatoriamente o que falar e
como fazé-lo, considerando a quem e por que se diz determinada
coisa. E saber, portanto, quais variedades e registros da lingua oral
sao pertinentes em funcao da intencdo comunicativa, do contexto e
dos interlocutores a quem o texto se dirige. A questdo nao é de
corregdo da forma, mas de sua adequacao as circunstancias de uso,
ou seja, de utilizacdo eficaz da linguagem: falar bem ¢é falar
adequadamente, é produzir o efeito pretendido. (PCN, 2001, p. 32)

Sao esses fatores que o professor necessita reconhecer, para que
comece a tragar um ponto de partida para saber como se comportar perante a

existéncia da variacao linguistica na sala de aula.

3.4 O papel da escola para formacao de um falante mais proficiente

Sabemos que a lingua nao é estatica, dispde de caracteristicas como a
mutabilidade e o emprego a partir de um contexto que envolve diversos fatores.
Assim sendo, o mais provavel € que nos deparemos com uma vastidao de
falares na concretizacdo dessa lingua. Partindo desse pressuposto da
heterogeneidade, indaga-se qual o papel da escola para formagdo de um
falante mais proficiente, sem deixar, é claro, as normas de lado, mas abrindo
espaco também para as variedades linguisticas e culturais presentes no nosso
cotidiano.
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Nao se trata simplesmente, como deve ficar bem claro, de “aceitar” a
variedade linguistica estigmatizada falada pelos alunos e ficar s6
nisso — essa é uma acusacgao ridicula dirigida aos linguistas por
aqueles que ndo conseguem ou nao querem ler com devida atencao
as coisas que nos escrevemos. A fungcdo da escola é, em todo e
qualquer campo do conhecimento, levar a pessoa a conhecer e
dominar coisas que ela ndo sabe e, no caso especifico da lingua,
conhecer e dominar, antes de mais nada, a leitura e a escrita e, junto
com elas, outras variedades de lingua, outros registros. (BAGNO,
1999, p.33)

Ainda sdo muitas as dificuldades encontradas no ensino de Lingua
Portuguesa nas escolas, pois, mesmo com todo empenho e demonstra¢des por
parte dos linguistas, a escola nao acata a lingua falada, ou seja, a linguagem
em funcionamento no nosso dia a dia é esquecida e muitas vezes nao € bem
quista.

Simbes (2006) chama a atencao para a necessidade de se levar em conta a
contextualizagdo dos usos tidos como “defeituosos”, para n&do desaprova-los
precocemente, encontrando-os algum tempo depois em textos literarios. A
autora indica que os docentes orientem os alunos desde cedo para que
realizem as diferenciagcdes entre lingua falada e lingua escrita; analisem a
variagdo dos usos linguisticos; a necessidade de adequacgédo de registros;
reavaliem o modelo alfabético-ortografico de grafia; a nao-correspondéncia
entre fonemas e letras; a natureza convencional da lingua — sobretudo na
lingua; e 0 esquema paradigmatico para dedugéo de formas etc.

Cabe a escola a partir de agora instigar os alunos a pensarem na mudanga
da lingua de forma diferente, de modo que, ao se depararem com um texto
antigo, por exemplo, ndo julgarem algumas palavras como “erradas” e sim
como termos ja utilizados anteriormente, mas que sofreram transformacoes.
Achamos pertinente trazer aqui a opinidao de Antunes (2009) para ilustrar essa

questao:

A escola, nesse particular, pode assumir o papel de explicitar esse
conflito orientando os alunos a perceber a existéncia das linguas
como algo feito e, ao mesmo tempo, fazendo-se. A identidade de

cada lingua é apenas alguma coisa em viagem; sem que o padrdo
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anterior seja melhor ou mais puro que o atual. Simplesmente, os dois
lados fazem parte da original e sempre inacabada constituicdo das
linguas. (ANTUNES, 2009, p. 30)

Se partir da escola o olhar para a lingua, como um objeto em continuo
processo de construgdo, provavelmente isto influenciara na concepgéao dos
alunos, que passardo também a superar conceitos ultrapassados como dizer
que a Lingua Portuguesa é mais dificil que as demais linguas ou que sao
incapazes de aprendé-la.

Em contrapartida, € muito importante que haja um engajamento de toda a
comunidade. Essa participacdo deve ocorrer desde a familia, passando pela
escola, até chegar aos governantes, proporcionando assim um crescimento
eficaz para os alunos de instituicdes publicas, visto que saber ler, escrever, se
expressar adequando-se as situagdes e ser um sujeito critico pode e deve ser
bens disponibilizados a todos, sem diferenciagéo de classe social.

Antunes (2009, p.43) (sic) afirma que o professor de linguas tem que
estimular o senso critico dos alunos, “forcando” a analise e a reflexdo através
das atividades propostas, de modo a instigar a curiosidade, a pesquisa e a
vontade de descobrir coisas novas para os discentes. Essas atitudes
desestabilizariam muitos paradigmas das questdes linguisticas vigentes até os
dias atuais.

A autora da do ponto de vista linguistico, algumas sugestdes para o ensino
de linguas que poderiam proporcionar uma constituicio mais eficaz para
formacao ndo somente de escritores, como também, de falantes mais

proficientes:

e Fomentando a conscientizacdo do grande significado da
linguagem para a construgao de sentidos de todas as coisas;

¢ Centrando-se na exploracao dos usos da lingua — em todos:
nos usos informais e nos usos formais, de diferentes géneros,
dialetos, - de modo que o aluno possa partilhar do mundo da
producdo, da circulagdo e da andlise da cultura, com
destaque é claro para a arte literaria;

e Incentivando toda forma de interacdo — oral e escrita — como
recurso de atuacdo competente do sujeito nas comunidades
(familia, trabalho escola, lazer) em que esté inserido;

e Fomentando a pratica da observacdo, da andlise, do
questionamento, da reflexdo critica com a convicgao de que
conhecer é um processo em constante desenvolvimento e de
que nao existe um saber pronto, acabado, inalteravel,
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Estimulando o desenvolvimento de um saber geral, de uma
competéncia lexical, pela ampliacdo do repertério de
informacdes e da capacidade do usuario para criar, recriar,
ressignificar e incorporar novas palavras;

e Explicitando as intuicées linguisticas ja sedimentadas ou
ampliando as concepgdes acerca dos fendmenos especificos
aos usos da lingua;

e Favorecendo a discursdo sobre os mitos que se impuseram
sobre as linguas em geral, sobre a lingua portuguesa e sua
trajetéria histérica nas muitas terras que Portugal colonizou;

e Acatando e valorizando a pluralidade linguistica que se

manifesta nos mais variados falares nacionais,

abominando, assim, todo e qualquer resquicio de
discriminagdo ou preconceito por este ou aquele modo de
falar.

Acreditamos que a escola é o espaco ideal para dar conta de todas as
modalidades, propiciando aos alunos o contato direto com essas formas e os
direcionando sobre as escolhas adequadas para cada momento. Mais uma vez
reiteramos aqui que nosso objetivo ndo € deixar a norma padrdo de lado, mas
agrega-la a um ensino diferenciado que venha a capacitar os discentes,
tornando-os proficientes para qualquer circunstancia, seja na fala ou na escrita.
Sobre isso Neves (2011, p.95) acrescenta:

Trata-se, afinal, de um reconhecimento do cardter social do uso
linguistico. Fica implicado que a variagdo esta a servico da
linguagem, e que, por isso mesmo, a lingua-padrao, como qualquer
modalidade, ndo pode ser ignorada, e, além disso, por suas
especificidades e fungdes sociais, tem de ser cultivada nas instancias
apropriadas.

A luz dos PCN (1998) (sic) relacionamos algumas propostas de
atividades que venham a intensificar o contato com a questao das variagdes

linguisticas.

e transcricdo de textos orais, gravados em video ou cassete, para permitir identificagao
dos recursos linguisticos proprios da fala;

e edicdo de textos orais para apresentacdo, em género da modalidade escrita, para
permitir que o aluno possa perceber algumas das diferengas entre a fala e a escrita;

e analise da forga expressiva da linguagem popular na comunicagao cotidiana, na midia
e nas artes, analisando depoimentos, filmes, pecas de teatro, novelas televisivas,
musica popular, romances e poemas; levantamento das marcas de variag¢do linguistica
ligadas a género, geragbes, grupos profissionais, classe social e area de
conhecimento, por meio da comparacao de textos que tratem de um mesmo assunto
para publicos com caracteristicas diferentes:

* elaboracao de textos procurando incorporar na redagéo tragos da  linguagem de
grupos especificos;
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*

estudo de textos em funcdo da area de conhecimento, identificando jargdes
proprios da atividade em andlise;

* comparacao de textos sobre 0 mesmo tema veiculados em diferentes publicacdes
(por exemplo, uma matéria sobre meio ambiente para uma revista de divulgacéo
cientifica e outra para o suplemento infantil);

* comparacao entre textos sobre 0 mesmo tema, produzidos em épocas diferentes;

*

comparacdo de duas tradugbes de um mesmo texto original, analisando as
escolhas estilisticas feitas pelos tradutores;

* comparacao entre um texto original e uma versdo adaptada do mesmo texto,
analisando as mudancgas produzidas;

* comparacao de textos de um mesmo autor, produzido em condigdes diferentes
(um artigo para uma revista académica e outro para uma revista de vulgarizagéo
cientifica);

e analise de fatos de variagao presentes nos textos dos alunos;

e andlise e discussao de textos de publicidade ou de imprensa que veiculem qualquer
tipo de preconceito linguistico;

e analise comparativa entre registro da fala ou de escrita e os preceitos normativos
estabelecidos pela gramatica tradicional.

Partindo dessa andlise o professor encaminhara os discentes a
diferenciar os usos préprios da fala dos da escrita. Dessa forma, eles
entenderao que as variedades linguisticas pertencem a nossa lingua e que as

utilizamos o tempo inteiro no nosso falar cotidiano.

3.5 A variacao linguistica e o livro didatico

Conforme ja ressaltamos no capitulo variacao linguistica e preconceito, a
principal caracteristica das linguas humanas € a heterogeneidade, e elas estéo
sempre em carater evolutivo, dados que podemos analisar a partir da
sociolinguistica, ciéncia que estuda a lingua falada no nosso contexto social, de
forma que, um individuo ao ingressar na escola, ja carrega consigo,
internalizada, a lingua que aprendeu em seu convivio social com os falantes de

sua comunidade. Esse aluno corre grande risco de sofrer algum tipo de
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preconceito em relacado ao seu falar. A escola precisa atentar se esta realmente
preparada para combater o preconceito, impedindo que o0 mesmo dissemine

em seu ambiente a discriminagdo linguistica.

A Lingua Portuguesa é um produto de linguagem e carrega dentro de
si uma histéria de acumulacao/reducdo de significados sociais e
culturais. Entretanto, na atualizagdo da lingua, ha uma variedade de
cédigos e subcddigos internalizados por situacdes extra-verbais que
terminam por se manifestar nas interacdes verbais estabelecidas (
PCN, 1998, p. 18).

O professor de Lingua Portuguesa deve observar as diferencas advindas
da diversidade dos usos linguisticos, existentes na oralidade e na escrita, pois,
somente assim constatara que a oralidade €, e sempre sera referéncia para a
realizacdo da escrita. Com este conhecimento, este profissional podera facilitar
o aprendizado do aluno, pois, a compreensao de ser a fala um ato espontaneo
e a escrita um habilidade adquirida na escola partira dele mesmo.

Os PCN (2000), apontam que para resolver os problemas do ensino de
Lingua Portuguesa é necessario diagnosticar o que o aluno sabe e 0 que nao
sabe, tendo como base a comunicagao, com a finalidade de aquisi¢ao de um
saber linguistico mais amplo. Tal comunicacdo compreende o processo de
construgéo de significados, realizado por um sujeito que utiliza a lingua como
ferramenta para sua interagdo. “A lingua compreendida como linguagem que

“constréi” e “destréi” significados”.

A interagao é o que faz com que a linguagem seja comunicativa. Esse
principio anula qualquer pressuposto que tenta referendar o estudo
de uma lingua isolada do ato interlocutivo. Semelhante distorcéo é
responsavel pelas dificuldades dos alunos em compreender
estaticamente a gramatica da lingua que falam no cotidiano. (PCN,
2000, p.18)

O individuo constréi perfis que 0 norteiam no processo de interagéo e
ao longo do tempo vai transformando e aperfeigoando-os, de modo, a saber,
qual desses perfis se encaixa melhor para cada situacao.

As acdes escolares sao arquitetadas na forma de textos que nao
“‘comunicam” ou sado interpretados de forma diferente entre
educadores e educandos. Ha estere6tipos educacionais complexos e
dificeis de serem rompidos, como no caso do ensino das
classificagcdes aprioristicas de termos gramaticais. Nada contra
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ensina-las. O problema estd em como ensina-las, em razdo do ato
comunicativo. A gramética extrapola em muito o conjunto de frases
justapostas deslocadas do texto. O texto é Unico como enunciado,
mas multiplo enquanto possibilidade aberta de atribuicdo de
significados, devendo, portanto, ser objeto também dnico de
andlise/sintese (PCN, 2000, pp.18-19).

Bagno (2001) abona que ensinar a norma-padréo é algo independente
das aulas de gramatica tradicionais, da decoreba de nomenclaturas técnicas e
de conceitos incompletos ou que possam ser facilmente derrubados, o que leva

a um “aprendizado” inutil e de coisas totalmente irrelevantes.

Para ser um bom usudrio dos recursos da lingua, o aluno tem de ser
posto em contato permanentemente e intenso com textos falados e
escritos de onde ele possa depreender esses recursos. E uma
inutilidade (e uma crueldade) desperdicar milhares de horas de aula
para ensinar coisas que 0s alunos ja sabem usar, simplesmente para
que eles aprendam os nomes que a GT da a essas coisas. Basta a
gente ver, por exemplo, com que eficiéncia todo e qualquer falante do
portugués — incluindo as criancinhas em idade pré-escolar e os
adultos totalmente analfabetos — wusam o0s possessivos
(BAGNO,2001, p.59).

A funcado do professor de Lingua Portuguesa vai para além de ensinar
regras e formas. A este profissional compete a capacitacdo dos alunos, para
decodificar sentidos desde textos mais simples bem como os mais eruditos,
como textos de outras épocas, por exemplo, as cantigas do Trovadorismo,
repletas de palavras ja ndo mais utilizadas ou que até mesmo mudaram de
sentido. Se esses alunos ndo desenvolverem a decodificacdo para a partir
dela, conseguirem interpretar os textos, provavelmente enfrentardo muita
dificuldade ao se depararem com escritos com um maior numero de palavras,
gue nao estao diretamente ligadas a norma padréao do seu vernaculo.

E imprescindivel que o professor esteja atualizado e conheca as
caracteristicas respectivas a cada variedade, visto que estas sdo de varios
tipos, (padrao, literaria, culta, contemporanea, oral, escrita) para que possa
desencadear um melhor processo do ensino-aprendizagem.

No Brasil existe um programa denominado Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). Este surgiu a partir do decreto n® 91.542, de 19 de agosto de
1985 com a fungéo de avaliar, indicar, comprar e distribuir gratuitamente livros
didaticos para as escolas publicas. Somente em 1995 o PNLD é reestruturado
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e um ano depois se inicia 0 processo de avaliacdo pedagdgica dos livros
didaticos inscritos para a utilizacdo no ano vindouro. Este decreto foi instituido
pelo governo estimulando a procura pela qualidade dessa ferramenta didatica,
porém, os livros que ndo se enquadram as propostas oficiais sugeridas pelo
Ministério da Educacdo nado sdo incluidos ao sistema de distribuicdo das
escolas publicas.

Pois bem, muito se debate hoje em dia sobre a utilizagdo do livro
didatico, o que se deve ao espago que o0 mesmo ganhou nos ultimos anos.
Assim sendo, nés discutiremos neste trabalho como a variagao linguistica é
tratada nesse objeto de estudo.

Bagno (2007) pondera que o tratamento da variagcdo linguistica nos
livros didaticos ainda € visto como um problema, pois, apesar de alguns
autores tentarem combater o preconceito linguistico valorizando a
multiplicidade linguistica do portugués brasileiro, a falta de uma base tedrica
consistente, juntamente com a confusdo existente no emprego de termos e
conceitos, lesam bastante as obras que giram em torno dos fenémenos

relacionados a variagao e a mudanca.

Um dos principais problemas que encontramos nos livros didaticos é
uma tendéncia a tratar da variacdo linguistica em geral como
sinbnimo de variedades regionais, rurais ou de pessoas nhao
escolarizadas. Parece estar por tras dessa tendéncia a suposicao
(falsa) de que os falantes urbanos e escolarizados usam a lingua de
um modo mais “correto” mais préximo do padrdo, e que no uso que
eles fazem nao existe variagdo (BAGNO, 2007, p. 120).

Nota-se entdo, que os livros didaticos embora abordem a variagdo
linguistica, fazem-na erroneamente. Pois, a concepgédo existente € a de que
somente os falantes urbanos e escolarizados falam de forma “correta”, quando
na realidade todos os usudrios da Lingua Portuguesa se utilizam de varios
recursos que venham a tornar a realizacdo da fala com o menor esforco
possivel, propiciando uma interacdo mais rapida e mais dindmica sem que se
perca o sentido.

Bagno (2007) revela trés questdes constantes levantadas pelas
professoras de portugués. Sao elas: o que fazer com o ensino de gramatica?
Como tratar a variacao linguistica em sala de aula? Como abordar as relacoes

entre lingua falada e lingua escrita? Ele apresenta como possivel caminho para
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resolver estes questionamentos a necessidade de se ensinar a Lingua
Portuguesa fundamentada no dominio agil e competente da leitura e da escrita,
agregando também a reflexdo sobre seu funcionamento e das regras que a
compde para que assim funcione, amparando-se a partir das necessidades
reais. Tomando a pesquisa como fonte transformadora, tornando os alunos em
sujeitos mais reflexivos, investigadores criticos, conscientes dos fenémenos

gramaticais, das variagdes e das mudancas que ocorrem nessa lingua.

Através da pesquisa, é possivel comegar a encarar a variagao e a
mudanga das linguas ndo como um ‘“problema”, mas como um
elemento constitutivo da prépria natureza das linguas humanas, que
mudam ao longo do tempo exatamente como todos os demais
elementos as cultura da sociedade (BAGNO, 2007, p. 195, grifo do
autor).

Bagno (IDEM) alerta que ndo se trata de uma tentativa de substituir
formas tidas como “erradas” pela suposta forma “certa”, mas de mostrar que a
lingua é variavel, que apresenta diferentes formas para expressar a mesma
coisa e que cada pessoa imprime sua prépria forma de falar ao realizar a
enunciacao.

Diante das leituras realizadas verificamos que as gramaticas normativas
baseiam-se para descrever e exemplificar a lingua escrita em obras literarias
de autores renomados da antiguidade, sem levar em consideragcao que essa
modalidade é apenas uma das muitas variagdes existentes na lingua escrita.
Ja no que diz respeito a lingua falada, essa nunca foi um objeto de
preocupacao dos gramaticos normativos, sendo deixada sempre de lado.

Bagno (2007) sugere que para desfazer a confusao que gira em torno
da Lingua Portuguesa, que os gramaticos normativos apontam haver somente
uma forma “correta” de falar e de escrever, a realizacdo de um confronto entre
0 padrdo ideal e o uso real. Para tanto se deve constituir inicialmente um
corpus, tanto da lingua falada como da lingua escrita para que os alunos
possam extrair dados para responder questionamentos como: Vamos ver se é
assim mesmo que as coisas acontecem no dia a dia da lingua? Sera que as
explicagbes das gramaticas normativas correspondem ao uso real da lingua
pelos brasileiros? Em seguida deve ser realizada a coleta de dados e as
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ocorréncias do fenbmeno em questao nos géneros textuais e a partir de entdo
explicar a variagdo ou a mudanca.

Em relagdo a andlise para a escolha do Livro Didatico a ser utilizado
para o ensino de Lingua Portuguesa, em que contemple adequadamente os
fendbmenos da variagcdo e da mudancga, o estudioso Bagno(2007) propde um
questionario de dez perguntas que poderao ser bastante Uteis aos professores
para realizar essa selecao. A saber:

e O livro didatico trata da variagao linguistica?

e O livro didatico menciona de algum modo a pluralidade de linguas
que existe no Brasil?

e O tratamento se limita as variedades rurais/e ou regionais?

e O livro didatico apresenta variantes caracteristicas das
variedades prestigiadas (falantes urbanos, escolarizados)?

e O livro didatico separa a norma-padrdo da norma culta
(variedades prestigiadas) ou continua confundindo a norma-
padrdo com uma variedade real da lingua?

e O tratamento da variacdo no livro didatico fica limitado ao sotaque
e ao léxico, ou também aborda fendmenos gramaticais?

e O livro didatico mostra coeréncia entre o que diz nos capitulos
dedicados a variagao linguistica e o tratamento que da aos fatos
de gramatica? Ou continua, nas outras segdes, a tratar do “certo”
e do “errado™?

e O livro didatico explicita que também existe variagao entre fala e
escrita, ou apresenta a escrita como homogénea e a fala como
lugar do erro?

e O livro didatico aborda o fenbmeno da mudanga linguistica?
Como?

e O livro didatico apresenta a variacdo linguistica somente para
dizer que o que vale mesmo, no fim das contas, é a norma-
padrao?

Sabemos que devemos percorrer um longo caminho para que a lingua
seja avaliada a partir dos usos reais, pois muito ha ainda o que mudar. Mas
sabemos também, que o tratamento da variacao linguistica realizada de modo
mais abrangente e mais adequado ja é um grande passo para que 0s usuarios
da Lingua Portuguesa brasileira a vejam assim como ela &, plural, diversificada,
heterogénea.
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CONSIDERACOES FINAIS

Retomando o questionamento que fizemos no inicio desse estudo, sobre
como podemos desmitificar o que é considerado “certo” ou “errado” na lingua
portuguesa fazendo um comparativo dos falares de pessoas sem instrucao
escolar com os falares de pessoas com instrugdo escolar, constatamos que o
ensino de Lingua Portuguesa ainda tem um longo caminho para percorrer até
desprender-se dessa visao limitadora, imposta pelas graméaticas normativas.

A lingua deve ser pensada como algo que faz parte de nés. Apesar de
se tratar de um conjunto de signos convencionado pelos povos, ela € a
ferramenta da qual fazemos uso para efetivar o processo da comunicagéo e da
interacdo, processo esse mediado pela linguagem empregada, que é
caracteristica exclusiva do ser humano.

Como ja vimos no decorrer desse trabalho, a Gramatica Tradicional
surgiu na Grécia a fim de manter a uniformidade na lingua grega. No entanto,
vimos também que as linguas possuem heterogeneidade, principalmente a
Lingua Portuguesa falada no Brasil, levando em consideragdo o surgimento
nas raizes do Latim, passando pelas multiplas influéncias advindas das
diversas linguas que aqui estiveram presente, até chegar assim como estar nos
dias atuais, evoluindo sempre, pois ndo € estatica e muda conforme as
necessidades de seus Usuarios.

Ja a questdo do que é considerado “certo” ou “errado” na Lingua
Portuguesa depende do ponto de vista que analisamos o0s enunciados. O
Problema é que o ensino tradicionalista considera a gramatica normativa como
0 Unico meio para a efetivacdo da lingua, seja ela falada ou escrita. Deste
modo, enfrentam-se muitos preconceitos em relacdo a esse assunto. Um deles
€ o preconceito linguistico, que ocorre todos os dias, estigmatizando os usos
do cotidiano.

Observa-se que as escolas ainda estao presas no ensino tradicionalista,
arraigadas numa visao de que para ensinar Lingua Portuguesa € inerente o
uso da gramatica, das regras por si mesmas, do uso do texto tdo somente para
andlises morfologicas, lexicais ou sintaticas, deixando de trabalhar as multiplas
significacées que o texto pode proporcionar, permitindo assim, que os alunos
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possam desvendar o0 que venha estar nas entrelinhas, agregando uma visao
mais critica as informacoes, seja esse texto de cunho oral ou escrito.

Apesar dos avancos alcancados pela Linguistica, ainda existe muita
ocorréncia do preconceito linguistico. O pior de tudo é que esse preconceito
ocorre também dentro do espago escolar, local que deveria apresentar um
ambiente mais harménico para essas variacées. Deixar de pronunciar o /R/
final das palavras, por exemplo, ndo é uma questdo de nao saber a lingua,
tampouco caracteristica excepcional de falantes de areas rurais ou de pessoas
nao escolarizadas, muito menos ainda, de moradores de determinadas regides
ou de classes sociais mais baixas. Nés, enquanto usuarios efetivos da nossa
lingua, procuramos a todo instante adaptar as palavras ao imediatismo da
nossa fala.

Acreditamos que a devida insercdo do tratamento da variagéo linguistica
nos livros didaticos juntamente ao engajamento dos professores de ensino de
Lingua Portuguesa serd a ponte para a mudanca desse tradicionalismo
excludente, comegando a evitar a recorréncia do preconceito linguistico, tanto
dentro como fora da escola.

Diante de tudo visto até aqui, verificamos que as diferencas entre os
falares é algo que nao fere a normalidade da lingua, pois, antes de ser escrita a
lingua é na grande maioria das vezes falada, € tanto, que muitas linguas do
mundo ainda sao agrafas e nem por isso deixam de ser linguas.

Frisamos mais uma vez que todo esse processo de estigmatizacao nada
mais é que fruto de escolhas realizadas a partir da realizacao de falares de um
pequeno grupo, em que 0s gramaticos tentam descrever a lingua.

Assim sendo, a Gramatica Normativa passa a ndo dar conta de todas as
palavras do nosso vocabulario, pois ndo leva em consideracdo a grande
diversidade de falares existente no Portugués brasileiro. Dessa forma gera-se o
preconceito tachando como “erro” alguns usos das variedades populares.
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