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RESUMO

O avanco das tecnologias e midias digitais traz consigo o surgimento de novos
géneros textuais, impulsionando assim, a necessidade de a escola formar sujeitos
multiletrados. Nessa conjuntura questionamos como o professor podera realizar
suas aulas de lingua portuguesa de modo que forme estudantes multiletrados no
uso e producdo dos géneros textuais? Essa pergunta é a fonte norteadora que
direciona essa pesquisa, ao buscar na retextualizagcdo uma ponte para 0 processo
de ensino aprendizagem através dos géneros, por meio dos multiletramentos. O
presente trabalho tem como objetivo compreender o processo de retextualizacao do
género cancao para o género hiperconto, por meio dos multiletramentos, como
pratica pedagdgica motivadora e significativa para alunos do século XXI. Para isso,
os estudos aqui apresentados estdo fundamentados, especialmente, nos aportes
tedricos de Rojo (2012), ao abordar os multiletramentos e sua contribuigdo no ensino
de lingua, Marcuschi (2008; 2010), com o processo de retextualizacdo e o ensino
através dos géneros textuais, Spalding (2010) e Dias (2012) com o género
hiperconto, e Tatit (2003) com o género cancdo. Quanto ao procedimento
metodoldgico, adotamos uma pesquisa bibliografica, de cunho qualitativo, pois
busca compreender como ocorre 0 processo de retextualizacdo através dos
multiletramentos. Os resultados dos estudos apontam que, a retextualizagdo de
géneros textuais, através dos multiletramentos, é uma atividade que ocorre de forma
atrativa, significativa e eficiente, e, portanto, necessaria para envolver os alunos em
suas praticas sociais. Nesse contexto faz-se necessario propiciar aos discentes
atividades que envolvam os novos géneros textuais, como também o0s recursos
digitais, para que eles aprendam, de forma consciente e consistente, os mecanismos
de leitura e produgédo de texto, de forma motivadora, tornando-se sujeitos capazes
de atuar criticamente em seu espaco social. Para finalizar, propomos uma atividade
de retextualizacdo do género cangéo para o género hiperconto, sob uma perspectiva
dos multiletramentos, a ser realizada numa turma de 22 ano do Ensino Médio, com a
intenc@o de contribuir para o trabalho docente em sala de aula.

Palavras-chave: Multiletramentos. Retextualizacao. Géneros textuais.



ABSTRACT

As the digital technologies and digital media evolve, new textual genres are
emerging, thus boosting the need for the school to form multilevel individuals. In this
context, we asked how the teacher could perform his / her Portuguese language
classes so that he / she would train multilevel students in the use and production of
textual genres? This question is the guiding source that directs this research, when
seeking in the retextualization a bridge to the process of teaching learning through
the genres, through the multilettering [multiletramentos]. So, this work aims to
understand the process of retextualization of the genre song to the “hypertale”
[hiperconto] genre, through multilettering, as a motivational, meaningful pedagogical
practice for the student of the 21st century. For this, the studies presented here are
based, in particular, on the theoretical contributions of Rojo (2012), when addressing
the multilettering and its contribution in language teaching, Marcuschi (2008; 2010),
with the process of retextualization and teaching through textual genres, Spalding
(2010) and Dias (2012) with the genre hypertale, and Tatit (2003) with the song
genre. As for the methodological procedure, we adopted a qualitative bibliographical
research, because it seeks to understand how the retextualization process occurs
through multilettering. The results of the studies indicate that the retextualization of
textual genres through multilettering is an activity that occurs in an attractive,
meaningful, efficient way, and so, it is necessary to involve the students in their social
practices. In this context, it is necessary to provide students some activities that
involve the new textual genres, as well as digital resources, so that they can learn, in
a conscious and consistent way, the mechanisms of reading and producing a text, in
a motivating way, becoming individuals capable of acting critically in their social
space. In order to finish it, we propose a retextualization activity, from the song genre
to the hypertale genre, in a multilevel perspective, to be carried out in a 2nd year
High School class, with the intention of contributing to the teaching work in the
classroom.

Keywords: Multilettering. Retextualization. Textual genres.
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INTRODUCAO

A Linguistica Textual, em meados dos anos 1960, apresentou importantes
contribui¢ées para o ensino de linguas, uma vez que, essa apresentou o texto como
centro deste ensino, que anteriormente se detinha a estruturas menores como a
frase e a palavra. Simultaneamente aos estudos da Linguistica Textual,
aconteceram discussdes quanto ao que define um texto e como é possivel identificar
o texto, surgindo assim, diversos conceitos do que € texto. Tomamos aqui como
base Marcuschi (2008) que o considera uma agao linguistica materializada, com
estrutura e significacdo. Também é importante destacar que consideramos o texto
como produto inacabado e em constante construcdo por seu carater interativo.

No que se refere ao ensino de lingua centrado no texto, esse deve ocorrer por
meio dos géneros textuais, com isso, Marcuschi (2012) apresenta o processo de
retextualizagdo, sendo este a transformacdo de um género em outro, podendo
acontecer de quatro maneiras distintas: da fala para a fala, da fala para a escrita, da
escrita para a fala e da escrita para a escrita. Portanto, é possivel associar o ensino
de lingua através dos géneros textuais com a retextualizagdo, para que a
aprendizagem ocorra de maneira mais efetiva e significativa.

Destacamos entdo, que as ordens oralidade e escrita estdo interligados no
sentido de que ambos sdo campos nos quais o texto € materializado, entretanto é
importante destacar que tanto oralidade como escrita, apesar de nao serem
consideradas dicotémicas, tém diferencas entre si e caracteristicas proprias. Entao,
ao abordarmos a retextualizacdo da oralidade para a escrita, faz-se necessario
compreender os processos de producdo de texto e como estes ocorrem de forma
planejada. Com isso, € de suma importancia lembrar que para a producdo de um
texto é necessario a compreensao acerca de seu tema e para a pratica da
retextualizagao é importante a compreensao do texto base.

O ensino acontece de forma mais atrativa quando este ocorre por meio de
géneros que os estudantes usam em seu dia a dia, isso nos leva a questado, quais
S840 0S géneros que mais circulam na sociedade atual? Essa pergunta é facilmente
respondida, considerando a Era digital em que vivemos, e que 0s géneros também
acompanham esta sociedade, portanto eles estdo cada vez mais hibridos e digitais.
Nesse sentido, para que o aluno seja competente na leitura e producdo desses
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novos géneros, ele precisard de habilidades e competéncias mdltiplas, ou seja,
surge a necessidade de formar alunos multiletrados.

O multiletramento ndo é apenas a jungao de varios tipos de letramentos, mas
uma diversidade de linguagens e modos de comunicagéo, por isso, o trabalho com
multiletramentos pode ou nao envolver o uso de tecnologias, mas em sua grande
maioria ir4 envolver, nas praticas reflexivas em sala de aula, uma multiplicidade de
linguagens, de culturas, de modos e meios nos quais o texto possa se materializar
de forma mais atraente e possibilitar uma interacdo e cooperacdo de seus
interlocutores.

Com isso, surge o questionamento, como o professor podera realizar suas
aulas de lingua portuguesa de modo que forme estudantes multiletrados na leitura e
producdo dos géneros textuais. E aqui que pensamos na retextualizacdo como
ponte para esse processo de ensino aprendizagem dos géneros no multiletramento.

A intencao da pesquisa é contribuir com a pratica dos professores de lingua
portuguesa, para isso elaboramos uma proposta de intervengdo em uma turma de 2°
ano do Ensino Médio, na qual os estudantes terdo contato com géneros orais e
escritos, e produzirdao um texto a partir do processo de retextualizacédo, tendo como
género base: a cancao, que é um género oral e de tradicdo popular, para o género
escrito e digital: o hiperconto. Queremos com isso, mostrar um modo de formar
estudantes multiletrados que conhecem e sdo capazes de produzir os diversos
géneros textuais que circulam na sociedade, sendo estes digitais ou néo.

Nesta perspectiva, este trabalho objetiva compreender o processo de
retextualizagdo do género cancdo para o género hiperconto, por meio dos
multiletramentos, como pratica pedagdgica motivadora e significativa para alunos do
século XXI. Para isso, buscamos refletir sobre a importancia do texto como
ferramenta nas aulas de Lingua Portuguesa, como também, descrever o processo
de retextualizacao de um género oral para um género escrito, com isso, diferenciar
letramentos e multiletramentos e por fim, apresentar o hiperconto como ferramenta
de ensino de Lingua Portuguesa por meio dos multiletramentos.

Para fundamentar este trabalho nos baseamos principalmente em Rojo
(2012), Soares (2012), Marcuschi (2008; 2010), Spalding (2010), Tatit (2003), Dias
(2012), entre outros. Esses estudiosos contribuiram para o desenvolvimento do
trabalho no que se refere a conhecimentos tedricos linguisticos acerca dos
multiletramentos, bem como do processo de retextualizacao e definicdo dos géneros
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textuais cancéao e hiperconto. E como metodologia, esta pesquisa é bibliografica por
tratar de estudos realizados por meio de livros, textos orais, escritos e digitais
académicos; e de cunho qualitativo porque busca compreender como ocorre 0
processo de retextualizagao através dos multiletramentos.

O trabalho esta distribuido em trés capitulos distintos. No primeiro falamos de
como o texto é importante instrumento nas aulas de lingua portuguesa, para isso,
fizemos um percurso historico de como a Linguistica Textual contribuiu para o texto
ser a ferramenta central nas aulas de linguas, apresentamos o conceito de texto na
visdo de diferentes estudiosos e expomos o0 que é e como acontece 0 processo de
retextualizagao.

No segundo capitulo, abordamos os multiletramentos na producao dos novos
géneros, para isso definimos o que sdo os multiletramentos e como esses podem
contribuir na producao dos novos géneros. Além disso, apresentamos 0s géneros
cancao e o hiperconto, que serao usados no processo de retextualizacao.

Por fim, no terceiro capitulo apresentamos uma proposta de intervengéao
pedagdgica a ser trabalhada com alunos do 2° ano do Ensino Médio com a intencéo
de desenvolver habilidades de leitura e producdo textual através dos

multiletramentos.
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1 O TEXTO COMO OBJETO DE ESTUDO NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA

Neste capitulo abordamos o texto e sua funcionalidade nas aulas de Lingua
Portuguesa através de um processo de retextualizacdo de géneros textuais.

Sabemos que o texto €, atualmente, um grande aliado nas aulas de Lingua
Portuguesa, uma vez que este passou a ser 0 centro dos estudos a partir da
Linguistica Textual. Portanto, € por meio dele que podemos transitar os mais varios
géneros textuais, que circulam na nossa sociedade, através de um ensino
contextualizado.

Com a ideia de retextualizacao, proposta por Marcuschi, vimos uma forma de
aliar o ensino de géneros textuais e de sua funcionalidade na lingua, por meio de
uma atividade interativa, na qual os estudantes possam ter um contato direto com o
texto, ndo s6 na sua leitura e interpretacdo, como também em sua producéo.
Portanto, atividades como a retextualizacdo propiciam aos estudantes o contato,
tanto na leitura como na produgédo de géneros textuais nas mais diversas situagdes

comunicativas.

11 A CONTRIBUICAO DA LINGUISTICA TEXTUAL NO ENSINO
APRENDIZAGEM

O uso do texto nem sempre foi tdo comum quanto € atualmente, com o
surgimento da Linguistica Textual. Esse foi 0 marco inicial para que os estudiosos da
lingua passassem das teorias, que se detinham a um estudo da lingua centrado em
palavras e frases, para o estudo através do texto. = Nesse sentido, Oliveira fala

como surgiu a Linguistica Textual:

A linguistica textual comegou a se desenvolver na Europa no século
XX, durante a década de 1960, e a partir dai se disseminou, no
Brasil, conta com expressivo numero de pesquisadores. [...] A
linguistica textual representa um momento em que se procura a
superacao do tratamento linguistico em termos menores — palavra,
frase ou periodo — no entendimento de que as relacdes textuais sao
muito mais do que um somatério de itens ou sintagmas — nessa
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perspectiva, dois mais dois € mais que quatro. (OLIVEIRA, 2009, p.
193).

Percebemos que se comparada a outras ciéncias, a Linguistica Textual € uma
ciéncia recente que nos apresenta um novo olhar para o estudo das relagdes
textuais, como bem a autora explicitou, indo além de unidades distintas que eram
estudadas de formas isoladas, agora estudadas como sintagmas relacionados de
forma semantica e sintatica.

Para Bentes (2003), os estudos acerca do texto sdo parte de muito empenho
tedrico, que diferencia os métodos e perspectivas existentes, no sentido de ir além
do que esta delimitado na frase, contemplando a situacdo de comunicacao, o sujeito,
termos esses abandonados pelas pesquisas da Linguistica Estrutural, que via a
lingua apenas como sistema de codigos, tendo somente a funcdo de informar.
Sendo assim, entendemos a Linguistica Textual como a ciéncia que norteou 0s
estudos linguisticos centrados no texto e em suas relacdes de sentido presente
neles.

Ainda para a autora, esta corrente de estudos percorreu uma trajetéria até
sua forma atual, com isso é possivel perceber trés momentos distintos nesse
percurso: a andlise transfrastica, o surgimento das gramaticas textuais e o texto visto
COMO um Processo.

No que diz respeito a analise transfrastica, essa parte da frase para o texto,
uma vez que seus estudiosos preocupavam-se com as relagdes entre as frases e 0s
periodos. Assim como, estuda a co-referenciacdo, em especial o uso dos pronomes
para se referir a um sintagma nominal anterior.

Quanto ao surgimento das primeiras gramaticas textuais, estas concebem o
texto como um principio uniforme, constante e abstrato, ou seja, o texto € visto como
oposto ao discurso, uma estrutura convencionalmente construida e pronta.

Por fim, na terceira etapa o texto é considerado um processo que passa a ser
analisado também em seu contexto, considerando assim a recepcdo, a sua
interpretacédo e as condicdes externas de produgédo. Esses avangos nos estudos da
Linguistica Textual refletiram diretamente nas escolas, modificando o processo de
ensino aprendizagem da lingua materna, partindo agora de estudos preocupados
com a significacdo. Ao falar dos estudos do texto, Koch (2004, p. 9) explica que
como estes aconteceram a partir dos anos 1990:
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[...] além da énfase dada aos processos de organizacao global dos
textos, assumem a importancia particular as questdes de ordem
sociocognitiva, que englobam temas como referenciacéo,
inferenciacdo, acessamento ao conhecimento prévio etc.

Desta forma, percebemos um novo modo de conceber o texto nas escolas,
seja ele na modalidade oral ou escrita, diferentemente dos estudos anteriores que
contemplavam somente analises de palavras e frases isoladas, sempre com
destaque para o0 ensino da gramatica. Sendo assim, a preocupagao passou a ser
com a compreensao e interpretacao do texto, reflexdo acerca das suas condi¢oes de
producdo, seus interlocutores e o conhecimento prévio do leitor.

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (1998) também reforgcaram que
o ensino de lingua deveria acontecer através do uso do texto, como instrumento
central a ser estudado. Isso ocasionou uma mudanga na proposta pedagdgica da
escola, trazendo uma melhora significativa na aprendizagem no que diz respeito a
leitura e a escrita. Confirmando o que falamos a respeito de uma educagéo atraves
de textos, Antunes (2009) confirma que é necessario o trabalho com o texto se
gueremos desenvolver a competéncia comunicativa de nossos alunos.

E importante ressaltar ainda que, no inicio dos estudos da Linguistica Textual,
o texto passou a ser usado nas aulas de lingua, no entanto ainda era usado apenas
como um pretexto para ensinar gramatica, pois ndo existiam reflexdes sobre ele. Foi
entdo que, s6 a partir dos anos 90, o texto passou a ser efetivamente estudado nas
escolas como um agente importante da lingua, ao considerar seus aspectos
linguisticos, contextuais e sociais.

Concluimos que a Linguistica Textual deu uma grande contribuicdo para que
0 ensino de lingua passasse a ser significativo para os alunos, ja que nao estava
reduzido ao ensino de normas gramaticais. Este foi muito mais além, ao mostrar a
importadncia do trabalhar os diferentes géneros textuais nas diversas situacoes
comunicativas da vida cotidiana, destacando a relevancia de formar sujeitos criticos
e participativos na leitura e compreensao dos variados textos que circulam a
sociedade.
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1.2 O TEXTO: CONCEITOS E DEFINICOES

Paralelo ao surgimento da Linguistica Textual te6ricos varios comegcaram 0s
estudos a respeito do conceito de texto. Koch (2004) apresenta varias concepgdes

de conceitos de texto, entre estes, ela destaca os seguintes:

1. texto como frase complexa ou signo linguistico mais alto na
hierarquia do sistema linguistico (concepcao de base gramatical);

2. texto como signo complexo (concepgao de base semiética);

3. texto como expansao tematicamente centrada de macroestruturas
(concepgao de base semantica);

4. texto como ato de fala complexo (concepgao de base pragmatica);
5. texto como discurso “congelado”, como produto acabado de uma
acao discursiva (concepcao de base pragmatica);

6. texto como meio especifico de realizagdo da comunicagéo verbal
(concepcéao de base comunicativa);

7. texto como processo que mobiliza operacdes e processos
cognitivos (concepcao de base cognitivista);

8. texto como lugar de interagdo entre atores sociais e de construgéao
interacional de sentidos (concepcdo de base sociocognitivista-
interacional). (KOCH, 2004, p. 12).

A autora faz um percurso de diversos momentos do conceito de texto para
alguns ramos e concepgdes da linguistica, mostrando que nao existe um conceito
definido do que é texto, mas diversos conceitos, o que justifica o nosso titulo no
plural. Ela defende que ha uma evolucdo desde que o texto era considerado uma
frase até as teorias mais modernas, que consideram o texto como um lugar de
interagdo, isso também refletiu no ensino de lingua nas escolas basicas.

Para Marcuschi (2008) o texto é o fruto de uma atuacéo linguistica a qual os
limites sdo determinados por suas relagées com o mundo. Ainda segundo o autor, 0
este € estruturado, com significacdo, um meio de comunicac¢do, que envolve agdes
cognitivas e um elemento sociohistérico. O estudioso ainda considera o texto como
objeto singular, pensando em analise linguistica, pois apenas este € observavel e
concreto, de carater enunciativo e maior que a frase ao estabelecer uma relagdo de
sentido. Portanto, o texto pode ser considerado o resultado de uma agéo linguistica
que se materializa.

Marcuschi elabora um esquema no qual ele apresenta os critérios cotextuais

e contextuais. Vejamos esse esquema:
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Figura 1 — Esquema da textualizagédo

TEXTUALIZACAO

texto

;

Processo e produto

/\.

configuragao linguistica situacdo comunicativa

COTEXTUALIDADE CONTEXTUALIDADE
[CONHECIMENTOS LINGUISTICOS) [CONHECIMENTOS DE MUNDO)

critérios critérios

coeréncia aceitabilidade intertextualidade
informatividade intencionalidade
situacionalidade

| |

Fonte: Producao textual, andlise de géneros e compreensao. (Marcuschi, 2008, p. 96)

Observamos que o autor mostra em primeiro lugar os trés pontos principais
da textualidade: o autor, aquele que produz o texto, o texto, o evento em analise € 0
leitor, aquele que recebe o texto. Ao vermos a seta apontando para processo e
produto, inferimos que Marcuschi segue a linha de pesquisa que considera o texto
COmo um processo, como um produto inacabado, sempre passivel de mudancas.

O estudioso, em seguida, divide o esquema em dois pontos distintos: a
configuracao linguistica e a situagdo comunicativa. A configuracao linguistica esta
relacionada ao cognitivo, aos aspectos cotextuais, que se referem ao intratexto, que
é diretamente ligado as regras e ao sistema linguistico. J& a situacdo comunicativa
esta ligada ao contexto, ao que é situacional, exigindo assim, conhecimentos prévios

do leitor.
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Por fim o autor apresenta os critérios, esses tanto no aspecto linguistico como
no aspecto social, sdo os sete critérios que norteiam a producéo de sentido no texto.
Sendo estes, referente aos aspectos linguisticos: A coesao, que sdo 0s meios que
norteiam a conexao referencial e a conexao sequencial no nivel da estruturagédo do
texto. E a coeréncia, que é a conexao conceitual no nivel do sentido.

Ja os aspectos ligados ao conhecimento de mundo sao: a intencionalidade
que se refere a intencdo do autor ao produzir o texto; a aceitabilidade, ligada ao
receptor do texto, como este o aceita, considerando-o coerente e coeso, passivel de
interpretagédo; a situacionalidade que alude a relagdo existente entre texto e a
situacao de producéo, seja esta social, cultural ou ambiental; a intertextualidade que
€ a relagdo entre o texto e outros textos anteriores, podendo essa relacdo ser
explicita ou implicita e finalmente, a informatividade, referente ao conteudo que pode
ser extraido do texto.

Concluimos que ha varios conceitos e definicbes para o que seja um texto,
mas é importante destacar que a mais atual € que o texto € um produto inacabado,
que é construido por um processo, processo esse que envolve interlocutores, fatores
linguisticos, sociais, etc, e dotados de sentidos.

1.3 O PROCESSO DE RETEXTUALIZACAO NA PERSPECTIVA DE
MARCUSCHI

O processo de retextualizacdo passou, recentemente, a ser objeto de
pesquisa de alguns estudiosos da lingua, entre estes merece maior destaque
Marcuschi (2010) que se dedicou a compreender e explica-lo.

De acordo com o estudioso, a retextualizagdo acontece naturalmente dentro
dos processos de textualizagdo, uma vez que, esta abrange operagcdes complexas
que intervém no cédigo e no significado, trazendo a tona diversos aspectos, algumas
vezes ndo compreendidos da relagao existente entre oralidade e escrita.

Percebemos caracteristicas distintas entre a fala e a escrita, entre elas a
forma como o texto é produzido, sendo a fala mais espontaneo e a escrita pensada
e repensada. Neste sentido, mesmo se essas diferengas sdo perceptiveis ndao sao
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suficientes para declara-se uma dicotomia entre fala e escrita, uma vez que ambas
podem produzir textos coerentes e coesos dentro de suas particularidades.

O autor evidencia que é importante destacar que o texto falado ndo € a
representacdo do caos, assim como o texto escrito a representagdo da ordem,
portanto, a retextualizagdo do oral para o escrito é a passagem de um texto em uma
ordem, a fala, para outra ordem, a escrita. Ele destaca ainda a importancia da
compreensao do texto base, que devera ser retextualizado, para podermos passar o
texto de uma ordem para outra, ou de um género para outro.

O estudioso expde quatro possibilidades de retextualizacdo, observemos o
quadro abaixo apresentado por Marcuschi:

Quadro 1 — Possibilidades de retextualizagao

1. Fala — Escrita  (entrevista oral - entrevista impressa)
2. Fala - Fala (conferéncia — traduciio simultinea)
3. Escrita - Fala (texto escrito —> exposigio oral)
4. Escrita -5 Escrita  (texto escrito - resumo escrito)

Fonte: Da fala para a escrita: atividades de retextualizacdo. Marcuschi, 2010, p. 48.

As quatro possiveis ocorréncias da retextualizacdo, apresentada pelo autor
nos mostra exemplos de como essa retextualizagdo pode acontecer. Assim, €&
possivel compreendermos e refletirmos que retextualizamos cotidianamente sem
saber que o estamos fazendo, pois a retextualizagcdo € uma pratica social natural
aos falantes de uma lingua.

Ao falar dos processos de retextualizacao, mais especificamente da fala para
a escrita, Marcuschi nos diz que:

Pode-se sustentar que as operagbes de retextualizagdo na
passagem da fala para a escrita sdo atividades conscientes que
seguem 0s mais variados tipos de estratégias. Em certos casos,
algumas formas linguisticas sdo eliminadas e outras introduzidas;
algumas sado substituidas e outras reordenadas. (MARCUSCHI,
2010, p. 55, grifo do autor).

Percebemos que ao realizar a retextualizagdo da fala para a escrita o usuario
da lingua tem consciéncia do que esta fazendo e que este processo deve seguir
padrées, mesmo que existam diversas formas de retextualizar o falante deve seguir

a estrutura composicional do género para o qual este esta transformando o texto.
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Destacamos que a retextualizacdo da fala para a escrita ndo deve ser
confundida com a transcricdo, esta segundo o autor, € converter o texto de sua
forma falada para sua representagéo grafica. Com isso a mudanca de representacéao
nao deve alterar o sentido ou a intengdo do texto, assim o transcritor ndo pode
mudar a linguagem nem o conteudo do texto.

Reconhecemos que existem alguns aspectos que estao estreitamente ligados
no que se referem os processos de retextualizacdo. No quadro abaixo podemos
observar que o conjunto (A, B, C) trata das operagdes linguisticos-textuais-
discursivos e o outro conjunto (D) esta relacionado ao aspecto cognitivo.

Vejamos o quadro que Marcuschi (2010, p. 69) nos apresenta esses
aspectos:

Quadro 2 - Aspectos envolvidos nos processos de retextualizacao.

linguisticos-textuais-discursivos cognitivos
(A) (B) (C) (D)
idealizagao reformulagao adaptagdo compreensao
eliminagio acréscimo tratamento da inferéncia
completude substitui¢iio sequéncia inversiio
regularizagiio reordenagiio dos turnos generalizagio

Fonte: Da fala para a escrita: atividades de retextualizagdo. Marcuschi, 2010, p. 69.

Segundo o autor esse quadro mostra trés subconjuntos para distinguir as
operacdes da retextualizacdo. No primeiro conjunto ele subdivide em (A e B) para
apresentar os processos que envolvem o cdodigo linguistico de maneira mais direta,
nao deixando de lado o discurso, pois este deixa claro que eles acontecem de
maneira indissociavel.

As ocorréncias do conjunto (A, B) sdo o0s primeiros processos na
retextualizagdo propriamente dita, pois trata da passagem de uma forma de texto
para outra. Esse conjunto é abrangente e tanto (A) como (B) poderiam ocorrer
separadamente. Vale ressaltar que antes de realizar este processo (A, B), é
imprescindivel o entendimento do texto base (D), para que ndo haja mudangas na
mensagem principal que o texto base transmite.
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O conjunto (C) se refere aos turnos como falas ou as falas como conteudos,
considerando as operagdes desenvolvidas em (C) como envolvidas com (A, B e D).
Por fim, o conjunto D se refere aos aspectos cognitivos, retomamos o que ja foi
anteriormente dito, para haver a transformagéo, a retextualizacdo de um texto €
necessario que antes compreendé-lo, mesmo que essa compreensdao nao seja
completa ou absoluta, deve-se haver ao menos uma compreensao parcial para

acontecer a transformacao de um texto base em um texto retextualizado.
Em decorréncia dos muitos aspectos do processo de retextualizagao,

Marcuschi (2010, p. 72) criou um diagrama para melhor explicar como acontecem as

acOes durante a retextualizac&o, vejamos:

Diagrama 1 — Fluxo das ac¢des

PRODUCAO ORAL TRANSCRICAO
representagio TEYTTIAL L, R
e adaptacies RETEXTUALIZACAO
¢ perdas l
4 operacoes ——p
v .
cumprcen:ﬁu representaciio
A s escrita
N\ e - .
\\ ™ iy -
\ . - i,
v \ . i
A - = - i
TEXTO Y L 4 o ¥
BASE TEXTO TRANSCODIFICADO TEXTO
FINAL

Fonte: Da fala para a escrita: atividades de retextualizagdo. Marcuschi, 2010, p. 72.

Vemos nesse diagrama um fluxo das acdes de producdo que vao desde a
producao oral do texto base até o texto final, que é o texto retextualizado. Podemos
perceber que a compreensdo € um dos primeiros pontos a serem considerados, a
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partir desta acontece o texto transcodificado. Vale ressaltar que este € apenas a
representacao gréafica do texto e ndo a retextualizacao.

Ao lembrar o quadro anterior, vemos que as adaptagdes e perdas estdao no
conjunto (A, B), fazendo referéncia aqueles processos, ndao esquecendo que se deve
ter um cuidado em obedecer a estrutura do género para o qual sera retextualizado.
Ja a fase: texto final € o resultado de todas as operacdes realizadas ao longo do
processo de retextualizagéo.

Por fim, percebemos que as transformagbes ocorridas no processo de
retextualizagdo estao diretamente ligadas a compreensao do conteddo que o0 usuario
tem em relagdo ao texto base. Além disso, é necessario um conhecimento dos
géneros textuais, como a estrutura composicional e tipo de linguagem a ser
desenvolvida na retextualizagéo.

Concluimos que o processo de retextualizacdo € um caminho enriquecedor
para que o aluno possa transitar, por diferentes géneros textuais orais e escritos,
que circulam na sociedade em geral, envolvendo, da fala para a fala, da fala para a
escrita, da escrita para a fala e da escrita para a escrita.
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2 MULTILETRAMENTOS E A CONSTRUCAO DE NOVOS GENEROS TEXTUAIS

Com o0 avanco das tecnologias e midias digitais os novos géneros textuais
exigem de seus leitores e de e seus produtores multiletramentos, no sentido de que,
para ler ou produzir estes géneros, que envolvem tecnologias e diversos recursos
digitais, o usuario da lingua deve domina-los. Com isso, se faz necessario que a
escola forme pessoas multiletradas que estejam habilitadas a interagir e produzir os

géneros que veiculam na sociedade do século XXI.

2.1 DO LETRAMENTO AOS MULTILETRAMENTOS

A linguagem é o mais importante instrumento de comunicagdo dos seres
humanos, é através da linguagem que as praticas sociais acontecem, diante disto,
temos o uso da linguagem oral e escrita, sendo a escrita um privilégio de pessoas
que dominam o cédigo escrito, essas pessoas sdo chamadas de alfabetizadas.

Com o passar dos anos, deu-se inicio uma inquietacao entre os estudiosos da
lingua ao perceberem que esse dominio do cddigo escrito se dava em diferentes
niveis, algumas pessoas dominavam a escrita com competéncia linguistica para as
mais diversas situagcées de uso, outras sabiam decodificar e escrever pequenos
bilhetes e outras apenas dominava a escrita do proprio nome. Foi entdo que surgiu o
termo letramento, para complementar o trabalho da alfabetizacdo, ao considerar de
suma importancia trazer para a escola os conhecimentos prévios de cada aluno,
como também seus valores, crencas, culturas, etc.

A partir de pesquisas varias, teéricos comegaram a diferenciar a alfabetizagdo

do letramento. Vejamos o que diz Magda Soares fala dessa diferenciagéo:

As pesquisas que se voltam para o estudo do numero de
alfabetizados e analfabetos e sua distribuicdo (por regido, por sexo,
por idade, por época, por etnia, por nivel socioeconémico, entre
outras variaveis), que se voltam para o numero de criangas que a
escola consegue levar a aprendizagem da leitura e da escrita, na
série inicial, sdo pesquisas sobre alfabetizacdo; as pesquisas que
buscam identificar os usos e praticas socais de leitura e escrita em
determinado grupo social (por exemplo, em comunidades de nivel
socioecondmico desfavorecido, ou entre criancas, ou entre
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adolescentes), ou buscam recuperar com base em documentos e
outras fontes, as praticas de leitura e escrita no passado (em
diferentes épocas, em diferentes regides, em diferentes grupos
sociais) sdo pesquisas sobre letramento. (SOARES, 2012, p. 23-24,
grifo da autora).

Podemos perceber que a alfabetizacdo esta relacionada ao decodificar e ao
codificar, sem uma reflexdo aprofundada dos usos da lingua, mostrando assim que
as pesquisas nao se atentavam com as situagdes de produgdo da comunicagao,
portanto ndo se preocupavam em formar pessoas competentes linguisticamente em
sua lingua. Ja o letramento preocupa-se com 0s usos e as praticas sociais em que
os falantes irdo usar a lingua oral ou escrita, assim uma pessoa letrada sera uma
pessoa competente na sua lingua, capaz de falar ou escrever adequadamente em
acordo com a situagao linguistica em que estiver inserida.

Para Jung (2007, p. 85) “[...] as praticas de letramento sdo aspectos da
cultura e das estruturas de poder. E preciso observar, entdo, o processo de
socializagdo das pessoas na construgdo de significado pelos participantes”. Tendo
em vista o letramento como um processo presente nas praticas sociais, podemos
perceber que este conceito ultrapassa os meios escritos e falados e adentra também
aos meios sociais e todas as praticas que estes envolvem, destacando as questdes
culturais que atingem de maneira direta as praticas de letramento.

O conceito de letramento vem em constante debate, relacionando tanto
contextos educacionais, como sociais e econOmicos, isto ocorre pelo fato de
diversos teoricos apresentarem diferentes conceitos para o termo letramento. Temos
entdo em vista o letramento para além da escola, mas também presente nas
praticas sociais dos individuos, sendo estes alfabetizados ou nao.

Na perspectiva de Kleimam (2012), o letramento vai além da escrita e de
como ela é percebida pelas escolas, considerando que as maiorias destas, que sao
as mais importantes propiciadoras do letramento, preocupam-se apenas com a
aquisicao de cédigos e com as competéncias para o uso desses codigos (alfabético
e numeérico), tendo outras instituicbes sociais como familia e igreja, que mostram
outros tipos de letramentos muito diferentes dos aprendidos na escola. Assim, o
letramento vai mais além das acdes de ler e escrever, ele estd presente inclusive na

oralidade.
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Tendo em vista o letramento como uma pratica social, refletir sobre as
instituicbes que promovem esta pratica € de extrema importancia, uma vez que a
crianca que em casa tem uma familia letrada e esta em constante contato com
leituras de diversos géneros no dia a dia, podendo ser desde um bilhete aos pais
realizando leituras frequentes, isso fara com que essa crianga mesmo antes de
conhecer a escrita e desenvolvé-la, compreenda suas funcbes sociais. Como

confirma Kleimam:

[...] O letramento é desenvolvido mediante a participagéo da crianga
em eventos que pressupdem o conhecimento da escrita e o valor do
livro como fonte fidedigna de informagéo e transmissé@o de valores,
aspectos estes que subjazem ao processo de escolarizagdo com
vistas ao desenvolvimento do letramento académico. Note-se que,
para a crianga cujo letramento se inicia no lar, no processo de
socializacdo primaria, ndo procede a preocupacao sobre se ela
aprenderd a ler ou ndo, muito presente, entretanto, nos pais de
grupos marginalizados. (Kleimam, 1998, p. 183).

Percebemos assim, que o letramento de criancas que tem em familia contato
com o mundo letrado, ocorre de maneira mais espontanea e natural, desde antes
desta ser inserida na escola. Confirmando isto, Rojo (1998) diz que o processo de
letramento da crianga depende parcialmente do grau de letramento da familia a qual
esta crianga faz parte.

Ao considerar que a sociedade do século XXI € uma sociedade digital, é
necessario complementar o letramento ou os tipos de letramento, entdo para além
de multiplos letramentos surge o termo multiletramentos o qual vem atender melhor
essa sociedade digital. Rojo nos apresenta o conceito de multiletramentos
diferenciando-o dos letramentos:

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que nao faz
sendo apontar para a multiplicidade e variedade das praticas
letradas, valorizadas ou ndo nas sociedades em geral, o conceito de
multiletramentos — € bom enfatizar — aponta para dois tipos
especificos e importantes da multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a
multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade semiética de
constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se
comunica. (ROJO, 2012, p. 13).
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Temos entdo dois pontos importantes no que se refere aos multiletramentos:
a questdo cultural e a questdo da constituicdo dos textos. A questdo da
multiplicidade cultural nos leva a pensar na nossa cultura, hoje uma cultura hibrida,
tanto fruto de um pais miscigenado como também de uma era digital.

Ainda para a autora, atualmente, é dificil classificar um tipo de cultura “pura”,
seja ela erudita/popular ou central/marginal, a verdade € que com o passar dos anos
desenvolveu-se um hibridismo cultural no qual existe uma mistura de culturas
indissociaveis, a esta mistura de culturas nés chamamos multiplicidade de culturas.

Também € importante destacarmos que com o avango tecnolégico houve um
progresso nos letramentos e nas estéticas de géneros, sendo assim, é necessario
um estudo aprofundado dessas novas estéticas e critérios para andlises, sejam
estas puramente estéticas ou mesmo semanticas, dependendo do publico que esta
analisando.

Os multiletramentos também referem-se a multiplas linguagens que envolvem
diferentes recursos, como um texto com imagens, arranjos musicais, escrita, etc,
tornando-o multimodal. Com os avangos tecnolégicos e a acessibilidade cada vez
mais facilitada as tecnologias esse tipo de texto esta cada dia mais comum nao sé
entre os jovens, mas entre todos os falantes em geral.

A respeito desses textos que envolvem diversos recursos midiaticos sejam

estes digitais, audiovisuais ou ndo, Rojo nos fala:

E o0 que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos
textos contemporaneos, que exigem multiletramentos. Ou seja,
textos compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e
que exigem capacidades e praticas de compreensao e producao de
cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar. (ROJO,
2012, p. 19).

Podemos concluir entdo que os usuarios da lingua precisam ser além de
letrados, eles precisam ser multiletrados, dominar essas muitas linguagens, para
que a pratica de compreensao seja efetiva, para que os usuarios consigam produzir
de forma competente texto nessas novas estéticas. Sendo assim, sentimos a
necessidade de novas praticas tanto de producdo, para isso conhecer e saber
utilizar novos recursos, como fazer edigdes, animacdes, curtas, apresentacoes

audiovisuais. Mas também a necessidade de uma analise mais critica desses
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recursos e desses textos que ja os compreendem, para isso 0 usuario nao basta ser
letrado, ele necessitara de um multiletramento que Ihe possibilite analisar e produzir
utilizando dessas ferramentas.

Para Rojo (2012) ao caracterizarmos os multiletramentos podemos perceber
que eles permitem interagédo e colaboragéo entre os leitores e autores, eles também
modificam e vao além das relacbes de propriedade, ja antes estabelecidas, sédo
como ja antes dito hibridos, uma mistura tanto de linguagens, como de modos,
midias e culturais, por isso o prefixo “multi”, os multiletramentos sdo essa
diversidade de modos, culturais e linguagens.

Uma ferramenta que se encaixa perfeitamente nos multiletramentos sdo os
hipertextos, textos que ja ndo cabem em si uma sé linguagem, textos que séo
interativos e que vao além do ler e compreender, permitindo uma interagéo real,
diferenciando-se das midias anteriores, esta permite interacdes via internet que
acontecem em tempo real e sem um limite de distancias.

Concluimos que é uma necessidade atual formar pessoas multiletradas, uma
vez que as situagdes de comunicacao do século XX| exigem pessoas que dominem
os multiletramentos para s6é assim acontecer de fato uma boa compreensao. Assim,
s6 formaremos usudarios competentes em sua proépria lingua, quando as escolas

passarem a ensinar usando praticas de multiletramentos.

2.2 GENEROS TEXTUAIS: UMA PRATICA DE MULTILETRAMENTOS

Sabemos que o tema géneros textuais estd em constantes debates e
pesquisas entre os estudiosos da lingua. Também o reconhecemos como importante
instrumento para a materializacdo do texto no que diz respeito a comunicagao e
organizacdo desta, pois com suas formas, mesmo que flexiveis, organizam a
concretizagéo da linguagem.

Iniciaremos por apresentar o conceito de géneros textuais na visao de alguns
linguistas renomados. De acordo com Marcuschi (2010, p.19) “...] os géneros séo
fendmenos histéricos, profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto do
trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas no dia a dia.” O autor ainda fala que os géneros, além de contribuir
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para uma organizacao e padronizacdo dos eventos comunicativos, eles ndao sao
rigidos nem estanques, pelo contrario, esses se caracterizam por poderem adaptar-
se as variadas atividades comunicativas em que sao utilizados.Portanto, os géneros
sdo atividades socioculturais e que atualmente existe uma infinidade deles
circulando pela sociedade, exercendo assim um importante papel comunicativo,

principalmente na sociedade digital, na qual surgem géneros novos a todo o

momento.
Bazerman (2006, p. 23) ao falar dos géneros textuais diz que eles “[...] sdo
formas de vida, modos de ser. Sdo frames para a agao social. [...] Sdo os lugares

onde o sentido é construido. Os géneros moldam os pensamentos que formamos e
as comunicagdes através das quais interagimos”. Entendemos que, segundo o
autor, € através dos géneros textuais que a comunicacdo acontece, ja que eles sédo
a materialidade do pensamento ou da propria comunicagao. Assim, os falantes irdo
interagir através dos géneros textuais e estes devem ser dotados de sentido para
que de fato haja a comunicacao.

Para Antunes (2009) os géneros textuais excedem os elementos linguisticos,
porque as convencdes e as formas sdo definidas pelas praticas sociais e podem
adaptar-se de acordo com as situacbes de uso em que o género esta sendo
materializado. Ainda acrescenta que os géneros, mesmo apresentando flexibilidade,
eles tém formas regulares e é essa regularidade que nos permite prever o conteudo
de determinado género.

De acordo com Miller (1984 apud MARCUSCHI, 2005, p. 152) “...] uma
definicdo retoricamente sadia de género deve ser criada ndo na substancia ou na
forma do discurso, mas na a¢ao que € usada para executa-lo”. Sendo assim, o autor
nos atenta que considerar o conteudo, as ideias de cada género e sua forma fixa
nao & o bastante, pois € necessario ponderar as praticas sociais as quais esse
género estara ligado, onde, quando e por quem determinado género é geralmente
usado.

No que diz respeito ao uso dos géneros textuais no ensino de lingua através
dos multiletramentos, podemos constatar que é uma necessidade do nosso século,
porque o uso de novas tecnologias e midias digitais € a comunicacgao utilizada pela
sociedade em geral.

Os PCN (1998) defendem que o ensino deve ocorrer por meio de géneros

textuais, mas nao especificam quais géneros devem ser ensinados na escola nem a
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forma como esse ensino deve ocorrer, dai os diversos casos de ensino de géneros
nos quais os estudantes ndo aprendem efetivamente o que é aquele determinado
género textual, cabendo ao professor procurar mecanismos e estratégias para esse

ensino. A respeito do ensino através dos géneros textuais Bazerman diz que:

Os géneros que atuam na sala de aula sdo mais do que uma
repeticao ritual de proposicoes padronizadas. Se eles falham em ser
mais do que isso, é porque nds esvaziamos de tal forma o sentido da
atividade de sala de aula, que as producdes genéricas se tornam
meros exercicios formais. Cabe a nds, professores, ativarmos o
dinamismo da sala de aula de forma a manter vivos, nas acodes
significativas de comunicagdo escolar, os géneros que solicitamos
aos nosso alunos produzirem. (BAZERMAN, 2006, p. 30)

Percebemos que o ensino vai além de formas e normas que classificam o
género, em que o professor deve mediar o ensino mostrando que 0s géneros sao
importante instrumento para a comunicagao social efetiva. Para isso, o professor
pode usar dos conhecimentos prévios dos alunos e sondar quais géneros estes mais
usam, quais as situagdes comunicativas em que estédo inseridos, para assim ativar o
interesse dos estudantes e tornar o ensino de géneros mais dinamico, atrativo e
significativo.

De acordo com Rojo (2012) as novas tecnologias ndo devem ser vistas como
vilas nas escolas, mas como aliados. Com isso, entendemos que ao invés de proibir
0 uso de recursos digitais e de internet na escola, o professor deve planejar suas
aulas para se aliar com estes novos recursos, assim, propondo atividades nas quais
os estudantes possam usar o celular, a internet, podendo fazer pesquisas,
filmagens, fotos, uma infinidade de exercicios sem deixar os recursos tecnoldgicos,
que sao tao atraentes de lado, como promovendo atividades através de Skype, chat,
video producdes e video aulas. A autora afirma ainda que, para acontecer praticas
pedagdgicas que envolvam os multiletramentos é necessaria, uma ética que seja
cultural, plural e democratica, assim como varias estéticas, que se aplicam as
diversas préaticas letradas. Portanto, é preciso que a escola se atente aos
letramentos criticos para “transformar o ‘consumidor acritico’ — se é que ele de fato
existe- em ‘analista critico”. (ROJO, 2012, p. 28).

A estudiosa afirma que é de suma importancia formar um usuario da lingua

que seja competente de forma técnica nas ferramentas, sejam estas, o uso dos
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textos como também a producdo. Essa competéncia técnica s6 € adquirida através
das praticas de multiletramentos. Pois, sdo essas praticas que colocam os
estudantes em contato com as diversas técnicas e linguagens usadas pela
sociedade. Assim, o trabalho da escola deve estar preocupado em propiciar
atividades praticas, com o objetivo de desenvolver no aluno a criticidade e a
capacidade de construir sentidos. Para isto, € imprescindivel que este aluno seja
capaz de transformar discursos e significagbes, sejam estas no ato na recepgéo ou
na producdo dos géneros textuais. Logo, o ensino deve acontecer a partir do
enquadramento dos letramentos criticos, pois estes interpretam os contextos sociais
e culturais de circulacdo e produgcao dos hipertextos, buscando uma producgao
transformada deste, ou seja, uma retextualizacao.

Concluimos que, essa proposta didatica voltada para o ensino por meio dos
géneros textuais com o uso dos multiletramentos “condiz com os principios da
pluralidade cultural e da diversidade de linguagens envolvidos no conceito de
multiletramentos.” (ROJO, 2012, p. 30). Felizmente, grande parte dos professores
brasileiros demonstra grande interesse em adequar suas praticas pedagdgicas aos
letramentos e multiletramentos, para isso se torna necessaria uma formacao mais
aprofundada quanto ao tema e uma reorganizacao das praticas pedagdgicas

visando uma melhor aprendizagem.

2. 3 GENERO BASE: A CANCAO

Segundo Costa (2010, p. 118) “...] a cancéo é um género hibrido, de caréater
intersemiotico, pois é resultado da conjugacao de dois tipos de linguagens, a verbal
e a musical (ritmo e melodia)”. Com isso, percebemos que a cancdo tem a
capacidade de articular as duas linguagens simultaneamente e que ambas sao
indissociaveis. O autor afirma que a cancao ocorre em veiculo vocal e que esta
veiculacdo deve estar atenta e dentro dos padrées de entonacdo e ritmo
estabelecidos para a linguagem musical. Diante disso, € importante destacar que os
padroes de entonacao e ritmo sdo extremamente flexiveis, visto que cada subgénero
da cancao, como rap, forrd, pop, sertanejo, etc., exigird um ritmo e uma entonacao

diferente de acordo com seus padrdes proprios.



32

Nesse sentido, cancao é uma fala disfarcada, e esse disfarce consiste em
transformar a entonacédo, que lhe é natural, por uma frequéncia de entonacao
harménica regular. Com isso, essa regulagdo atribui uma padronizacdo da fala,
estabelecendo um determinado modo de vocalizar cada texto, de acordo com seus
acentos ritmicos e sua regulacao de pulsacédo. Ainda segundo o autor, a fala nao é
subsumida de um todo no canto, pelo contrdrio a cangdo popular tem como
caracteristica manter o elo com a fala coloquial. Ele entdo confirma ao dizer que “a
eficacia do género textual cancéo esta na sintese entre a voz que fala e a voz que
canta”. (COSTA, 2012, p. 120). Vejamos o que Tatit (2003) fala sobre a fala na

cangao:

A fala esté presente, portanto, no mesmo campo sonoro que atuam a
gramatica do ritmo fundando os géneros e a gramatica da frequéncia
fundando a tonalidade. A presencga da fala € a introdugé@o do timbre
vocal como revelador e de um estilo ou de um gesto personalista no
interior da cancdo. Se o ouvinte chegar a depreender o0 gesto
entoativo da fala no ‘fundo’ da melodia produzida pela voz, tera uma
compreensao muito maior daquilo que sente quando ouve um canto.
(TATIT, 2003, p. 8-9)

De acordo com o autor a fala demonstra aos ouvintes da cancéao o estilo e os
tracos pessoais de quem esta cantando, assim, se for possivel separar a entonacao
da fala da melodia, a compreensdo do que se estd ouvindo sera maior e mais
efetiva. Com isso, percebemos o quanto a fala é importante na cancao, além de
materializa-la traz consigo elementos de quem a produz afetando diretamente o que
é ouvido.

Segundo Costa (2010) o recente interesse pedagdgico pelo género textual
cancdo demonstra que cada vez mais 0s géneros orais estdo tendo espaco nas
escolas, assim como também a producao litero-musical ajuda na construcdo da
identidade do pais. Com isso, reconhecemos a importancia de o professor ao
abordar o género textual cancdo, ter dominio da estrutura composicional que
contempla: os aspectos melddicos, o ritmo, os interlocutores e a producao oral,
destacando que a forma escrita na cancao sé deve ocorrer posterior a sua producao
ja que essa pertence a outro género conhecido como letra de musica.

O professor, a partir desses conhecimentos, deve tracar objetivos claros
quanto ao ensino aprendizagem do género canc¢do, com o cuidado para que as
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aulas nédo sejam consideradas um mero espago de lazer. Ainda nesse processo,
cabe ao professor formar estudantes que sejam ouvintes criticos de cancgdes,
sabendo considerar todos os aspectos que envolvem o género, condicbes de
producéo, interlocutores, finalidade, entre outros.

Vale ressaltar que, por a cancao ser um género oral, ele ainda tem pouco
espaco nas aulas de lingua, dado que para muitos gestores, cantar em sala de aula
é perder tempo de conteudo. Nao obstante essas dificuldades, essa nova geragao
de professores da cada vez mais abertura a novos géneros, para serem usados em
fins pedagdgicos, e um destes é a cancao.

Concluimos que o trabalho com a cancao deve ocorrer de forma planejada e
estruturada, considerando sua estrutura composicional e suas condi¢cdes de

producéo, tendo o professor estabelecido propédsitos para suas aulas.

2.4 GENERO A SER RETEXTUALIZADO: HIPERCONTO

O hiperconto € um género recente e digital que, assim como outros géneros
digitais, esta em evidéncia no século XXI e fazem parte do cotidiano de todos. Para
a leitura e producao desses novos géneros hibridos e digitais € necessario que os
leitores sejam multiletrados e tenha habilidades com o uso das tecnologias, por isso,
o hiperconto se assemelha ao conto tradicional, por ser uma narrativa curta, e se
distancia pelo fato de possuir diversos recursos tecnoldgicos. Vejamos como
Spalding (2010) conceitua o hiperconto:

O hiperconto seria uma versao do conto para a Era Digital. Sendo
ainda um conto, de tradigdo milenar, requer narratividade,
intensidade, tensdo, ocultamento, autoria. O texto, naturalmente,
ainda deve ser o cerne do hiperconto, preservando seu carater
literario. Mas um bom hiperconto serd capaz de aproveitar as
ferramentas das novas tecnologias para potencializar a histéria que
conta da mesma forma que os livros infanto-juvenis, por exemplo,
tém se utilizado da ilustracdo. Imagens, em movimento ou nao,
audios, hiperlinks, interatividade e quebra da linearidade sao apenas
algumas das possibilidades do hiperconto. Claro que um bom
hiperconto nao precisa utilizar todos esses recursos ao mesmo
tempo, assim como ha filmes belissimos sem efeitos especiais.
(SPALDING, 2010, on-line, grifo do autor).
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Com isso, podemos compreender o hiperconto como um género que
compreende variadas tecnologias em sua forma, podendo haver diversos recursos
tecnoldégicos ao mesmo tempo em um Uunico texto ou podendo haver poucos
recursos, desde que estes existam. Para o autor, o0 uso desses recursos enriquece 0
texto, pois proporcionam sensag¢des nos leitores, entretanto o conteudo tematico
deve ser o foco principal do autor e dos leitores do hiperconto, enquanto que os
recursos midiaticos irdo enriquecer a escrita, ndo devendo ser mais evidenciados do
que o préprio texto.

De acordo com Dias (2012) os processos interativos nos hipertextos
acrescentam nas produc¢des de sentidos, havendo casos em que o leitor ird interagir
com o texto através de links, potencializando assim a sua significacdo. Para a autora
esse processo de interacdo, permitida pelos géneros digitais, convida os leitores
para uma melhor compreensdo do texto e da maior autonomia no processo de
criagao textual. Sendo assim, o hiperconto permite que o leitor interaja com o texto,
fazendo com que ele se sinta parte do processo de producéo.

Concluimos que o hiperconto é um género em ascensao, pois assim como 0S
outros géneros digitais, estd cada vez mais fazendo parte do cotidiano da atual
sociedade. Com isso, percebemos o0 hiperconto como um género escrito
multissemidtico, que se assemelha ao conto tradicional por sua caracteristica
narrativa e se diferencia por sua natureza interativa na qual o leitor ira interagir com
o texto usando dos recursos que esse texto oferece, como: imagens, links, audios,
etc. Assim, é importante que a escola volte seu olhar para os géneros digitais,

géneros esses que exigirao de seus leitores e autores os multiletramentos.
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3 UMA PROPOSTA DE RETEXTUALIZACAO DA ORALIDADE PARA A
ESCRITA: DO GENERO CANCAO PARA O GENERO HIPERCONTO.

E uma necessidade atual a pratica dos multiletramentos, pois estes capacitam
os alunos para as situagbes de comunicacdo nas quais sejam necessarios
conhecimentos contemporaneos e digitais de leitura e escrita, principalmente
quando nos referimos ao estudo da linguagem e dos géneros textuais. Cabe, entao,
a escola preparar jovens para essa Era Digital e essa preparacao deve ocorrer por
meio dos multiletramentos.

Pensando nessa nova visdo de ensino de lingua e de géneros
desenvolvemos uma proposta de retextualizagcdo que envolve praticas multiletradas,
mostrando que a lingua nao é estatica e precisa se adequar a sociedade na qual
vivemos. Essa proposta esta destinada a estudantes do 2° ano do Ensino Médio,
com o intuito de aperfeicoar e desenvolver as habilidades de leitura e producao,
assim como de formar cidadaos criticos e competentes nas praticas comunicativas
de sua lingua.

A proposta estd organizada em sete etapas distintas, que devem promover a
aprendizagem gradativa dos géneros orais e escritos, sendo que os momentos de
leitura do hiperconto, apresentado como modelo, a produgéo do texto retextualizado
e sua apresentacdo devem acontecer em aulas geminadas. Portanto estima-se a
duracédo de 10 horas aula para a aplicacdo dessa proposta de intervencdo em sala
de aula.

12 Etapa: Duracao de 1 h/aula

No primeiro momento apresentaremos a turma a proposta de trabalho que
sera realizada com eles. Essa apresentacao sera feita através de um cronograma,
mostrando um esquema das etapas que serdo realizadas.

Em seguida, teremos um breve momento de conversa com a turma,
abordaremos nesta conversa o tema géneros textuais, a partir dos seguintes
qguestionamentos: Vocés sabem o que sdo géneros textuais? Quais géneros vocés
conhecem? Quais sdo os géneros que vocés mais leem? E quais géneros vocés

mais produzem?
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Depois, apresentaremos o género cancgao, questionando quem o conhece e
quais suas caracteristicas. Para isso é importante considerar o conhecimento prévio
dos estudantes, para depois realizar a explanagdo da estrutura composicional de
uma cangao e do que é um género oral, fazendo a diferenciagao entre géneros orais
e escritos. Em seguida, iremos reproduzir, através de aparelho de som, o audio da
cancgao Riacho do Navio de autoria de Luiz Gonzaga. Vejamos a cangao:

Figura 2 — Cancao Riacho do Navio
Riacho do Navio
Luiz Gonzaga

Riacho do Navio

Corre pro Pajeu

O rio Pajeu vai despejar
No Sao Francisco

O rio Sao Francisco

Vai bater no mei do mar
O rio Séao Francisco

Vai bater no mei do mar

Riacho do Navio

Corre pro Pajeu

O rio Pajeu vai despejar
No Sao Francisco

O rio Sao Francisco

Vai bater no mei do mar
O rio Sao Francisco

Vai bater no mei do mar

Ah! se eu fosse um peixe

Ao contrario do rio

Nadava contra as aguas

Fonte: Riacho do Navio. Luiz Gonzaga. https://www.letras.mus.br/luiz-gonzaga/47101/

E nesse desafio
Saia |14 do mar pro
Riacho do Navio
Eu ia direitinho pro
Riacho do Navio

Pra ver o meu brejinho
Fazer umas cacada

Ver as pega de boi

Andar nas vaquejada
Dormir ao som do chocalho
E acordar com a passarada
Sem radio e sem noticia
Das terra civilizada

Sem radio e sem noticia

Das Terra civilizada

Riacho do navio
Riacho do navio
Riacho do navio
Tando 14 nao sinto frio
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A cancao sera reproduzida trés vezes. A primeira tem por objetivo ter um
primeiro contato da turma, a segunda, os estudantes receberdao a cangao transcrita
para acompanhar sua reproducao e a terceira eles tentardo acompanhar a cangéao.
Por conseguinte, o debateremos o texto ouvido com os estudantes, estes, por sua
vez, devem expor suas opinides e compreensoes quanto a estrutura, a tematica e o
propésito comunicativo.

Neste momento é importante destacar que iremos orientar os estudantes a
encontrar as caracteristicas do género que foram previamente apresentadas, sendo
assim, cabe aqui, fazer relacdo dos conceitos da estrutura com a propria
materializa¢do do texto, pois s6 assim ocorrera uma aprendizagem efetiva quanto ao

género.

22 Etapa: Duracao 1 h/aula

Na segunda etapa iremos abordar o género hiperconto, retomando o que foi
estudado na etapa anterior. Depois, questionaremos os estudantes acerca do uso
das tecnologias, com perguntas como: vocés costumam ir a sala de informatica?
Costumam usar instrumentos tecnoldgicos no dia a dia e em suas casas? Quais
habilidades vocés tém no manuseio dos recursos digitais? Tendo sido feita esta
conversa, apresentaremos o género hiperconto, por ser um género novo e que
provavelmente os estudantes ainda ndo o conhegam. Essa apresentacao deve partir
de o que é um conto até chegar ao hiperconto.

Para isso, nesse momento é importante que fique bem claro que o hiperconto
nao € um conto apenas digitado, mas um género com uma estrutura composicional
prépria e que é essencial que, esse como qualquer outro género digital, seja
produzido e veiculado em plataforma digital.

Assim, o hiperconto € uma narrativa curta que deve englobar recursos
tecnoldgicos para intensificar o conteddo trazido na narracdo. Portanto, devemos
esclarecer qualquer duvida que venha a surgir acerca do género em estudo, pois
esse deve ser muito bem compreendido antes da sua produgcdo através da
retextualizagao.
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32 Etapa: Duracao 2 h/aula

Nesta etapa os estudantes terdo contato com o texto do género hiperconto,
nesse momento faremos a mediagdo para que os eles percebam as caracteristicas
do género no texto lido, para que saibam identificar e conhecer concretamente sua
estrutura composicional, entdo essa aula devera acontecer na sala de informatica,
pois 0 género esta veiculado em plataforma digital.

Ao chegar a sala de informatica os estudantes serdo orientados a sentar em
duplas, cada dupla em um computador. Em seguida, explicaremos quais passos
eles devem seguir para abrir 0 texto que sera lido.

No primeiro passo eles devem abrir o navegador da internet e fazer a
pesquisa pelo site <http://www.hiperconto.com.br/>, depois, fardo a leitura do
hiperconto Um estudo em vermelho de Marcelo Spalding, disponivel no site acima
citado. Nesse momento os estudantes perceberdo na pratica como este género é
interativo e € preciso do dominio basico das ferramentas tecnoldgicas para realizar a

sua leitura, vejamos o site onde veicula o hiperconto modelo:

Figura 3 — Hiperconto: Um estudo em vermelho

ﬁﬁjperc O\ X

Capa

O hiparconto
8 finals
A Rteratura dégital
ual serka o seu

O autar

£im sala de aula um estudo
Enmvie 0 58l em

Langado em outubire de soog | 2R5E0 acesios

projeto de
literaturadigital
com.br

Fonte: Hiperconto: Um estudo em vermelho. Marcelo Spalding.
http://www.hiperconto.com.br/
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Depois, mediaremos a analise no texto que sera feita coletivamente, assim,
ele poderemos nortear as discussdes chamando a atencao a alguns pontos, como: o
espago, 0s personagens, o tempo, o tema abordado, qual o seu climax e qual o
desfecho. Posteriormente, organizaremos uma roda de conversa, na qual os
estudantes serdo convidados a expor o que eles acharam do género lido, se este é

atrativo, o que eles gostaram mais, etc.

42 Etapa: 1 horas/aula

Tendo entdo conhecido os dois géneros que serao usados no processo de
retextualizagdo, sera agora, apresentado aos estudantes o0 processo de
retextualizagdo. Nesse momento, faremos uma exposicdo oral através de power
Point, explicando que a retextualizacdo € a passagem do texto em uma ordem para
o texto em outra ordem, como esta acontece e quais passos devem ser seguidos
para que haja sucesso nesse processo. Assim, € importante esclarecer que a
retextualizagdo é um processo natural da comunicacdo, que todos 0s usuarios o
fazem s6 que ndo se dao conta que estao retextualizando.

Depois, comentaremos que para realizar esse processo € necessario que
sejam analisados os elementos linguisticos presentes no texto e também todos os
critérios de textualidade para que consideremos o texto e seus sentidos. Para que os
estudantes compreendam como se realiza a construcao textual na retextualizacao
devemos discutir a importancia da compreensao do texto base e como os géneros
textuais sao flexiveis a ponto de adaptarem-se as diversas situacdes de
comunicacao de acordo com a necessidade de seus usuarios. Nesse momento
também apresentaremos aos estudantes os aspectos envolvidos na retextualizacao
segundo Marcuschi (2010), a eliminagdo, a completude, a regularizacdo, o
acréscimo, a substituicdo, a reordenagao, o tratamento da sequéncia dos turnos, a

inferéncia, a inversao e a generalizacao.
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52 Etapa: Duracao 1/h aula

A quinta etapa sera o momento em que os estudantes conhecerdo o texto
base que eles irdo usar para produzir a sua retextualizagdo, nesse momento o foco
maior é a compreensao do conteudo tematico do texto. Apresentaremos por meio de
aparelho de som a cangao: A morte do meu avé de Luiz Gonzaga, vejamos a

cancao:

Figura 4- Cancao A morte do meu avd

A Morte do Meu Avo
Luiz Gonzaga

Eu era pirritotinho
Quando mamae decretou
Vocé é quem vai vingar
A morte do seu avo (bis)

Ganhei punhal enfeitado
Daquela que me criou
Cresci pensando em vingar
A morte do meu avo

A morte do meu avb (bis)
Vida triste, triste vida

Vida triste, meu viver

Eu ja tinha inimigo

Muito antes de nascer } bis

Cartilha era o meu rifle
Caneta 0 meu punha
Eu na caatinga entrei
Aonde fui estudar (bis)

A professora era o 6dio
Cangaco educacéao

Na reza forte encontrei
A minha religiao
A minha religiao
A minha religiao

Eu queria ser alegre

Eu queria namorar

Eu queria uma viola

Eu queria o luar

Mas eu fui o escolhido
Tinha mesmo que matar

Se o 6dio e a vinganca

Tem forca de satanas

Mais forgca tem o amor

Fazendo o que ninguém faz (bis)

Mostrou-me a providéncia
Os olhos de Guiomar

Eu nunca mais atirei

Guardei inté meu punha
Guardei inté meu punha (bis)

Exemplo 3. A Morte do Meu AvO. Luiz Gonzaga. https://www.letras.mus.br/luiz-
gonzaga/1560724/


https://www.letras.mus.br/luiz-gonzaga/1560724/
https://www.letras.mus.br/luiz-gonzaga/1560724/

41

A cancao deve ser reproduzida pelo menos duas vezes, em seguida 0s
estudantes terdo acesso a cancao transcrita, para um melhor entendimento, entao
novamente acompanharemos a reprodugdo desta com a letra em maos. Em
seguida, faremos uma atividade de interpretacdo textual para nortear a
compreensao dos estudantes. Logo apds essa atividade, organizaremos uma roda
de discussao sobre o texto, nesse momento € de suma importancia a mediacao do
professor no debate, pois precisamos estar seguros de que todos os estudantes
compreenderam bem o género e texto ouvido (base).

Destacamos que um texto s6 pode ser retextualizado diante da compreensao
do texto base, por isso essa fase do trabalho de conhecimento e compreenséao do
texto base merece uma maior atencéo, pois ele esta diretamente ligado ao nosso
objetivo final.

62 Etapa: 2 h/aulas

A sexta etapa é a fase da retextualizacdo propriamente dita, assim é
importante que aqui tenhamos uma linguagem clara e concisa para que o0s
estudantes entendam o que deles se espera e quais passos seguir para chegar ao
seu objetivo. Para isso, este momento, iniciaremos explicando a proposta de
retextualizagdo, na qual eles produzirdo um texto do género hiperconto a partir do
texto base A morte do meu avd que pertence ao género cangao.

Explicaremos que essa retextualizagdo ocorrerd da ordem oral para a ordem
escrita no texto retextualizado e que, para isso devem ser apagadas as marcas da
oralidade, mas deve permanecer o sentido principal do texto base.

Assim, é coerente que seja reavivado a memoria dos estudantes na
construcao da producao do hiperconto, realizada através de uma narrativa do texto
base (cang¢do) como conteudo teméatico, contendo em sua estrutura recursos
semiéticos digitais que podem ser dentre esses: dudios, imagens interativas ou nao,
links, entre outros recursos.

Conduziremos os estudantes a sala de informatica, na qual eles seréo
divididos em duplas para cada computador. Vale ressaltar que esse momento sera

mais eficiente se houver uma parceria entre o professor de lingua portuguesa e o
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professor de informatica, uma vez que este pode auxiliar os estudantes com o

manuseio e uso dos recursos tecnologicos digitais.

72 Etapa: 2 h/aulas

Por fim teremos a sétima etapa, na qual os alunos publicardo suas producdes
e as apresentardo. Para isso, essa aula também deve acontecer no laboratério de
informatica, onde os estudantes, em duplas, serdo orientados a publicar seus
hipercontos. Essa publicagdo sera feita por meio de um blog especifico para a
turma, tendo por administrador o professor responsavel, e posteriormente pode
continuar sendo utilizado para publicar as produ¢des dos alunos.

A dupla responsavel pela producdo deve apresentar seu texto, quais suas
estratégias para fazer a retextualizagdo, quais recursos utilizaram e por que 0s
utilizaram. Essa apresentacao ocorrera por meio de projetor multimidia (Data show),
pois por ser um género digital deve veicular em meios digitais e eletrénicos.

Enfim, esperamos que essa experiéncia pedagdgica propicie momentos de
interacdo e de troca de conhecimentos, para que assim, os estudantes desenvolvam
as habilidades leitoras e produtoras de forma significativa, assim como se tornem
estudantes multiletrados competentes no uso das diversas linguagens e estruturas

digitais ou n&o.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa se propbs a compreender o processo de retextualizacdo do
género cancao para o género hiperconto, por meio dos multiletramentos, como
pratica pedagdgica motivadora e significativa para os alunos do século XXI. Para
isso, buscamos entender o conceito de texto como ele se tornou instrumento das
aulas de lingua através de um percurso histérico sobre a Linguistica Textual e suas
contribui¢gées no ensino de lingua.

No que se refere ao processo de retextualizacao, defendido por Marcuschi
(2010), esse foi um importante norteador nesta pesquisa, uma vez que, é por meio
deste que podemos trabalhar com os géneros textuais numa nova perspectiva.
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Exemplo disso, podemos citar pessoas que produzem géneros orais com
naturalidade, mas que no momento de producdes escritas apresentam dificuldades.
Nesse sentido, a retextualizagdo contribui para o aperfeicoamento da producgéo
escrita de diferentes géneros textuais, através de sua estrutura composicional e
funcionalidade comunicativa na lingua.

Ao refletirmos sobre os letramentos e sobre as situacées comunicativas
atuais, entendermos que trabalhar somente nessa perspectiva, ja ndo é suficiente,
portanto € necessario formar alunos multiletrados, capazes de interagir com diversas
linguagens. No entanto, para que isso ocorra € necessario que o profissional
educador de lingua portuguesa conheca a pratica dos multiletramentos, para assim
trabalhar a multiplicidade de linguagens, culturas e recursos midiaticos ou nao, e
como estes auxiliam no ensino de lingua, confirmando assim o que Rojo (2012) diz
com relacédo a formacgao de sujeitos reflexivos, atuantes e autbnomos na sociedade
em que vivem.

A proposta de intervengéo, da oralidade para a escrita, apresentada neste
trabalho, se refere a dois géneros textuais pensados para a retextualizacao, cancéo
e hiperconto. A cancao apresenta-se como género base que se distingue por ser
oral, de tradicao popular, devendo conter ritmo, entonacao e melodia. Enquanto que
o hiperconto, género a ser retextualizado, € um género escrito, de natureza
narrativa, devendo ter recursos midiaticos em sua forma, de modo que propicie 0
leitor a interagir e cooperar com o texto. A escolha desses géneros se deve ao fato
deles fazerem parte da realidade dos estudantes em suas situagbes de
comunicacao diaria e também por serem textos atraentes e consequentemente
motivadores.

Por isso, no intuito de colaborar com a pratica docente dos professores de
Lingua Portuguesa, procuramos de forma clara e objetiva, tracar metas para a
compreensao e producdo textual dos alunos, de modo que estes tenham contato
com diferentes géneros e mais acentuadamente com 0s novos géneros que circulam
pela sociedade atual.

Enfim, acreditamos que o trabalho com a retextualizacdo, aliada aos
multiletramentos e uso das novas tecnologias em sala de aula, pode ser uma
ferramenta atrativa e que propicia, ao aluno, o desenvolvimento de suas habilidades
e competéncias linguisticas orais e escritas, tanto na leitura e interpretacdo como na

producéo de diferentes géneros textuais.
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