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RESUMO

Muito vem sendo discutido a respeito das vantagens e desvantagens de incrementar ao ensino
de lingua inglesa aspectos culturais. Sem duivida, a questdo cultural configura-se como item
enriquecedor ao processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira. Estudos
realizados por diversos estudiosos, tais como Brown (2001), Kramsch (1993) dentre outros,
apontam que lingua e cultura sdo intrinsicamente ligadas, visto que a linguagem expressa os
pensamentos e a forma dos individuos enxergarem o mundo, bem como os valores, crengas e
atitudes de um povo. Nesse contexto, o objetivo desse trabalho € analisar como e quais
aspectos culturais sao trabalhados nos livros didéticos English in a Globaliz/sed World e Way
to go! adotados no ultimo ano do Ensino Médio de Escola Publica, visando estabelecer a
importancia do trabalho de cultura no processo ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira. Além disso, também serd apresentada a importancia de integrar ao ensino de
linguas o componente cultural. Para tanto, serd utilizado como aporte tedrico as contribui¢cdes
de Kramsch (1993; 1998; 2012), Moran (2001), Brown (2001), entre outros estudiosos da
area. Desse modo, este trabalho consiste em um estudo bibliografico, baseado no estado da
arte acerca da tematica.

PALAVRAS-CHAVE: Cultura, Ensino de Lingua Inglesa, Livro Didético.



ABSTRACT

Much has been discussed about the advantages and disadvantages to increase to the English
language teaching cultural aspects. No doubt, the cultural issue is configured as an enriching
item to the learning process of a foreign language. Studies conducted by many scholars such
as Brown (2001), Kramsch (1993) and others, point out that language and culture are
intrinsically linked, since that language expresses the thoughts the way of individuals to see
the world, as well as their values, beliefs and attitudes. In this context, the objective of this
paper is to analyze how and what cultural aspects are approached in English language
textbooks of the high School in Public Schools, in order to establish the importance of the
culture in the teaching-learning process of a foreign language. Besides that, it will be
presented the relevance to integrate the teaching of languages the cultural component. For
this, it will be used the theoretical support the contributions of Kramsch (1993; 1998; 2012),
Moran (2001), Brown (2001), among other scholars in the area. Thus, this paper consists in a
bibliography study, based on the state of the art on the theme.

KEYWORDS: Culture, English Language teaching, Textbooks.
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INTRODUCAO

Por volta dos anos 70, com a guinada dos estudos comunicativos no ambito de ensino,
surge o interesse em desenvolver um trabalho que integre aspectos culturais no ensino de
Lingua Inglesa. A questdo cultural apresenta-se como um importante fator na aprendizagem
de uma segunda lingua, pois o aluno de Lingua Estrangeira (LE) precisa conhecer mais do
que os cddigos linguisticos da lingua alvo, este também necessita possuir a “habilidade de
usar a lingua de forma social e culturalmente adequada” (ROZENFELD, 2007, p. 69), uma
vez que apenas a aquisicdo de estruturas linguisticas ndo garante que os sujeitos dialoguem
entre si, respeitando uns aos outros (BARBOSA, 2009). Na verdade, um dos objetivos do
ensino de cultura é proporcionar ao aluno o contato com outra cultura com o intuito de
conhecer sua propria realidade em contraste com outras. Além disso, através do trabalho com
aspectos culturais o professor pode garantir aos estudantes conhecer e respeitar as diferencas
do outro.

Nesse sentido, integrar ao ensino de Lingua Inglesa a abordagem intercultural € um
meio de tornar o processo de ensino e aprendizagem mais significativo, tanto para os docentes
quanto para discentes. No entanto, isso ndo é tarefa ficil, visto que uma série de fatores
interfere na efetivacdo dessa pratica. Uma delas diz respeito ao trabalho inadequado da
dimensdo cultural, o que gera, como consequéncia, esteredtipos culturais. De acordo com
Rozenfeld (2007) a integracdo da abordagem cultural ao ensino de lingua visa estabelecer
reflexdes e compreensdo da cultura em estudo bem como promover o conhecimento de sua
propria cultura, tendo como foco o didlogo e respeito entre os envolvidos.

Um dos materiais didaticos mais presente no ensino de Lingua Inglesa e que auxiliam
o professor na execucdo das aulas é o Livro Didatico (LD). O LD € usado frequentemente
como guia de conteddo ou, quase sempre, trabalhado literalmente, ou seja, sdo utilizados sem
nenhuma alteragdo ou auxilio de outros materiais didaticos. No entanto, essa ferramenta nao
atende todas as demandas exigidas no ensino de LE, visto que nem sempre sdo pensadas para
o trabalho com o componente cultural, ndo tendo, assim, aspectos linguisticos e culturais
explorados concomitantemente. Como consequéncia, nos Livros Diddaticos, alguns contetidos
sdo priorizados em detrimento de outros. Nesse caso, o ensino da lingua inglesa € baseado na
transmissdo de sistemas morfoldgicos e sintdticos da lingua em estudo, o que pode tornar a

aprendizagem uma pratica de memorizacao de regras gramaticais.
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A partir do exposto acima, este trabalho tem como objetivo analisar como o item
“Cultura” é abordado nos livros didédticos de Lingua Inglesa intitulados English in a
Globaliz/sed World e Way to Go!, do terceiro ano do ensino médio, adotados pela Escola
Francisco Augusto Campos da cidade de Nazarezinho, Paraiba, com o intuito de estabelecer a
importancia do Ensino de Cultura em sala de aula. Além disso, serdo tratadas nesse estudo a
relacdo existente entre Lingua e cultura bem como as vantagens adquiridas com a integracao
de aspectos interculturais na aula ao ensino de Lingua Estrangeira. Toda a pesquisa terd como
viés tedrico as contribui¢des de Kramsch (1993; 1998; 2001), Brown (2001), Moran (2001),
entre outros.

Assim, o trabalho serd desenvolvido em trés capitulos, nos quais serdo mostradas
questdes relacionadas ao ensino de Lingua Inglesa associada a abordagem cultural. Para tanto,
algumas defini¢Oes de cultura serdo elencadas bem como sua aplicabilidade e importancia no
processo de aprendizagem de uma segunda lingua, baseado em estudos bibliograficos acerca
do tema. Além disso, a relacdo de indissocialidade entre cultura e lingua serd apresentada,
tendo como base os documentos oficiais do ensino médio (PCN, 2000; PCN+, 2002). Por
ultimo, serdo analisados dois livros didaticos do ensino Médio de escolas publicas, tendo
como foco de andlise aspectos culturais presentes nos manuais analisados.

E importante evidenciar que esta pesquisa foi desenvolvida a partir do interesse
pessoal pelo tema em discussdo, e baseada em estudos de disciplinas do Curso de Letras-
Lingua Inglesa da Universidade Federal de Campina Grande, bem como também pela crenga
de que aspectos culturais ndo sdao abordados em sala de aula, considerando que tal item
caracteriza-se como enriquecedor ao ensino de LE. Sendo assim, considera-se o tema de
grande relevancia pessoal e profissional. Portanto, com esse estudo busca-se contribuir com o
trabalho do professor nas decisdes no ensino de LE, principalmente se tratando da Lingua

Inglesa, esta que € considerada Lingua Internacional.
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1 CULTURA E ENSINO DE LINGUA INGLESA

1.1 DEFINICOES DE CULTURA

O termo cultura possui conceitos amplos e complexos, o que torna sua definicdo uma
atividade dificil. E importante salientar que um dos motivos pelos quais o termo cultura nio
tem um conceito fechado € o carédter dinamico deste. De acordo com as mudancas histéricas e
sociais surgiam novas definicdes dele, pois na medida em que a sociedade muda, o seu
construto, a cultura, ganha novas interpretacdes. As defini¢cdes de culturas circundam por
diversas dreas do conhecimento, incluindo a antropologia, a sociologia e a sociolinguistica.
Portanto, neste trabalho sdo apresentadas algumas definicdes para o termo e tendo sido
selecionado a que mais condiz com o foco da pesquisa.

Etimologicamente, a palavra cultura, do latim colere, tem significado referente a
cultivo, ou seja, o que estd relacionado com o que nasceu ou o que foi preparado. Nesse
sentido, cultura refere-se a tudo que € construido pelo o homem no ambiente em que esta
inserido. No século XVIII, o termo francés Civilisation era comumente usado para se referir a
aspectos materiais, frutos do trabalho do homem, tais como artefatos, artes, os quais estavam
presentes em uma determinada comunidade. Ja o termo germanico Kultur era frequentemente
usado para representar as manifestacdoes espirituais dos povos. Nesse periodo, o termo
referente a cultura expressava apenas os aspectos materiais de uma cultura o que, com o
tempo, veio a mudar e tomar outras propor¢des (LARAIA, 2006).

A primeira definicdo de cultura, segundo Laraia (2006), que se aproxima de muitas
definicOes estudadas atualmente foi de Edward Tylor (1832-1917) e resumiu os dois termos
acima citados. Para ele, as realizacdes humanas, material e espiritual, foram sintetizadas em
um vocabulo “Culture”. Tylor (1871) diz que o termo se refere a ““[...] este todo complexo que
inclui conhecimentos, crencas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra capacidade ou
habitos adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade” (TYLOR, 1871, p.1).
Sendo assim, cultura, em seu sentido amplo, representava ndo somente crengas e valores
presentes dos seres humanos, mas também a materializacdo destes em sociedade. Antes da
definicdo de Tylor (1871), cultura estava estritamente vinculada a producdo concreta do
homem em sociedade. Entretanto, com o passar do tempo, o termo adquiriu novos conceitos e

tornou-se relevante para estudos em diversas dreas do conhecimento.
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Segundo Kramsch (1998) uma das formas de compreender o que € cultura é contrasta-la
com a natureza. Para a autora, essa comparacdo leva a uma discussdo ainda mais complexa -
serd o homem fruto da natureza ou a cultura o determina? Retomando ao que vem sendo
discutido, entende-se que o que é cultural nao € natural, uma vez que o homem ¢ definido pela
cultura tendo como base as estruturas socioculturais as quais ele esta inserido. Eagleton
(2005), por sua vez, propde uma defini¢do de cultura como uma dialética entre o artificial e o
natural. O artificial seria a forma como o ser humano muda o meio em que vive, enquanto que
o natural € como a natureza modifica o homem.

Com o passar dos anos, novas definicdes foram surgindo e contemplando o sentido do
termo cultura existentes nos dias atuais. A exemplo disso, Santos (1987) apresenta duas
concepgoes de cultura. Na primeira delas, cultura diz respeito a tudo aquilo que caracteriza a
existéncia social de um povo. J4 a segunda refere-se ao conhecimento, ideias e crengas bem
como as maneiras que estas existem na vida social. A questdao da terminologia e significado
de cultura tornou-se mais importantes a partir do século XIX tendo em vista que o poderio das
nagOes europeias se intensificava pelo mundo (SANTOS, 1987).

Uma definicdo mais atual de cultura é a de Moran (2001). O autor, por sua vez, divide
cultura em trés componentes fundamentais: produtos, praticas, perspectivas, e adiciona a esta
ultima dimensdo duas categorias, pessoas e contextos sociais. Para Moran (2001, p. 24,
tradug@o nossa)

A cultura é a forma de vida em evolucdo de um grupo de pessoas, e
consiste de certas praticas compartilhadas e associadas a certos produtos

compartilhados, com base em certas perspectivas compartilhadas sobre o
. . .. o 1
mundo e definida por contextos sociais especificos.

De acordo com Moran (2001, p. 36-38), os produtos sdo representados pelos locais
fisicos, institui¢des sociais, pelas artes e artefatos; as prdticas referem-se ao que as pessoas
fazem e como elas agem, como se relacionam uma com as outras; as perspectivas equivalem
as crencas e valores enraizados na mente das pessoas; o grupo de pessoas refere-se de mesmo
modo a uma comunidade, se visto em sua totalidade, ou em grupos de individuos, apresentam
suas especificidades e o contexto social especifico constitui as inter-relacdes que acontecem
entre pessoas em um determinado contexto. Considerando a complexidade do termo cultura,

essa defini¢do possibilita uma melhor aplicabilidade se tratando de ensino de lingua, o que

! “Culture is the evolving way of life of a group of persons, consisting of a shared set of practices associated with
a shared set of products, based upon a shared set of perspectives on the world, and set within specific social
contexts”, no original.
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proporciona uma melhor percep¢do dos componentes culturais, por apresentar-se dividida em
blocos.

Kramsch (2012) compartilha o mesmo pensamento de Moran (2001) uma vez que,
para a autora cultura ¢ “o significado que os membros de um grupo social dao a pratica
discursiva, a qual eles compartilham em um determinado espaco e tempo e ao longo da vida
historica do grupo” (KRAMSCH, 2012, p.69). Nesse sentido, cultura € o resultado de
priticas, pensamentos e valores dos povos interagindo entre eles em um determinado
momento histérico. Kramsch (1998) divide a concep¢do de cultura em trés patamares: o
social, que denomina a maneira como as pessoas enxergam o mundo ao seu redor, como
agem, pensam e compartilham as mesmas crencas e valores no presente (perspectiva
sincronica); o histérico compreende a forma com as pessoas se reconhecem como
participantes de uma mesma historia em comunidade, em seus feitos gloriosos, evolucdes e
producdes concretas (perspectiva diacrOnica); e o imagindrio que, segundo a autora,
contempla os sonhos comuns e imagindrios partilhados que resultam em decisdes de uma
comunidade.

Outro ponto fundamental a ser discutido sobre definicdes de cultura € o uso formal e
informal do termo. O aspecto formal, conhecido também como Cultura com “C” maidsculo,
consiste no “conhecimento concreto sobre belas artes tais como literatura, musica, danca,
pintura, escultura, teatro, e filmes.” (CHLOPEK, 2008, p.11), em consonincia com a
definicdo de Moran (2001), compreende ao primeiro componente, produtos. Por outro lado, a
maneira informal de cultura, ou cultura com “c” mindsculo, refere-se as “[...] atitudes,
premissas, crencas, percepcdes normas e valores, relacionamento social, costumes [...]”
(2008, p. 11) das pessoas, o que equivale as prdticas e perspectivas definidas por Moran
(2001).

Tendo em vista o exposto acima, cultura, em todas as definicdes, é parte fundamental
para a constru¢do da identidade do individuo em sociedade. Portanto, nesse trabalho, cultura
serd tratada como préticas sociais compartilhadas em contextos e comunidade de fala, visando
estabelecer a sua relagdo com lingua e comunicac@o no ensino e aprendizagem de Lingua

Inglesa, baseada nas contribui¢cdes de Moran (2001), Kramsch (1993, 1998, 2012) e outros.
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1.1. ABORDAGEM CULTURAL NO ENSINO DE LINGUA INGLESA

A relacdo entre lingua e cultura é discutida com veeméncia no contexto atual de
aprendizagem de Linguas Estrangeiras. Segundo Kramsch (1993), o componente cultural era
visto como um complemento a mais as quatro habilidades linguisticas. Sendo assim, cultura
era abordada em aulas de LE como item adicional, ndo sendo obrigatério o seu uso de forma
mais ampla. Segundo a autora, um dos percussores dos estudos culturais foi Robert Lado com
o seu livro titulado Linguistics across Culture, que apontava a importincia do trabalho com
cultura na sala de aula de lingua inglesa. J4 por volta do século XVIII, os alemdes Johan
Herder (1762- 1835) e Wilhelm Von Humbolt (1762- 1835) compartilhavam a ideia de
indissocialibidade entre cultura e lingua. Para eles, as linguas, mesmo possuindo propriedades
universais, eram determinadas pelas culturas as quais elas pertenciam.

Durante muito tempo no contexto de ensino de LE, a questdo cultural foi
negligenciada em detrimento da memorizagao de regras morfoldgicas e sintdticas (Richards &
Rodgers, 2001). Sendo assim, os métodos de ensino abordavam apenas aspectos gramaticais e
vocabulario. Um dos métodos mais conhecidos no processo de ensino e de aprendizagem € o
da Gramadtica e da Tradugdo. Tal método tinha como pressuposto o ensino voltado para a
estrutura linguistica, com o objetivo de possibilitar ao aluno o acesso a leitura de textos
classicos. Além disso, o trabalho com as habilidades linguisticas também era esquecido,
levando o aluno a conhecer a lingua superficialmente. Ainda por volta de 1940, o Método da
Gramdtica e da Traducdo (MGT) estava efetivamente presente no contexto de ensino de
linguas. Entretanto, devido a controvérsias a respeito de sua eficicia, o MGT foi parcialmente
substituido pelo Método Direto (MD) que, por sua vez, tinha o foco na aprendizagem oral da
lingua.

Assim, na tentativa de tornar o ensino e aprendizagem mais significativo e eficaz, o
MD foi incorporado ao processo ensino-aprendizagem através do Movimento de Reforma.
Esse método, diferentemente do MGT, visa estabelecer a comunicagcdo oral entre os
aprendizes. Nesse sentido, a lingua alvo estd presente em toda a conversagdo, sendo esta
mediadora da aprendizagem. Alguns estudiosos e defensores do MD acreditam que os
estudantes de uma LE entenderiam e aprenderiam a lingua em estudo falando-a. Nesse
sentido, as atividades referentes ao MD eram voltadas para o desenvolvimento oral, tais como
didlogos e repeticio de vocdbulos e frases. Aqui, as habilidades de fala e escuta eram

privilegiadas, sendo as outras trabalhadas de forma superficial. No ano de 1931 no Brasil, o
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Ministério da Educacdo e Sadde Publica, oficializou o uso do MD, o qual passou a ser
obrigatdrio nas escolas de linguas. Durante a Segunda Guerra Mundial, o MD ressurgiu nos
Estados Unidos com uma nova roupagem, o Método Audiolingual, tendo com defensores
como Bloomfield, Skinner e Lado.

Em 1970, o ensino tornou-se mais do que uma préitica de repasse de conteidos e
formas de uma determinada lingua, mas um ensino voltado para a interag@o entre lingua e uso
social. Com a Abordagem Comunicativa (AC), o processo ensino-aprendizagem passou a
configura-se como um veiculo que conduz os aprendizes a construcdo de sentido e entender
que uma simples frase pode significar mais do que se imagina. E nesse momento que a
questdo cultural surge com grande relevancia no cendrio do ensino de linguas e torna-se alvo
de constantes pesquisas na drea da Linguistica Aplicada.

Os estudos dos aspectos culturais aplicados ao ensino de linguas se intensificaram, de
acordo com Kramsch (2001), a partir da década de 80, devido ao interesse em ensinar linguas
com foco na comunicacdo entre os falantes. Sendo a aula pensada como oportunidade de
comunicacdo entre os aprendizes, o ensino deixa de ser pautado em um método estruturalista,
no qual a pratica docente de linguas se resumia a tradugdes de textos e memorizagcdo de
regras. Desse modo, um dos objetivos de ensinar uma lingua é preparar o aluno para falar e
adequar o uso desta em diferentes contextos bem como estabelecer a comunicacio eficaz
entre os participantes. Com isso em mente, fica evidente que para compreender a forma de
agir, pensar e interagir do outro € necessario ensinar muito mais do que aspectos linguisticos
de uma lingua, mas também trazer para a aula aspectos culturais presentes no cotidiano dos
falantes da lingua em estudo.

No entanto, a busca pelo método “perfeito” (BROWN, 2001) era alvo de inquietacao
para os estudiosos. De acordo com Leffa (1988), a busca por um método ideal, que visava um
ensino eficaz, no qual todos os alunos aprenderiam no mesmo tempo e pela mesma técnica
estava longe de existir. Segundo o mesmo, a escolha do método dependia da percep¢ao que se
tinha de lingua. Assim, se a lingua fosse tomada como um sistema independente, o método de
ensino deve ser pautado no estudo de suas partes separadamente. Por outro lado, se
considerada como prética social deve-se buscar um ensino capaz de envolver o aluno em
contextos comunicativos e propiciar a inferéncia deste na constru¢do de sentidos. Nesse
sentido, lingua ndo pode ser entendida/ensinada fora de uma determinada situacdo de uso real
(LEFFA, 2012, p. 292).

Assim, percebe-se que a questio cultural apresenta-se como um importante fator na

aprendizagem de uma lingua estrangeira, pois o aprendiz necessita conhecer mais do que os
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c6digo linguisticos da lingua alvo, este também necessita possuir a “habilidade de usar a
lingua de forma social e culturalmente adequada” (ROZENFELD, 2007, p.69), uma vez que
apenas a aquisi¢do de estruturas linguisticas ndo garante que os povos dialoguem entre si,
respeitando umas as outras (BARBOSA, 2009). Na verdade, um dos objetivos do ensino do
item cultural € proporcionar ao aluno o contato com outra realidade cultural possibilitando,
assim, conhecer sua prépria realidade em contraste com outras. Além disso, através do
trabalho com aspectos culturais o professor pode possibilitar aos estudantes conhecer e
respeitar as diferengas do outro. De acordo com Laraia (2006, p.52), lingua ¢ “um processo
cultural” e diz que: “(...) a linguagem humana é um produto da cultura, mas ndo existiria
cultura se o homem ndo tivesse a possibilidade de desenvolver um sistema articulado de
comunicacao oral”.

Dessa maneira, entende-se que lingua, cultura e comunicag¢do estdo intimamente
interligadas, uma vez que a lingua, que possui cardter comunicativo, forma-se em um
ambiente cultural especifico. Assim, todo o conhecimento adquirido pelo individuo, maneira
de pensar, agir, acreditar, sdo transmitidos por meio da linguagem em consonancia com uma
determinada cultura. Nesse caso, uma lingua representa uma cultura visto que através do
cddigo linguistico s@o transmitidos crencas e valores, a escolha de palavras, de expressdes, a
forma de repassar a informacgdo € adequada pelo falante de acordo com o contexto de fala.
Tais atitudes sdao determinadas pela bagagem cultural que cada individuo adquiriu ao longo da
vida (KRAMSCH, 1998).

De acordo com Kramsch (1998), a lingua expressa, incorpora e simboliza a realidade
cultural do falante. Para a autora, muitos fatores representam essa relacdo entre cultura e
lingua. No ato comunicativo, o individuo manifesta fatos e ideias que sdo experiéncias
comuns a membros de um grupo cultural bem como cria experi€ncias por meio da lingua e faz
escolhas que refletem na sua identidade, tais como optar por adequar a fala ao conversar pelo
telefone ou em uma conversa entre amigos ou com o chefe. Isso implica em uma escolha feita
através do meio em que o falante estd inserido. Além disso, os falantes consideram os signos
linguisticos parte de sua identidade, visto que através do uso da lingua eles observam, neles e
em outros falantes, particularidades presentes na cultura de cada individuo.

Essa questao também ¢ discutida por Brown (2001) que aponta para a importancia de
se trabalhar aspectos culturais na sala de aula. Para ele, “quando vocé ensina uma lingua, vocé
também ensina um sistema complexo de costumes culturais, valores e maneiras de pensar,
sentir, e agir” (BROWN, 2001, p. 64). O autor ainda chama aten¢do para o processo de

aculturacdo que pode ser encarado, de acordo com a postura do professor, como criador de
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esteredtipos, bem como pode levar o aluno a valorizar a cultura do outro e menosprezar a sua
propria cultura. Nesse sentido, é importante desenvolver no aluno a consciéncia cultural em
sala de aula.

De acordo com Tomlinson e Masuhara (2004), consciéncia cultural € a percep¢ao que
se tem da prépria cultura e da cultura de outras pessoas. Segundo os autores, o
desenvolvimento da consciéncia cultural possibilita aos alunos adquirir empatia e
sensibilidade pela cultura do outro, facilitando a aquisi¢do de uma lingua. Assim, desenvolver
a competéncia cultural na aula vai além do estudo sobre culturas diversas, a no¢do da
bagagem cultural do outro e do préprio aprendiz também € foco de estudo bem como as
influéncias que essa provoca no comportamento do aprendiz. Além disso, engloba, contudo, o
conhecimento de como explicar e entender a diversidade cultural com o objetivo de auxiliar
na comunicagado entre as pessoas de diferentes culturas.

Apesar das discussdes sobre a importancia de trabalhar aspectos culturais na sala de
aula de Linguas e dos vdrios estudos na drea, ainda existem dificuldades na efetivacdo do
ensino de cultura nas escolas. Fornecer ao aprendiz um ambiente a competéncia intercultural é
uma pratica complexa. Sendo assim, uma série de questionamentos aparece e, de certa forma,
dificulta o trabalho com o componente cultural. Uma das perguntas mais frequentes de
professores de Inglés sobre o ensino de cultura é em relacdo a qual cultura ensinar. Essa
questdo é demasiadamente complicada, considerando que, hd algumas décadas, a lingua
inglesa ganhou o status de lingua internacional® e é umas das linguas mais faladas no mundo.
Desse modo, deve-se considerar apenas aspectos culturais das grandes comunidades
hegemonicas, tais como Inglaterra e Estados Unidos, ou trazer para a aula aspectos culturais
de paises que tem a lingua inglesa como primeira lingua?

Outro fator importante em relagdo ao ensino de cultura trata-se de quais aspectos
culturais ensinar. Sabe-se que cultura se divide em dimensoes, entre elas estd o estudo de
artefatos, monumentos, literatura e artes da cultura alvo, isso implica no enfoque na Cultura
com “C” maidsculo. Por outro lado, estudos atuais apontam para uma preferéncia do ensino
de aspectos do estilo de vida, modo de pensar e agir das pessoas enquanto comunidade de
fala, o que compreende ao estudo da cultura com “c” minusculo. A essa se dd mais prioridade
devido ao fato de tais aspectos ndo serem facilmente vistos nos textos e apresentarem grande

importancia para se evitar choques culturais entre aprendizes de culturas diferentes. Portanto,

* Lingua global- Lingua utilizada em escala mundial

Lingua franca- Lingua comum a vérios povos

Lingua Internacional- Considerada 2* lingua ou lingua estrangeira comum na comunicac¢do entre falantes de
linguas diferentes
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(re) pensar sobre essas questdes € de fundamental importancia para desenvolver no aprendiz a
competéncia comunicativa pensada através do uso da abordagem intercultural.

Quando se fala em competéncia comunicativa diretamente se remete a comunicacao,
sendo assim, a aula deve ser pensada para o ato comunicativo. Com isso em mente € possivel
perceber que a escolha dos materiais diddticos que serdo usados na aula, influencia
diretamente nos resultados que se pretende alcancar. Segundo Almeida Filho (2013), os
materiais didaticos apresentam-se como item fundamental para o enriquecimento intelectual
tanto do professor quanto do aluno e neles estdo inseridas as abordagens a serem priorizadas
no ensino. Para o autor, deve ser considerado no material didatico o contetido, instancia pela
qual toda a matéria é fundamentada; o processo, a técnica usada para repassar o contetido; e
reflexdo formadora, esta se caracteriza pelos resultados adquiridos através do uso de uma
determinada abordagem e de conteudos. No livro didatico, material didatico mais presente na
sala de aula de linguas, € perceptivel os trés fatores descritos por Almeida Filho (2013).

Nesse sentido, o livro didético, atualmente, vem sendo objeto de estudo em diversas
areas do ensino, devido a sua importancia no contexto escolar. Assim, considerando que o
livro didético apresenta-se como um forte aliado no ensino de lingua inglesa, buscou-se
analisar como a questdo cultural é abordada na aula através dos conteidos presentes nele.
Contudo, observa-se que, os livros diddticos sdo constituidos, em grande maioria, por

conteddos gramaticais, sendo enfatizado o método tradicionalista de ensino.
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2 CULTURA NO ENSINO DE LINGUA INGLESA: A REALIDADE NAS ESCOLAS
PUBLICAS

2.1. O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS OFICIAIS?

O processo ensino- aprendizagem de uma lingua estrangeira €, hd muito tempo, alvo
de frequentes discussdes, uma vez que esta pratica apresenta-se indispensavel para a
comunicacdo entre diferentes culturas. Assim, € perceptivel a necessidade existente entre os
povos em estudar outras linguas e as variadas finalidades para tal pratica. Comercializacdo de
produtos, prestigio social, relacdes interpessoais, entre outros, eram e ainda sdo, alguns dos
motivos que levavam a sociedade a aprender uma nova lingua (RICHARDS & RODGERS,
2001). Com isso em mente, faz-se necessdrio tragar um breve panorama sobre o ensino de
lingua inglesa, no contexto nacional, tendo como ponto de partida as diferentes mudangas do
curriculo, a partir das leis que tratam do ensino de lingua estrangeira, especialmente a nivel
médio bem como as orientagdes didaticas presentes nos Pardmetros Nacionais Curriculares
(PCN).

Durante o império brasileiro, o ensino de linguas modernas apresentava-se com
problemas em sua execucdo. A primeira dificuldade enfrentada no ensino, de acordo com
Leffa (1999) era a falta de metodologia apropriada e problemas na administracdo. Nesse
periodo, as linguas modernas, consideradas linguas vivas, eram ensinadas do mesmo modo
como as linguas mortas. O que prevalecia era o conhecimento linguistico e estrutural das
linguas transmitidas através da traducao e gramdtica. Por outro lado, o poder centralizado nas
congregacdes dos colégios que possuiam, segundo o autor, muito poder e pouca habilidade
para encarar as dificuldades do ensino de linguas estrangeiras. Outra dificuldade no ensino de
linguas nesse periodo foi a diminuicdo gradativa das horas de aulas dedicadas as linguas bem
como a diminui¢cdo do nimero de linguas obrigatoriamente ofertadas no curriculo.

A principio, as Linguas Estrangeiras Modernas (LEMs) ndo estavam presentes no
curriculo escolar. Somente em 1855, o curriculo adquiriu caréter plurilingue. Desse modo,
eram abordadas em sala de aula trés linguas estrangeiras, inglé€s, francés e alemao, de carater
obrigatdrio, e italiano em um ano, de carater facultativo. Aqui, o objetivo do ensino de linguas
era possibilitar o acesso a textos literdarios nas linguas estudadas, tendo o foco voltado para a
traducdo e gramatica. Em 1915, a quantidade de idiomas foi reduzida para dois: francés e

inglés ou alemao, sem nenhuma mudan¢a metodolégica (DONNINI, 2010).
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As mudangas ocorridas no periodo da Reforma Francisco Campos em 1931 foram
além de conteudistas, metodoldgicas. Finalmente, o Método Direto foi inserido ao ensino de
linguas modernas. Conforme Leffa (1999), tal acontecido € considerado tardio visto que veio
a acontecer no Brasil trinta anos depois da oficializagdo desse método na Franca. De acordo
com Donnini (2010), o uso do Método Direto (MD) foi um marco na histéria do ensino de
linguas estrangeiras, no qual o ponto de partida para o ensino-aprendizagem era a propria
lingua em estudo. Isso possibilitou uma mudanga significativa no ensino, uma vez que a partir
de entdo a lingua falada era objeto e veiculo de estudo. Além de representar uma forma de
disseminar a lingua inglesa, o uso do MD também possibilitou 0 melhoramento do ensino de
LE nas escolas secunddrias evidenciando a importancia do estudo das LEs.

Consoante Leffa (1999), apos a Reforma Capanema em 1942, considerada uma das
mais importantes para o ensino de Linguas, era recomendado o uso do MD visando trabalhar
os aspectos linguisticos, que caracterizam-se desde a compreensdo 4 leitura e escrita na lingua
em estudo, bem como os aspectos educacionais, possibilitando ao aluno refletir sobre suas
praticas, e também os aspectos culturais que compreende em o aluno conhecer outras
civilizagdes e compreender as atitudes e crencas de outros povos. Para tanto, o material a ser
introduzido em aula deveria conter leitura, preferencialmente com ilustracdes, trabalho com
vocabuldrio selecionado a partir da frequéncia de seu uso, além de materiais audiovisuais.
Ainda nesse periodo, todas as decisdes que circundavam a educacdo eram de responsabilidade
do Ministério de Educacdo, sendo desta entidade, todas as escolhas, desde conteudos a
metodologias e materiais didaticos.

Com a publicagdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961, o ensino de linguas
modernas passou de ser obrigatério para ser visto como atividade. Dessa maneira, muitas
linguas estrangeiras foram retiradas do curriculo e, quando nao, a carga horéria diminuiu para
uma hora de aula. Isso se deu devido a reducdo de séries do 1° e 2° graus. A partir disso, o
ensino tornou-se menos valorizado, visto que era tido como uma disciplina que
complementava as demais. A obrigatoriedade do ensino de Linguas modernas no Brasil s6 se
deu no ano de 1996 como prescrito na LDB e Bases a nivel fundamental e médio. No ensino
fundamental, seria ensinada uma lingua estrangeira de carater obrigatério, a lingua inglesa, a
qual se apresentava bastante disseminada no ambito escolar. J4 a nivel médio, seriam
inseridas ao curriculo duas linguas, uma obrigatéria e outra optativa, sendo esta ultima
escolhida de acordo com as necessidades da comunidade onde o alunado esta inserido.

Atualmente, as linguas estrangeiras modernas apresentam-se como parte essencial para

o desenvolvimento educacional dos cidaddaos (BRASIL, 2000). Essa configuracao se da
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devido ao seu ingresso na categoria de Linguagens, C6digo e suas tecnologias presentes nos
Pardametros Curriculares Nacionais (PCN). Antes disso, como citado acima, as LEM eram
caracterizadas como disciplinas complementarem no curriculo escolar € sem nenhuma
utilidade prética. Pouca, ou nenhuma aten¢do era dada ao ensino de linguas, sendo estas
muitas vezes consideradas irrelevantes ao ensino. No entanto, essa realidade mudou na
medida em que a funcdo do ensino de linguas tornou-se mais evidente.

Conforme os PCN, “As linguas estrangeiras modernas assumem a sua funcdo
intrinseca, que durante muito tempo, esteve camuflada: a de serem veiculos fundamentais na
comunicagdo entre os homens” (BRASIL, 2000, pag. 26). Dessa maneira, entende-se que as
linguas estrangeiras sdo de fundamental importancia para a formagao académica e pessoal dos
individuos, visto que através do ensino destas os estudantes passam a compreender o mundo e
as diferentes formas de agir e pensar da comunidade em que estdo inseridos. Além disso, o
contato com outras linguas possibilita, portanto, o contato com outras culturas propiciando,
assim, uma gama de conhecimentos e valores imensurdveis para sua formacao cidada.

Ainda de acordo com os PCN (2000), o papel do Ensino de Linguas Estrangeiras
Modernas (LEMs) € possibilitar o contato com outras culturas através dos codigos linguisticos
e da aplicabilidade desta em situagdes reais cotidianas. Assim, nota-se que a funcao da lingua
estd voltada para questdes que vao além dos cédigos linguisticos. Isto €, as diferentes formas
de viver, agir e sentir dos povos da lingua em estudo, aspectos culturais destes, tornam-se
presentes na sala de aula e passam a fazer parte do cotidiano escolar. E possivel perceber,
entdo, que a questao cultural configura-se como papel indispensédvel para o ensino de Lingua
inglesa no contexto atual.

Tracando um panorama diacronico do ensino, e de acordo com o que ji foi exposto
nesse trabalho, o componente cultural, apesar de diversas discussOes a respeito de sua
importancia ao ensino de uma lingua estrangeira, pouco € explorado na sala de aula. Na
verdade, o ensino de cultura € entendido, apenas, como mera exposicdo de artefatos e
monumentos, na maioria dos casos, de paises hegemoOnicos, como curiosidades sobre tais
paises. O ensino superficial da lingua em sala de aula pode ocasionar mal entendidos na
comunicacdo, uma vez que o aluno € condicionado a aprender a cultura de forma
fragmentada, proporcionando, assim, a criacdo de esteredtipos culturais.

No contexto atual escolar, uma das discussdes mais recorrentes no ensino de linguas
estrangeiras € a relacdo entre lingua e cultura. Tradicionalmente, ao se ensinar uma lingua
estrangeira privilegia-se transmitir aspectos linguisticos e gramaticais desta, tendo como

ponto de partida atividades de repeticdes e didlogos na lingua alvo. No entanto, essa
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modalidade de ensino apresenta-se em meio a criticas a respeito de sua aplicabilidade bem
como eficacia.

Através do exposto acima, nota-se que o material didatico utilizado em sala é
determinado pela abordagem de ensino que € priorizada ao ensino. Desse modo, nota-se a
importancia do livro didatico, ferramenta que estd presente na sala de aula e auxilia o
professor no processo de ensino e aprendizagem de linguas. Com isso, o LD apresenta-se
como parte importante se tratando do ensino de linguas estrangeiras, uma vez que 0 mesmo
reflete os processos de ensino e aprendizagem vivenciada pelo ensino de linguas (LAJOLO,

1996).

2.2. PENSANDO O USO DO LIVRO DIDATICO NO ENSINO MEDIO

O ensino de lingua inglesa no contexto atual conta com a presenca de recursos que
ajudam o professor em sua funcao, conduzir o aluno a conhecer uma nova lingua. Assim, os
materiais didaticos assumem papel importante como ferramentas que auxiliam no processo de
ensino e aprendizagem. Logo, surge a pergunta O que sdo materiais diddticos?. Tomlinson
(apud VILACA, 2001, p. 4) define material didatico como “qualquer coisa que possa ser
usado para facilitar a aprendizagem de uma lingua”. Nesse sentido, material didético é tudo
aquilo que auxilia o professor na transmissdo do conhecimento. S3o materiais didaticos
videos, fotocdpias, CD, o livro didético, sendo este Gltimo o mais utilizado em sala de aula.

O Livro Didatico apresenta-se como uma ferramenta de auxilio ao professor em sala
de aula. Embora sua nitida importancia no cendrio educacional, tal objeto ndo apresenta
muitos estudos a seu respeito. Assim, faz-se necessdrio elencar as alteragdes ocorridas em seu
uso nas escolas até hoje, sobretudo seu uso no ensino médio, o que é uma das propostas deste
trabalho. Além disso, serd mostrado como eram abordados os conteidos e abordagens de
ensino nos mesmos bem como a relacao existente entre professor, aluno e livro didético.

De acordo com Leite (2003), o uso de materiais didaticos como auxilio da
aprendizagem ndo € recente. Segundo a autora, “[...] Comenius (1592 — 1670) em sua
Didactica Magna ja recomendava que os recursos mais diversos fossem aplicados nas aulas
para desenvolver uma maior ¢ melhor aprendizagem”. Em relacdo ao ensino de linguas, os
primeiros livros tinham o objetivo principal de estudar aspectos estruturais da lingua com

foco em atividades como ditado e didlogos. Nesse ponto, os livros eram, de fato, gramaticas
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baseadas em métodos que restringiam a lingua ao ensino e aprendizagem da forma escrita
desta (PAIVA, 2008).

A obra considerada didatica adotada no Brasil € datada de 1820, nomeada Compéndio
da Gramdtica Inglesa e Portuguesa para uso da Mocidade Adiantada nas Primeiras Letras
de autoria de Manuel José de Freitas. Tal obra tinha como intuido levar a mocidade a usar as
linguas com mais facilidade e de forma clara e simples. (FREITAS apud OLIVEIRA, 1999, p.
28). Somente no final do século XIX, os livros passaram a ser produzidos por editoras
brasileiras. A editora considerada pioneira foi a de Francisco Alves, o qual notou a
lucratividade do mercado editorial. A principio, os livros eram impressos na Europa, porém
devida a primeira guerra passaram a ser produzidos no Brasil. A quantidade de livros era
pequena e voltada para o ensino de portugués, matemdtica e historia. Quanto aos livros de
lingua inglesa, em 1931 eram adotados livros considerados classicos da literatura inglesa para
o ensino. Tais livros seriam trabalhados somente na ultima série do ensino de inglés
(OLIVEIRA, 1999).

Segundo Lajolo (1996), o livro representa mais do que uma ferramenta escolar. O
livro didético acaba por determinar contetidos e atividades, bem como adequar as estratégias
de ensino em sala. Assim, o LD prescreve “o que se ensina e como se ensina o que se ensina”
(LAJOLO, 1996, p.4). A autora também chama a atenc¢do para o fato de o livro ser um aliado
no processo de ensino, porém, esclarece que o seu uso deve ser, de certo modo, criticado por
parte do professor na construg¢do da aprendizagem do aluno. De acordo com Lajolo (1996), a
aquisicdo do conhecimento deve partir das escolhas do professor perante as necessidades do
aluno, ndo sendo o livro didatico tal mediador.

Apesar de diversas discussoes a respeito de sua importancia no ambito escolar, ainda
existem controvérsias a respeito do uso do LD em sala de aula. Um dos motivos para
justificar a desvantagem de utilizar o LD € o caréter autoritdrio presente no mesmo. De acordo
com Johns (apud TILIO, 2008, p.3), os contetidos trazidos no livro didatico sdo, em muitos
casos, expostos como verdades absolutas, os quais ndo se devem contrariar. Além disso, o
conteido dos LDs, as vezes, podem conter informagdes erradas e ultrapassadas. De acordo
com Lajolo (1996), nao € tarefa facil explicar ao aluno um erro contido no livro didético,
justamente por ser este considerado, muitas vezes, detentor do saber. A autora afirma também
que, independente do livro ser bom ou ruim, parte do professor tornar o ensino significativo
através de suas escolhas. Assim, “O caso ¢ que ndo ha livro que seja a prova de professor: o
pior livro pode ficar bom na sala de um bom professor e o melhor livro desanda na sala de um

mau professor” (LAJOLO, 1996, p. 8).
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Dessa maneira, novamente fica evidente a importancia do professor como mediador no
processo ensino-aprendizagem. Contudo, muitas vezes o professor nio estd apto para fazer
decisdes a cerca de como administrar o livro didatico em sala de aula. Muitos professores nao
tem noc¢ao de como proporcionar, através deste material, a constru¢do do conhecimento, bem
como possibilitar o didlogo entre os participantes do processo e acabam, literalmente,
seguindo fielmente o livro diddtico. Como dito anteriormente, isso € um dos problemas do uso
do livro didatico: tornd-lo mediador da relacdo entre professor-aluno-aprendizagem.

Com o passar dos anos, os livros diddticos passaram a apresentar-se com uma nhova
roupagem. Atualmente, o LD apresenta-se com conteidos que vao além do ensino estrutural
da lingua em estudo. Programas governamentais surgiram e deram ao LD lugar de destaque
para discussoes a respeito de sua escolha, fun¢do e melhoria no ensino de linguas. No entanto,
€ possivel perceber que uma série de fatores interfere na chegada dos livros didaticos desde
sua producdo a adocao pela escola.

O Plano Nacional do Livro Didatico- PNLD- criado pelo Ministério da Educacgdo e
Cultura (MEC), e custeado pelo Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)
foi criado em 19 de agosto de 1985. Tal programa apresentou mudancas significativas para o
uso do livro didético nas escolas de ensino bdsico. Como exemplo disso, o PNLD estabelece
que o livro didético a ser trabalhado seja escolhido pelo professor da disciplina. Além disso, o
livro passa a ser adquirido e financiado pelo governo federal (LIMA, apud SOARES, 2007).
Em relacdo ao ensino médio, a adogdo do livro didético aconteceu somente em 2004 com a
criacdo do Plano Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM). Os livros de Lingua
Estrangeira foram inseridos no programa a partir do ano de 2010.

O uso do livro diddtico no ensino médio acompanha os moldes adotados desde a
criacdo do PNLD e deve seguir as abordagens e contetdos exigidos nos livros ji existentes.
De acordo com os PCN+ (2002), orientagdes complementares aos PCNEM (2000), houveram
mudancas no ensino médio, as quais passaram a exigir diferentes posturas tanto da
organizacdo escolar, diretores, coordenadores e professores, quanto do alunado. Nesse
momento, a escola de ensino médio passa a ser o lugar responsavel por “[...] preparar para a
vida, qualificar para a cidadania e capacitar para o aprendizado permanente [...]” (BRASIL,
2002, p.8). Assim, o conhecimento a ser adquirido nessa fase escolar apresenta-se como uma
ponte para a formacao critica e autdnoma do aluno.

As orientacdes educacionais curriculares presentes no PCN+ (2002) no ensino médio
enfatizam a relag@o entre lingua e cultura, uma vez que “o processo de aprendizagem de uma

lingua estrangeira envolve obrigatoriamente a percepc¢do de que se trata da aquisicdo de um



26

produto cultural complexo” (BRASIL, 2002). Nesse sentido, ao estudar uma lingua o aluno
também estd em contato com os aspectos culturais dessa lingua em estudo. A relagdo existente
entre lingua e cultura € parte da construcdo do documento em questdo e, consecutivamente,
refletird na pratica docente em sala, bem como nos materiais diddticos a serem adotados no
ambito escolar.

Outro ponto de destaque nas orientacdes educacionais complementares, que também é
nitidamente presente nos PCN (2000), € o foco na comunica¢do em vdrias situagdes reais de
fala presente no cotidiano dos participantes do processo de ensino e aprendizagem. Assim,
espera-se que a aula de inglés seja pensada para o desenvolvimento comunicativo da lingua,
na qual seja explorados conteidos que permitam ao aluno a compreensdo de textos orais e
escritos dentro da realidade, assim como a reflexdo a respeito do mundo em que vivem
(BRASIL, 2002). De acordo com os mesmos, o professor tem papel importante na
transmissao do conhecimento, tendo como objetivo levar o aluno a produzir significados.

Considerando a importancia dos aspectos culturais no contexto de ensino de linguas
procurou-se investigar como tais aspectos sdo abordados em livros didaticos de ensino médio,
uma vez que estes sdo considerados um dos materiais diddticos mais presente no ensino de
lingua Inglesa. Além disso, trazer para a discussdo a importancia do corpus a nivel médio
como auxilio e preparacdo para o mundo do trabalho, principalmente em se tratando do dltimo

ano de ensino.
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3 ASPECTOS CULTURAIS NOS LIVROS DIDATICOS

3.1 DESCRICAO DOS LIVROS DIDATICOS ANALISADOS

As discussdes acerca da importancia da relacdo do ensino de lingua inglesa com
aspectos culturais dos paises falantes desta lingua e a relacdo de indissociabilidade entre
lingua e cultura associada a relevancia do livro diddtico como ferramenta de acesso ao
conhecimento no processo de ensino e de aprendizagem de uma lingua estrangeira norteiam
essa pesquisa. Tais aspectos foram discutidos ao longo dos capitulos anteriores e serviram
como fundamento para ter uma maior fundamentacdo ao analisar o corpus selecionado para
este trabalho. A proposta de andlise apresentada nesse estudo toma como base dois livros
didaticos adotados em uma escola publica, com o objetivo de identificar como a questdao
cultural € tratada nesses manuais didaticos.

A primeira cole¢@o escolhida para esse estudo € intitulada English in a Globaliz/sed
World, de autoria de Maura Regina Dourado e Carla Alecsandra de Melo Bonifécio,
publicado por MVC editora em 2009. A outra cole¢do, Way to Go! , é de autoria de Katia
Tavares e Claudio Franco, publicado pela Editora Atica e adotado para os anos de 2015, 2016
e 2017. Ambas as colegdes foram adotadas para o ensino médio pela Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Francisco Augusto Campos, da cidade de Nazarezinho, PB.

Assim, esta andlise parte de uma visdo mais global dos livros, apresentando a sua
estrutura, aspectos relevantes, a prépria disposi¢ao do livro, para entdo chegar-se a um olhar
mais especifico acerca do aspecto cultural apresentado a fim da observagdo se este privilegia
um recorte mais voltado para culturas hegemonicas como as da Inglaterra e Estados Unidos
ou se contempla um olhar mais amplo sobre culturas de paises angl6fonos em geral. Também
serd observado se o item cultura aparece desenvolvido em partes diversas ou se ele tem uma
parte especifica dedicada a ele.

A colecdo English in a Globaliz/sed World (doravante, Livro 1) , adotada no ano de
2010, foi a primeira colecdo de livros didéticos de lingua Inglesa a serem usados na escola. A
obra é composta por 3 volumes e pensada para estudantes brasileiros, tanto de escolas
publicas e particulares do ensino regular. Em sua apresentacdo, as autoras elencam os
objetivos do livro, dentre eles estd o de desmistificar a crenca de que ndo se aprende inglés no

ensino regular. Além disso, a importancia da lingua inglesa no contexto atual de ensino é
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evidenciada bem como o acesso a outras culturas através do estudo do inglés como lingua
estrangeira.

O volume 3, foco de andlise desse estudo, trata de Lingua(gem) relacionadas as dreas
educacional e profissional. Ou seja, esta unidade estabelece uma relacdo entre o ensino e
mercado de trabalho, como prescrito no PCNEM (2000). Toda a colecdo é organizada em
quatro licdes, cada uma contempla um assunto a ser discutido ao longo das aulas e baseadas
no objetivo do volume, nesse caso, as esferas da educacdo e da profissionalizagdo. Assim,
cada licao € distribuida por secdes as quais s@o lineares a todas as li¢des.

As ligdes sao divididas da seguinte maneira: o titulo da li¢cdo, os objetivos a serem
alcancados durante o estudo, a exploracdo do conhecimento prévio dos alunos com a secao
Where do you stand?. Apos a abertura, segue a secdo Food for Thought, que tem como
objetivo levar o aluno a pensar e repensar sobre o assunto. Em seguida, a se¢do Building
Knowledge, como o nome sugere, proporciona a construcao e ampliacdo do conhecimento a
cerca do tema. A secdo seguinte objetiva possibilitar o aprendizado de vocdbulos recorrentes
ao tema da licdo. Apds i1sso, hd uma sistematizacdo dos géneros textuais trabalhados na
colecdo. A forma e uso da lingua inglesa sdo explanados na sec¢do Standart Language: Use
and Form. Ao fim da licdo, a secdo Where do you stand now? convida o aluno a fazer um
ajuste, reestruturar ou manter sua opinido inicial em relacdo ao tema. A auto avaliagdo Self-
assessment, € feita através de questdes elaboradas tanto sob os moldes do vestibular tanto
como forma de reflexo critica da aprendizagem.

A segunda colecdo, Way to Go! (doravante, Livro 2) adquirida para as escolas publicas
por intermédio do Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), estd sendo
usada desde 2015 e permanecerd sendo usada pelos anos 2016 e 2017. Assim como a cole¢@o
descrita acima, esta também € dividida em 3 volumes, um para cada série do ensino médio, e
destinada para estudantes de escola piiblica. O volume 3 da colecio Way to Go! E dividido
em 8 unidades que tratam de temas variados, tais como ressentimento, trabalho, literatura,
meio ambiente. De acordo com as autoras, a obra foi planejada com o intuito de contribuir
com o desenvolvimento do individuo, fazendo uso da linguagem e suas préticas sociais. Com
isso, ao decorrer das unidades sdo tratados uma variedade de g€neros textuais e temas
recorrentes no cotidiano dos alunos, bem como a exploracdo do cardter interdisciplinar da
lingua Inglesa.

Assim, cada unidade € distribuida em partes nas quais sdo iniciadas com a ativagdo do
conhecimento prévio dos alunos a respeito do tema e gera discussdes sobre os possiveis temas

relacionados Warming up. A secdo de leitura é composta por quatro subdivisdes; a primeira
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acontece antes da leitura propriamente dita Before Reading que objetiva ativar as ideias dos
alunos; a segunda consiste em uma leitura compreensiva de forma geral e detalhada do texto
Reading for General Comprehension, Reading for Detailed Comprehension. O seguimento
seguinte trata do vocabuldrio de forma sistemdtica e contextualizada Vocabulary Study. O
conhecimento gramatical, e habilidades de leitura, fala e escrita sdo abordados apds o
vocédbulario Language in Use; Listening and Speaking; Writing. Logo apds esse estudo, o
livro sugere debates em grupo sobre o que foi aprendido acerca do tema e, posteriormente,
uma revisao do tema € proposta Looking Ahead; Review, Thinking about Learning.

Ao observar ambos os livros presentes nessa discussdo percebeu-se caracteristicas
similares quanto a seus objetivos praticos em aula. Pontos convergentes como a ativacdo do
conhecimento de mundo dos alunos antes de iniciar a unidades bem como a auto avaliagdo,
como forma de conferéncia da aprendizagem fazem parte de ambas colecdes. Apesar das
similaridades exigentes nos livros, hd também pontos divergentes entre os mesmos. Na
apresentacdo da primeira cole¢do, English in a Globaliz/sed World (Livro 1), ndo evidencia
em suas se¢des o trabalho com as habilidades linguisticas, embora estas sejam trabalhadas no
conteudo. Por outro lado, a segunda, Way To Go! (Livro 2), apresenta nitidamente o enfoque
das habilidades em sua apresentacao.

Outro ponto importante a ser destacado nos livros € o enfoque dado as esferas
educacional e profissional nos conteddos, visto que, de acordo com os PCN (2000), o ensino
médio é uma preparacdo para o mundo do trabalho. Tal preparacdo é mediada pelo ensino de
lingua inglesa, esta considerada relevante no contexto atual. Assim, percebe-se que ambos os
autores na elaboracdo dos livros baseiam-se nas sugestdes prescritas nos documentos oficiais.
Tal consideragdo facilita na adocdo deste pelas escolas, uma vez que “Um livro que ndo se
adeque aos PCN € considerado fora dos padrOes educacionais vigentes reconhecidos pelo
MEC, podendo estar condenado ao fracasso comercial” (TILIO, 2006, p. 134). Além do que,
o trabalho com uma variedade de géneros textuais, como viu-se nos livros possibilita um
maior conhecimento das formas de manifestacdo linguistica e o uso adequado em cada
situacdo de uso. Além disso, o enfoque dado aos itens culturais também apresentou de

maneira diferenciada em ambos os livros.
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3.2 ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

Para esse estudo, foram escolhidas duas unidades, uma de cada colecdo, com a
finalidade de identificar como sdo tratados os aspectos culturais. Esse estudo resulta da
apresentacdo dos dados adquiridos através da andlise dos livros didaticos English in a
Globaliz/sed World e Way to go!. Essa pesquisa teve como fundamentacdo tedrica as
contribuicdes de Moran (2001) e Kramsch (1998) a cerca de ensino de cultura, além de outros
autores. Para a realizacdo desta foi tomado como ponto de andlise as dimensdes culturais
apresentadas por Moran (2001): Produtos, perspectivas e préticas, esta ultima engloba pessoas
e contextos sociais. Também é importante mostrar, a principio, como o item cultural é
apresentado pelos autores como um todo nos livros analisados.

No livro 1 serd analisada a unidade 2, a qual tem como titulo Letramento Escolar:
Passando da Educacdo Secunddria a Superior. A Unidade traz um debate entre estudantes
nativos da educacao secunddria de cinco paises falantes de Lingua Inglesa, Australia, Canada,
Inglaterra, Estados Unidos da América e Nova Zelandia. Esse debate explorado na secao
Where Do You Stand? e € norteado por uma pergunta Whaddya think? Is high school
preparing you for success in the real world?. Os estudantes relatam suas opinides a respeito
da qualidade do Ensino Secundério em relacdo a preparacdo para o mundo do trabalho. Antes
disso, as autoras sedem ao aluno uma pré-leitura acerca do sistema educacional brasileiro
(Leis de Diretrizes e Bases), evidenciando as finalidades do Ensino Médio com o objetivo de
gerar debate entre os alunos e confrontando as ideias com o pensamento dos estudantes
nativos.

Na secdo seguinte, Food for Thought, sao disponibilizados textos informativos
mostrando as diferencas e semelhancas entre os sistemas educacionais dos paises citados
acima. Além disso, a forma de acesso as universidades também siao expostos nessa unidade na
secdo Building Knowledge. Ainda explorando o acesso a universidades, as autoras trazem o
vocéabulo “College” e as defini¢des referentes a cada pais e como eles determinam o que nos
conhecemos como graduacdo. Os testes de proficiéncia também sdo retratados nessa unidade,
com o objetivo de levar o aluno a conhecer a relevancia da lingua inglesa no ingresso em
algumas universidades do exterior.

A secdo Building Vocabulary and Genre Knowledge objetiva contribuir com a
constru¢do do vocabuldrio e género tratados na unidade. As definicdes dos vocédbulos

Literacy e literate, bem como as palavras que se relacionam com school, college, exam,
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university, e palavras britanicas e americanas que diferem na escrita sdo trazidas de forma
contextualizada no conteido. A parte gramatical € trabalhada no item seguinte e tem o intuito
de aprofundar o conhecimento dos alunos sobre grupos nominais com pds-modificadores, a
distin¢do entre each e every além de identificar elementos de coesdo e suas funcdes.

A sec@o Where do you stand now? propde uma entrevista com alunos brasileiros para
identificar o que estes pensam sobre a educacdo secunddria estd preparada nas seguintes
instancias: Trabalho, Escolha de carreira, cidadania, vida real etc. Posteriormente, a auto
avaliacdo se inicia com questdes de vestibulares estrangeiros como forma de aprimorar e
conhecer sua aprendizagem a respeito do tema estudado ao longo da li¢do. Deve-se salientar
que ap0s cada texto presente na unidade ha exercicios de compreensdo textual para fixar o

conhecimento adquirido:

* Interview a number of students (negotiate the number of students wuh your
teacher) to find out if they think Brazilian high school education is preparing
them for:

a. work

b. career choice

<. citizenship

e. real life

f. others

If not, ask them about their role in changing this situation.

*+

Ay
2, [IELTS] Look at the graph below and complete the following report by writing no more
than three words or a number in each space:

Puplis passing schooi-leaving exams, by subject and sex, 1983-89

C1\Comalt 5. Fovws i FELTS, Limgroan, 3002, 359

Figura 1: Exercicios de compreensio textual
Fonte: DOURADO; BONIFACIO, 2009.

A unidade 1, Ethnic Diversity in Brazil, sera o foco de anédlise do Livro 2, Way To
Go!. A unidade apresenta-se inicialmente com uma imagem que serd objeto de discussdo
antes do texto, isso compreende a se¢cdo Warming up. Além disso, os objetivos da licdo sdao
expostos na primeira pagina. Depois do estudo da gravura inicial, exercicios escritos de
compreensdo textual sdo trazidos para o debate. A secdo Before Reading consiste em uma
atividade que explora o conhecimento de mundo dos alunos em relacdo a alguns termos

relacionados ao tema, tais como prejudice, policies, awareness. A sessdo de leitura é
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constituida de um texto com o titulo “Brazil’s New Era of Racial Policy”, o qual é explorado
nas atividades seguintes de interpretacao geral e especifica do exto. A secdo correspondente a
formagcdo do pensamento critico dos alunos, Reading for A Critical Thinking, indaga os
estudantes a respeito de como o Brasil vem encarando a diversidade étnica e se as politicas
adotadas promovem de fato igualdade entre as etnias.

O vocabuldrio dessa unidade consiste na formacdo de palavras e colocacdes. As
palavras trabalhadas nessa secdo estdao contextualizadas com o tema aqui explorado. A revisao
da gramidtica é dada através da utilizacdo de fragmentos contidos no texto. A revisdo é dada
pelos usos dos tempos verbais presente simples e passado simples. Em seguida, os alunos
encaram atividades de verificacdo de aprendizagem. Apods isso, o passado perfeito, foco
gramatical dessa unidade é explanado. E importante salientar que a explicacdo desse tempo
verbal ndo € realizada através da explicacdo de regras e usos dedutivamente, mas por meio de
exemplos extraidos de textos para que o aluno induza os usos do passado perfeito. E
disponibilizado um grafico que explana a quantidade de imigrantes brasileiros. A partir disso,
os alunos desenvolvem as atividades e conhecem os usos e formas do tempo verbal em
estudo.

As habilidades linguisticas sdo trabalhadas nas se¢des seguintes e toda a acdo é guiada
pela apresentacdo do conteido seguido por atividades escritas. A primeira atividade é
composta por trés quesitos que devem ser respondidos através da imagem disposta ao lado das
questoes. A capa da revista americana People traz uma foto de Barack Obama, presidente dos
Estados Unidos da América. Posteriormente, o listening compde-se de uma reportagem sobre
o presidente na luta pela igualdade racial nos Estados Unidos. Ainda na parte do listening
aspectos fonéticos da lingua inglesa falada sdo apresentados para o estudo. Na atividade
seguinte, sdo trazidos nomes de trés famosos ativistas civis, Rosa Sparks, Abdias do
Nascimento e Nelson Mandela, com o intuito de gerar debate entre os estudantes a cerca do
conteudo.

Além disso, a atividade escrita proposta pelo livro consiste na producao de cartoon,
género textual que mistura linguagem verbal e ndo-verbal para tratar de um assunto em forma
de humor, para tal producdo, sao dadas dicas de como produzir cartoons. Depois da atividade
concluida, ha a exposi¢ao da producao final para os colegas de classe. Por ultimo, as autoras
fornecem aos estudantes mais informacgdes sobre a diversidade cultural no Brasil, através de
cartoons € imagem objetivando promover um debate entre os participantes e a socializa¢do do

conhecimento adquirido ao logo da unidade.
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Embora o enfoque da andlise seja uma unidade de cada livro € importante fazer um
apanhado geral de como o item cultural € abordado nos livros analisados. Ao observar a
apresentacao dos livros, é possivel notar que houve, de fato, uma preocupagdo em trazer como
contetido o que, segundo os documentos oficiais (PCN, 2000) consiste em ser essencial para o
aluno a nivel médio. Assim, questdes relacionadas ao mercado de trabalho e de autonomia
estdo presentes na proposta de ambos os livros analisados. Além disso, o emprego de temas
transversais e a apresentacdo de variados gé€neros textuais na construcdo do conhecimento
fazem parte das discussdes no decorrer das atividades proposta no material. Quanto ao item
cultural hd uma variacdo na apresentacio desse tema nos livros.

O livro 1 traz em sua apresentacdo a importancia que a lingua inglesa tem na
constru¢do e mediacdo do conhecimento entre culturas. Desse modo, as autoras reafirmam o
papel de lingua franca adquirido pelo inglés atualmente, evidenciando, assim, que o que sera
mostrado no livro, ndo serdo apenas formas e usos da lingua de paises como a Inglaterra e os
Estados Unidos, mas também de paises que também possuem a lingua inglesa como lingua
oficial. Nesse sentido, a diversidade linguistica da lingua inglesa é foco principal nessa
colecdo e, segundo as autoras, tem o objetivo de preparar o aluno para a comunicagdo em um
mundo discursivo globalizado, sendo mediado pela lingua Inglesa. Como dito no capitulo
anterior, o livro 1 aborda questdes relacionadas as dreas educacional e profissional e a
correlagdo dessas com os aspectos linguisticos da lingua inglesa. Essa temética norteia todos
os exercicios e agoes a serem desenvolvidas na aula.

Por sua vez, no livro 2 a importincia de se estudar lingua inglesa é abordada como
instrumento importante para adquirir tanto o conhecimento pessoal quanto profissional.
Conforme as autoras, o livro apresenta-se como fonte de ajuda ao aluno, o qual foi planejado
para contribuir na aquisi¢ao do conhecimento através de praticas sociais. Um dos objetivos da
obra, de acordo com a apresentacdo, € explorar a diversidade cultural e linguistica, bem como
as habilidades de compreensdo e producdo textuais em lingua inglesa. Essa obra é composta
por variadas temdticas, tais como diversidade cultural, arrependimento, amor, meio ambiente.
Esses temas desencadeiam uma série de discussdes em sala e proporcionam a aquisi¢do do
conhecimento.

O livro 1 apresenta uma conversa entre estudantes canadenses opinando sobre como
estdo sendo preparados para o mercado de trabalho no ensino secunddrio. Dentro das
dimensdes de Moran pode-se classificar esse item cultural na categoria de perspectivas. Esta

atividade possui cardter informativo, pois visa engajar o aluno emocionalmente e
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inid i mum a
intelectualmente, fazendo-o expressar suas opinides a respeito de um assunto co

comunidades diferentes.

Bobby, 17: No. Being in high school is not realistic enough. There should
be guest speakers who have real-life experience to tell us what to expect
when we graduate. Courses like drama and phys ed are a waste of
taxpayers’ money.

Colleen, 17: No. I haven't been taught things like economics, managing
o my money, etc. I think there should be classes or seminars to help us out
if we have questions about what's really going on in the real world.

& Ali, 16: Yes. Each course in school Each is used when we think about
teaches you different things depending members of a group individually,
on what you would like to do as a and every if we think of them in
career. I think that these courses are 3

total. In Portuguese, they mean
stepping-stone to higher education.

“cada’ and ‘todo(a)’, respectively.

haven‘t experienced life. I think that cutting the curriculum back by a
year was a bad idea because I don’t feel that I will be fully prepared
when I leave school.

Ruby, 15: Yes. But, if I were to make any changes to the way things are
done I would make the classes a lot smaller so that the students could
get the attention that they require in order to work to their full potential,

Rose-Mary, 17: Not really, because they teach you some things that
you won't need to use in the real world, which to me is a waste of time,
If I were to make any changes I would take out the courses that won't
benefit us towards our future career goals.

Charlotte, 16: Yes. Careers class heiped me a lot, Some people may disagree
but as long as you keep up with your work it will benefit you in the end. [
think more of the courses should be taught with a “hands on” approach as
Opposed to being taught by the textbook so much. Courses such as co-op will
definitely help me to get the experience I need for later on.

5
%
ﬁ
ﬂ
~—may Frances, 18: No. I think there should be mare teachers who have worked
ﬁ in the real world instead of coming straight from university because they

Figura 2: Entrevista sobre o ensino secunddrio
Fonte: DOURADO; BONIFACIO, 2009.

Na maioria de seus conteudos a lingua apresenta-se como praticas da cultura, de
acordo com a teoria de Moran (2001), visto que houve uma preocupagdo em promover um
debate sobre um determinado tema entre os envolvidos através do género entrevista, na
unidade analisada. A identificacdo dos parametros trazidos por Moran sdo de dificil
identificacdo, uma vez que, segundo Moran, a lingua incorpora produtos, préticas,
perspectivas, comunidades e pessoas.

A atividade posterior ao texto, a compreensio textual, expde uma discursdo baseada
nas respostas dadas pelos estudantes nativos de inglés a cerca do ensino secundério no
Canada. Tal discussdo sugere uma comparacao entre a opiniao dos alunos brasileiros com os
nativos sobre o tema, o que leva o aluno a refletir sobre o meio em que vive. Na secdo Food
for Thought, as autoras trazem uma pré-leitura mostrando que as culturas possuem dife.rentes
sistemas de organizacdo de ensino. Explicam que o Brasil possui estruturas denominadas

fundamental e médio, e que tal caracteristica € diferente em outros paises.
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Pre-reading: Segundo a Lei de Diretrizes ¢ Bases (1996), as finalidades do ensino
médio incluem preparagdo para o trabalho, exercicio de cidadania, aprimoramento
como pessoa humana (valores morais e éticos) e compreensao dos fundamentos
cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando teoria e pratica,

no ensino de cada disciplina. Diante desses objetivos, qual o papel da escola? E o
seu? Como vocé avalia o ensino secundério brasileiro? Confronte sua opinifio com
a opinifio de oito jovens sobre o sistema educacional canadense.

Figura 3: texto sobre o sistema educacional brasileiro
Fonte: DOURADO; BONIFACIO, 2009.

Assim, sdo distribuidos apds essa informacao os textos retratando os sistemas educacionais de

cinco paises Austrdlia, Canadd, Inglaterra, Estados Unidos e Nova Zelandia.

Pre-reading: Dife Ituras p diferentes sist de ed A

; estrutura .do’q‘ue denominamos ensino fundamental e médio, no Brasil, difere do
Ensino primario e secunddrio em outros paises no tocante ao caiendéﬁ&; escolar,

& duragdo do ensino basico, as disciplinas do curriculo, & Jjornada didria que o 4

aluno cumpre na escola. Leia os textos abaixo, prestando atengo especial ds

hangas e diferencas entre os sist d ionais:
Australia
Academic year: March-November

Length of primary and secondary education: 12-13 years, hij i

st L S, . higher school certificate or

gca_imnal mc&m English, Mathematics; Studies of Society and the Environment,
ience, . Languages other than English, Technology and P )

Health and Physical Education. T

UNESCO Publishing, Worid G o Kigh esria: A o curvey
arin: A commparsive survey of sy
3 e Voo % 2

9%, p.22.

Canada
Academic year: September-May
Length of primary and secondary education; 11-13 years, B:
= Yyears, Baccalauréat or General
National curriculum: English Language Arts; Fine Arts [Elemy i
5 ementary]; Frangais;

::mnch Laagu.ageT Ar:s: Health/Career and Life Management; Information and

ation logy (ICT); Mathematics; Physical Educati : :
Lo tysical Education (PE); Science;

s ation gosshion

England

Academic year: September-July

Length of primary and secondary edueation: 12 years, General Certificate of

Secondary Education

National curriculum: English, math ics and science. Foundation subjects are:

Design and Technology; Infc ion and Cy ication Tech logy (ICT); History;

Sg;gl;z{:}; MDdE:]m qulggunguages; Musie; Art and Design; Physical Education
) ous Education; Citizenship; Work-related learning:

social and health education). : PSR TARE fpoms

sovwbritibeounciling

The United States

Academic year' September-May

Lenlg:h of primary and secondary education: 12 years, high-school diploma

Na,?.xmal curriculum: Mathematics (Al gebra, Geometry, Algebra II, and/or Precalculus

flhgcnou;mry); 'Enlgl:;lsh,‘ Social Seience (History, Government, and Economics
ourses, always including American History): Sci i i

Physics); Physical education (at Teast eneu;'.yei’r)s.mmGe (s (i ang

Adopted fromy ows wikipedi sy

Figura 4: Sistemas educacionais
Fonte: DOURADO; BONIFACIO, 2009.

Ao fim do texto o aluno é orientado a ler e prestar a atencdo nas semelhancas e
diferencas existente entre cada sistema educacional, esta atividade caracteriza-se como
informativa e reflexiva, visto que os alunos v@o expos seus conhecimentos e, a0 mesmo
tempo, refletir sobre pensar sobre sua propria realidade. Logo em seguida, é feita uma

atividade discursiva, a qual os alunos vao assemelhar as caracteristicas observadas nos textos.
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Em partes, € possivel notar que as autoras tiveram uma preocupacio em trazer para a
discussdo o item cultural. A comparagdo de ideias culturais se faz presente na maioria das
atividades dessa unidade. Através da comparacdo, o aluno passa a conhecer a realidade de
outras culturas, nesse caso sobre os sistemas de ensino, e de certa forma, conhecer a sua
realidade. As atividades propostas contemplam o que se espera do trabalho com cultura, pois
acredita-se que comparando-se as divergéncias e convergéncias os alunos ndo criam
esteredtipos, assim como nao desvalorizam nenhuma cultura estudada. Na verdade, o que
ocorre € uma troca de ideia que resultard em reflexdes da prépria cultura. (VOLLMUTH, apud
ROZENFELD, 2007)

A secdo Building Knowledge inicia-se com um pequeno texto informativo que trata
agora do ingresso no ensino superior. O texto mostra como acontece 0 processo para ingressar
nas universidades dos paises citados acima. Posteriormente, sdo disponibilizados outros
textos, porém desta vez para tratar do vocabulo college. Os textos mostram como a falsa

cognata college apresenta diferentes significados em diferentes paises.

further [adj] - England
adifional
:"iz;‘r':ltﬁw “Colleges” are British educational institutions operating in parallel to universities,
Administration Nearly every UK town has got one. A college delivers various vocational and career
;::ﬁ:"hizthg- based courses, within the level of Further and Career Based education Sometimes
range - 1o place colleges also offer higher education programmes of study, from undergraduate
mli:'u V!:ers[ na courses through to postgraduate ones, including MBA, Colleges offer alternative
pesition/situation - i - o B
o average -5 routes of study upon completion of the GCSEs. Students’ age ranges from 16 to 70
used tg iﬂd\ﬂi‘t‘w st years old, due to the range of subjects offered. Most students, however, are between
& number s the p Nl
S 20 and 30 years old, on average.
AUMbers enwikipedinon

The United States of America
empawerad -
:V_t:i’fi“ By contrast to British usage, in American English the term “college” is generally
composed reserved for institutions of higher education, which are often totally independent
S:;:’E_’:;:\L‘Ey - and fully empowered to grant degrees. The usual practice in America today is to call
el an institution made up of several faculties and granting a range of higher degrees
clk?‘:'n‘g:m Pﬁgplﬂ. a “yniversity” while a smaller institution only granting bachelor’s or associate’s
when lhe number 2 - 2 5
i3 ot large, bt is degrees is called a “college”. Nevertheless, a few of America’s most prestigious
mers than two universities, such as Boston College, Dartmouth College and the College of William
St oftemuy " and Mary, have refained the term “college” in their names for historical reas
& it of ot I "y, have retained the term “college” in their names for historical reasons
daparimenis though they offer a wide range of higher degrees.

it e seliipadia otk CollegetThe sesl of she English-sneaking wreki

New Zealand
single-sex school - 3 -
iSasciosigistanly  In New Zealand the word “college” normally refers to a newer secondary school for

:;'E’EL“S“;?‘ #9H  ages 13 to 17. In contrast, most older schoals of the same type are “high schools™,
likely - adjactive and “high schools™, Also, single-sex schools are more likely to be “Someplace Boys!
i ! Y P Y
E:’gzzﬁ‘;ﬂ Girls High School”, but there are also very many coeducational “high schools”. There
is no distinction between “high schools” and “colleges”.
nkipsdingg
Text Comprehension
2.13. What does college mean in the countries above?
(a) Australia () high schools .
(b) Canada () institutions of higher education

(c) England ) community college or a technical, applied arts, or

(d) The United States applied science school.

(e) New Zealand ) high schools that provide secondary education,
residence halls and also institutions of tertiary
education that are smaller than a university, run
independently or as part of a university .

) an educational institution which can offer vocational
and career based courses as well as higher
educational programmes.

Figura 5: Definicdes do Vocépulo College
Fonte: DOURADO; BONIFACIO, 2009.
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Ao observar essa unidade foi possivel notar que o item cultural estd presente no livro
na unidade analisada, uma vez que traz para o estudo questdes relacionadas, ndo s a respeito
dos estados Unidos, mas também de outros paises falantes do inglés. Outro ponto importante
no livro € a apresentacdo de textos auténticos e de variedades de géneros, mas o componente
cultural ndo € explorado integralmente nas unidades. Somente na unidade em estudo o item
cultural é apresentado de forma satisfatéria e contextualizado. Devido a isso, houve certa
dificuldade em identificar os parametros propostos na teoria desse estudo.

A unidade 1 que foi analisada do livro 2 trata o tema diversidade étnica no Brasil.
Primeiramente, € disponibilizada uma imagem para gerar debate entre os alunos e ativar o
conhecimento prévio dos mesmos. Em seguida uma atividade de compreensdo textual é
apresentada, porém tal ndo leva os alunos a se aprofundarem no tema. Logo apds, sdo
disponibilizados defini¢cdes relacionadas ao tema em estudo para que os alunos infiram sobre
instancias correspondentes as defini¢des. O texto foco de estudo nessa unidade tem como
titulo “A nova era da politica racial do Brasil”. O mesmo trata sobre a diversidade étnica do

pais e das politicas sociais.

READING

Now read the text to check your predictions.

BraziL's NEW ERA OF RACIAL POLICY

! final reason for reexamining Brazilian race relations is to discuss them in the context of

result, publicinterest in race has skyrocketed. For the first time in Brazilian history, social policies
and mulattos, Such poli
trive to eliminate or reduce class.
"his
orthe poorp tion, as

‘have begun to explicitly promote social integration of bl
ek to eliminate or allevi terial paverty but
ions that bar

i from access to social justic
pass the entire

Iy. This change isa m
ansition from white sup:

d mulattos
ea sonnded

or policies specifically designed
sounds quite od n the Brazilian context. In fact,
preposterous an t a few vears ago. Brazil had been one of the first multiracial |

states to go bevend race,

omwhites, just as it did during most of its history of white
mplemented, Brazilian p

nt such policies? Oppon
ates and such policies woul

Figura 6: Texto—A nova era da politica Racial do Brasil
Fonte: DOURADO; BONIFACIO, 2009.

Sem duvidas, o tema tratado nessa unidade € importante na construcdo do
conhecimento dos alunos. E interessante manter o aluno informado sobre questdes que
circundam o ambiente em que eles vivem. Segundo os PCN+ (2002), € através do texto e da

interpretacdo deste que a lingua € desenvolvida. Portanto, é de fundamental importancia trazer
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a tona atividades que remetam uma interpretacao interdisciplinar vinculada ao contexto social
no qual os alunos estdo inseridos. No entanto, esse tema poderia ter sido trabalhado de forma
mais dindmica e aprofundada. Observa-se que, as atividades propostas pelos autores ndo
proporcionam uma discursdo sobre o contetido, sendo as atividades unicamente de
compreensdo textual. O item cultural é abordado, porém € importante salientar que poderia ter
sido contrastado a realidade brasileira com a de paises da lingua em estudo com o objetivo de
estabelecer um contato entre as culturas.

Na se¢do do listening s@o trazidas consideracdes sobre a vida politica do presidente
dos Estados Unidos, Barack Obama. Dentro das dimensdes de Moran (2001), essa atividade
se apresenta classificada em comunidades. Ao trazer para a discursdao assuntos de raga e
género, de acordo com Moran, se trabalha questdes compartilhadas por um grupo de pessoas e
a lingua € utilizada para determinar as perspectivas de uma comunidade. Outras pessoas

também relacionadas com a luta pelos direitos civis também foram citadas pelos autores.

Bk at the magazine cover below and answer the questions in pairs.

[ e

B0 s on the cover of the magazine?

& Whiat does the expression “makes history” refer to?

PEIPLE mogive. T . T Wamerk. Nessber 17, 2008 vt

B % Listen to a television reporter talking about the fight for equality in the United
B States. Mark the topics that she mentions.

10f the Universal Declaration of

o
3. 4 Listen again and complete the sentences,
& American  hasatoubledhistory.
b. As recently as 50 years ago, African Americans were fighting to be granted the same
____ sswhitepeople.

¢. There was a time that in some places in the US black and white children couldn't go to the
same

i £ TH 0 o
American campaigner for civil rights.

— together

s —was the most famous

u
&. 4 Listen once more and check the answers of exercises 2 and 3.

Ethic Diversity in Brazil - 25

Figura 7: Listening and Speaking- Barack Obama
Fonte: DOURADO; BONIFACIO, 2009.

Apds a andlise das duas unidades € possivel notar que aspectos culturais nao
apresentam-se com o intuito de estabelecer reflexdes nos alunos em ambos os livros. Apesar

de conter alguns itens culturais presentes na composicao, estes nao sao comtemplados no livro
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como todo. Devido a isso, a restricdo em analisar apenas uma unidade. As atividades
exploratérias dos textos ndo constituem-se de um aprofundamento do componente cultural.
Apenas o livro 1 traz consideragdes sobre variados paises. Nesse sentido pode-se concluir
que o aluno conhece alguns itens da cultura da lingua alvo, mas através desse conhecimento
ndo € capaz de identificar semelhancas e diferencas entre a cultura materna e a cultura alvo,

impossibilitando assim o desenvolvimento da interculturalidade em sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

A questdo cultural apresenta-se como item relevante no ensino e aprendizagem de
Lingua Estrangeira. Tendo como base tal consideracdo, este trabalho teve como objetivo
analisar aspectos culturais presentes em dois livros de lingua Inglesa, English in a
Globaliz/sed World e Way to go!, adotados no ultimo ano do Ensino Médio pela Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Francisco Augusto Campos, na cidade de
Nazarezinho-PB. Assim, o trabalho teve como intuito identificar aspectos culturais presentes
na colecdo, bem como examinar de que maneira o componente cultural ¢ abordado nos
manuais em estudo.

Ap0s a andlise dos livros acima citados, foi possivel perceber que os aspectos culturais
apresentados nestes sdo abordados de maneira contextualizada. O primeiro livro apresenta, na
unidade analisada as variacdes de vocdbulos em cinco paises que tem a lingua inglesa como
nativa. Nesta unidade, sd@o dadas aos estudantes oportunidades de discutirem a respeito do
tema (Ensino Secundario e Universitirio), e consecutivamente, conhecerem a realidade de
outros paises através de informacdes contidas no livro. Nesse sentido, acredita-se que, ao
menos nessa unidade, o aluno é capaz de inferir culturalmente na realidade em que estd
inserido. Em relacdo a lingua propriamente dita, nota-se que a variedade linguistica foi
explorada como prescrito pelas autoras na apresentacio da colecdo.

J4a o segundo livro, apresenta itens culturais com mais frequéncia do que o primeiro.
No entanto, as atividades exploratdrias e de compreensdao nao sao capazes de despertar no
aluno a capacidade de conhecer a fundo as culturas de lingua inglesa. Na verdade, de acordo
com a teoria adotada para a realizacdo desse trabalho, o item cultural € apresentado
superficialmente, visto que, na maioria de ocorréncias de aspectos culturais, € privilegiada a
cultura formal (KRAMSCH, 2012; CHLOPEK, 2008), ou seja, sdo trazidos aspectos da arte,
cinema, pintura e literatura. Nao se afirma aqui, que esses aspectos ndo sao importantes para
esse estudo. De fato, tais aspectos sdo relevantes para a construcdo da consciéncia cultural
(TOMLINSON & MASUHARA, 2013), porém ndo somente eles. Conclui-se que, embora
alguns itens culturais tenham sido identificados, a questao cultural ndo é abordada em todas as
unidades nos livros didéticos analisados. Como descrito nesse estudo, observou-se em
algumas unidades, as quais foram analisadas.

Com essa pesquisa, espera-se despertar nos leitores o interesse em estudar e trabalhar

em sala de aula, no caso de professores, aspectos culturais, tendo em vista a relevancia desses
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para a constru¢do do conhecimento cultural no aluno de lingua estrangeira. Além disso, esta
pesquisa visa conscientizar os leitores a refletirem criticamente o uso do livro diddtico de
lingua inglesa, e, reconhecer que o livro didético apresenta-se como uma valiosa ferramenta
no processo ensino-aprendizagem de uma lingua Estrangeira. Nesse sentido, é importante
considerar também a importancia que ambos, professor e aluno, tém nas escolhas didaticas

para a constru¢do do conhecimento em sala de aula.
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