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A literatura tem sido um instrumento poderoso de instrucao e
educacao, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como
equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade
preconiza, ou 0s que consideram prejudicais, estdo presentes nas
diversas manifesta¢des da ficcdo, da poesia e da agdo dramatira A
literatura confirma e nega, propde e denuncia, apdia e cc

fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os prol

(Antonio Candido, do ensaio “O direito a literatura”, no livro “varios
escritos”. 3 ed. revista e ampliada. Sao Paulo: Duas Cidades, 1995.



RESUMO

O presente estudo, de natureza essencialmente teérica, aborda o lugar e a fungéo
do ensino da literatura nas escolas de ensino médio. Apresenta, nesta direcdo, um
angulo da questdo no qual alguns pressupostos tedricos sao discutidos,
especialmente a partir das abordagens que tomam o ensino de literatura numa
perspectiva pragmatica. Toma como fundamentos principais os estudos de Oliveira
(2010), Cosson (2011), Martins (2006), Filpousky (2006), Zilberman (2009), dentre
outros, além de se pautar nas orientagdes propostas pelas Diretrizes Curriculares
para o Ensino Médio (BRASIL, 2006). A énfase para a discussao que aqui €
apresentada se justifica pela necessidade de se estabelecer um vinculo entre
fundamentos te6ricos que servem como base para a formacéao e pratica do professor
de Lingua Portuguesa e, por conseguinte, para o professor de Literatura no Ensino
Médio num dialogo pelo que é proposto pelos documentos oficiais que estabelecem
bases curriculares a serem desenvolvidas no Ensino Médio. Portanto, tendo em
mente tal objetivo, elencamos os pontos de aproximacao e de distanciamento entre
essas posigdes para, de alguma forma, evidenciar dados que contribuam para as
pesquisas da area.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura. Ensino Médio. Bases Tedricas. Orientacdes
Curriculares.



ABSTRACT

The present study, of an essentially theoretical nature, addresses the place and
function of literature teaching in secondary schools. It presents, in this direction, an
angle of the question in which some theoretical presuppositions are discussed,
especially from the approaches that take the teaching of literature in a pragmatic
perspective. It takes as its main basis the studies of Oliveira (2010), Cosson (2011),
Martins (2006), Filpousky (2006), Zilberman (2009), among others, besides being
based on the guidelines proposed by the Curriculum Guidelines for Secondary
Education (BRASIL, 2006) The emphasis for the discussion presented here is
justified by the need to establish a link between theoretical foundations that serve as
a basis for the training and practice of the Portuguese Language teacher and,
therefore, for the teacher of Literature in High School in a dialogue for what is
proposed by the official documents that establish curricula bases to be developed in
High School at the level of teaching presented here, and in keeping with this
objective, we point out the points of approximation and distance between these
positions to somehow, evidence data that contribute to the area's research.

KEYWORDS: Literature. High School. Theoretical basis. Curricular Guidelines.
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1 INTRODUCAO

Compreendemos que incluir a literatura no ensino médio é de total
importancia para a melhoria da formagdo escolar dos alunos, esse método tem
como base desenvolver um encontro entre leitura e arte literaria, possibilitando
esses novos conhecedores um caminho de grandes descobertas entre as faces da
linguagem e os demais aspectos diversos com a lingua portuguesa. Trabalhar com
autores que desenvolva bagagem de aprendizado nos roteiros de estudo
desenvolvidos nas escolas fornece ao discente grandes descobertas e
conhecimento critico sobre varias tematicas.

Nesta perspectiva, o presente estudo, de natureza essencialmente teobrica,
objetiva, de modo geral, discutir, do ponto de vista teérico e a partir dos documentos
oficiais, o lugar e a funcao do ensino da literatura nas escolas de ensino médio. De
modo especifico, objetiva discutir pressupostos tedricos que tomam o ensino de
literatura numa perspectiva pragmatica. Busca, ainda, estabelecer um didlogo entre
os fundamentos tedricos que servem como base para a formacado e pratica do
professor de Lingua Portuguesa e, por conseguinte, para o professor de Literatura
no Ensino Médio, com os documentos oficiais que estabelecem bases curriculares a
serem desenvolvidas no Ensino Médio.

O presente trabalho é do tipo bibliogréafico, isto €, uma revisdo tedrica com
especial atencao para os postulados dos estudos literarios no Ensino Médio e para o
que é proposto pelas Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio acerca do
ensino de Literatura. Através das pesquisas bibliograficas feitas em livros, artigos e
sites da internet notamos que ha diversas ferramentas que podem ser utilizadas
para desenvolver habilidades linguisticas basicas como, por exemplo, propor a
leitura de temas proximos a realidade do aluno que estimula sua imaginacdo e
sensibilidade, auxilia no desenvolvimento do raciocinio da organizacdo de
pensamentos e da exposigdo légica e coerente de ideias; selegdo de atividades
reflexivas capazes de melhorar a compreensdo dos mecanismos de funcionamento

da lingua.
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Consideramos importante a abordagem dessa tematica, pois como
profissionais em formagéo defendemos o acesso a informagéo e orientacao a fim de
expor que todos alunos precisam receber um ensino de qualidade e que cabe aos
nossos gestores trabalhar de forma a adequar os melhores métodos para responder
a necessidade de aprendizagem dos jovens.

Nesse sentido, esse trabalho justifica-se, por conta da relevancia da sua
tematica para a educacgao e formacgao social do sujeito que se da também por meio
das praticas leitoras de diferentes géneros discursivos Bakhtin (2003), inclusive, os
literarios. A partir das premissas apresentadas ao longo desse texto, a Literatura é
considerada como um bem cultural cujo acesso contribui para o desenvolvimento da
educacao estética, da sensibilidade, da concentragdo e dos aspectos cognitivos e

linguisticos, contemplando, ainda, o exercicio da imaginagao.

Nos capitulos seguintes abordaremos o lugar da Literatura no Ensino Médio,
tecendo algumas consideracdes tedricas a respeito da importancia do ensino de
Literatura no Ensino Médio, bem como seus principais impasses. Abordaremos
também a Literatura no Ensino Médio sob a ética das Diretrizes Curriculares para o
Ensino Médio, pois estas ndo fornecem respostas, ou mesmo reflexbes mais

profundas a respeito dessa questao.

2 O LUGAR DA LITERATURA NO ENSINO MEDIO: CONSIDERAGCOES
TEORICAS

Diversos estudos, a exemplo de Oliveira (2010) evidenciam que o problema
da divisdo do ensino de portugués no ensino médio € algo preocupante, uma vez
que consiste na fragmentacdo de uma em trés disciplinas: redacao, literatura e
gramatica.

Na pratica, o que se tem nas aulas de Lingua Portuguesa € uma énfase no
ensino de gramatica, que da margem ha uma abordagem da redacdo num enfoque
tradicional vinculada aos modelos requeridos pelos processos seletivos para
ingresso na Universidade. J& a literatura fica relegada a um segundo plano, uma vez
que os estudos literarios nesse nivel de ensino, na maioria das vezes se restringem
aos estudos das caracteristicas das escolas literarias e a vida e obra dos autores
mais representativos dessas escolas. Essa abordagem historica da literatura,

geralmente, pressiona o aluno a fazer leitura de obras muito rebuscadas que nao
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condizem com a idade e, por extensdo, com a maturidade desses adolescentes, 0
que faz, por vezes, que esses percam o estimulo pela leitura.

Sob essa 6tica, 0 que se pode afirmar é que os usos da literatura no Ensino
Médio ndo tem eficacia, uma vez que o aluno nao tem o interesse pela leitura de
livros literarios para fins utilitaristas, isto é, a Literatura € tomada como instrumento
para atividades de leitura e escrita, sobretudo no que tange o ensino tradicional da
gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa.

Ainda decorrente desta divisdo constata-se a duvida do professor quanto a
ensinar literatura ou usar a literatura com fins utilitaristas para o estudo da lingua
portuguesa. Na verdade, a literatura geralmente € estudada nos cursos de Letras
que se volta para abordagens literarias numa perspectiva critica.

Outro problema recorrente € o pouco tempo que os professores dispdem para
0 ensino da literatura dentro das exigéncias curriculares atribuidas ao ensino da
Lingua Portuguesa. Dessa forma o aluno ndo consegue identificar cada autor e suas
obras e muito menos assimilar o que cada um representa para a literatura.

Ainda somado a tantos problemas, o fato dos alunos ndo se voltarem para a
leitura, compreensdo e interpretacdo de textos classicos e contemporaneos da
literatura brasileira, deve-se a formacdo lacunar dos professores de Lingua
Portuguesa. Isto decorre do fato de que a maioria dos cursos de Letras no Brasil
volta-se muito mais para os estudos tedricos da teoria literaria e literaturas de lingua
portuguesa sem, contudo, favorecerem a aproximacao dos professores em formagao
a diretrizes didatico-pedagdgicas para o ensino da literatura.

Esses problemas revelam, ainda, que as universidades publicas se recusam a
aceitarem projetos preparados por estudantes de mestrados e doutorados quando
esses fazem uma abordagem critica dos problemas referente ao ensino de literatura.
Nesse sentido, Oliveira (2010) destaca que um licenciado em Letras é capaz de ser
um bom leitor de literatura, um étimo tedrico em literatura, bem como um excelente
critico literario, porém, nao esta preparado para ser um docente de Literatura no
Ensino Médio.

Nesse sentido, cabe ao professor mostrar a seus alunos os diversos
escritores que usam a imaginacao criando obras incriveis de fic¢do, possibilitando

uma reflexao sobre um mundo diferente da realidade vivenciada.
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Nesse capitulo iremos mostrar a visdo de alguns autores de artigos
publicados sobre a tematica e como esses analisam a aceitacao da literatura nas
escolas publicas, se os alunos realmente estao preparados e quais as melhorias que
a literatura pode proporcionar a esse publico alvo.

A inclusdao da literatura no Ensino Médio, sem duvida, € de grande
importancia para a formagao escolar do discente. Os estudos literarios nesse nivel
de ensino devem, pois, promover um encontro entre leitura e arte literaria, abrindo
caminhos para um mundo de descobertas entre as faces da linguagem e os
diferentes objetivos do processo ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa. Deve,
ainda, tornar os alunos aptos para identificarem os diferentes géneros textuais que
circulam socialmente, levando-os também ao reconhecimento e a valorizacdo da
nossa historia e cultura dentro do mundo da linguagem literaria.

Sob essa perspectiva, Silva (2014) destaca a importancia da literatura para
compreensao do que é linguagem e como esta € representada sob diversas
expressbes, suas formas de dominagcdo e possibilidades de articulagdo dos
repertdrios culturais dos individuos e grupos sociais que dao sentido a mesma. Essa
forma de pensar sobre a literatura tem provocado nas escolas inUmeras polémicas,
jdA que muitos confundem ensino de literatura como apéndice ao de lingua
portuguesa,

Ainda de acordo com Silva (2014), todo empenho voltado a literatura promove
a garantia de um bom desempenho na imaginacao, na sensibilidade e acima de tudo
o prazer de uma boa leitura, pois, quando o sujeito € capaz de desenvolver dentro
da sociedade a ampliagdo da comunicagdo, isso possibilita reforcar os
conhecimentos e ampliar os saberes, bem como desenvolver um novo olhar sobre
as diversas situagdes em que a linguagem esta inserida nos variados aspectos.
Entretanto, para este autor, o ensino da literatura vem passado por crises com
relacdo ao interesse e incentivos pelos estudos, o que compromete a desenvoltura
da aprendizagem no ensino médio, j& que os alunos trazem desde o ensino
fundamental inUmeras duvidas, especialmente, referentes a cultura.

Neste sentido, o professor precisa estar apto para utilizar metodologias que
facilitem a compreensdo e proporcionem aos alunos um melhor entendimento e
posicionamento frente aos textos literarios. Cabe, assim, ao professor estimular a

capacidade do aprendiz de conceber o conhecimento de uma maneira autbnoma;
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tornar o aluno apto a identificar e compreender os conceitos, funcdes e
possibilidades de formagao critico-criativa a partir do estudo da literatura.

Sob 0 mesmo enfoque, Bernardes (2015) defende que é necessario incentivar
o leitor a conhecer as manifestacdes literarias, motivando o envolvimento do aluno.
Para esta autora, a literatura como qualquer disciplina exige muita leitura e para que
isso aconteca € importante a participagéo e o envolvimento entre aluno e professor
facilitando o entendimento e tornando a leitura algo agradavel e dinamico. Dessa
forma, o aluno pode se tornar um leitor proficiente, critico em relacdo as coisas a
sociedade impdem. Desse modo, corroborando com a mesma forma de pensar
ZILBERMAN (2009, p.35) afirma que:

[...] os recursos a literatura podem desencadear com eficiéncia um
novo pacto entre os estudantes e os textos, como entre o aluno e o
professor. Nesse caso, trata-se de estimular a vivéncia Unica com a
obra, visando o enriquecimento intelectual do leitor, sem finalidades
precipuas ou cobrancas ulteriores. Ja que a leitura € uma descoberta
do mundo, procedida segundo a imaginacdo e a experiéncia
individual, cumpre deixar que este processo se viabilize na sua
plenitude. [...]

Tal pensamento deixa clara a importdncia da interacdo entre aluno e
professor com vistas a um bom desempenho na disciplina a partir dos textos
trabalhados e discutidos em sala de aula. Essa interacao também pode levar o aluno
a melhorar sua criticidade no que se refere a outras tematicas vinculadas a outras
disciplinas do ensino médio.

Para FILIPOUSKI (2006) o real papel da literatura na escola é possibilitar ao
aluno o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita pelos alunos. Isto
porque o aluno passa a ler um texto e através dele tem a capacidade de escrever
um texto legivel dentro dos principios da textualidade. Nesse caso, a escola e, por
conseguinte a insergdo do ensino de literatura no curriculo faz toda a diferenga para
a formacgéo e capacitagéao de leitores.

A seguir, falaremos da Literatura no Ensino Médio, no que se refere ao gosto
da leitura literaria dos alunos dentro e fora das instituicbes de ensino, entre outras

coisas.
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2.1 LITERATURA NO ENSINO MEDIO: DO IDEAL AO REAL

O gosto pela leitura ndo esta relacionado apenas aos modelos teéricos que
sdo preestabelecidos pelas instituicbes de ensino. Muitos alunos leem os titulos
indicados pela escola apenas por mera exigéncia do professor. Entretanto, fora
dessa esfera, muitos fazem leituras literarias de forma mais livre e por indicacéo de
amigos, familiares e até mesmo por influéncia da midia, embora néo se possa negar
a funcado das instituicbes de ensino como agenciadoras da formacao de leitores
proficientes.

Dentre os inumeros objetivos para a presenca da leitura de diferentes textos,
inclusive dos textos literarios nas escolas, a formacédo de leitores €, sem duvida,
aquele que mais tem perdurado. Nao é ocasional, portanto, que a escola venha se
firmando com esse intuito de ensinar a ler e escrever, letrando.

Somente dessa forma ela converte cada individuo num leitor, introduzindo-o
no universo unico do cddigo da escrita, de sons e de imagens por habitos, seja pela
escrita de um texto ou pela leitura de materiais impressos e ou eletrénicos, sendo
esse o terreno no qual se instalam a pratica de leitura e a imersao na cultura escrita
Zilberman (1988).

Assim, a assimilagdo dos valores sociais acontece de modo indireto, pela
apropriagdo da escrita enquanto sistema de normas que devem ser obedecidas, e
que séo apreendidas pelos leitores a partir das interacbes com diversas leituras que
sao oportunizadas nos mais diferentes espacos culturais, entre eles, a escola.

Para COELHO (1997), a Literatura € uma area de conhecimento de suma
importancia para a formacdo e desenvolvimento humano, ndo somente pela
gratuidade e entretenimento que a ficgdo proporciona, mas por possibilitar aos
leitores refletirem, porque vivenciam situacbes que sao da ficcdo, mas que tem
inspiracdo na condi¢do humana, isto é, é na vida real das pessoas que os autores
recontam essas experiéncias, ora valendo-se apenas do realismo cotidiano, ora do
mundo maravilhoso e fantastico.

Candido (1995) afirma que a Literatura desenvolve em nds a sensibilidade,
tornando-nos mais compreensivos, reflexivos, criticos e abertos para novos olhares

e possibilidades diante da nossa condicdo humana. A leitura literaria permite-nos
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refletir sobre o mundo em nossa volta, abrindo nossos horizontes, ampliando os
conhecimentos, possibilitando novas perspectivas.

Um dos aspectos importantes a interagdo com os textos literarios é o
desenvolvimento da curiosidade dos leitores e da sua imaginacéo, a elevagao e
educacao da sensibilidade estética, o acesso aos diferentes saberes sobre as
culturas de povos e lugares desconhecidos seja do universo ficticio ou real. A leitura
literaria deixa em cada um de nés uma bagagem de experiéncias que nos define
como leitores e que se refletem em nossa formacgdo®e acdo frente 4s nossas
interacdes sociais.

Nos cursos de Letras, os futuros docentes, a partir das aulas de Literatura na
universidade, percebem que para a formagdo humana e profissional o quanto é
importante a leitura dos romances, da poesia, dos contos e de assistirem, por deleite
ou para estudo, as adaptacdes das narrativas literarias feitas para o cinema.

Dessa forma, sensibilidade, poder de observacao diante de aspectos fisicos e
psiquicos que envolvem lugares e pessoas, perfil dos personagens e sentimentos de
aceite e recusa dos mesmos, percepcao da criatividade e estranhamento no uso da
linguagem escrita e leitura do cotidiano com mais reflexdo foram algumas
contribui¢cdes possibilitadas pela interacdo com essas narrativas literarias.

No ato de ler textos literarios, o leitor é transportado para outro lugar, o do
imaginario e da fantasia, no qual tera oportunidade de aprender e vivenciar novas
emocoes e situacdes através das historias presentificadas nos livros e ou nos
suportes eletrdénicos (as telas de smartphone, computador, tablet), além de ajuda-lo
a lidar com as proprias emog¢des. Disso decorre a relevancia que tem a Literatura na
esfera escolar, porque, boa parte das criangas e adolescentes brasileiros
empobrecidos tem apenas a escola como espaco de acesso a esse bem cultural.

Entretanto, a partir das observacdes realizadas nos estagios supervisionados
que nos acompanharam ao longo da vida académica, percebemos que embora a
Literatura seja importante para a formac¢ao humana e faga parte do curriculo escolar,
as leituras literarias que acontecem em boa parte das escolas publicas de Ensino
Médio, no Brasil, ainda ocorrem de forma fragmentada. Questbes dessa natureza,
por vezes, emperram a formagédo do gosto por esse tipo de texto, bem como inibe a
proficiéncia dessa habilidade leitora, tdo necessaria quanto aquelas dos textos da


https://monografias.brasilescola.uol.com.br/educacao/as-contribuicoes-ensino-literatura-para-formacao-leitor-no-ensino-medio.htm#sdfootnote2sym
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vida cotidiana a exemplo de e-mails, reportagens, noticias, receitas, postagens nas
redes sociais entre outras.

Segundo Cosson (2011) significa dizer que teérico-metodologicamente, em
muitas escolas brasileiras, as pesquisas comprovam que nao se tem uma
preocupacao com a palavra em estado de arte e a fruicdo que séo préprios dos
textos literarios. Isto €, ha uma énfase maior na periodizagcdo das escolas literarias
qgue se entrelaca entre estilos de época, canone e dados biogréaficos, sendo, ainda,
apresentados aos alunos-leitores, excertos de textos literarios a fim de que sejam
comprovadas as caracteristicas dos periodos literarios, afugentando, entao, o prazer
por esse tipo de leitura.

O ensino de Literatura em Lingua Portuguesa vem, nessa direcdo, para
contribuir, aprimorar e influenciar o ensino e a aprendizagem em lingua materna a
partir de uma perspectiva recepcional e constitutiva da identidade do sujeito aluno.
Assim, o modo de como praticar o ensino de literatura na escola acaba partindo do
principio da sua verdadeira necessidade.

Para ensinar literatura, € preciso refletir sobre a teoria e a pratica do ensino
de literatura e suas diversas contribuicdes para a formacgao do aluno, desde a teoria
até a pratica docente. Tendo em vista a necessidade do homem de conhecer a
literatura e outras artes, destaca-se, na teoria, a causa dessa necessidade,
principalmente com quando se pensa que: o que foi criado pelo homem deve ter

serventia para o homem. Ou seja:

A literatura, como qualquer outra arte, € uma criagdo humana, por
isso sua definicao constitui uma tarefa tao dificil. O homem, como ser
histérico, tem anseios, necessidades e valores que se modificam
constantemente. Suas criagdes — entre elas a literatura — refletem
seu modo de ver a vida e de estar no mundo. Assim, ao longo da
Histdria, a literatura foi concebida de diferentes maneiras. Mesmo os
limites entre 0 que é e o que nao ¢é literatura variaram com o tempo
(AMARAL et. al., 2003, p. 15).

Como assinala Amaral, a literatura faz com que o sujeito leitor reflita acerca

do mundo a sua volta e, através disso, observe com outros olhos a vida em seu
sentido mais amplo, pois a literatura estd em constante movimento, acompanhando
cada avancgo do tempo na sociedade.

Na educacao brasileira, pode-se afirmar que, na maioria dos casos, o primeiro

contato do aluno com o ensino de literatura acontece no ensino médio, pois,
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anteriormente, o contato prende-se a um ponto de vista superficial, onde nem
sempre a ela era empregada. No ensino médio, a presencga da literatura no ensino
de literatura em lingua portuguesa se da através de fragmentos e textos os quais
levam ao estudo especifico da vida dos autores, deixando, na quase sempre de
lado, o estudo do texto literario em seu sentido escrito.

Sob tais fundamentos, o estudo literario no ensino médio, pelo que estar-se
observando, nao ultrapassa os limites da sala de aula. Desse modo, acaba-se
apresentando essa categoria de estudo da linguagem como nao sendo importante
quando comparada as outras obrigacdes contidas no curriculo escolar. Nesse
sentido, a partir dessas praticas, o professor de lingua portuguesa vé-se na
obrigacdo de apresentar a literatura, mesmo que superficialmente, para os alunos,
visto que logo mais se tem a cobranga contida no ENEM e nos demais vestibulares,
onde assim, o aluno que nao estiver preparado, sentird na pele as consequéncias
apds o termino do percurso na educagéo basica por intermédio do ensino de lingua
materna.

E possivel, assim, observar que os professores situaram os métodos de
ensino em uma so pratica, isto é, vinculam-se a um ensino com base na descricao
dos estilos em suas respectivas geragdes transformou-se na unica medida cabivel
para ensinar literatura na escola, concretizando numa periodizacdo do ensino de
literatura no ensino médio.

Nessa perspectiva, percebe-se que a literatura, por muitos, é encarada como
objeto concreto, o que nao deveria acontecer, uma vez que se trata de uma
manifestacdo artistica e cultural, e como tal, contribui significativamente para a
formacao do aluno como cidadao, como também, para o conhecimento intelectual.

Certo é que leitura, literatura e teoria literaria deveriam estar estreitamente
relacionadas no meio escolar, devido a varios motivos, dentre os quais citamos:
Nesse sentido, os diversos tipos de conhecimento dos alunos estao prejudicados e
tendem a estarem cada vez mais devido a auséncia da pratica de leitura na escola,
uma vez que se nao ha leitura, nunca havera literatura.

A préatica do ensino de literatura, de certo modo, pode ter uma dimensao
errada quando aplicada ao ensino. O texto literario deve surtir efeito com sua
esséncia/natureza. Nesse contexto, o texto literario deve ser trabalhado em sala de
aula de modo que desde a estrutura até a producdo de sentidos sejam estudadas
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tanto pelo aluno, quanto pelo professor, pois esse é o intuito do poder humanistico
da literatura em seu sentido macro. Assim, é de suma importancia que se detenham
atencbées para a harmonizacao entre leitura, literatura e a teoria empregada a
literatura.

Mais adiante, discutiremos sobre a Literatura no Ensino Médio sob a ética das

Diretrizes Curriculares de ensino.

3 LITERATURA NO ENSINO MEDIO SOB A OTICA DAS DIRETRIZES
CURRICULARES

O estudo literario é de grande relevancia para o Ensino Médio ja que é visto
como um bem cultural e 0 acesso a esse contribui na ampliacdo do conhecimento,
fortalecendo os aspectos cognitivos e linguisticos, melhorando o exercicio da
imaginacdo, ampliando o acesso a novos conhecimentos e diferentes culturas,
sejam esses ficticios ou reais.

A importancia dos estudos literarios no Ensino Médio volta-se, também, para o
fortalecimento do leitor com uma posicao critica ante os valores politicos e
ideolégicos. Os textos literarios podem fazer com que as pessoas possam distinguir
questodes éticas, culturais e ideoldgicas veiculadas na sociedade.

O Ensino Médio € o termino de uma etapa e o inicio de outra que podera definir
a carreira do estudante, porém é importante citar que muitos ndo tém a oportunidade
de entrar em um curso universitario esse fato € um desafio muito grande quando
observamos o mercado de trabalho que requer profissionais especializados e com
um curriculo bem elevado.

Por essa linha de pensamento, o letramento literario visa desenvolver no
Ensino Médio um novo horizonte para o curriculo escolar. Essa metodologia oferece
espaco para que as praticas de letramento se operacionalizem. A funcao da escola é
ampliar os conhecimentos e instigar o instinto competitivo de cada um, cabe a
escola também ampliar processos cientificos e grandes avancgos tecnolédgicos, no
qual define os novos padrdes que o mercado de trabalho exige.
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Desse modo, como as demais disciplinas, o ensino da literatura na Educagéao
Basica deve visar o fortalecimento da leitura e a capacitacdo de novos profissionais.
Sobretudo, numa perspectiva de humanizag¢ao, conforme exposto a seguir:

Entendo aqui por humanizacdo [...] o processo que confirma no
homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como 0 exercicio
da reflexdo, a aquisicao do saber, a boa disposicdo para com o
proximo, o afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percep¢ao da complexidade
do mundo e dos seres, o0 cultivo do humor. A literatura desenvolve
em nés a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante (Brasil, 2006).

Justifica-se, assim, a importancia de nao sobrecarregar o alunado com dados
sobre épocas, caracteres de escolas literarias, uma vez que os alunos precisam
compreender os estudos literarios de forma mais dindmica, mais condizente com a
realidade. Significa dizer que o aluno precisa estar em contato ativo com o texto,
porque a partir da sintonia e afetividade com a leitura, o leitor passar a compreender
e interpretar melhor os usos da linguagem, sabendo impor seus questionamentos, 0
gue ocasionara conhecimento diferenciado e participativo.

Desse modo os PCN do Ensino Médio concebem que o desenvolvimento da
fruicdo estética a partir do contexto escolar, pode ser muito satisfatério j& que as
obras literarias como: as musicas ou os artistas sdo desenvolvidos em diversas
locugdes e cada uma dessas contém o seu valor atingindo aspectos simbdlicos das
diversas experiéncias da humanidade no qual resultou na fruicdo de bens cultural.
Dessa forma, facilita o trabalho desenvolvido nas escolas, proporcionando a essas
leituras coletivas de uma obra literaria ou assistir um filme, ler alguns poemas, ou
visitas em locais que represente a cultura da cidade, esse processo também da
oportunidade dos alunos a ficarem no patio em uma roda de conversa debatendo
alguma leitura trabalhada.

Como se configura a formagao do leitor literario no ambito do Ensino Médio é
analisado como primeiro plano as inspiracées poéticas, dramaticas e as ficcoes
representada pela cultura letrada. Assim a prioridade tende a assegurar uma
democratizagdo de uma esfera de cultivo cultural aos leitores que menos tem acesso
a leitura, especialmente quando se trata de escola publica. Essa proeza é

responsabilidade da escola que vem tentando desenvolver o ensino literario na
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educacao basica.

Nessa perspectiva a literatura é usada como conteudo -curricular se
destacando de acordo com o nivel de escolaridade de cada leitor em construcao.
Nessa conjuntura é observado muitas diferencas que ligam nao sé a obra literaria
mais sim a forma de assimilagdo dos leitores, bem como, a analogia da escolaridade
que dever ser arquitetada no decorrer da histéria através das praticas de formacéo.
(Brasil, 2006).

E preciso, pois, entender os principais problemas que afetam a formacdo do
leitor literario no Ensino Médio, evidencia que geralmente os textos de literatura séo
lidos nem sempre da forma correta pelos jovens até por que eles sao limitados
especialmente quando se trata de dérgdos escolares publicos, que a pratica de
letramento literario € bem menos aplicada.

A orientacao curricular relata que a maior preocupacgao para uma boa formacao
do leitor estdo nas series finais do ensino fundamental, pois nesse contexto é um
periodo que os textos literarios sado colocados em pratica. Porém é notavel que essa
proposta acaba sendo iluséria, e mantem as obras que relatam aventura e acao, o
material selecionado para essa faixa etaria acaba gerando um meio de
comercializacdo entre as editoras.

Observamos que os grandes impasses da literatura no ensino médio é o
afastamento na construcdo de linguagem mais rebuscada e a formalizagéo,
confirmando-se um afastamento com a relagdo direta do leitor e o texto literario

como vamos observar na citacao abaixo:

a) substituicdo da Literatura dificil por uma Literatura considerada
mais digerivel,

b) simplificacdo da aprendizagem literaria a um conjunto de
informagdes externas as obras e aos textos;

C) substituicdo dos textos originais por simulacros, tais como
parafrases ou resumos. (OSAKABE; FREDERICO, 2004, p. 62-63,
grifo do autor).

Essa proposta € algo simplista para o ensino médio, pois nesse contexto o
aluno precisa se preparar para enfrentar um curso superior € é necessario um
contato maior com a leitura e com os livros que mais lhe proporcionem um

conhecimento amplo. Até mesmo para que esses possam ter suporte para elaborar
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uma critica dos textos analisados ou até estarem preparados para a constru¢do de
um texto literario mais dindmico e coesivo.

O que caracteriza o leitor na perspectiva da Literatura é o estimulo a
experiéncia multipla e variada, isso varia de um individuo para outro de acordo com
a interacao que esses passam a ter com o texto, esse processo nao é refletido sé
nos textos até mesmo quando assiste a um filme ou na intepretagédo de uma pecga de
teatro. Se analisarmos os pensamentos de varias pessoas que assistiram a peca
cada um tem uma interpretacdo diferenciada ou uma forma diferente de narrar
aquela histéria, assim observamos que os leitores sdo seres capazes de interpretar
um livro de forma dramatica, romantica, suspense e outros.

O que se defende pelas OCEM (Orientagdes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio) é que o incentivo a leitura provoca melhoria no aluno no sentido de
organizacdo na escrita, na linguagem, facilita a elaboracdo de textos,
desenvolvimento de uma boa leitura e compreensao entre outros, porém quando 0s
jovens ndo estdo aptos a leitura poderdo passar por varios problemas ao se deparar
com um texto literario. (BBRASIL, 2006).

Com relacao as alternativas a serem buscadas para a formacao do leitor critico
na escola temos como objetivo nas praticas escolares das ultimas décadas o
fortalecimento das tradigdes literarias. Com o incentivo pelo gosto literario o alunado
tera uma nova visdo de conhecimento. Porém, cabe a escola formar leitores criticos,
apesar que essa nao € uma tarefa facil. Pois trabalhar com a intelectualidade dos
jovens é um grande desafio para a literatura brasileira, ja que esse estao voltadas as
obras que midia revela bem como os que fornecem um modelo linguistico préximo
de sua vivencia diaria.

E fundamental que a escola incentive o jovem a conhecer novas obras da
tradicdo literaria mesmo que essa seja recente, porém é relevante que seja capaz de
proporcionar ao leitor uma fruicdo mais alinhada, compreendendo de forma ampla os
valores de si e do mundo. O texto literario nem sempre é de facil interpretacéo as
vezes o0 texto pode causar resisténcia ao leitor especialmente os textos poéticos,
esses sdo 0s mais complexos na leitura.

Ao questionarmos que praticas devem ser assumidas pelo professor no
processo de mediacdo da leitura literaria observamos que ndo € nada facil. Pois,

esse esta inserido em contexto complexo que cabe aos mesmos elaborar acées que
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possibilite uma interpretacéao facil, porém sem fugir do contexto histérico do texto.
Dessa forma, o professor precisa escolher os textos de acordo com as preferéncias
pessoais de cada um, bem como com as exigéncias que normatiza as exigéncias
curriculares do projeto pedagégico da escola. Segundo as OCEM (2006 ) acerca da
mediacao de textos pelo professor tem-se que:

Ha nessa dupla perspectiva aspectos que devem ser considerados: o
dos tempos escolares, que levam a necessidade de organizagao
sistematica (o que supde um projeto pedagdgico para os trés anos
do ensino médio); o dos géneros (nogao também ela tributaria a
Bakhtin, como condigao basica de inser¢cdo dos sujeitos no mundo
letrado) e dos autores que serdo lidos pelos alunos (organizacao
imprescindivel para que se garanta uma sequéncia légica, nao
necessariamente cronoldgica) com uma margem para outras leituras
nao previstas e, por que nao, “anarquicas”. (BRASIL, 2006, p. 72).

Como observamos na citagdo acima nao é facil ser um professor no processo
de mediagao ja que esse precisa estar apto a seguir todos os critérios curriculares
além de estar atentos ao gosto e a compreensao da demanda. Quando analisa-se
todos os critérios observa-se que a literatura fora da escola € mais facil de ser
trabalhada ou questionada. Porém, como profissional € imprescindivel seguir o que
manda os parametros de ensino, oferecendo ao aluno um suporte para que esse
tenha um bom desempenho na vida académica e um conhecimento compativel com
que foi elaborado para que seja aplicado em toda sua vida seja pessoal ou
profissional.

Como resolver o problema de se estudar a histéria da literatura atrelada a
uma linha de tempo, os professores se sentem pressionados com relacao ao tempo
dessa forma é viavel que esses sejam organizados nas escolas, os textos que seréo
aplicados como €& recomendado em documento que trata das Orientagcdes
Curriculares para o Ensino Médio (Brasil, 2006):

Textos curtos, com densidade poética, sdo instrumentos poderosos
para sensibilizar o aluno, ainda que muitos professores observem a
resisténcia, sobretudo do jovem do sexo masculino, a fruicdo do
poema, considerado por esta “coisa de mulher”. No entanto, todo
professor observa também o prazer na leitura em voz alta, na
entonacdo, na concretude da voz (o prazer do significante, diz
Barthes, em O prazer do texto). Oferecer ao aluno a oportunidade de
descobrir o sentido por meio da apreensao de diferentes niveis e
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camadas do poema (lexical, sonoro, sintatico), em diversas e
diferentes leituras do mesmo poema, requer dedicacdo de tempo a
essa atividade e percepcao de outra l6gica analitico interpretativa
que ndo aquela de um academicismo estereotipado, que acredita
que ensinar poesia é ensinar as técnicas de contar silabas e
classificar versos e rimas. Contos e cronicas também devem ser
cuidadosamente selecionados para se nao desperdicar o tempo
precioso a eles dedicado em sala de aula. Por serem mais curtos que
novelas e romances, devem motivar o leitor pelo modo como
apresentam o assunto, exigindo, como o poema, um aprofundamento
que leve o leitor a percepcao de suas camadas composicionais. Sao
géneros propicios a uma sensibilizacao inicial do aluno. (Brasil, 2006,
p. 78-79).

E visivel que expor os pensamentos literarios ndo é facil, especialmente
quando esse trabalho é feito em um tempo limitado, essa metodologia requer muita
habilidade e capacitagdo do professor, para liderar uma tarefa tdo ardua com
sucesso. As escolas ndo devem cobrir todos os estilos de literatura, dessa forma o
professor pode fazer recontes que represente a biografia e as obras de alguns
autores e de uma forma dindmica pode trabalhar romances, poesias, contos entre
outros, que sensibilizar o leitor a ndo resistir a aula.

Como a escola pode se constituir num espaco propicio a formacao de leitores
literarios, esse pode ser ampliado além dos espagos das escolas, no projeto
pedagdgica que visa a ampliacdo de conhecimento do leito compreende um sistema
de sistema de troca de conhecimento continuo, como o0 apoio de uma biblioteca com
um estoque elevado de diversos livros. E notério que a pratica de literatura é
geralmente na escola, porém seria interessante que se preparassem para ambito
familiar dos alunos proporcionando a esse uma experiéncia de beleza do contexto

social que esté inserido como mostra o texto abaixo:

[...] da adesao a esse “mundo de papel”, quando retornamos ao real,
nossa experiéncia, ampliada e renovada pela experiéncia da obra, a
luz do que nos revelou, possibilita redescobri-lo, sentindo-o e
pensando-o de maneira diferente e nova. A ilusdo, a mentira, o
fingimento da ficgéo aclara o real ao desligar-se dele, transfigurando-
0; € aclara-o ja pelo insight que em nos provocou. (NUNES, 1996, p.
3).

Este pensamento retrata a importancia de construir na escola um ambiente de
leitura e de compartilhar informagéo, também seria de grande relevancia convidar
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autores que se disponibilizasse de uma roda de conversa e debater sobre a obra,
iSSO proporciona ao jovem um enriquecimento e estimula a um pensamento critico e
dindmico, a sala de video também seria uma boa ideia, um bom filma instiga a
mente a novas aventuras, passeios culturais podem adequar os pensamentos dos
alunos a certos aspectos culturais ou padrdes, agucando a sensibilidades desses a
buscar mais conhecimentos. E relevante que a equipe de professores esteja apta a
condicionar todos e retirar as duvidas que com certeza serdo langadas.

A maior exigéncia no ensino de literatura, a partir da OCEM (2006) é incentivar
os alunos do Ensino Médio a lerem as obras literarias de diversos géneros e que
sejam capazes de questiona-las, a partir das indagacées que a prépria literatura
oferece.

Segundo as OCEM (2006), com relagdo os debates sobre as obras literarias a
postura do leitor deve ser de total participacdo. E imprescindivel, pois, que a sala de
aula vire um espaco de debates e indagagdes das inumeras tematicas suscitadas
pelos textos literarios, que podem ser trabalhados de forma democrética e dinamica,
possibilitando que o aluno se transforme em uma pessoa participativa, de opiniao
formada e seja integrador da reflexao. Significa dizer que nem tudo que esta escrito
deve ser aceito pelo aluno sem questionamentos. O aluno precisa ter total liberdade
para expor seu entendimento referente ao que esta sendo trabalhado na no que se
refere aos estudos literarios.

No tocante ao professor, esse precisa se manter em uma posi¢cao, nao s6 de
leitor, mas, de um incentivador e estimulador da leitura, dos debates. Essa visao faz
com que os alunos possam ter a seguranca e desenvolver uma aula participativa,
chamando a atencdo dos mesmos ao que realmente seria importante para o

entendimento deles e uma boa desenvoltura de cada com relacédo a obra estudada.

Encontramos nas OCEM (BRASIL, 2006) a valorizacdo do texto literario
quando afirmam que ele ultrapassa e transgride os planos da realidade “para
constituir outra mediagéao de sentidos entre o sujeito e 0 mundo, entre a imagem e 0
objeto, mediagdo que autoriza a ficcdo e a reinterpretacdo do mundo atual e dos
mundos possiveis” (BRASIL, 2006, p. 26).
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O texto literario pode nao ensinar nada, nem se pretender a isso; mas seu
consumo induz a “algumas praticas socializantes que, estimuladas, mostram-se
democraticas porque séo igualitarias” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1988, p. 19). Nesse
sentido, a democracia é entendida como um alargamento da oferta de bens culturais
e abertura de horizontes sécio-intelectuais em que o texto literario pode servir de
suporte e motivagdo. As OCEM enunciam que a literatura nao é cépia do real, nem
puro exercicio de linguagem, tampouco mera fantasia que se asilou dos sentidos do
mundo e da histéria dos homens. Se tomada como uma maneira particular de
compor o conhecimento, € necessario reconhecer que sua relagdo com o real é
indireta (BRASIL, 2006).

Dessa forma, vemos na literatura, ou melhor, no texto literario, a possibilidade
de formacédo para o individuo, a qual é continua, incessante e até mesmo
interminavel. Ou seja, pelo texto literario temos uma dinamica infinita envolvida e
que se movimenta conforme as mutacoes e as contradigdes historicas, politicas e
sociais. Somos cientes, pela leitura, de que as formas de conhecimento ndo se
esgotam e que a ideia de que o homem possa apossar-se da totalidade dessas
formas de saber € iluséria. A leitura literaria, por sua vez, como ato cultural, ndo se

esgota na educacao formal.

Como modo de conhecimento, exige uma relagdo constante com o leitor, da
mesma forma que a leitura do mundo. Confiamos a partir das relagdes historico-
culturais que os caminhos que levam o leitor ao conhecimento e a critica sdo
estabelecidos nas relagbes do homem com o seu meio cultural impregnado de
visdes de mundo, por isso ndo podemos negar o valor do conhecimento produzido a

partir da leitura dos livros literarios.

Ainda, segundo as OCEM a questdo do ensino da literatura ou da leitura
literaria é particular e singularizada porque envolve um exercicio de reconhecimento
das singularidades e das propriedades compositivas que matizam um tipo particular
de escrita. Com isso, é possivel afastar uma série de equivocos que costumam
estarem presentes na escola em relacdo aos textos literarios, ou seja, trata-los como
expedientes para servir ao ensino das boas maneiras, dos deveres do cidadao, dos
tépicos gramaticais, das receitas desgastadas do ‘prazer do texto’, etc. Postos de

forma descontextualizada, tais procedimentos pouco ou nada contribuem para a
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formacao de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as particularidades, os
sentidos, a extensdo e a profundidade das construgdes literarias (BRASIL, 2006). A
problematizagéo aqui enfatizada decorre da relacao entre a leitura literaria e a sua
escolarizacao, ou seja, uma tensao estabelecida entre um discurso pedagogico e um

discurso literario.

De fato, essa reflexdo nos leva as relacées e contradi¢coes entre a literatura e
sua escolarizagdo, mas n&o é nossa intengéo primordial problematizi-la aqui. Por
sua vez, tal tensdo acaba fornecendo elementos primordiais para compreender 0s
distanciamentos entre a elaboragdo de um documento, ou seja, a teoria e a

aplicacao desse mesmo documento na escola, ou melhor, a pratica.

Poderiamos dizer que a tensédo entre esses discursos se traduz no dia-a-dia,
nas dificuldades que o professor tem para trabalhar os textos literarios na escola.
Discutir essa questdao € sempre um projeto de muita ousadia e polémica, pois
demanda discutir o ensino de literatura e sua funcéo social na escola.

E preciso, na verdade, compreender que nesses parametros curriculares a
lingua e a literatura interagem para, juntas na escolarizacdo do género textual,
fornecer aos leitores, além do contato com uma das manifestacdes da arte, o
reconhecimento das questdes do dia-a-dia, das atitudes do outro e de si préprio,

situando-se sempre na histéria.

Querendo finalizar a questdo que problematiza a presenca da leitura literaria
nas OCEM (Brasil, 2006), resumimos que a questdo se centra numa preocupacao
do Ministério da Educacao com a formacéao de leitores. Segundo as préprias OCEM
(Brasil, 2006), é na fase da Educacao Basica que muitos dos alunos desistem de ler
“por ndo conseguirem atender as demandas de leitura colocadas pela escola” (p.
71). Acrescentam que cabe a escola “organizar-se em torno de um projeto educativo
comprometido com a intermediagdo da passagem do leitor de textos facilitados

(infantis ou infanto-juvenis) para o leitor de textos de complexidade real” (p. 71).

Finalizada a discussao que aborda a concepcao de leitura literaria no Ensino
Médio, o que podemos afirmar as OCEM (Brasil, 2006) por considerar o ensino de
literatura como uma entre as muitas linguagens, sem qualquer especificidade. As

~

citacbes relativas a literatura foram duas: [...] A confusdo entre a norma e
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gramaticalidade € o grande problema da gramatica ensinada pela escola. O que
deveria ser um exercicio para o falar/escrever/ler melhor se transforma em uma

camisa-de-forga incompreensivel.

Os estudos literarios seguem no mesmo caminho. A histéria da literatura
costuma ser o foco da compreensdo do texto; uma histéria que nem sempre
corresponde ao texto que lhe serve de exemplo. O conceito de texto literario é
discutivel. Por qué? As explicagbes ndo fazem sentido para o aluno (BRASIL, 1999,
p. 137). Os conteudos tradicionais de ensino da lingua, ou seja, nomenclatura
gramatical e historia da literatura sdo deslocados para um segundo plano. O estudo
da gramatica passa a ser uma estratégia para compreensao/ interpretacao/producao
de textos e a literatura integra-se a area de leitura.

E fato que os PCNEM-Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(1999) abordam questdes importantissimas, porém ndo as desenvolvem. Segundo
os PCNEM, sera que Paulo Coelho € tdo importante como Machado de Assis? E a
histéria da literatura seria um conteudo tradicional? Baseado em qué? E mais, o que
poderia se dizer sobre a restricdo do ensino de literatura a leitura? Em que
consistiria, entdo, esse novo ensino de literatura? S&o muitos os questionamentos
que ficam sem respostas. O documento infere, também, que o professor deve
promover “leituras” de textos literarios, sem dizer sob quais critérios de selecao.
Duas habilidades relacionadas a literatura sdo enfatizadas nas OCEM (2006), a

saber:

Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos,
contextos, mediante a natureza, funcéo, organizacao, estrutura, de acordo com as
condicbes de producdo, recepcdo (intencdo, época, local, interlocutores
participantes da criacao e propagacao de ideias e escolhas, tecnologias disponiveis)

Recuperar, pelo estudo do texto literario, as formas instituidas de construcédo
do imaginario coletivo, o patriménio representativo da cultura e as classificacées

preservadas e divulgadas, no eixo temporal e espacial. (BRASIL, 2006).

A primeira habilidade é coerente com uma perspectiva de enunciagdo da
linguagem, entretanto aborda textos em geral, literarios e ndo-literarios. Ja, a

segunda habilidade pode levar o professor a questionar se o modo pelo qual vem
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ensinando literatura atinge ou ndo o que se espera. Mas, quais o0s subsidios que o
documento oferece para que se faga isso de maneira eficaz? Nenhum ou quase

nenhum

O que se constata é a falta de clareza em relagado ao ensino de literatura, mais
a pouca relevancia do ensino desse saber na escola. Inumeras foram as criticas de
escritores brasileiros e da propria academia em relacdo a pouca importancia para a
literatura na escola. Tudo, ainda, somado a falta de uma explicacao clara em relagéo

ao ensino dessa literatura.

Est4, pois, em jogo um novo modelo de literatura, que antes se prendia muito a
épocas e autores, sem que o aluno entrasse em contato direto com os textos. Esse

€ um modelo fragmentado do século 19, que poderia ser mais apropriadamente

considerado ensino da histéria da literatura.

Observando esse pensamento entendemos o0 quanto € minucioso 0s
trabalhos desenvolvidos pelos professores para aplicar toda metodologia
corretamente com cada educando. Também ¢é visivel que se os textos trabalhados
forem de forma que esses compreendam, possibilita a melhor inclusdo da literatura.
Quando o aluno passa a fazer uma boa interpretacdo estimular o pensamento a
entender sobre as diversas culturas facilitando sua afinidade pela histéria, pela
geografia e entre fatores que o0 ajudardo a montar sua opinido sobre os contextos
sociais em que estdo inseridos. E quais sdo as alternativas possiveis, de acordo
com as OCEM?

Intimar a uma boa producdo textual através de leitura de cronicas com
diversos tons e acontecimentos, festividades tipicas possibilita o aluno a entender a
origem da histéria e qual a sua contribuicdo para a evolugdo da sociedade, bem
como, faz com esses interagem com leitura e com as variadas formas que essa
possa ser interpretada.

A dramaturgia dentro da literatura pode ser aplicada através de pecas
teatrais, e o trabalho em conjunto podera trazer para o alunado fortes ligagdes e isso
facilita também uma boa compreensdo da tematica estudada, esse contexto
possibilita uma leitura dialogada entre as equipes e os professores. E relevante que
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os textos sejam trabalhados dentro de sua propria caracteristica usando as acées
dos respectivos personagens.

A OCEM (2006) também deixa claro que o estudo da literatura dramética tem
como objetivo defender a ampliagdo do conhecimento e a discussdo dos mais
variados géneros teatrais, tais quais: comedia, drama, tragédia, entre outra, essas
diversidades possibilitam abranger as inimeras producbées do género dramatico. A
dramaturgia brasileira € muito rica em abordar os problemas culturais, sociais. O
indicado para trabalhar as pecas € que antes os textos sejam lidos, em seguida
debatidos e depois que poderdo ser apresenta-los em formas de pecas teatrais. Na
nossa literatura temos autores muito conceituados um deles é o Ariano Suassuna,
Dias Gomes, Jorge de Andrade entre outros que podem ser trabalhados em sala de

aula com dinamicidade e um bom entendimento do que esta sendo abordado.

Ja o romance, de acordo com as OCEM, também & algo que pode ser
trabalhado no Ensino Médio de forma bem atualizada através dos géneros literarios,
ja que a diversidade de romances usado no modernismo € muito amplo atendendo
os diversos gostos. E interessante que o professor possa sugerir aos alunos opgdes

para que esses se identifiquem com uma das sugestdes dadas.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A Literatura € uma area de conhecimento de suma importancia para a
formacdao e desenvolvimento humano, ndo somente pela gratuidade e
entretenimento que a ficcao proporciona, mas por possibilitar aos leitores refletirem
sobre si e sobre 0 mundo, porque vivenciam situacées que sao da ficcdo, mas que
tem inspiragdo na condicdo humana. Por isso os textos literarios deixam em cada
um de ndés uma bagagem de experiéncias que nos define como leitores e que se
refletem em nossa formag&o humana e profissional.

A leitura de textos literarios contribui para o desenvolvimento das pessoas em
diferentes aspectos que comecam no artistico e cultural e se estendem pelo social,
politico, cognitivo e sensorial. Nesse sentido, € preciso, pois, compreendermos
sobre 0 que de fato significa e a que se propde o trabalho com a leitura literaria na
escola. Foi nesse sentido que realizamos um estudo exploratério e de cunho
qualitativo que refletisse sobre as contribuicbes do ensino da Literatura para a
formacgao do leitor no universo do Ensino Médio.

Compreende-se que a escola, apesar de seus esforgos, da criatividade dos
professores e de sua formagao continuada e da criacdo de projetos de leitura e de
cultura, ainda nao tem contribuido de forma eficaz para a formacdo de leitores
proficientes, inclusive de textos literarios devido as praticas que ainda estdo muito
fundamentadas na periodizagdo das escolas literarias ou a servico do estudo da
gramatica tradicional da Lingua Portuguesa.

Ressalte-se, portanto, que o gosto pela leitura ndo esta relacionado apenas
aos modelos tedricos que sao preestabelecidos pelas instituicbes de ensino. Muitos
alunos leem os titulos indicados pela escola apenas por mera exigéncia do
professor. Entretanto, fora dessa esfera, muitos fazem leituras literarias de forma
mais livre e por indicagdo de amigos, familiares e até mesmo por influéncia da midia.

Cabe, entdo, a escola, repensar teodrico-metodologicamente o ensino da
leitura literaria no sentido de que a Literatura, inclusive a brasileira, possa se fazer
presente como uma pratica cultural no cotidiano, especialmente, dos jovens alunos
do Ensino Médio.

Se nao acontecer, através do ensino da Literatura, o despertar para o gosto,

prazer e gratuidade que os textos dessa ordem possibilitam, que seja pela
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necessidade de conhecer o legado dos autores brasileiros tem seus livros traduzidos
em diferentes idiomas, pois grande parte deles tem reconhecimento internacional.

No tocante as Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio (Brasil, 2006)
pode-se afirmar que estas ndo fornecem respostas, ou mesmo reflexdes mais
profundas a respeito dessa questdo que faz incluir um autor e nao incluir o outro. O
que falta ao documento é uma discussao da relevancia do canone no ensino de
literatura. Assim, os professores de literatura, na escola, estdo diante de uma falta
de reflexbes teoricas que poderiam ter sido feitas, as quais justificassem uma
selecao ou nao do canone literario durante as aulas de literatura.

E louvavel a preocupagdo do MEC quando oportuniza a criagdo de um
documento, a exemplo das OCEM (BRASIL, 2006) para dar conta de uma
problemética que se estabelece na escola em relacdo ao ensino de literatura.
Contudo, é evidente que estas diretrizes ndo conseguiram, até agora, resolver a falta
de clareza e discussédo tedrica e metodologica acerca do ensino de literatura,
especialmente no Ensino Médio.
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