UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE — CAMPUS CAJAZEIRAS
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

WELLINGTON GOMES DE SOUZA

A RETEXTUALIZACAO DE CONTOS A LUZ DO INTERACIONISMO
SOCIODISCURSIVO E DOS MULTILETRAMENTOS

Cajazeiras — PB
2018



WELLINGTON GOMES DE SOUZA

A RETEXTUALIZACAO DE CONTOS A LUZ DO INTERACIONISMO
SOCIODISCURSIVO E DOS MULTILETRAMENTOS

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de Pés-Graduagdo em Letras —
Profletras — da Universidade Federal de
Campina Grande — Campus Cajazeiras,
como requisito para obtengao do Titulo de
Mestre em Letras. Area de Concentracao:
Linguagens e Letramentos.

Orientadora: Prof. Dr. Hérica Paiva
Pereira.

Cajazeiras — PB
2018



Dados Internacionais de Catalogac¢do-na-Publica¢éo - (CIP)
Josivan Coélho dos Santos Vasconcelos - Bibliotecirio CRB/15-764
Cajazeiras - Paraiba

S729r

Souza, Wellington Gomes de.
A retextualizacdo de contos a luz do interacionismo sociodiscursivo e
dos multiletramentos / Wellington Gomes de Souza. - Cajazeiras, 2018.
92f.:1il.
Bibliografia.

Orientadora: Profa. Dra. Hérica Paiva Pereira.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras - Profletras) UFCG/CFP,
2018.

1. Retextualizagdo. 2. Multiletramentos. 3. Letramento. 4. Texto. 5.
Conto. 6. Curta-metragem. 7. Interacionalismo Sociodiscursivo. I. Pereira,
Hérica Paiva. II. Universidade Federal de Campina Grande. III. Centro de
Formacao de Professores. I'V. Titulo.

UFCG/CFP/BS CDU - 811.134.3(043.3)




WELLINGTON GOMES DE SOUZA

A RETEXTUALIZACAO DE CONTOS A LUZ DO INTERACIONISMO
SOCIODISCURSIVO E DOS MULTILETRAMENTOS

Dissertacao de Mestrado apresentada ao
Programa de Pds-Graduagédo em Letras —
Profletras da Universidade Federal de
Campina Grande — Campus Cajazeiras,
como requisito para obtengéo do Titulo de
Mestre em Letras. Area de Concentracao:
Linguagens e Letramentos.

Aprovado em: [/

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Hérica Paiva Pereira (Orientadora)
Universidade Federal de Campina Grande (UFCGQ)

Profa. Dra. Rose Maria Leite de Oliveira
Universidade Federal de Campina Grande (UFCQ)

Profa. Dra. Clécida Maria Bezerra Bessa
Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA)



Dedico este trabalho a todos os meus professores, em reconhecimento a
contribuicdo que me foi dada durante toda a minha caminhada!

Dedico, igualmente, aos meus familiares, pais, filhos, irmaos e, sobretudo, a minha
esposa, Verinha, que € sempre uma grande parceira e incentivadora para as minhas
conquistas!



Agradecimentos

A Deus, por tudo que Ele proporciona em minha vida e pela gragca a mim
concedida de chegar ao fim de mais um ciclo, fortalecido como pessoa e
profissional!

A minha esposa, pelo apoio incondicional em todas as horas!

Aos meus colegas do Profletras, pelo compartilhar de ideias e pela riqueza de
conhecimento oferecido durante todo o percurso do Profletras, nas discussbes em
sala de aula e em outros momentos de aprendizado.

A todos os professores do Profletras, grandes mediadores de conhecimento e
de uma riqueza intelectual singular!

A Professora Dra. Hérica Paiva Pereira, grande orientadora, por toda a sua
compreensdo, paciéncia, sensibilidade e competéncia para subsidiar o
desenvolvimento deste trabalho com riquissimas sugestbes, temperadas com
simplicidade e carinho.

As professoras Dra. Rose Maria Leite de Oliveira (UFCG) e Clécida Maria
Bezerra Bessa (UFERSA), por comporem a banca examinadora, o que as fizeram

colaboradoras deste trabalho.



“Na natureza nada se cria, tudo se transforma”

Lavoisier



RESUMO

O desenvolvimento deste trabalho partiu do pensamento de que € importante os
professores adotarem praticas pedagogicas que possam fortalecer a abordagem
sobre texto em sala de aula. Assim, entendemos ser necessario transpor,
didaticamente, ideias acerca dos processos de retextualizagdo (MARCUSCHI,
2010), pautados pelos aspectos referentes ao letramento (KLEIMAN, 1995);
(SOARES, 2014), (STREET, 2014), aos multiletramentos (ROJO, 2012) e ao ISD
(BRONCKART, 2006), com vistas a promover momentos exitosos com géneros
textuais. Dessa forma, o objetivo a ser alcancado diz respeito a analise dos
processos de retextualizacdo, que sdo contribuintes para a pratica docente no
cotidiano escolar, mediante a retextualizagdo de um conto para o género curta-
metragem. A partir dela, podemos perceber como o0s professores podem
desenvolver acbes, com base no aporte tedrico citado, e ampliar a visdo dos
estudantes em relacado aos textos que sao trabalhados em sala de aula, de acordo
com o seu grau de letramento, entre outras questdes referentes ao texto, visto como
um produto social de linguagem. Nesse sentido, 0 que percebemos é que a
abordagem textual, com o intuito de desenvolvermos a retextualizagdo, foi
importante para a concepcao de uma nova visao do aluno a respeito do texto, além
de contribuir para o trabalho docente. Vimos, ainda, nos multiletramentos, uma
ferramenta motivadora para o desenvolvimento cognitivo dos discentes.

Palavras-chave: Retextualizacdo. Multiletramentos. Interacionismo Sociodiscursivo.
Conto. Curta-metragem.



RESUMEN

El desarrollo de este trabajo partid de la idea de que es importante los profesores
adopten practicas pedagdgicas que puedan fortalecer el abordaje sobre texto en
sala de clase. Asi, entendemos ser necesario transponer, didacticamente, ideas
acerca de los procesos de retextualizacdo (MARCUSCHI, 2010), pautados por los
aspectos referentes al letramento (KLEIMAN, 1995); (SOARES, 2014), (STREET,
2014), a los multiletramentos (ROJO, 2012) y al ISD (BRONCKART, 2006), con
vistas a promover momentos exitosos con géneros textuales. De esta forma, el
objetivo a ser alcanzado se refiere a la andlisis de los procesos de retextualizacao
que pueda contribuir a la practica docente en el cotidiano escolar, mediante la
retextualizacion de un cuento para el género cortometraje. A partir de ella, podemos
percibir como los profesores pueden desarrollar acciones con base en el aporte
tedrico citado y ampliar la visién de los estudiantes en relacién a los textos que son
trabajados en sala de clase, en consonancia con su grado de letramento, entre otras
cuestiones referentes al texto, visto como un producto social de lenguaje. En ese
sentido, lo que percibimos es que el abordaje textual, con el objetivo de desarrollar la
retextualizagcao, fue importante para la concepcién de una nueva vision del alumno
acerca del texto, ademas de contribuir para el trabajo docente. Vimos, ademas, en
los multiletramentos, una herramienta motivadora para el desarrollo cognitivo de los
discentes.

Palabras-clave: Retextualizacién. Multiletramentos. Interacciones Sociodiscursivas.
Cuento. Cortometraje.
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INTRODUCAO

A abordagem que pretendemos desenvolver com este trabalho esta
relacionada as diversas possibilidades de exploracédo de textos em sala de aula que
podem ser desenvolvidas pelos professores de Lingua Portuguesa. Isso se deve por
entendermos que ha a necessidade de irmos além de questdes gramaticais, presas
a aspectos de compreensao e estruturagédo textual, sem o vislumbre das situagdes
comunicativas que s&o importantes nos mais variados ambientes discursivos.

Nesse sentido, vale ressaltar que a pretensdao é baseada nas teorias
sociointeracionistas vigentes, que permitem o desenvolvimento de situagbes de
aprendizagem com textos de modo eficaz. Assim, entendemos ser possivel trabalhar
diferentes momentos de leitura, de escrita e de oralidade, além de contemplarmos
os diversos aspectos submersos a superficie textual.

Para isso, devemos ressaltar a necessidade de uma abordagem sobre texto
para além da teoria do signo linguistico, pois esta ndo € suficiente no processo de
ensino aprendizagem que almejamos, eficaz e significativo para o discente. Em
outras palavras, é importante frisar que o estudo do texto deve ser visto de maneira
funcionalista e ter seus aspectos interacionais considerados. Isso pode ser
contemplado mediante o desenvolvimento de atividades com textos que busquem
explorar as questdes contextuais e discursivas dos enunciados.

Assim, as ideias sobre Letramento, Multiletramentos, Interacionismo
Sociodiscursivo e Retextualizacdo sdao de grande valia para a implementacao de
praticas pedagodgicas eficazes no tocante a leitura e a escrita. Da mesma forma, é
importante a abordagem sobre a Linguistica Textual, visto que ela contribui para
uma visao ampla sobre o texto. Nessa esteira, podemos tratar da linguagem como
pratica social e contemplarmos a possibilidade de abordagem multimodal dos textos,
a interacao entre eles e as possibilidades de producao textual.

Por isso, podemos dizer que o conhecimento sobre esses aspectos teoricos
pode contribuir para o desenvolvimento de atividades diferenciadas de linguagem, ja
que ha a necessidade de desenvolvermos o trabalho com textos, em sala de aula,
de modo eficaz e sob novas perspectivas para contemplarmos os anseios dos
discentes em relacdo ao contato com textos, o que pode ser feito, por exemplo, com
a apropriagao sobre as ideias inerentes aos processos de retextualizagéo.
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E importante dizer que a abordagem sobre retextualizagdo consiste,
basicamente, em Marcuschi (2010), que discute sobre esses processos da fala para
a escrita, além de outros trabalhos como o de Delllsola (2007), que trata da
retextualizagdo de géneros escritos e Maténcio (2003), que observa essa pratica na
nivel superior.

Ressaltamos, também, que a ideia de trabalharmos nessa perspectiva esta
relacionada ao fato de termos, geralmente, atividades de linguagem, desenvolvidas
pelos professores no cotidiano escolar, que ndo sao eficazes por serem centradas
ora na escrita de um determinado género textual com o objetivo de fazer correcédo
gramatical; ora na leitura explorada apenas para fins de resolucdo de exercicios
limitadores do pensar sobre o texto.

E importante dizer que esse cenario apresentado é desafiador para o
processo de aprendizagem dos discentes, pois sabemos que as dificuldades
apresentadas por eles estao relacionadas a deficiéncia de leitura que os acompanha
durante toda a vida escolar, além da ineficiéncia na producao de textos, inclusive os
pertencentes aos géneros textuais mais simples. Dessa forma, a limitacdo do
trabalho com leitura e producéo de textos contribui para a perpetuagao do déficit de
aprendizagem dos estudantes, visto que ha uma restricdo da abordagem que paira
justamente sobre os géneros com 0s quais 0s alunos nao sabem lidar.

Diante disso, entendemos ser importante que os professores oportunizem aos
alunos atividades diversificadas com textos, que possibilitem a percepgéo acerca do
leque de situacbes comunicativas que podem ser criadas a partir de um género
textual. E necessario, também, fazer os discentes perceberem a diversidade de
ambientes discursivos nos quais os textos circulam para além do ambiente escolar,
principalmente pelo carater social de uso dos géneros.

Portanto, justificamos que o trabalho com o desenvolvimento de processos de
retextualizagdo, associado ao aporte tedrico correlato a esses processos, é de
grande valia para os alunos trabalharem com textos de modo mais eficaz por se
tratar de atividades que podem contribuir na compreensdo de textos e no
desenvolvimento da oralidade.

Enfatizamos, assim, que uma abordagem textual com vistas ao
desenvolvimento dos processos de retextualizacdo, a luz do ISD e pautada nas
ideias sobre letramentos e multiletramentos, traz perspectivas diferentes em relagéo

ao trabalho com textos em sala de aula. Por isso, a viabilizacdo dessas teorias no
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cenario de estudos de linguagem pode tornar efetivo o processo de ensino
aprendizagem, no tocante aos aspectos textuais.

Diante disso, 0 nosso objetivo geral consiste em analisar o desenvolvimento
dos processos de retextualizagdo a luz do ISD e das ideias sobre letramentos e
multiletramentos, no sentido de mostrar a professores de Lingua Portuguesa do 9°
ano do Ensino Fundamental do municipio de Assaré/Ce a importancia da
retextualizagdo como ferramenta eficaz para o trabalho com leitura e escrita.

Essa atividade consiste no desenvolvimento de processos de retextualizagao
a partir de um género escrito para um género filmico. Nesse sentido, teremos como
texto-base um conto que sera transformado em curta-metragem, isto €, o texto-alvo.
Vale ressaltar, contudo, a possibilidade de realizacao de outros processos a partir de
caminhos diferentes, a depender daquilo que é proposto em relacdo a um texto-
base.

Objetivamos propor subsidios para o trabalho docente com esse material
pedagdgico, de forma a possibilitar o trabalho efetivo com textos, a partir da
abordagem interpretativa de contos e transformacdo desse género em textos de
outros dominios discursivos como o do cinema.

Da mesma forma, buscaremos discutir sobre a importancia do trabalho
interativo entre géneros textuais para a insercao dos alunos nas variadas praticas
sociais, destacando a abordagem com os géneros conto e curta-metragem. Nessa
esteira, ha também a ideia de apresentar aos professores da rede municipal de
Assaré/Ce as ideias sobre retextualizacao e as teorias afins aqui citadas, de forma a
subsidiar a pratica pedagdgica desses docentes.

Objetivamos, também, apresentar o texto como elemento essencial na
realizacdo dessas atividades em sala de aula, no sentido de observar a
aplicabilidade e a contemplacao pratica das ideias de retextualizacao, na criacao de
possibilidades de trabalho com géneros textuais e na exploracdo de aspectos
relativos a leitura, escrita e oralidade.

Nesse sentido, é importante, ainda, analisar como ocorrem 0s processos de
retextualizagcdo em sala de aula, com o intuito de reconhecer a sua importancia para
o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, associados as
contribuicées do ISD e dos multiletramentos.

Para fundamentar o nosso trabalho, temos as contribuigbes da Linguistica
Textual, a partir de (KOCH & FAVERO, 1983) e MARCUSCHI (2012), que nos
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auxiliam na transposicao da barreira da lingua enquanto sistema e permite o estudo
do texto associado as praticas sociais de uso, além de levar em consideracao outros
aspectos que vao além da superficie textual. E possivel, ainda, ancorados no ramo
citado da Linguistica, valermo-nos do Interacionismo Sociodiscursivo — [SD,
encabegado por Jean Paul Bronckart (2006) o qual pode ser relacionado, por sua
vez, as perspectivas do letramento de Magda Soares (2014) e Angela Kleiman
(1995) e aos multiletramentos apresentados por Roxane Rojo (2012), que consistem
em abordagens de grande valia para o trabalho interativo com textos e para o
desenvolvimento dos processos de retextualizagao dos quais Marcuschi (2010) trata.

Com isso, vemos que as ideias sobre Letramento de Soares (2014) e Kleiman
(1995) sdo de suma importancia para entendermos a necessidade de um trabalho
com a linguagem que aponte para o viés social que a permeia e para a construcao
de uma cultura letrada. Da mesma forma, é necessario visitar os escritos de Street
(2014), principalmente na defesa do letramento ideol6gico que nos mostra a
abordagem sobre linguagem como um terreno muito mais vasto e que vai além da
conquista da autonomia sobre ela.

No tocante ao carater multimodal dos textos, poderemos nos valer das ideias
de multiletramentos pautadas por Roxane Rojo (2012). Nessa perspectiva, 0
trabalho com producdo textual pode ser desenvolvido com o uso de variados
instrumentos de linguagem e explorar a multimodalidade discursiva que permeia os
textos lidos por eles, além de fornecer subsidios para a exploracao das diversas
semioses que fazem parte do envoltério textual.

Essa abordagem é pautada numa complexidade de situacbes que podem ser
vislumbradas pelo aluno-leitor e produtor de textos em seus variados contextos,
contribuindo assim para o desenvolvimento de uma abordagem significativa com
textos. Nesse sentido, hd um pensar mais agucado em relagdo ao texto e sobre
aquilo que pretendemos com ele, assim como ha também a possibilidade de
formarmos um leque de situacbes que contribuem para o desenvolvimento dos
processos de retextualizacdo e que sao de suma importancia para o trabalho com
produgdo, recepg¢ao e transformagdo de textos em sala de aula. Dessa forma,
acreditamos que esses processos possam ser mais bem desenvolvidos quando
associados ao ISD, letramento e multiletramentos.

Vale dizer, assim, que é necessario dispor de ferramentas e procedimentos
metodologicos para o desenvolvimento de atividades com textos, de forma a
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contemplar as necessidades dos alunos, em relacao as habilidades de leitura, além
de outros aspectos que envolvem esse processo, principalmente para os discentes
das séries finais do Ensino Fundamental'.

Por isso, o viés metodologico desta pesquisa diz respeito a um trabalho
pautado numa abordagem qualitativa, visto que buscaremos discorrer sobre
questdes inerentes ao trabalho com leitura e escrita, a fim de observarmos como
podemos transpor didaticamente os saberes académicos em sala de aula, com
vistas ao melhoramento do processo ensino aprendizagem, mediante a
apresentacao de uma perspectiva pratica para isso.

A pesquisa apresenta carater exploratério, pois é pautada no desbravamento
de uma determinada situagao inerente ao trabalho com leitura e escrita e objetiva, a
partir de levantamento bibliografico, apresentar ideias em prol do melhoramento da
pratica docente. Como procedimentos técnicos, adotaremos a pesquisa bibliografica,
sob a égide dos autores ja citados até aqui. Além desse critério, buscaremos nos
valer da pesquisa-acdo, haja vista apontarmos ideias de trabalho para uma
intervencdo pedagdgica, a fim de sanar as dificuldades em relagcdo a leitura e a
escrita de textos. Dessa forma, podemos dizer que o publico-alvo sdo os professores
do 9° ano do Ensino Fundamental da rede publica de ensino do Municipio de
Assaré.

Passadas essas consideragdes iniciais, organizamos o nosso trabalho de
forma que, no segundo capitulo, trataremos das ideias sobre Linguistica Textual,
além de fazer algumas consideracoes sobre texto, textualidade e intertextualidade,
no sentido de prepararmos o caminho para a abordagem sobre retextualizacao,
além de discorrermos sobre letramento, multiletramentos e seus desdobramentos.
No terceiro capitulo, abordaremos questdes inerentes aos géneros textuais e
também sobre o conto e o curta-metragem, visto que sdo os géneros dos quais nos
valeremos para a apresentacéao da proposta.

Por fim, apresentaremos, no quarto capitulo, uma proposta de intervengao
pedagdgica, pautada na fundamentacdo tedrica abordada nesta pesquisa, com o
intuito de apontar possibilidades para o desenvolvimento de processos de
retextualizacdo. Esta teve sua fonte inspiradora em uma experiéncia exitosa,

" E comum os alunos das séries finais do Ensino Fundamental terem menos contato com
leitura e escrita. Janesca lvanete Kuntzer Struecker apresenta algumas ideia sobre essa
questao em (Des)Gosto pela leitura: um comparativo entre os anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental.
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desenvolvida com nossos alunos de terceiro ano da EEFM Raimundo Moacir
Alencar Mota, na cidade de Assaré/Ce, que se encontravam fora de faixa etaria e
com aprendizagem defasada.

A maioria desses discentes apresentava muita dificuldade para interpretarem
contos e escreverem determinados géneros textuais, pois ndo possuiam habilidades
de leitura e escrita para tais procedimentos. Foi entdo que desenvolvemos um
projeto de leitura de contos para a producdo de um curta-metragem que teve
resultados positivos. Através dessa experiéncia, muitos alunos desenvolveram
habilidades de leitura, compreensdao de textos e oralidade, tornando-se
protagonistas de seus trabalhos ao desenvolverem as cenas do filme e
apresentarem o projeto a comunidade escolar.

Agora, ancorados nas ideias dos tedricos citados, consideramos que o0s
desenvolvimentos de atividades, como as relatadas, possam oferecer subsidios para
professores e alunos trabalharem com textos em sala de aula. Podemos dizer que,
da mesma forma que os alunos do terceiro ano apresentavam dificuldades em
relacdo a leitura e compreensdo dos textos, os do Ensino Fundamental também
possuem deficiéncias nesse sentido, o que nos faz pensar em novas perspectivas
de trabalho com textos em sala de aula, amparados em novos conhecimentos e na

consequentemente transformacao da nossa pratica pedagdgica.
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2. LINGUISTICA TEXTUAL, INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO E
LETRAMENTO: PERSPECTIVAS PARA O ENSINO DE LEITURA E ESCRITA

2.1 Linguistica Textual: texto, textualidade e intertextualidade

A Linguistica Textual surge na década de 1960, quando diversas lacunas
inerentes aos fendmenos linguisticos demonstravam a necessidade de uma
abordagem que fosse além da gramatica da frase, sendo preciso considerar o
contexto situacional na construcao de enunciados e no seu entendimento, conforme
nos aponta Koch e Favero (1983).

Esse novo ramo da linguistica aparece junto com a ideia de constituicao de
uma gramatica textual, visto que apresenta como hipétese de trabalho a tomada
“[...] como unidade basica, ou seja, como objeto particular de investigacdo, ndao mais
a palavra ou a frase, mas sim o texto, por serem os textos a forma especifica de
manifestagéo da linguagem.” (idem, p. 11).

Dessa forma, o surgimento dessa nova perspectiva de estudo sobre a lingua
ampliou as possibilidades de pesquisas linguisticas. Nas palavras de Marcuschi
(2012), até a década de 1960, a abordagem sobre a lingua era limitada ao estudo da
frase, em seus aspectos morfolégico, fonoldgico e frasal, sem a devida consideracao
dos aspectos semanticos e contextuais, que sdo de suma importancia em diversas
situagdes de comunicagao.

Nesse sentido, o advento da Linguistica Textual foi importante para que se
disseminasse uma visdo diferente acerca dos estudos linguisticos. Assim,
vislumbramos a possibilidade de lidar com a lingua, para além da abordagem
tradicional predominante até entéo e transpor os limites internos do texto e da frase.

Contudo, para a constituicado de uma linguistica de texto, era preciso entender
0 que seria texto, para além dos fatores cotextuais. De acordo com Antunes (2009),
o texto envolve uma série de fatores convergentes ao seu processamento,
possibilitando também o surgimento de aspectos relevantes a ele como coesao e
coeréncia, além de permitir o entendimento de seus desdobramentos cognitivos,
linguisticos, discursivos e pragmaticos.

De maneira geral, as ideias sobre a concepcao de texto foram variadas ao
longo dos estudos inerentes a Linguistica Textual. Koch & Favero (op. cit.) citam a
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corrente de pensamento que entende haver uma inversao na orientacao linguistica a
partir da nocao de texto, haja vista postular o método descendente, isto é, do texto
para a frase. Assim, o texto é visto como a unidade mais importante
hierarquicamente e concebido, nesse sentido, como “‘uma sequéncia de signos
verbais sistematicamente ordenados” (ibidem, p. 19).

Centrado nesse carater sistematico, Hjelmslev (1975) apud Bentes &
Rezende (2008) estabelece uma relagao entre texto e lingua, pois ndo ha texto sem
uma lingua que fundamente as relagdes inerentes ao artefato textual. Com base
nisso, podemos dizer que o texto depende do contato que se tem com a lingua ou o
uso que se faz dela.

As palavras das autoras confabulam com o que Marcuschi (2012) cita a
respeito das alternativas basicas para definir o que é texto. De acordo com o autor,
uma primeira alternativa para esta definicAo pode ser considerada a partir dos
critérios imanentes ao sistema linguistico.

Assim, o texto teria as seguintes definigdes:

[...] “uma sequéncia coerente de sentengas”; “sequéncia de
morfemas ou sentencas ligados de alguma forma no todo”;
“sucessdo de unidades linguisticas constituidas por uma cadeia

pronominal ininterrupta”; “sequéncia ordenada de signos linguisticos
entre duas interrup¢cdes comunicativas importantes® [...]
(MARCUSCHI, 2012, p. 23).

Ao apontar todas essas ideias para a definicido de texto sob a égide do
sistema linguistico e do carater imanente da lingua, o autor faz consideragdes
acerca das limitacbes inerentes ao aspecto puramente linguistico que elas
apresentam. Vale dizer que as nog¢des apresentadas sobre texto nessa perspectiva
ndo contemplam plenamente os aspectos relacionados a tessitura textual. E
importante também ressaltar que ele nao as nega, mas sinaliza para a ampliacao da
Otica textual.

Dessa forma, a segunda alternativa de definicdo de texto, citada pelo autor,
estaria relacionada a observagdo de seu carater comunicativo, que vai além dos
elementos internos. Com isso, a Linguistica Textual esta centrada na “descricéo da
correlagao entre a producédo, a constituicdo e a recepgao de textos” (MARCUSCHI,
2012, p. 26).

Nessa esteira, o linguista brasileiro ecoa as vozes de autores como Petdfi
(1976) que define os fendbmenos contextuais e cotextuais na implicatura do texto,



20

isto €, os elementos externos e internos, que sao responsaveis pela organizacao
textual; Van Dijk (1978), que estabelece uma relacédo entre a superficie textual e a
estruturagcdo semantica do texto; Schimidt (1978), que vé o texto como uma unidade
comunicativa; e Halliday e Hasan (1976), com a ideia de que o texto € uma unidade
de sentido e ndo gramatical.

Em sintese, o “[...] texto forma uma rede em varias dimensdes e se d4a como
um complexo processo de mapeamento cognitivo de fatores a serem considerados
na sua producéo e recepgao” (idem, p. 30). Essa rede envolve tanto os aspectos
imanentes ao sistema linguistico quanto aos elementos responsaveis pelo carater
comunicativo do texto.

Diante disso, podemos dizer que o pensamento que se concebe sobre texto,
€ considerado a partir do seu aspecto funcional. Apesar de todas essas condi¢des
até aqui citadas serem inerentes ao texto, € a sua fungdo comunicativa que ira
defini-lo como tal, diante de um determinado contexto, que possa envolver 0s
aspectos cotextuais, contextuais e as relagdes que Ihes sdo atribuidas.

Assim, o texto pode assumir varias naturezas, diante da sua textura e
estrutura assumida num dado contexto situacional. Por isso, podemos dizer que “o
que faz um texto ser um texto é a discursividade, a inteligibilidade e a articulacao
que ele pée em andamento” (MARCUSCHI, 2008, p. 89).

A esses fatores que delegam ao texto tal status, € dada a denominacéo de
textualidade. Numa dada situacdo comunicativa, € a presenca desses elementos
qgue conferem ao texto as caracteristicas inerentes ao uso da lingua como forma de
atuar socialmente, de maneira dialégica e interativa, mediante a elaboracdo de
textos, sejam orais ou escritos, nos diversos contextos comunicativos.

E importante ressaltar, ainda, que a producdo de um determinado texto nem
sempre contemplara todos os aspectos relacionados a construgado da textualidade.
Todavia, Beaugrande & Dressler (1981) apud Koch (2010) estabelecem padrées de
textualidade, considerando o texto como um planejamento interativo. Nesse sentido,
os autores discorrem sobre a intencionalidade e a aceitabilidade do texto como
elementos essenciais para a concepcao textual. Para eles, a intencdo esta
relacionada ao propdsito comunicativo imbuido na producgéo textual; e a aceitacao
diz respeito ao trabalho cooperativo do interlocutor em relacdo ao objetivo proposto

no texto.
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Além desses dois critérios citados pelos autores, ha outros os quais podemos
associar a essa ideia de textualidade expressa aqui. Koch (2010) cita Isenberg
(1976) que nos apresenta a ideia de que ha oito aspectos diferentes relacionados ao
texto, a saber: legitimidade social, funcionalidade comunicativa, semanticidade,
referéncia a situagdo, intencionalidade, boa formacdo, boa composicdo e
gramaticalidade.

Todos esses aspectos podem ser associados, ainda, a coesao e a coeréncia,
a informatividade, a situacionalidade, a intertextualidade, que compdem os sete
elementos da textualidade definidos por Beaugrande & Dressler (1981). Novamente
voltando a esses autores, € importante considerar a observagéo feita por eles em
relacdo a esses critérios.

Para eles, coesdo e coeréncia sao critérios orientados pelo texto; intencao e
aceitacdo estao relacionadas aos aspectos psicoldogicos dos interlocutores; a
informatividade € orientada pelo aspecto computacional; e, por fim, o aspecto
sociodiscursivo orienta a situacionalidade e a aceitabilidade.

Essa observacdo estd relacionada a aspectos centrais do texto: lingua,
cognicao, processamento e sociedade (MARCUSCHI, 2008). Como ja foi dito, é
preciso o uso da lingua para que haja a comunicacdo adequada em determinada
contexto comunicativo, pois é ela que fundamenta a producao textual.

Podemos dizer que o grau de relevancia do texto estara relacionado ao grau
de relevancia da informatividade contida nele. Da mesma forma, o seu sentido
podera ser aferido a partir das condicdes situacionais e da sua relagdo com outros
textos.

E perceptivel, também, que varios sdo os elementos que contribuem para a
construgdo do texto e da sua textualidade. Contudo, ndo ha a necessidade da
presenca de todos eles para que um texto seja um texto. Dessa forma, é possivel
conceber um texto coerente que nao tenha elementos coesivos em seu interior.
Assim, podemos dizer que esses critérios “nao podem ser transformados em regras
constitutivas de texto, tornando-os eficientes e adequados. O importante é observa-
los como principios de acesso ao sentido textual.” (MARCUSCHI, 2008, p. 133).

Dentre os aspectos relacionados ao texto e a sua textualidade, uma faceta
importante que ele apresenta diz respeito a capacidade de relacionar-se com
elementos que lhes sdo externos. Outros textos fazem parte desses elementos e

servem como referéncia para o posicionamento de um produto textual, no sentido de
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promover dialogo, retomada, oposicao que fazem dele um intertexto e caracteriza o
gue chamamos de intertextualidade (KOCH, 2010).

Assim, podemos dizer que a leitura e a escrita de textos sdo condicionadas a
outros textos, consciente ou inconscientemente. Quando processamos uma
informacao textual mediante a leitura, estamos ativando conhecimentos a respeito
de um assunto dado, adquiridos a partir de leitura de outros textos, sejam eles orais
Ou impressos.

Por isso, a intertextualidade, que ocorre em qualquer obra verbal, nos mostra
a eminente relacdo entre textos, sejam literarios ou nao literérios, verbais ou néo
verbais. Nesse sentido, varios autores nos dizem que a pureza dos textos consiste
em uma ilusdo, visto que a linguagem deve ser vista como um terreno de trocas
incontrolaveis e imprevisiveis.

Como podemos observar, a intertextualidade é um elemento que contempla
varios aspectos inerentes a interacao entre textos. Dada a sua natureza abrangente,
€ comum entre os estudiosos a promocao de classificagdes como as citadas até
aqui. Koch (2010) distingue intertextualidade em sentido amplo de intertextualidade
em sentido restrito, afirmando que a primeira esta relacionada com a
heterogeneidade discursiva, que diz respeito ao ordenamento de um dado discurso,
vinculado a um discurso prévio. Nas palavras de Maingueneau (1976), citadas pela
autora, “[...] um discurso ndo vem ao mundo numa inocente solicitude, mas constroi-
se através de um ja-dito em relagdo ao qual toma posigao.” (in Koch, 2010, p. 60). Ja
a intertextualidade em sentido restrito diz respeito a relacao direta de um texto com
outro, mediante citagdes ou referéncias, por exemplo.

Todas essas consideragdes acerca do texto nos ddo embasamento para
falarmos sobre os processos de retextualizagdo. Dessa forma, buscaremos discorrer
sobre eles, a partir das ideias de Marcuschi (2010), que traz subsidios importantes
para que isso ocorra, principalmente da fala para a escrita. Vale dizer, porém, que as
ideias desse autor suscitam o pensamento sobre outras possibilidades de

desenvolvimento desses processos.

2.1.1 Retextualizacao

Toda essa abordagem sobre texto possibilita-nos falar sobre retextualizagéo.

E necessario que partamos, a priori, das questées oriundas da textualizacédo, para
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compreendermos os processos de retextualizagdo. De acordo com Maténcio (2003),
“textualizar é agenciar recursos linguageiros e realizar operagdes linguisticas,
textuais e discursivas” (MATENCIO, 2003, p. 04).

Para tal agenciamento, devemos partir do ponto de vista do interlocutor de um
determinado texto, valendo-se da ideia de que a ativacao da operacao linguistica se
da, inicialmente, no campo da leitura. Esse é 0 momento em que o sujeito depara-se
com um conteudo linguistico que estara situado num dado nivel em relagdo ao seu
conhecimento sobre aquilo que se apresenta na superficie textual, principalmente no
que diz respeito aos elementos microtextuais.

Em outras palavras, podemos dizer que o conhecimento linguistico é
responsavel “[...] pela organizagdo do material linguistico na superficie textual, pelo
uso dos meios coesivos que a lingua nos pde a disposicao para efetuar a remisséo
ou a sequenciagao textual, pela selegao lexical adequada ao tema e/ou aos modelos
cognitivos ativados.” (KOCH, 2010, p. 32).

Essa triade operacional que a autora nos apresenta é dividida em estratégias
cognitivas, textuais e sociointeracionais. Contudo, possui outros tentaculos inerentes
as estratégias de processamento textual. Apesar disso, para 0 nosso recorte
tematico, é valido atribuir atencao a esta ultima estratégia, visto que comunga com o
ideario do interacionismo sociodiscursivo, do qual também falaremos. Ainda assim, é
importante acentuar a necessidade das outras duas estratégias, pois sdo de suma
importancia para que ndo haja fracasso na interagé@o verbal.

Nas palavras da autora, necessitamos da ativacao de diversos conhecimentos
para que a interacdo verbal seja plena, a saber: linguistico, enciclopédico,
interacional, sendo que este ultimo ainda engloba conhecimentos ilocucional,
comunicacional, metacomunicativo e superestrutural®.

Como podemos observar, o processo de textualizagdo envolve uma
miscelanea de fatores que serdo responsaveis pela interacdo verbal e,
consequentemente, pela plenitude no desenvolvimento das operagdes aqui citadas.
Assim, havera a possibilidade, de fato, para que se concretize a seguinte ideia sobre
0 processamento de texto:

2 Conhecimento ilocucional: permite o reconhecimento do proposito comunicativo do produtor do
texto. Conhecimento Comunicacional: estad relacionado a quantidade de informagdo e aos
procedimentos adotados para que o objetivo do produto textual seja alcangado. Conhecimento
Metacomunicativo: consiste na compreensao do texto por parte do interlocutor, isto é, contempla o
principio da aceitabilidade textual. Conhecimento superestrutural: diz respeito a capacidade de
identificacdo do género em uma dada situagao de interagéao.
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[...] o processamento textual implica a projecéo e a identificagdo de
significados e sentidos a informacao, pode-se dizer que, ao processo
um texto, o sujeito constréi, necessariamente, um quadro de
referéncia em que ele instancia um contexto de situagdo em uma
pratica discursiva [...] (MATENCIO, 2003, p. 03).

Entendemos que é com o éxito no desenvolvimento dessas operacdes de
textualizagdo, que o sujeito pode suscitar uma pratica de retextualizagdo de maneira
mais efetiva. O que Maténcio (2003)° escreveu sobre esse tipo de atividade em nivel
académico € valido e viavel para o que se apresenta, hoje, em séries finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Isso porque os problemas apontados pela
autora em trabalhos académicos sdo oriundos de lacunas de aprendizagem da
escrita nessas etapas anteriores de ensino.

Dessa forma, a abordagem dos géneros textuais com a perspectiva do
desenvolvimento de atividades de retextualizagédo visa a possibilidade de criacdo de
eventos de letramento que possam subsidiar o uso social da lingua pelos alunos em
seus mais diversos niveis de formalidade e nos mais variados ambientes
discursivos. Assim, agenciados 0s recursos da textualizagdo, conforme nos apontou
Maténcio (op. cit.), retextualizar

[...] envolve a producdo de um novo texto a partir de um ou mais
textos-base, o que significa que o sujeito trabalha sobre as
estratégias linglisticas, textuais e discursivas identificadas no texto
base para, entédo, projeta-las tendo em vista uma nova situacao de
interagdo, portanto um novo enquadre e um novo quadro de
referéncia [...] (MATENCIO, 2003, p. 04)

Conforme mencionamos, é basilar que haja a compreensao do texto, o que se
traduz na interacdo comunicativa, para que se possa projetar uma nova situacao
textual em que, a partir de um texto base, possamos produzir outras situacdes
comunicativas, ampliando o repertério de possibilidades de producéo textual.

Dai a importdncia de falarmos primeiro dos aspectos textuais que
possibilitardo a atividade de retextualizacdo. Ao considerarmos o trabalho
desenvolvido em sala de aula sob essa vertente, é necessario que os discentes
compreendam que o texto, pertencente a um determinado género textual, faz parte
de um envoltério de situagdes que contribuirdo para a atribuicdo de sentido (ou
sentidos).

* Maria de Lourdes Meirelles Maténcio escreveu artigo publicado nos ANAIS do Il Congresso

Internacional da ABRALIN, apresentando resultados sobre o projeto de pesquisa Retextualizagdo de
textos académicos: leitura, producdo de textos e construcdo de conhecimentos. No trabalho, verificou
dificuldades dos alunos na elaboragao de resumos e resenhas.
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Vale dizer também que “[...] a realidade do género é a realidade do enquadre
dado, pelo sujeito, ao evento de interacdo no qual atua, que vai leva-lo a recuperar
em sua memobria esquemas cognitivos e a construir um modelo mental de
representacdo da situacao efetiva [...]” (idem, p. 03).

Em sintese, para que o trabalho de retextualizacdo seja pleno, é necessario
que os alunos, além de desenvolver as operacdes de processamento textual citadas
nesta se¢ao, tenham capacidade cognitiva para criar novas situagdes de interagéo.
Isso significa dizer que a abordagem sobre géneros textuais deve considerar a
possibilidade de operacdo mental dos discentes para que possam registrar as
leituras propostas.

Nesse sentido, a criacdo de novas situacdes de interacdo consiste num
processo de descontextualizacdo. Esse termo € utilizado por Bauman (2004) para
dizer que:

[...] todo texto pressupbe de uma operacao de descontextualizacio
porque, ao retirar um trecho do discurso de seu contexto, tornando-o
internamente coerente, procedemos de forma a objetiva-lo como uma
unidade textual discreta, a qual podemos nos referir, e que podemos
descrever, nomeatr, citar, exibir, tratando-a como objeto. Para o autor,
essa operagao de descontextualizagdo pressupde necessariamente
uma nova recontextualizagdo, o que revela o potencial dos textos de
serem (re)produzidos em outro contexto[...]” (BAUMAN, 2004, apud
BENTES & REZENDE, 2008, p. 43).

Podemos dizer, entdo, que o desenvolvimento de processos de
retextualizagdo consiste em possibilidades de criar novos contextos comunicativos a
partir de um dado texto gerador. Dessa forma, até mesmo uma determinada
situacao apresentada em um género pode suscitar a escrita de outro género, como
poderemos ver nas atividades que serdo propostas posteriormente.

E importante, contudo, ressaltar que ndo se quer prestigiar a escrita em
detrimento da fala, mas sim apontar, ainda que timidamente, um caminho para um
trabalho exitoso com essa ferramenta de textualizacao e retextualizagéo, que se vale
do codigo grafico e € necessaria para as praticas sociais nos mais diversos
ambientes discursivos e é também um subsidio para a criacdo de eventos de
letramento.

Por isso, devemos considerar alguns aspectos sobre o processo de
retextualizagcdo que se fazem possiveis tanto de maneira oral como de maneira
escrita. Para tanto, € importante nos pautarmos nas ideias organizadas por
Marcuschi & Dionisio (2007): a andlise da transposicéo dos aspectos textuais da fala
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para a escrita; e a transposicao de géneros do discurso, a partir de um texto que
pode suscitar uma gama de possibilidades de escrita e proporcionar um contato
mais agugado com esta faceta da linguagem.

Com a transposicao das barreiras da dicotomia langue e parole, postulada por
Ferdinand de Saussure (1916), limitada a ideia basica de conceito e imagem
acustica, bem como da visao geral da lingua enquanto sistema — também de acordo
com as ideias do linguista franco-suico, hoje temos a possibilidade de estudar os
fendbmenos linguisticos de maneira mais ampla, além de observar a complexidade
da lingua em seus aspectos contextuais e, os textos, ndo apenas com base nos
elementos microtextuais e sintagmaticos, mas analisando todo o seu invélucro, quer
sejam produgdes orais ou escritas.

E com base nessa visdo funcionalista e na perspectiva sociointeracionista da
lingua que podemos analisar os aspectos relacionados a retextualizagdo. Nesse
contexto, encontramos um vasto terreno a ser explorado com o objetivo de
desbravar as barreiras individuais de um constructo escrito, preso a um determinado
género textual e a sua forma ou, no maximo, a sua fungdo comunicativa. Alias,
Maténcio (2003) aponta para a necessidade de ser atualizar os géneros textuais em
prol da plenitude da atividade de retextualizagdo. Ela diz que o

[...] aspecto que me parece mais produtivo nessa multiplicidade de
abordagens do fenbmeno € o de ter permitido que se avangasse no
sentido de perceber o género como realidade sdcio-cognitiva, o que,
consequentemente, conduziu os trabalhos mais recentes a
considerarem que o @género, construido no seio das praticas
discursivas, € uma realidade ao mesmo tempo coletiva e individual
(MATENCIO, op. cit., p. 02).

Nessa perspectiva de género, podemos compreender 0 processo de
retextualizagdo, concebido a partir de um texto base ou texto gerador, como sendo
parte de um determinado género que contempla uma funcdo comunicativa. Também
devemos levar em consideragdo os aspectos individuais e coletivos de concepgao
textual.

Em outras palavras, a retextualizacdo deve respeitar as praticas
comunicativas dos alunos, assim como amplia-las, ressaltando que a amplitude
desse processo se faz tanto na fala quanto na escrita. Os alunos podem
retextualizar géneros orais ou oralizar géneros escritos, caminhando pelo terreno da

retextualizagéo.
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Vale ressaltar, todavia, que ao analisarmos a relacao entre fala e escrita no
que concerne ao processo de ensino aprendizagem, é perceptivel, nos bancos
escolares, que fica em segundo plano a abordagem da fala, muitas vezes por ela ser
considerada inferior a escrita, que € tratada com prestigio, pois € vinculada aos
padrées gramaticais. Assim, podemos dizer que o trabalho com a escrita
desenvolvido em sala de aula esta enraizado profundamente ao dominio da norma
culta da lingua, aquela considerada de maior valor e superior a outras forma de uso
linguistico.

Nesse sentido, a abordagem da escrita com vistas a corregdo gramatical,
converge para uma nocao pautada apenas no seu aspecto tecnolégico. Por isso, é
comum grande parte dos alunos apresentarem o dominio das nog¢des formais de
escrita, mas ndo conseguirem produzir um texto que se faga necessario em uma
dada situagao discursiva.

E importante ressaltar que, apesar de termos que obedecer a padrdes de
formalidade em relagcdo a escrita, dependendo de um determinado contexto, ha
diversas situagbes em que existe a possibilidade de fuga em relagcdo a esses
padrées. Da mesma forma, ocorre com a fala, pois ha contextos comunicativos que
exigem uma postura no tocante ao discurso falado assim como ocorre no discurso
escrito, mas também ha as mais diversas situagdes em que os niveis de formalidade
diferem, caminhando pela informalidade. Isso esta relacionado ao carater social da
lingua, seja oral ou escrita e aos contextos nos quais ela € produzida. Por isso, a

[...] formalidade ou informalidade na escrita e na oralidade ndo sdo
aleatérias, mas se adaptam as situagbes sociais. Essa nogéao é de
grande importancia para perceber que tanto a fala como a escrita
tém realizagbes estilisticas bem variadas com graus de formalidade

diversos. Nao é certo, portanto, afirmar que a fala é informal e a
escrita é formal (MARCUSCHI & DIONISIO, 2007, p. 25).

Em relagcdo a escrita concebida na escola, é importante que se tenha a
consciéncia de que ela deve estar pautada nas diferentes situagées sociais nas
quais os alunos estédo inseridos em seu cotidiano. Por isso, a abordagem sobre a
retextualizagdo visa a abrangéncia de possibilidades dos usos sociais da lingua
pelos discentes. Em outras palavras, esses usos ndo devem estar centrados ou
convergindo para o aspecto formal da escrita enquanto ferramenta tecnoldgica de

transmissdo de mensagens, muitas vezes descontextualizadas das praticas sociais.
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Em suma, é importante fixar a ideia de que o trabalho com retextualizacao vai
muito além do simples treino acerca de diversos géneros textuais e suas
possibilidades de escrita. E necessario entender o carater heterogéneo vinculado &
lingua, principalmente por ter seu uso amparado por aspectos socio-histéricos.
Dessa forma, devemos “ter uma nocédo de texto adequada, tal como os diversos
estudos pontuam ao tomarem o texto como um evento discursivo, e ndo como uma
simples unidade linguistica que ndo seria mais do que uma frase estendida.”
(MARCUSCHI & DIONISIO, 2007, p. 29).

Portanto, € necessario que entendamos que a abordagem dualista em relacao
a fala e a escrita consiste num universo incompleto a respeito dos aspectos
relacionados ao uso da lingua, sendo importante ultrapassar essa barreira,
observando as possibilidades de uso social. Segundo Marcuschi (2007, p.32),
‘quando tratamos da fala ou da escrita, lidamos com aspectos relativos a
organizagao linguistica. Ja, quando falamos em oralidade e letramento, referimo-nos
as praticas sociais ou praticas discursivas nas duas modalidades [...]".

Com base na fala do autor, podemos nos remeter ao trabalho com escrita
desenvolvido de maneira geral na escola, que se relaciona, na maioria das vezes,
com os aspectos formais da lingua, apenas do ponto de vista linguistico, o que
dicotomiza o ensino da lingua. A outra face dessa moeda, que seria a insercao dos
alunos em préaticas de letramento, geralmente ndo é mostrada, pois a mera
instrumentalizagdo da lingua, gréfica ou fénica, ndo contempla fala e escrita como
sendo ferramentas propicias a serem utilizadas em eventos de letramento.

Podemos dizer, entdo, que ha uma face do estudo da lingua sumariamente
importante, mas que nao é efetivo por si s6. Essa face € composta por fala e escrita
que, em seus aspectos linguisticos, microtextuais e organizacionais, apresentam
contribuicbes para a producdo e processamento de textos. Do outro lado, ha a
oralidade e o letramento como molas propulsoras da lingua em suas praticas
discursivas em situacoes efetivas de letramento que devem ser consideradas nos
bancos escolares, visto que o universo textual no qual os alunos estao inseridos vai
muito além dos muros das escolas e do chdo da sala de aula.

Nesse sentido, podemos nos valer das ideias de Marcuschi (2010) que afirma
que as diferengas entre fala e escrita estdo inseridas num continuum de préaticas
sociais de produgcdo de texto. Portanto, fala e escrita ndo sdo tecnologias de

comunicagao polarizadas, nem possuem uma relagdo dicotdmica. Assim, podemos
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perceber, no grafico abaixo, os pontos de contato entre fala e escrita, no que diz
respeito aos aspectos formal e informal de uma e de outra:

Representagfio do continuo dos géneros textuais na fala e na escrita

COMUNICACOES PESSOAIS

*conversa espontinea

CONVERSACOE. APRESENTACOES E

EXPOSICOES
REPORTAGENS

ACADEMICAS

ENTREVISTAS

i . i i TEXTOS
] COMUNICACOES PUBLICAS 1 TEXTOS INSTRUCIONAIS 1
I 1 DEMICOS
| 1 1
] 1 1 *textos académicos
1 1 *divulgaglio cientifica  *artigos cientificos
I | *textos publicitdrios *textos profissionais  *leis E
* noticias de jornal *cartas comerciais *editoriais de jornais *documentos oficiais
I *cantas do leitor *narrativas * i ios técnicos s
I * formuldrios I *telegramas * § em processos C
* bilhetes I *entrevistas I *atas de reunides *instrugdes de uso
* outdoors 1 *volantes de rua R *bulas ; R
* inscrigles em paredes 1 S - el *receitas em geral
* avisos - 1 T i l
I Ea * convocag@es ~. 1
H e *comunicados ! bt % 1 T
s P el .
I VP SV oo Enoncosciessiicatos ... ..M. ________|A
. 1 I A * exposigdes académica
\ * noticiario de radio ; *noticiatio de tv . | *conferéncias
* [nquéritos ‘N a Fd 1 * discursos oficiais
* [eportagens ao vivd o ] e 1
F l' entrevistas pessoais * =, *explicacfes técnicas s v piadas |
* entrevistas no radio/TV ™ » . . = 7* narrativas !
A *conversas pablicas I' inquéritoss 0 Tt imemet - * relatos }
L |" debates * discursos festivos |‘ noticidrio de TV ao vivo 1
*conversa telefonica |* discussdes no Enoticidrios de ridio ao vive
A | ridioe TV |* exposigdes informais :
1
1
|
1
1
!

1 1

1

1 1
1

: CONSTELACAO DE :

I 1

Grafico 1 — Representacgao do continuo dos géneros textuais na fala e na escrita

Diante das situagdes comunicativas elencadas no grafico apresentado pelo
autor, podemos perceber as variacoes inerentes tanto a fala como a escrita. Por
isso, ele considera um equivoco tratar as duas modalidades como distintas do ponto
de vista de invariabilidade. E preciso, pois, observarmos o uso da lingua em
determinados contextos para percebermos, por exemplo, o grau de formalidade que
permeia determinado texto em uma situacdo comunicativa, ou o contrario, quando a
comunicacao ocorre com uma fungao social cuja formalidade pode ser dispensada.

Nesse contexto, outra informacdo importante apresentada pelo autor para

nossa abordagem, diz respeito ao quadro que trata dos aspectos envolvidos nos
processos de retextualizagao:



30

LINGUISTICOS -TEXTUAIS-DISCURSIVOS COGNITIVOS
(B)

(A) (©) (D)
Idealizacao Reformulacao Adaptacdo Compreensao
eliminagao acréscimo tratamento da Inferéncia
completude substituigdo Sequéncia dos Inversdo
regularizagdo reordenagao turnos generalizagdo

Quadro 1 Aspectos envolvidos nos processos de retextualizagao

Como podemos observar, o aspecto cognitivo é posto como um matiz
derradeiro dos processos de retextualizacdo que seguem da fala para a escrita.
Nesse sentido, entendemos que as operagdes realizadas nos conjuntos (A, B, C,)
contribuem e fazem parte da compreenséo, isto €, do conjunto (D). Vale dizer que o
autor afirma que o processo de compreensao é premissa para que a transformacao
seja efetiva. Em outras palavras, € necessario o trabalho com a interpretacao para
que possamos desenvolver processos de retextualizagao exitosos.

A partir da andlise do quadro, acreditamos que o0s processos de
retextualizagcdo, os quais pleiteamos desenvolver, podem seguir uma ordem
diferente, visto que tem um texto escrito como base. Dessa forma, as operagdes
linguisticas, textuais e discursivas estardo pautadas em uma primeira operacao, a de
compreensao do texto lido para o fim em questéo. Isso se deve ao fato de que, para
o0 desenvolvimento das etapas de retextualizacdo, necessitamos de uma
interpretacao prévia que subsidie os referidos processos.

Contudo, é importante ressaltar que essa primeira operacao € intrinseca as
demais, pois a exploracao dos aspectos cognitivos inerentes a um determinado texto
toma como base as outras trés operacdes. Dessa forma, a ativacdo da leitura de
mundo dos alunos, a identificagdo de determinadas pistas textuais em prol da
compreensao e interpretacdo, entre outros aspectos, subsidiardo a idealizacao, a
reformulacéo e a adaptacao do texto que sera fruto da retextualizacéo.

Com o intuito de oferecer condicdes para a ampliagdo do repertério linguistico
dos alunos, a fim de promover eventos de letramento eficazes, podemos conceber a
retextualizagdo como ferramenta de suma importancia. Isso pode ser dito, porque

ela contempla o interacionismo sociodiscursivo que deve haver entre o texto e seus
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sentidos e as possibilidades oriundas da atribuicao de significados desveladas pelos
alunos em relagcdo ao conteudo linguistico com o qual eles se deparam numa

superficie textual.

2.2 Interacionismo Sociodiscursivo

As abordagens sobre linguagem, dentre outras possibilidades, contribuem
para o desenvolvimento humano. Por isso, elas tém como objetivo a constituicdo de
praticas sociais, visto que estao relacionadas a interagao entre pessoas, por meio de
palavras, imagens e outros recursos linguageiros que permeiam as acgdes
comunicativas dos individuos.

Conforme observamos até aqui, o trabalho com a linguagem, bem como a
interacdo através de textos, deve levar em consideracao situacées que vao além da
natureza do signo linguistico, pois ha diversos fatores que contribuem para o
desenvolvimento da escrita e para a aquisicao da competéncia leitora dos alunos.

Assim, o ISD, aliado as praticas de letramento, e ao uso das Tecnologias da
Informacao e Comunicagédo - TIC, consiste numa abordagem importante e viavel
para o desenvolvimento das habilidades relacionadas ao uso da linguagem no
cotidiano dos alunos e para a eficacia dos processos de retextualizacao.

Ha dessa forma, a possibilidade de trabalharmos com a linguagem de
maneira interativa e a fim de contemplar as praticas sociais de uso da lingua,
mediante a abordagem de uma diversidade de textos que estdo relacionados a
essas praticas. Através do ISD, podemos propor uma pratica diversificada e,
sobretudo, abrangente em relacéo aos artefatos textuais presentes no cotidiano dos
estudantes.

Baltar et al (2006), por exemplo, afirmam que o quadro tedrico proposto por
Bronckart (1999) esta relacionado a um trabalho de ensinagem de textos que
caminha por varios aspectos da lingua. Dessa forma, contemplamos a dimenséao
cotextual que se apresenta a servico da textualizagdo, além de contemplarmos a
dimensao contextual, no sentido de considerarmos o0s ambientes discursivos, 0s
suportes textuais das acdes de linguagem, bem como os aspectos interativos dos
interlocutores e a funcionalidade dos géneros textuais em seus ambientes

discursivos.
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Nas palavras de Cristovao & Nascimento (2011), o ISD parte da relacao entre
as agbes de linguagem e o contexto social. E a partir dessa relagdo que se
concretizam os textos e o ISD propde uma andlise das a¢des semiotizadas, levando
em consideracdo o mundo social e o carater intertextual dessas acdes, seguindo-se
de uma analise da arquitetura interna dos textos, isto €, do papel dos elementos da
lingua.

Ao abordar as condicbes de produgdo de um novo texto, mais
especificamente no que se refere a arquitetura textual, Bronckart (2006) distingue
trés niveis estruturais que nos permitem observar os aspectos contextuais e
cotextuais presentes na concepcdo de uma acdo de linguagem. E o caso dos
elementos inerentes a infraestrutura do texto, como os tipos de discurso; os
elementos referentes a coeréncia tematica, como o0s conectivos; e coeréncia
pragmatica, que se refere ao engajamento enunciativo.

De acordo com o autor, a constru¢do do quadro teérico do ISD surgiu da
preocupacao acerca do alinhamento entre os critérios tedricos e praticos
relacionados ao trabalho do professor em sala de aula. Assim, o projeto do ISD é
iniciado com a criacao de sequéncias didaticas e a elaboracao de um modelo te6rico
que embasasse essa pratica de ensino. Em seguida, buscou-se o aperfeicoamento
desse modelo tedrico, no sentido de situar as caracteristicas inerentes as atividades
de linguagem no quadro dos problemas de desenvolvimento humano.

Ressaltemos, nesse sentido, a ideia que endossa o trabalho com ISD que tem
por objetivo demonstrar

[...] que as praticas linguageiras situadas (ou os textos-discursos)
sdo os instrumentos principais do desenvolvimento humano, tanto
em relagdo aos conhecimentos e aos saberes quanto em relagéo as

capacidades do agir e da identidade das pessoas. (BRONCKART,
2006, p. 10).

Por isso, as praticas de linguagem com base no ISD podem ser
desenvolvidas mediante a eleicdo de um texto, que seria um prototexto, com o
intuito de construir um conjunto de textos — arquitexto, levando em consideragéo os
saberes dos alunos, a fim de despertar para a acao em relacdo as situagdes
comunicativas que estao ligadas aos textos a sua volta.

No contexto escolar, portanto, trabalhar na perspectiva do ISD possibilita a
percepcao de varias situagcdes comunicativas que sao oriundas de um determinado
texto. Dessa forma, temos associada a ele a ideia acerca de retextualizagao, pois
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pensar no Interacionismo Sociodiscursivo € pensar em praticas de metamorfose
textual e releitura, seja da escrita para a escrita, da fala para a escrita, além de
outros caminhos de transformacao, sob a 6tica da multisemiose.

Devemos considerar também que a abordagem de diversos géneros contribui
para o trabalho do professor, no sentido de quebrar o paradigma inerente ao
trabalho da redagédo escolar que, na maioria das vezes, € feito de maneira limitada
ao ambiente discursivo da escola, ou para fins de um exame seletivo qualquer ou,
ainda, para contemplar a pretensdo de estudar a estrutura da lingua e os aspectos
prescritivos da gramatica (BALTAR et al, 2006).

E importante ressaltar que as ideias sobre ISD estdo relacionadas ao
interacionismo psicolégico e social, principalmente por conta dos estudos de Jean
Paul Bronckart sobre as ideias de Vygostky (1985), no que diz respeito ao
interacionismo social e as de Piaget (1970), no tocante ao construtivismo, o qual foi
denominado de interacionismo légico.

Com base nessa analise das posturas construtivista piagetiana e
sociointeracionista vygotskiana, Bronckart propée o ISD como um processo imerso
nas abordagens psicossociais, contudo, hd um caminhar da cognig¢éo individual em
direcdo a interagdo social que deixa o autor mais proximo das ideias de Vygostky.
Cristovao & Nascimento (2011) falam dessa filiacao de Bronckart ao interacionismo,
pois, para ele, “[...] aquilo que os linguistas e psicologos tém para observar (corpus)
sdo as unidades linguisticas que funcionam em interagdo com o contexto
extralinguistico.” (idem, 2011, p. 36).

Podemos dizer, dessa forma, que o ISD faz parte de um conjunto maior de
interagcOes e praticas significantes, que é o interacionismo social. Isso se deve ao
fato de que as préticas de linguagem sao praticas sociais e a sua interacao depende
das formacdes sociais que permeiam o agir comunicacional dos individuos. Nesse
sentido, hd um conjunto de fatores que podem ser identificados como sendo
propriedades das atividades de linguagem.

De acordo com Bronckart (op. cit.) um primeiro conjunto dessas atividades
seria constituido por diferentes atividades humanas, elaboradas e organizadas pelas
formagdes sociais; outro conjunto consiste em atividades de linguagem que se
realizam, de um lado, sob formas textuais, como unidades semidticas e
contextualizadas que se adaptam aos diversos tipos de interacdo humana,

caracterizando os géneros textuais e formando o arquitexto de uma dada



34

comunidade. Por outro lado, esse conjunto de atividades de linguagem diz respeito
aos elementos estruturais da lingua, isto €, o signo linguistico em seu aspecto
dicotbmico e os seus valores, que sao construidos de acordo com as convengdes
sociais. Enfim, um terceiro conjunto que contempla essa construgdo histérica da
lingua esta relacionado a constituicdo de mundos formais do conhecimento, o que
esta pautado na possibilidade de reorganizacdo do material linguistico, tendo em
vista a condigéo de desvinculagao do signo linguistico da sua condicao estavel.

Com base nos estudos sobre Vygotsky, o autor sustenta a ideia de que a
acao significante promovida pela linguagem decorre da acado humana pautada pelo
viés sociolégico, isto €, das formacbdes sociais que definem o contexto e
estabelecem a interpendéncia entre acdes e formagdes sociais; por outro lado, sob o
viés psicoldgico, ha a necessidade de se fazer um recorte da agdo realizada em
contexto de formacdes social, tendo em vista que ela é produzida por um agente
singular.

Em outros termos, € preciso compreender que uma acéo significante de
linguagem é, a priori, uma acao coletiva, visto que é pautada por um contexto de
formacao social, ou seja, pertence a Sociologia; entretanto, consiste numa acao
produzida por um sujeito particular, que se insere, assim, no campo da Psicologia.

Essa acéo significante pode ser considerada também uma atividade passivel
de transformacédo, dada a sua dimensé&o social, pois embora seja produzida por um
agente especifico, € no ambiente social que ela se processa e esta propensa a
varias impressoes, tendo em vista o contexto na qual ela esteja inserida.

Nesse sentido, a interpretacado da acao significante consiste na percepcao de
seu aspecto dual, pois hd, socialmente, uma interpretacao relacionada ao fato de
que os outros “avaliam a acdo de um agente, imputando-lhe motivos, intencbes e
responsabilidades. E ha uma intepretacdo individual de outro lado, tendo em vista
que o agente se atribui responsabilidades, intencées e razdées.” (BRONCKART,
2006, p. 70).

Podemos dizer, entdo, que a construgdo do ISD consiste na realizagdo por
um determinado agente de uma agao significante, num viés psicolégico, que leva
também em consideragdo o seu carater social, inerente ao viés sociolégico. Logo,
essa acao é promovida por um agir comunicacional, isto €, um agir de linguagem

qgue é responsavel pela significacao proposta por uma determinada acgéo.
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Bronckart (op. cit.) nos mostra que esses aspectos estao relacionados as
condi¢des de produgao de um novo texto, pois para tal acdo teremos a presenca de
acoes de linguagem, composta por parametros objetivos como emissor, espacgo e
tempo; parametros sociossubjetivos como quadro social de interagdo, papel do
enunciador, papel dos destinatarios, objetivo. Teremos também as condigbes
relativas a diferencas objetivas, classificagdes explicitas, além das nuances
inerentes ao conteudo, formas de interacdo e valor atribuido ao texto. Diante disso,
chegaremos a um texto empirico ou exemplar de género.

Em outras palavras, € essa complexidade de fatores que norteia a ideia do
ISD. Na verdade, quando o aluno se depara com um determinado género, podemos
dizer que ha um vasto terreno a ser explorado se levarmos em consideracao o
conhecimento do discente sobre aquela acédo significante, oriunda de um agir
comunicacional que, por sua vez, é promovido a partir de uma acao de linguagem,
presente numa determinada arquitetura textual.

Uma visdo de texto sob essa perspectiva amplia, certamente, as
possibilidades de o aluno perceber a complexidade da agao significante que ha para
além da superficie textual de um determinado género. Entendemos que € nesse
sentido que as agdes de linguagem contribuem para o desenvolvimento humano.

E importante ressaltar, todavia, que a abordagem pontuada por Bronckart
com base no interacionismo social de Vygostsky, vale-se também de outras ideias
sobre essa vertente. Isso se deve ao fato de que, no inicio do século XX, varios
autores deram contribuicbes para a concepg¢ao dessa posicao interacionista. Para
Bronckart, Volochinov (1929) em Marxismo e filosofia da linguagem, apresenta de
forma precisa esse interacionismo inicial, com vistas a constituicdo do pensamento
consciente humano, a partir das atividades de linguagem.

De acordo com Bronckart (op. cit.) a teoria de Volochinov estd fundamentada
em trés principios: “1) toda producao ideoldgica € de natureza semidtica [...]; 2) os
signos sao produto da interacado social e sdo condicionados por essa interagao [...]
3) todo discurso apresenta um carater social, semidtico e dialdgico”. (idem, p. 127).
Nesse sentido, podemos dizer que o ISD explora a natureza semiédtica presente nos
textos, além do carater interativo e dialégico que permeiam um determinado género
textual.

Por isso, podemos ressaltar que a construcao de situacdes de aprendizagem
com base no ISD pode contribuir para o desenvolvimento dos processos de
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retextualizacdo em sala de aula. Dessa forma, podemos dizer que se o aluno
percebe a agao de linguagem proposta em um determinado género como uma acgao
significante para além da superficie textual, certamente ele ter4 condigbes de
ampliar a sua competéncia comunicativa.

Vale dizer, ainda, que podemos relacionar as ideias sobre letramento ao
quadro tedrico do ISD, visto que o viés sociolégico da acao significante explanada,
aqui, une-se ao fato de que o letramento trata das possibilidades de uso da
linguagem em diversos ambientes discursivos, numa dimensdo critica e social,
pautada na leitura de mundo dos alunos.

Diante disso, é importante dizer que, quando falamos em letramento,
referimo-nos a capacidade de uso da linguagem de modo produtivo, percebendo as
varias possibilidades de agir comunicacional, que vao além do mero dominio da
tecnologia escrita, algo que € relacionado ao desenvolvimento da alfabetizacao
(MARCUSCHI 2010). Nesse sentido, discorreremos sobre letramento e
alfabetizacao, para fazermos algumas consideragdes que julgamos importantes, na
distincdo desses dois processos que, embora distintos, estdo intrinsecamente

ligados.

2.3 Letramento e Alfabetizacao

No Brasil, nomes como Magda Soares e Angela Kleiman sdo icones nos
estudos sobre essa perspectiva de lingua enquanto pratica social, que é como
podemos chamar, de maneira concisa, o letramento.

Entretanto, essas autoras afirmam que foi Mary Kato (1986) quem primeiro
mencionou esse termo na literatura brasileira sobre letramento®*. Hoje, h& varias
ramificacdes oriundas dessa ideia, como os multiletramentos e o letramento digital,
gue aparecem nos escritos de Roxane Rojo (2012). Também ndo podemos deixar
de citar Street (2014), autor inglés que é referéncia para a abordagem deste
assunto, principalmente por tocar num ponto nevralgico, que é a diferenca de
perspectiva entre o que ele chama de letramento autdnomo e letramento ideoldgico,
dos quais falaremos mais adiante.

* As autoras em questdo fazem mengéo ao livro de Mary Kato No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica, Editora Atica, 1986, para afirmarem isso.
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A ideia de letramento é relativamente recente. No Brasil, foi a partir da década
de 1980 que se suscitou esse conceito e ele, ainda hoje, € um tanto quanto confuso.
A confusao ocorre porque ha varias concepgdes sobre o letramento, considerando-o
como um elemento substitutivo da alfabetizacdo, ou uma metodologia que contribui
para este processo de aquisicdo da tecnologia escrita, uma mera habilidade
adquirida pelos alunos ou, até mesmo, como se ele fosse a propria alfabetizagao®.

Por isso, antes de falarmos propriamente de letramento e de suas
ramificagdes, é importante ressaltar que esse conceito surgiu em meio a processos
de ensino aprendizagem, no seio escolar, ja perpetuados.

Entre esses processos, temos a alfabetizacao, considerada como suficiente,
até pouco tempo, para o individuo que precisava ter acesso ao codigo escrito em
seus primeiros anos de estudo para aprender a ler e a escrever ou, de maneira mais
especifica, codificar e decodificar palavras, sentencas e textos. Contrapondo-se a
essa ideia, podemos dizer que “[...] Letramento é uma expressao que hoje vem se
especializando para apontar os mais variados modos de apropriacdo, dominio e uso
da escrita como prética social e ndo como uma simples forma de representacéo
grafica da lingual...]” (MARCUSCHI, 2007, p. 35).

Podemos dizer, por conta desses aspectos, que a abstracdo sobre a
conceituagao de letramento é confusa, conforme falamos anteriormente, porque ela
ora € misturada com a ideia de alfabetizacdo, ora € dissociada dela. Assim, ha
quase sempre 0 empenho em explicar a diferenga entre letramento e alfabetizacéo,
0 que culmina na criacdo de uma dicotomia desnecessaria, visto que os dois
processos caminham juntos.

A analise desses dois conceitos e a sua interpretacdo equivocada levantou a
ideia de que letramento seria um elemento substitutivo de alfabetizagdo ou que
viesse a corrigir os problemas relacionados a esse processo. Isso porque se
constatou que a alfabetizagdo por si sé ndo consistia em condicao suficiente para
que os alunos pudessem participar dos eventos de letramento dos quais eles fazem
parte no seu cotidiano social. Assim, o processo de ensino aprendizagem sob a
égide do letramento seria a forma adequada para o trabalho com a lingua.

Nesse sentido, a escola, considerada como uma importante agéncia de
letramento, busca efetivar o trabalho nessa perspectiva, de forma a corrigir apenas

® Cf. todas essas ideias sobre Letramento na secdo O que ndo é letramento em: KLEIMAN, Angela B.
Preciso “ensinar” o letramento? Nao basta ensinar a ler e a escrever? Sdo Paulo: Unicamp, 2005.
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0s problemas relacionados a aquisicdo da tecnologia escrita, ndo considerando as
praticas de letramento do aluno, pois ha a ideia de que ele é letrado apenas quando
esta alfabetizado.

Em outras palavras, passa despercebido o fato de a crianga, muitas vezes,
ingressar no universo escolar com um determinado grau de letramento, mesmo nao
sendo alfabetizada. Os fendmenos de letramento, externos a escola, acontecem
porque os estudantes estdo inseridos em outras agéncias de letramento, como
familia, grupo de amigos, igreja, que possuem seu modus operandi em relacdo ao
uso da lingua enquanto um sistema social.

Em suma, podemos dizer que, embora haja a preocupacdo em relacao a
alfabetizacao, as politicas educacionais ndo levam em consideracdo as questdes
que envolvem as primicias do letramento, situadas nessas outras agéncias. Assim,
Street (2014, p. 36) diz que as “campanhas de alfabetizagdo, no entanto, tém em
geral desprezado esses letramentos locais e partido do pressuposto de que os
publicos-alvo sao ‘analfabetos’ que mal comegam a rabiscar”.

E importante que se tenha clara a definicdo dos conceitos de letramento e
alfabetizacdo, para que se entenda a relagdo complementar que venha a existir
entre esses dois processos e a diferenca que ha entre eles. Para tanto, podemos
nos valer do termo letramento, oriundo da palavra inglesa literacy que

[...] € o estado ou condigdo que assume aquele que aprende a ler e
escrever. Implicita nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas,
linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, que
para o individuo que aprenda a usé-la. [...] (SOARES, 2014, p. 17).

Deve ser dada énfase as consequéncias citadas por Magda Soares (2014)
em relacdo a condicdo de letramento adquirida pelos individuos, pois elas serao
responsaveis pela participacao efetiva nos eventos de letramento nos quais eles
estdo inseridos no cotidiano e nessas outras agéncias de letramento citadas, que
sdo diferentes da escola.

A autora diz que o conceito de alfabetizacao esta relacionado a aquisicao da
tecnologia escrita, da capacidade de ler e escrever ou da habilidade de decodificar e
codificar palavras ou textos de pequena extensdo, como um bilhete. Ela nos
apresenta também a ideia de que as consideracdes acerca do que € ser alfabetizado
variam, sendo que situacbes comunicativas que eram tidas como suficientes para
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dizer que um individuo estava alfabetizado em uma determinada época, passaram
as ser insuficientes em outra.

O entendimento que se pode ter em relacdo a esses dois conceitos € o de
que o letramento pode ser considerado uma extensao do processo de alfabetizagao.
Entretanto, vale ressaltar que o letramento ndo depende da alfabetizacao, visto que
ha situacdes em que o individuo pode possuir um nivel de letramento sem que, para
isso, tenha tido acesso a escola e ao processo de aquisicdo da tecnologia escrita.
Principalmente, hoje, numa era em que o acesso a tecnologia € frenético, as
criangas ingressam no universo escolar com uma leitura de mundo e,

consequentemente, uma condicao de letramento razoavel.

2.4 Modelo Autonomo e Modelo Ideolégico de Letramento

A abordagem sobre letramento, conforme mencionamos na secao anterior
esta ligada, geralmente, aos aspectos relacionados ao processo de alfabetizacdo. E
comum entendermos o letramento como um método que visa ao aprimoramento da
alfabetizacdo, principalmente no que diz respeito as habilidades de codificar e
decodificar. Mesmo entendendo que o trabalho com letramento n&o objetiva
somente esses aspectos, pois contempla questbes de natureza historica, social e
cultural, a escola ainda conduz esse trabalho de uma maneira insuficiente.

Isso ocorre porque ha pensamento de que o trabalho com a escrita, por
exemplo, se resume aos aspectos meramente gramaticais. Dessa forma, ha a ideia
de que a aquisicdo dos elementos micro-textuais € suficiente para o dominio da
lingua. Nao se leva em consideragdo, portanto, os aspectos relacionados a
interacdo, bem como situacdes de intertextualidade e o contexto. Essa perspectiva
de trabalho esta pautada pelo modelo auténomo de letramento. De acordo com
Kleiman (1995), a autonomia desse modelo esta relacionada a escrita, que seria
“[...] um produto completo em si mesmo, que ndo estaria preso ao contexto de sua
producgao para ser interpretado” (KLEIMAN, 1995, p. 22).

Ao que a autora diz, podemos relacionar a fala de Travaglia (2009), quando
cita o enunciado “A porta esta aberta” num trecho de Gramatica e Interagéao,
observando que essa sentenca pode adquirir variados sentidos de acordo com a

situacdo comunicativa na qual ela se apresenta. Em outras palavras, podemos
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perceber que o modelo autdnomo torna-se insuficiente para o trabalho com a lingua
ao centrar-se apenas num determinado aspecto dela.

O que se tem, em relagdo ao modelo autdnomo de letramento, sao dicotomias
responsaveis pela divisdo (ou classificagcao) entre pessoas letradas e nao letradas,
que dominam ou n&o a escrita.

O modelo de letramento autbnomo esta relacionado com a condicdo que o
educando adquire em relagé@o a lingua, no sentido de ter condi¢des de lidar com os
mais variados géneros textuais ou situagées comunicativas. Mas isso ocorre numa
perspectiva ainda voltada para o melhoramento das praticas pedagoégicas que
buscam efetivar a aquisicdo da tecnologia escrita por parte dos alunos. Assim, esse
modelo de letramento esta centrado na tentativa de correcdo das taxas de
analfabetismo.

Especialmente na educacao brasileira, isso se deve ao fato de que o advento
de letramento é contemporaneo as discussdes sobre como corrigir os indices de
analfabetismo no pais, diferentemente do que acontecia em outros paises, onde
essas taxas eram muito menores.

Por isso, a proposta de letramento consiste num viés de solugdo plausivel
para ser instalado nos bancos escolares. Consideramos ainda que o letramento
pode contribuir para que os alunos dominem a tecnologia escrita e,
consequentemente, tenham condi¢des igualitdrias com outros individuos que
dominam a lingua, no sentido de colocarem-se como sujeitos de uma sociedade
excludente, do ponto de vista linguistico.

Contudo, o que Street (2014) nos mostra, por meio de seus escritos sobre
letramento ideoldgico, é que ha algo que vai além das questdes meramente formais
no tocante a aquisicao da lingua e de seu uso nas diversos contextos comunicativos.
Nessa perspectiva ideoldgica, ele aponta varias questdes que sao passiveis de
andlise a respeito dos diversos elementos que contribuem para o evento letramento.
Nesse sentido, ha a ideia de que as praticas de letramento das quais os alunos
participam sao diversas e muito distintas umas das outras, tendo em vista as
diferencas sociais, culturais, econémicas, etnograficas, entre outras, que sao citadas
pelo autor em questéao.

Remetendo esses dois modelos de letramento, autbnomo e ideoldgico, a um
quadro de andlise dos eventos de letramento que ocorrem na escola, podemos

perceber que o primeiro é predominante, haja vista ndo termos uma ideia clara sobre
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essa diferenca, nem levarmos em consideracdo 0s aspectos citados que se
relacionam com o letramento ideolégico.

Dessa forma, podemos fazer indagacdes sobre o que poderia ser feito no
universo escolar para que o modelo ideoldgico de letramento, apontado por Street
(2014) como mais adequado em relagdo ao modelo autbnomo, ideia essa
corroborada por Soares (2014), Kleiman (1995) e Rojo (2012), por exemplo, fosse
contemplado nas metodologias desenvolvidas pelos docentes em sala de aula.

Mesmo sabendo que ha uma complexidade de fatores que concorrem para
que haja a dificuldade com o trabalho na perspectiva do letramento ideoldgico, é
importante ressaltar que centrar as praticas no modelo autbnomo consiste na
perpetuagao de situagdes de aprendizagem excludentes, porque os sujeitos que nao
adquirem a autonomia de letramento ndo participam de praticas sociais letradas.

lgualmente, os aspectos inerentes ao letramento autbnomo estédo
relacionados a visdo preconceituosa que se tem em relacdo aqueles que nao
dominam a lingua sob o aspecto formal. Constatamos essa afirmac¢ao com base nos
escritos organizados por Kleiman (1995), nos quais podemos encontrar varias
situacdes que expdem a ignorancia que se instala quando se separa fala e escrita e
0s seus aspectos formais e informais.

Nessa esteira, a escola quase em sua totalidade, faz valer essas distin¢coes e
o apartheid em relagdo aos alunos que dominam ou ndo a lingua ou, mais
especificamente, a classificacdo ou a supremacia dos que sabem em relacdo aos
que nao sabem.

Por isso, é importante pensarmos nas maneiras como trabalhar sob a égide
do letramento ideoldgico, com o objetivo de fomentar e aprimorar as praticas
discursivas dos alunos nos mais diversos eventos comunicativos, levando em
consideracdo as questdes citadas por Street. E importante ressaltar, contudo, que
apenas o entendimento sobre as questdes diversas que permeiam o aluno enquanto
sujeito, seja na escola, familia ou quaisquer outros meios sociais, ndo sera suficiente
para que ele angarie éxito no que diz respeito as praticas comunicativas as quais
s80 necessarias nos diversos ambientes discursivos.

Ainda assim, é necessario o direcionamento de praticas pedagdgicas para
que se contemple o letramento ideolégico, que consiste num meio propicio ao
trabalho com leitura, oralidade e escrita. Nesse sentido, podemos dizer que deve
haver a transformagao na abordagem textual que se faz em sala de aula, pois esta é
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centrada na exploracdo de elementos relacionados apenas aos aspectos de
natureza linguistica, em analise e disseminag¢ao de conceitos que pouco contribuem
para o uso social da lingua.

Enfim, seria de bom grado vislumbrar o trabalho com textos observando os
seus elementos constitutivos que vao além da superficie textual, na tentativa de
aproximagao deles com o seu leitor, no caso o aluno. Em outras palavras, é
importante percebermos as possibilidades de abordagem textual e o seu carater
interativo para com outros elementos que ndo os meramente linguisticos.

Certamente, o letramento ideol6gico possibilita-nos essa abordagem interativa
e mais abrangente. Todavia, é preciso pensarmos na exequibilidade desse trabalho
em sala de aula. Por isso, entendemos que a abordagem interativa, pelo viés do
Interacionismo Sociodiscursivo, seja de bom grado para a contemplagdo desse

modelo de letramento em sala de aula.

2.5 Letramentos e Multiletramentos

O conceito de letramento surgiu de maneira diversa na literatura mundial. No
Brasil, ele surge relacionado a alfabetizagdo. Soares (2014) diz que houve

[...] a mudancga de considerar o acesso a leitura e a escrita em nosso
pais — da mera aquisicao da tecnologia do ler e escrever a insercao
nas praticas sociais de leitura e escrita, de que resultou o termo
letramento ao lado do termo alfabetizacdo. (SOARES, 2014, p. 21).

Em alguns paises, o letramento ja se relacionava ao fato de que as pessoas
eram alfabetizadas, mas n&o possuiam condi¢des de fazer uso da lingua em
determinadas situagdes comunicativas; ja em outros, como € o caso do Brasil, esse
conceito mistura-se a ideia de alfabetizacao.

Contudo, um primeiro ponto a ser citado em relagdo a essa mescla entre
letramento e alfabetizacdo é o fato de que o primeiro processo ndo depende do
segundo. Isso ocorre porque o processo de alfabetizacdo estd centrado, stricto
sensu, na aquisi¢cao da tecnologia escrita, enquanto o letramento é, por assim dizer,
mais abrangente e contempla situa¢gdes comunicativas que envolvem, alem de

textos escritos, os aspectos orais da lingua.
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Por isso é que se pode dizer “que, em certas classes sociais, as criangas sao
letradas, no sentido de possuirem estratégias orais letradas, antes mesmo de serem
alfabetizadas” (KLEIMAN, 1995, p. 18).

Ainda que saiamos dessa perspectiva de letramento enquanto ferramenta de
alfabetizacao, muitas vezes ha o entendimento de que esse processo seja uma
espécie de circuito fechado, que funciona por si s6 e, sendo assim, ndo contempla a
natureza social e as especificidades dos letramentos ou das praticas de letramento.
Por isso, Street (2014) descreve essas praticas como se fossem o desenvolvimento
dos eventos de letramento. Nesse sentido, o autor distingue praticas e eventos de
letramento, pois para ele o

[...] conceito de “praticas de letramento” se coloca num nivel mais
alto de abstracdo e se refere igualmente ao comportamento e as
conceitualizagdes sociais e culturais que conferem sentido aos usos
da leitura e/ou escrita. As praticas de letramento incorporam nao sé
“‘eventos de letramento”, como ocasibes empiricas as quais o

7

letramento é essencial, mas também modelos populares desses
eventos e as preconcepgdes ideoldgicas que o0s sustentam.
(STREET, 2014, p. 19).

Essa abordagem relaciona-se com o que o autor escreve para diferenciar as
ideias de modelo autbnomo e modelo ideoldgico de letramento. Assim, podemos
dizer que os eventos de letramento vinculam-se, o mais das vezes, ao modelo
auténomo e as praticas de letramento ao modelo ideoldgico.

Nessa linha de pensamento, Marcuschi & Paiva (2007) dispdem sobre
eventos e praticas de letramentos. Com base em Street, dizem o0 seguinte:

[...] Os eventos de letramento sdo atos comunicativos mediados por
textos escritos. Assim, como 0s eventos orais sdo atos comunicativos
mediados e transmitidos por textos falados [...] As praticas de
letramento sdo modelos que construimos para os usos culturais em
que produzimos significados na base da leitura e da escrita, como
lembra Street (1995, p. 133)...” (MARCUSCHI, 2007, p. 50).

Em Kleiman (1995), temos algumas consideragdes sobre esses dois modelos
de letramento. Referenciada por Street, a autora diz sobre o modelo autdnomo que
ele se pauta na existéncia de “apenas uma maneira de o letramento ser
desenvolvido, sendo que essa forma esta associada quase que causalmente com o
progresso, a civilizagao, a mobilidade social.” (KLEIMAN, 1995, p.20).

Também com base na ideia do autor inglés, é que ela introduz a ideia sobre
letramento ideoldgico, apontando para o fato de que as praticas de letramento séao
determinadas socialmente e pela questdo cultural e que, por isso, os significados
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especificos assumidos pela escrita sdo dependentes dos contextos e instituicbes em
que ela foi adquirida (KLEIMAN op. cit.).

Mesmo os autores considerando o modelo autbnomo como equivocado,
sabemos que ele é o que prevalece no ambito escolar. Essa prevaléncia esta
relacionada a varios fatores, principalmente pela dimenséao individual do letramento
proposto por Soares (2014), no sentido de que basta o individuo adquirir habilidades
de leitura e escrita para estar apto ao contato com a lingua em determinados
contextos sociais. Na verdade, esse modelo autbnomo, pensando numa dimensao
individual, caminha para a perpetuacao do letramento dominante (STREET, 2014).

Contudo, é importante ressaltar o pensamento de Street, ecoado por Magda
Soares, quando a autora cita que ele “afirma que a verdadeira natureza do
letramento sdo as formas que as praticas de leitura e escrita concretamente
assumem em determinados contextos sociais, e isso depende fundamentalmente
das instituicées sociais que propdem e exigem essas praticas.” (SOARES, 2014, p.
75).

Todavia, o0 que vemos, predominantemente, é a visdo de letramento como
algo autdbnomo, capaz de resolver os problemas relacionados a alfabetizagao.
Inclusive as politicas educacionais que chamam a atencdo para o letramento
apontam para isso, visto que os analfabetos “careciam de habilidades cognitivas,
vivendo na ‘escuridao’ e no ‘atraso’ e que a aquisicao do letramento causaria (por si
s6, ‘autonomamente’) ‘grandes impactos’ em termos de habilidades sociais e
cognitivas e de ‘desenvolvimento™” (STREET, 2014, p. 29). Isso fortalece a dicotomia
letrados e néao letrados, e promove ainda mais o esteredtipo de que a ascenséo
social tem como pré-requisito o grau de letramento do individuo.

E contumaz, portanto, a necessidade de entendermos a importancia do
contexto social para o desenvolvimento de acdes que visem ao éxito das praticas de
letramento. Quando Street discorre sobre a importancia de trazer o letramento para
a agenda politica, o autor aponta para a necessidade de transformacao, pois ele
afirma que “pessoas nao sado ‘tabuas rasas’ a espera da marca inaugural do
letramento, como tantas campanhas parecem supor” (idem, p. 31).

Por isso, € preciso que as metodologias que objetivam o éxito no ensino da
lingua, levem em consideragdo as nuances relacionadas as praticas de letramento.
E importante que se vislumbre, nessas praticas, os aspectos reais de uso da lingua

e o0s contextos que as envolvem. Dessa forma, é importante também o
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discernimento sobre as especificidades que permeiam a alfabetizacdo e o
letramento. Sobre este Ultimo processo, é necessario termos a consciéncia para sua
abordagem na perspectiva ideolégica.

Nesse sentido, diante das demandas relacionadas ao desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita dos alunos da educacao basica, temos nas praticas
de letramento uma grande possibilidade de promover agbes que contemplem os
avangos necessarios para o uso da linguagem no meio social.

A importancia das praticas de letramento em sala de aula pode ser
observada, principalmente, pela condicao que se constrdi na percepcao da leitura e
da escrita. H4, nesse sentido, a possibilidade de um trabalho mais significativo em
relacdo a linguagem, contemplando seu uso social e os contextos de produgéo
relacionados ao cotidiano dos alunos.

Com base em Soares (op. cit.), € necessario observarmos que a leitura, em
sua dimensao individual do letramento, é vista tanto sob o ponto de vista
tecnoldgico, como pelo seu carater interpretativo. Da mesma forma, a escrita €
considerada como a capacidade de aplicar habilidades para a producao de variados
textos, dos mais simples aos mais complexos.

Analisando o0 que se expde sobre a dimens&o individual do letramento,
podemos dizer que ha uma possibilidade diferenciada em relagcdo a abordagem da
leitura e da escrita. Mesmo nessa dimensdo, o letramento promove uma nova
perspectiva para o ensino de textos. Ou seja, a visao da leitura além do seu carater
tecnoldgico e da escrita como sendo um campo de varias possibilidades textuais,
mostra novos horizontes em relacao ao trabalho com textos em sala de aula.

Levando em consideracdo a dimensdo social do letramento, podemos
observar que ele vai além da outra dimensao, visto que esta relacionado ao uso das
habilidades de leitura e de escrita em praticas sociais de linguagem. Nesse sentido,
Soares (2014) cita duas interpretacdes acerca dessa vertente de letramento: uma
dita fraca; outra, forte.

A chamada verséao fraca de letramento diz respeito ao seu carater funcional,
pois a partir da aquisicao de determinadas habilidades, o sujeito pode inserir-se de
maneira adequada em determinada contexto social, no qual fara uso da linguagem
com aptiddo as exigéncias sociais de um dado grupo.

A importancia desse aspecto da dimenséo social do letramento esta no fato
de promover o desenvolvido de habilidades de leitura e escrita que, comumente, os
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alunos nao possuem quando concluem determinados estagios da educacao bésica.
Dessa forma, podemos dizer que o letramento promove o progresso dos discentes e
contribui para o desenvolvimento cognitivo, profissional, cidadao, conforme nos
aponta a autora.

Por outro lado, a versao considerada forte da dimenséao social do letramento é
apresentada como algo que vai além do aspecto funcional do letramento. Para os
autores que defendem essa vertente, o letramento tem o poder transformador das
praticas socialmente construidas no ambito da leitura e da escrita e ndo diz respeito
apenas ao dominio das habilidades dessas tecnologias.

Em outras palavras, a condicdo de letramento adquirida a partir dessa
perspectiva da dimenséo social, promove ao individuo a condigdo de sujeito capaz
de modificar um quadro de injusticas inerentes as relagdes sociais. Enquanto na
versdao fraca da dimensado social do letramento o individuo é levado a uma
passividade, no sentido de angariar condicbes de inserir-se adequadamente nos
papéis sociais que sao oferecidos dentro de uma hierarquia, na versao forte ha a
ideia de que o letramento s6 € desejavel quando sua ocorréncia se d4 de maneira
justa e igualitaria (SOARES, 2014).

Em suma, o conceito de letramento diz respeito as praticas sociais de uso da
linguagem e que, em sala de aula, nem sempre as atividades contemplam as
demandas de leitura e escrita na perspectiva de letramento. Por isso, é importante
levar em consideragao, também, a perspectiva de texto /lato sensu que também é
atendida pelas praticas de letramento em sala de aula, pois o estudo textual sai da
imanéncia da lingua e é explorado sob a 6tica de varias possibilidades, que vao
além da analise de frases e dos aspectos pautados apenas no cédigo linguistico.

Trabalhar o letramento em sala de aula é de suma importancia porque
permite aos alunos perceberem a linguagem como algo vivo que se faz presente em
varias situagdes comunicativas no meio social onde eles vivem.

Aliado ao trabalho com o letramento em sala de aula é importante tratar
também das ideias relacionadas aos multiletramentos, pois vivemos numa constante
transformacao tecnoldégica, que deve ser refletida no uso das Tecnologias da
Informacao e Comunicagao no cotidiano escolar.

Em Rojo (2012) podemos ver que a ideia sobre multiletramentos surge
relacionada as ideias sobre a multiplicidade de culturas, permitindo varias visdes
acerca das producoes inerentes as culturas letradas e suas producdes que circulam
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socialmente. Da mesma forma, a abordagem sobre multiletramentos relaciona-se
também com a multiplicidade de linguagens que sao esséncia dos textos, os quais
sao produzidos sob varios modos e varias semioses.

Vale dizer também que as diversas demandas inerentes as praticas de
letramento sdo responsaveis pela necessidade de novas formas de concebermos
um texto, utilizando as mais variadas ferramentas. Nessa esteira, as novas midias
que contemplam os multiletramentos, possibilitam o surgimento de novos textos e,
consequentemente novos letramentos, 0 que converge para, nas palavras de Rojo
(idem), a construcao de hipertextos e hipermidias.

O conceito de multiletramentos é muito abrangente, visto que envolve varios
fatores que estdo relacionados a dinamicidade das praticas de linguagem, como 0s
diversos suportes textuais, as midiaticos, além de valer-se de varias ferramentas de
producao textual. Por isso, é importante penséa-lo no sentido de

[...] contemplar praticas que possam extrapolar o contexto escolar,
ou seja, que considerem o ambito do trabalho (diversidade
produtiva), o ambito da cidadania (pluralismo civico) e o ambito da
vida social, levando em conta, neste Ultimo caso, as identidades

multifacetadas presentes em contexto escolar. (TANZI NETO et al,
2013, p. 136).

De acordo com esse pensamento, ndo podemos considerar apenas o0S
aspectos relacionados ao trabalho com textos em sala de aula, com vista a producéao
do género redacgéo escolar, por exemplo. Outro ponto importante, nesse sentido, €
levar em consideracéo as possibilidades de escrita que contemplem essa triade de
aspectos citadas acima.

A abordagem mididtica dos conteudos na escola é, certamente, uma maneira
de fazer com que os alunos tenham mais empenho em relacdo ao processo
educacional, visto que eles vivem permeados por situagdes que envolvem a
tecnologia, o que nao pode ser diferente nas situagcbes de aprendizagem.

Ha uma série de fatores que estdo relacionados ao trabalho com as
tecnologias em sala de aula e, consequentemente, com os multiletramentos. A
abordagem nessa perspectiva

[...] caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de
referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de géneros,
midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque
critico, pluralista, ético e democratico — que envolva agéncia — de
textos/discursos que ampliem o repertério cultural, na direcdo de
outros letramentos, valorizados (como € o caso dos trabalhos com
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hiper e nanocontos) ou desvalorizados (como é o caso do trabalho
com picho). (ROJO, 2012, p. 08).

Como podemos observar, o trabalho com multiletramentos esta relacionado
com a aproximacao das situagdes de aprendizagem a realidade dos discentes. Essa
abordagem contribui para o protagonismo do alunado em relagdo aos eventos de
letramento que sao desenvolvidos em seus ambientes discursivos. Da mesma
forma, ha a possibilidade dos estudantes em participar de outros eventos de
letramento, ampliando o seu repertério de textos e inserindo-os de maneira plena
numa cultura letrada.

Em suma, podemos dizer que, com base nas perspectivas sobre o0s
multiletramentos, temos condicdes de desenvolver um trabalho interativo entre
géneros textuais e considerar suas relagdes intertextuais, bem como contemplar o

desenvolvimento dos processos de retextualizagéo.
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3 A ABORDAGEM INTERATIVA DOS GENEROS TEXTUAIS EM
SALA DE AULA

Segundo Marcuschi (2008), a abordagem sobre géneros textuais é complexa
e perdura ha muito tempo. Aristételes, por exemplo, j& apresentava uma
estruturacdo sistematica acerca de género e discurso de grande valia outrora,
principalmente na tradicdo estrutural para a distincdo de géneros literarios como
epopeia, tragédia e comédia na Idade Média.

Hoje, contudo, a abordagem sobre géneros textuais ndao se limita ao campo
da literatura, visto que varias correntes de estudo, principalmente nas perspectivas
discursivas, concentram esforcos no sentido de defender teorias acerca do
tratamento de géneros e sua conceituacado. Diante das varias possibilidades de
abordagem, podemos dizer, entdo que os géneros textuais sdo formas de acéo
social provenientes de textos materializados em situagdes comunicativas cotidianas,
de acordo com o que Marcuschi (op. cit.) aponta.

Nesse sentido, ha muitas discussdes sobre a nomenclatura relacionada aos
géneros textuais e aos géneros do discurso. A conceituacao proposta para essas
duas perspectivas ora se mesclam, ora sao vistas como dicotdmicas, a depender do
direcionamento tedrico escolhido para a abordagem sobre tais géneros.

Bezerra (2017) procura tragar um caminho que aponte para a ideia de que os
géneros sao tanto discursivos quanto textuais, sendo que nao podemos, dessa
forma, trata-los de maneira polarizada. Assim, o pesquisador diz que “o conceito de
género é tomado como uma categoria mediadora entre o texto e o discurso, capaz
de colocar em xeque velhas concepgoes dicotdmicas como a que trata o texto como
mera materializagdo de um discurso consequentemente imaterial’. (BEZERRA,
2017, p. 12).

Ha, nesse sentido, alguns pontos a serem observados no que diz respeito ao
estudo dos géneros textuais em sala de aula. A primeira questdo trata da
abordagem a respeito da forma e da funcdo comunicativa dos textos que sao
trabalhados com os alunos. Muitas vezes, a conducdo didatico-pedagodgica do
estudo dos géneros em sala de aula € centrada na forma de determinado género,
sem levar em consideracdo aspectos inerentes a sua fungcdo comunicativa. Quando

trabalhamos o género carta, por exemplo, € comum que 0s aspectos explorados
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sejam relacionados a estruturagcdo desse género sem a observancia do aspecto
proposicional do texto em questao.

Por isso, é importante levar em consideragdo que a categoria de género nao
deve ser restrita apenas aos aspectos formais da lingua, sendo que ha uma série de
fatores que devem ser observados. E nesse sentido que “[...] a categoria de género
permite evitar varios tipos de reducionismos, tais como a redugéo sociologica de ver
o discurso sem considerar a fala que o autoriza; ou a redugdo linguistica de ver as
palavras sem considerar seu entorno enunciativo”. (MAINGUENEAU, 2004 apud
MARCUSCHI, 2011, p. 21).

Outro fator relacionado a esse estudo € a pouca interatividade que ha entre
0s géneros textuais. H4, quase sempre, a tentativa de demonstrar aos alunos a
pureza dos géneros, como se existissem compartimentos textuais em que cada
género fosse guardado com suas caracteristicas especificas.

Além disso, temos um estudo de texto que serve, muitas vezes, como
pretexto para o estudo dos aspectos gramaticais da lingua. Dessa forma, nédo é
considerado o carater social e discursivo do texto, visto que a sua andlise é
resumida aos elementos cotextuais e na observagao da sua dimensao linguistica.

Em contraponto a esses aspectos, é importante destacar algumas questoes
que envolvem a concepcao de género, colocado por Marcuschi (2011) como uma
categoria fluida que compde, por meio da linguagem, formas culturais e cognitivas
de acao social que, por sua vez, reflete em entidades dinamicas. Diante disso,
precisamos entender que a discussao sobre género deve levar em consideragao
alguns aspectos como, por exemplo, o fato de ele ser uma categoria cultural, um
esquema cognitivo, uma forma de acao social, entre outros, que o fazem uma
entidade bastante complexa.

Acrescentemos, também, a ideia de género como um composto de formacdes
interativas, multimodalizadas e que possuem certa flexibilidade em meio a
organizacao social onde ele € estabelecido e consiste em um produto de sentidos
(MARCUSCHI, idem). Dessa forma, € importante ressaltar a flexibilidade do género
no sentido de criar o que chamamos de efeito de genericidade, ou seja, a condicao
dos géneros contemplarem os aspectos que fazem parte da sua constituicao dentro
da estrutura comunicativa social. De modo elucidativo, (KRESS, 2003 apud
MARCUSCHI, ibidem) diz que os géneros apresentam uma mobilidade que
converge para um processo de hibridizag&do, no sentido de nos mostrar que, dada a
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dinamicidade do funcionamento da lingua, os textos sao renovados ao longo do
processo comunicativo e mesclados com outros de forma natural e corriqueira.

Entretanto, essa flexibilidade de géneros ocorrera de forma dependente do
grau de letramento dos individuos. Quanto mais baixo for o grau de letramento,
menor sera a capacidade do género de ser flexivel. Em outras palavras, as pessoas
com baixo grau de letramento permanecem apenas como consumidoras de géneros,
principalmente os géneros minimalistas do ambiente discursivo corriqueiro e
paradigmatico. E o que Marcuschi (op. cit) diz quando trata da circulagdo de
géneros e préaticas de escrita, pois ha uma relacédo entre os géneros de circulacao
social e as praticas de letramento desenvolvidas no cotidiano, a partir de
determinados contextos comunicativos nos quais esses sujeitos estao inseridos.

No tocante ao aspecto formal dos géneros textuais, podemos associar 0s
elementos relacionados as regularidades linguisticas citadas por Travaglia (2009)
que, segundo ele, constituem uma série de mecanismos que sdo construidos de
modo sécio-histérico e de modo ideoldgico e que contribuem para a significacdo do
conteudo enunciado em um dado texto. Essas regularidades linguisticas contribuem
para o entendimento dos géneros textuais, no sentido de oferecer pistas para a
producéao do efeito de sentido do texto.

Para Travaglia (op. cit.), essas regularidades linguisticas sdo validas para a
observancia de marcas textuais que contribuem para a construcao dos efeitos de
sentido do texto e para analisarmos pressupostos e subentendidos® que permeiam a
superficie textual. Desse modo, é com o trabalho de andlise de determinadas
marcas textuais que podemos pressupor algumas informagdes no texto, perceber a
fungdo comunicativa presente nele, entre outros aspectos textuais. Assim, por
exemplo, uma marca de desinéncia de uma palavra, 0 modo verbal empregado em
determinados contextos comunicativos, além de outras questdes, nesse sentido, sdo
importantes para o desenvolvimento de situagdes de aprendizagem eficazes com o
objetivo de desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos.

Portanto, se a abordagem formal dos géneros fosse plena, no sentido de
oferecer aos alunos subsidios para o trabalho de interpretacdo desses textos, isso
contribuiria para o entendimento da funcdo comunicativa dos géneros textuais de

® Pressupostos: Ideias retiradas do texto com base em marcas textuais como verbos, advérbios,
adjetivos etc. Subentendidos: Hipdteses levantadas a partir das informagdes presentes na superficie
textual.
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maneira geral. Nesse sentido, €& importante reiterar a necessidade de
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos discentes para que eles possam
perceber os recursos linguisticos do texto, o seu funcionamento em determinados
contextos, além de promover uma abordagem de texto que n&o paire apenas na
recepcao e sim na producdo de artefatos textuais. Dessa forma, contribuiremos,
também, para o desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos, que diz
respeito ao dominio da competéncia linguistica e textual e que contribui para a
produgédo, compreensao e transformacgéo de textos.

Vale salientar, ainda, que o estudo sobre géneros textuais € muito complexo e
envolve varias areas de conhecimento que vao além dos aspectos formais da lingua.
Como bem explica Marcuschi (2008):

[...] a analise de géneros engloba uma analise do texto e do discurso
e uma descricdo da lingua e visdo da sociedade, e ainda tenta
responder as questdes de natureza sociocultural no uso da lingua de
maneira geral. O trato dos géneros diz respeito ao trato da lingua em
seu cotidiano nas mais diversas formas. (MARCUSCHI, 2008, p.
149).

Nessa perspectiva, podemos dizer que o estudo sobre géneros deve ir além
dos aspectos formais do texto e observar as questdes contextuais que envolvem
determinada producéo textual, pois o texto deve ser encarado como uma pratica
social que possui fungdes comunicativas diversas, dentro dos mais variados
ambientes discursivos.

Para isso, a abordagem interativa de géneros textuais deve estar pautada na
ideia de que ha varias possibilidades de trabalho com textos em sala de aula. Essas
possibilidades estdo relacionadas as diversas atividades de linguagem que séo
praticadas pelos falantes, produzindo textos de acordo com sua pratica social e
baseados nos conhecimentos culturalmente construidos que, portanto, sao
constitutivos de suas experiéncias comunicativas.

Diante disso, Baltar et al (2006) afirmam que os textos sdo classificados em
géneros textuais por conta de suas caracteristicas estruturais e funcionais e por
promover interagdo verbal nos diferentes ambientes discursivos da sociedade.
Portanto, é importante ressaltar que esses géneros estdo sempre suscetiveis a
modificacdes, de acordo com o contexto sécio comunicativo e de producao em que

se encontra o sujeito falante.
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A partir dessa interacado verbal humana, ha a criacdo de um arquitexto, que
diz respeito ao conjunto geral de textos, construido historicamente. Da mesma
forma, ha a mobilizagdo desse arquitexto diante das constantes transformacdes
tecnolégicas da sociedade, o que o faz dindmico e em constante renovagao.

Vale ressaltar que, no ambito escolar, muitas vezes, essa abordagem
interativa dos géneros textuais ndo € observada na Otica da retextualizagdo. Isso
porque, geralmente, o estudo dos géneros é restrito a determinadas necessidades
da escola, como por exemplo, preparar o aluno para o ENEM através de
direcionamentos didaticos que visam ao dominio apenas do género textual
dissertativo-argumentativo.

E importante, portanto, que a escola promova momentos em que os alunos
tenham contato com diversos géneros, principalmente aqueles fazem parte de
ambientes discursivos nos quais os estudantes interagem socialmente. Ha varias
atividades de linguagem que sao desenvolvidas pelos discentes em seu contexto
social que, muitas vezes, sdo desprezadas pelas atividades escolares pautadas na
abordagem formal de um género textual que nem sempre condiz com a realidade
cultural do alunado.

Por isso, é necessario ressaltar a ideia de que o trabalho com géneros
textuais deve levar em consideracao questbes que vao muito além do conteudo
linguistico. Assim, podemos dizer que os géneros textuais

[...] abrangem normas e conveng¢des que sdo determinadas pelas
praticas sociais que referem a troca efetivada pela linguagem. Dai
que conhecer os diferentes géneros que circulam oralmente ou por
escrito faz parte de nosso conhecimento de mundo, de nosso acervo
cultural. (ANTUNES, 2009, p. 54).

Nesse sentido, a escola é a grande responsavel pelo acesso dos alunos aos
diversos géneros e nos variados dominios discursivos, além de positivar o
conhecimento de textos que eles dominam, de acordo com sua cultura e
conhecimento de mundo.

Em outras palavras, podemos dizer que € preciso a escola fazer valer
momentos em que se desenvolvam atividades de letramento, mediante o trabalho
com géneros, enfocando a sua funcéo social. A partir dessa abordagem interativa,
podemos contemplar a dimensao social do letramento que, para Soares (2014), é
uma faceta de suma importancia, visto que as praticas de linguagem séo, sobretudo,

praticas sociais.
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Diante dessas consideragcdes, € importante ressaltar que a abordagem
interativa de géneros textuais, em sala de aula, pode ser realizada com base no
desenvolvimento dos processos de retextualizagdo, a partir da exploracdo de um
determinado género, 0 que possibilita a construgcao de outros textos.

Nessa esteira, podemos retomar Bezerra (2017) que apresenta alguns
conceitos que tratam de diferentes perspectivas de analise de géneros, ao
considera-los como conjunto, sistema, de carater hierarquico, compondo cadeias e
redes de géneros, além de repertério de textos, entre outros aspectos. Diante disso,
destacamos a ideia de cadeia de géneros por ela estar relacionada com a nossa
proposta de trabalho com o aspecto interativo de géneros e a abordagem com vistas
a producgéo de processos de retextualizacdo com base num texto gerador.

O autor apresenta um exemplo de como essa cadeia de género se estabelece
nas situagdes comunicativas que ocorrem no nosso dia a dia:

Um exemplo disso seria a participagdo em um evento académico,
desencadeada por uma chamada de trabalhos, que dara origem a
diversos outros géneros, como a ficha de inscricdo, o resumo, o
boleto de pagamento, a carta de aceite, a apresentacdo em
PowerPoint, a apresentacdo oral e o trabalho completo escrito na
forma de artigo [...] (BEZERRA, 2017, p. 54).

Essa cadeia de géneros relaciona-se com o que Baltar et al (2006) chama de
circuito de género, visto que, a partir de um texto gerador, podemos criar uma
diversidade de textos que podem pertencer a varios dominios discursivos e circular
em varios ambientes. Esse processo de criagdo € feito a partir dos eventos de
retextualizagdo e consiste no interacionismo sociodiscursivo, pois tudo isso é feito
com base na prética social da linguagem.

Assim, entendemos que podemos promover a interacao entre contos e curta-
metragem, desenvolvendo processos de retextualizacdo e valendo-nos das ideias
sobre multiletramentos para a transformacado de um género textual em um género
filmico. Isso seria um exemplo de trabalho interativo com géneros que pertencem a
dominios discursivos diferentes, além de consistir numa atividade vidvel no seio
escolar.

Vale dizer que ha vérias possibilidades de retextualizagdo ao considerarmos
um determinado texto, como ja apontamos anteriormente. Contudo, a nossa
proposta de intervencéo estara pautada, basicamente, na retextualizacdo de contos
para o género curta-metragem.
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3.1 O género conto

O género conto pertence a tipologia narrativa e caracteriza-se por possuir
uma natureza curta e apresentar poucos personagens. Portanto, consiste em um
texto atrativo para a leitura e a compreensao, bem como para o desenvolvimento
das estratégias de retextualizagédo, constantes na nossa proposta de atividade.

O conto é inerente a convivéncia humana, pois desde sempre as pessoas
reunem-se para ouvir e contar histérias das mais diversas possiveis, nos mais
variados contextos. Nesse sentido, Gotlib (1987, p. 05) afirma que “[...] em
sociedades primitivas, sacerdotes e seus discipulos, para transmissdo dos mitos e
ritos da tribo; nos nossos tempos, em volta da mesa, a hora das refei¢coes, pessoas
trazem noticias, trocam idéias e... contam casos.”.

Esse carater primitivo do conto também é apresentado por Spalding (2008)
apud Musialak & Kobaszkievicz (2013) ao tratar da histéria do género conto. Assim é
dito que:

De longinqua e milenar histéria — alguns remontam sua origem a
contos egipcios de 4000 anos antes de Cristo —, sua evolugéo
confunde-se com a histdria da prépria humanidade e suas profundas
transformacdes, passando pelo periodo biblico e a histéria de Caim e
Abel, pelos contos do Oriente e as mil e uma noites, pelos contos
eréticos de Bocaccio e pelas novelas exemplares de Cervantes. Mas
€ no século XIX que o conto se desenvolve enquanto género a partir
de estudiosos e tedricos como os Irmaos Grimm e Edgar Allan Poe.
(SPALDING, 2008 apud MUSIALAK & KOBASZKIEVICZ, 2013, p.
09).

Fica claro, entao, que a origem do conto é bastante remota, de forma que nao
podemos marcar temporalmente o seu inicio. Referenciados por Gotlib (idem), o que
podemos dizer € que a historia dos contos comeca em tempos ainda ndo marcados
pela escrita e que, durante o seu percurso histérico, esse género passou por fases
de evolucéo, durante os séculos, até chegarmos a questdes discursivas de natureza
literaria sobre esse tipo de narrativa.

Nesse sentido, é importante observar que embora o conto pertengca a um
conjunto maior, que € a tipologia narrativa, ha especificidades inerentes a esse
género que o difere de outros, como romance, crbnica e novela. Apesar das
discussdes acerca de suas caracteristicas e da tentativa de construcdo de uma

teoria especifica para o conto, sabemos que, de maneira geral, ele consiste numa
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narrativa curta, com poucos personagens € com um enredo contendo partes que
lhes sdo peculiares: situacao inicial, conflito, climax e desfecho.

Assim, podemos dizer que esses elementos do conto compdéem a sua
estrutura e sdo de suma importancia para a construgdo do enredo da narrativa e
para cativar o leitor acerca da tematica apresentada. Diante disso, vale dizer que a
situacao inicial consiste na apresentacao de elementos que desencadeiam a
histéria, isto é, temos nessa parte a premissa para os fatos que seréo arrolados ao
longo da narrativa.

O conflito diz respeito, muitas vezes, a um aspecto incoerente em relacéo
aquilo que se prop6s na situacao inicial. Para o leitor, ha uma expectativa pautada
em determinados paradigmas que direcionam 0 seu pensamento para o desenrolar
politicamente correto de uma acédo, algo que ndo ocorre nas préoximas linhas do
conto. Dessa forma, podemos dizer que o conflito esta relacionado a uma quebra de
padrdes sociais que fazem parte da leitura de mundo do leitor.

O climax do conto estad relacionado com a tensdo que € estabelecida na
narrativa diante da situagdo conflituosa apresentada. Em outras palavras, consiste
no encaminhamento para a conclusao do conflito, o que é feito de maneira dinamica
e tensional, e encaminha o leitor a fazer conjecturas sobre o desfecho da narrativa.

O desfecho, por sua vez, apresenta a situacao final, ou seja, a conclusao da
questéo inicial apresentada, pautada em um determinado conflito e dinamizada em
um dado momento do enredo. Essa finalizagao, geralmente, apresenta algo que néao
condiz com as predi¢cdes feitas outrora, pois ela tende a ser surpreendente, fugindo
as expectativas criadas pelo leitor.

Além dessas questdes inerentes a estrutura do conto, Gotlib (op. cit), ao
analisa-lo enquanto uma narrativa, afirma que ha trés acepg¢des possiveis da palavra
conto: relato de um acontecimento; narracao oral ou escrita de um acontecimento
falso; fabula que se conta as criangas para diverti-las. Essas trés acepgbes giram
em torno da ideia de narrativa, isto é, na contagdo de acontecimentos que se
sucedem e contemplam uma determinada agdo. Com isso, podemos perceber que,
no conto, ndo ha o compromisso com a realidade, mas é preciso levar em
consideracao as fronteiras entre o real e o ficticio, embora elas ndo sejam precisas.

Dessa forma, podemos dizer que a contacao de histéria faz parte da vida do
educando desde os seus primérdios, pois ele é agraciado com histérias contadas

por familiares ja na sua primeira infancia.
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Ja no contexto escolar, esse género é trabalhado com frequéncia, pois desde
as séries iniciais do ensino fundamental, os alunos lidam com a leitura de contos
fantasticos, maravilhosos, de aventura, entre outros. Portanto, consideramos o conto
como um género de grande valia para o trabalho em sala de aula e um instrumento
oportuno para o desenvolvimento dos processos de retextualizagao.

3.2 O género curta-metragem

O curta-metragem é um género filmico que tem como principal caracteristica
ser de curta duracado, além de ter dado uma grande contribuigdo para as producdes
cinematograficas as quais vemos hoje. Essa caracterizagdo dos curtas, porém,
deveu-se a limitacoes técnicas de outrora e ndao propriamente a sua extensao, pois
era a unica forma possivel de producao cinematografica quando da sua origem,
tendo em vista o carater embrionario a época em que a sétima arte aparecera para
nés (ALCANTARA, 2014).

Nesse contexto, ressaltemos que, a época da origem do curta-metragem,
viviamos em um mundo que nao era globalizado, sem uso da internet, 0 que nao
possibilitava uma comunicacdo imediata. Dessa forma, os curtas produzidos nos
grandes centros, por exemplo, ndo chegavam as pessoas de maneira instantanea.

Além da pouca extensao do curta-metragem, o autor nos diz que ha outras
peculiaridades relativas a esse género que sao levadas em consideracao hoje, como
0 numero de personagens, o fato de consistir em uma narrativa sucinta, com carater
verossimil, além de apresentar desfechos inesperados. Além disso, o autor destaca
a funcao social desse género cinematografico, que tem como principal objetivo
apresenta uma critica social. Por isso, para ele, é importante ressaltar que sua
caracteristica mais importante esta relacionada a sua funcéo social, sendo que a
forma fica em segundo plano. Isso se deve ao fato de passarmos por diversas
transformacdes sociais e tecnoldgicas, 0 que possibilita a concepcao de diferentes
formas composicionais. Ressalta, ainda, o fato de esse género passar por diversas
tensdes sociais e historicas.

Diante dessas tensdes, ele diz também que, de maneira geral, o curta foi
perdendo espaco para o género longa-metragem que caiu no gosto popular, fazendo
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com que o primeiro, de curta duracdo, fosse reduzido apenas a um caréater
experimental, terreno de tentativa de inovagao do cinema.

No Brasil, 0 autor nos mostra que o curta-metragem comecga a ganhar status
de ferramenta educacional na Era Vargas, sendo produzido com a finalidade de
propagar a ideologia do governo. Apesar de ganhar um papel de destaque, o género
ficava limitado a producédo daquilo que era de interesse das autoridades, ndo sendo
permitida a producdo autoral, algo que se entendia cabivel apenas ao longa-
metragem.

Entretanto, a partir do final da década de 1950, os autores buscam fugir do
campo didatico onde se concentrava a producdo de curta-metragem. Apesar dos
empecilhos oriundos do regime militar, os curta-metragistas da época lutavam por
uma abordagem que refletisse a estética das ruas, fazendo frente a ditadura militar.

Dessa forma, mesmo em meio aos anos de chumbo da ditadura militar, ha
uma evolucédo consideravel da producdo de curta-metragem no pais, com o ganho
de espaco nas salas de cinema e a consagragao de produgdes nacionais em varios
festivais. Vale dizer que a criacdo da Embrafilme, além da criagdo do Conselho
Nacional de Cinema — CONCINE - contribuiu bastante para o desenvolvimento das
obras cinematograficas e para o seu sucesso.

Alcantara (2014) nos mostra também que esse sucesso foi interrompido na
década de 1990 por conta das politicas de privatizagdo do governo Collor, pondo fim
aos oOrgaos citados que apoiavam a producdo e divulgacdo de curta no Brasil.
Entretanto, logo a producao de curtas ganhou um novo félego, principalmente pelo
advento da internet, o que democratizou o0 acesso a esse tipo de filmes, bem como
proporcionou a liberdade em relagéo a diretrizes governamentais para tal.

No tocante a abordagem do género curta em seu carater discursivo, podemos
dizer que ele pode proporcionar a producao de outros géneros que estao inter-
relacionados, o que Bezerra (2017) chama de cadeia de géneros. Vale dizer que a
discursividade do género curta-metragem esta contida na sua capacidade de
interagdo social, pois como vimos o curta instalou-se como uma ferramenta de
criticidade, cumprindo uma fungéo comunicativa para como seus interlocutores.

De acordo com Alcantara (op. cit.), o género curta-metragem cumpre uma
funcdo em um determinado meio social, visto que, em seu processo histérico, o
género foi se moldando em criticidade. Em suma, € importante ressaltar que o curta-

metragem consiste em um texto considerado como uma unidade de sentido e
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apresenta elementos que o permeiam de textualidade, elementos ja citados aqui,
conforme Koch (2010).

Assim, podemos dizer que o género curta-metragem é considerado texto por
apresentar discursividade, isto €, pela presenca de aspectos que vao além do seu
carater formal, visto que, ha a prevaléncia da sua funcdo social. Vale ressaltar
também que o curta possui seu proprio sistema de significagdes, composto por uma
materialidade filmica peculiar a linguagem cinematografica, que é diferente, por
exemplo, da materialidade linguistica de um texto escrito (ALCANTARA, 2014).

Nesse sentido, a promocao da interatividade entre os géneros curta-
metragem e conto permite fazer uma abordagem que leve em consideracdo a
linguagem dos alunos e o seu contexto social. Por isso, quando produzimos um
curta-metragem com base em um conto, damos espaco para que a leitura de mundo
dos discentes seja validada, visto que ha adequacdes que sao feitas com base nas

possibilidades linguisticas dos alunos e na sua realidade social.
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4 UMA PROPOSTA DE RETEXTUAALIZA(}AO DE CONTOS PARA
CURTA-METRAGEM: UMA EXPERIENCIA MULTIMODAL

Diante das consideragbes tedricas das quais nos valemos para o
desenvolvimento dessa pesquisa, vislumbramos uma proposta de trabalho que
consideramos exequivel para a pratica docente no cotidiano escolar. Ou seja,
acreditamos ser possivel a construcdo de acdes em prol do desenvolvimento dos
processos de retextualizagdo, a partir da abordagem sobre textos com as
consideracdes pertinentes aos letramentos e multiletramentos, bem como daquilo
que temos relacionado ao ISD.

Dessa forma, essa proposta busca apresentar um exemplo de como podemos
trabalhar sob a perspectiva tedrica abordada na pesquisa e transpor didaticamente
essas ideias, com o intuito de fazer uma adequada associagao entre teoria e pratica
em prol do desenvolvimento de um trabalho docente que seja mais exitoso.

Para isso, é preciso, pois, que os professores tenham contato com esse
aporte teorico e possam fazé-lo valer no chdo da sala de aula, a fim de
implementarem novas acdes a sua pratica pedagoégica. Portanto, € de suma
importancia o fomento a formacao continuada, ndo apenas para o contato com o que
propormos aqui, mas para que possamos dar conta das transformacdes que sao
inerentes ao ato de ensinar e mediar conhecimento.

Assim, além da exemplificacdo acerca da atividade proposta com o objetivo
de aprofundar o trabalho com textos, mediante o desenvolvimento de processos de
retextualizagdo, fomentaremos a possibilidade de um trabalho com formagao
continuada que objetive o enriquecimento docente e o despertar para novos
caminhos em sua praxis.

Em suma, é importante ressaltar que a proposta sera aplicada na rede publica
de ensino do Municipio de Assaré/CE com o intuito de colaborar com a prética
pedagdgica dos professores de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino

Fundamental.
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4.1 Carta dirigida aos professores

Colega professor (a),

A proposta que apresentaremos foi concebida a partir do desenvolvimento de
um projeto cientifico escolar considerado exitoso, visto que possibilitou aos alunos o
melhoramento de suas habilidades de leitura e escrita, além de suscitar o
protagonismo juvenil. As ac¢des realizadas possibilitaram concluir que o trabalho com
textos € pleno quando é abrangente, isto é, quando explora as varias possibilidades
de abordagem.

Por isso, o que pretendemos € suscitar possibilidades de trabalho com textos
a luz dos processos de retextualizagdo, aliados as ideias de multiletramentos e
baseando-nos, ainda, nos aspectos relacionados ao Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD), a fim de mostrarmos como é proficuo o terreno do texto.

Dessa forma, entendemos fazer valer a transposicao didatica dessas teorias
com o intuito de promover situacbes de aprendizagem que sejam exequiveis no
chdo da sala de aula, atendendo as demandas inerentes aos textos enquanto
produtos responsaveis por funcdes sociais no cotidiano dos alunos.

Ressaltemos, também, que o trabalho com processos de retextualizacéo,
ladeado pelas teorias ja mencionadas, pode ser importante contributo para
contemplarmos os géneros que fagam parte dos dominios discursivos dos quais 0s
estudantes participam e que, de acordo com o ideéario do ISD, fazem parte do
conjunto de textos construido sécio historicamente.

Por outro lado, podemos suscitar, ainda, a produgdo de diversos géneros
textuais, mesmo que nao sejam pertencentes aos dominios discursivos dos alunos,
de modo a aumentar o seu repertorio de producao textual, conhecendo novas
formas e fungdes comunicativas.

Com isso, esperamos que as atividades aqui propostas auxiliem o docente,
no sentido de que os colegas professores possam apresentar diferentes formas de
trabalho com o texto e consigam, junto aos alunos, construir novas maneiras de
abordagem, a fim de facilitar o trabalho de compreensdo e o desenvolvimento das
habilidades de leitura dos discentes.

Assim, selecionamos alguns contos com o intuito de fomentarmos o

desenvolvimento de processos de retextualizacdo, perpassando por outras
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possibilidades, além de explorar leitura e oralidade. Da leitura desses contos,
escolhemos o conto Uma vela para Dario, de Dalton Trevisan para desenvolvimento
a atividade proposta. Ressaltemos, contudo, que 0 que apresentaremos nao exaure
as possibilidades de trabalho com textos desenvolvido por vocé, professor, mas

suscita o pensamento sobre outras maneiras de abordagem textual.

Abraco!
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4.2 O curta O homem nu: o nascedouro da proposta

Em 2015, tivemos a ideia de desenvolver um projeto para uma feira de
ciéncias escolar, na area de Linguagens e Cdédigos e suas Tecnologias da EEFM
Raimundo Moacir de Alencar Mota, com alunos de terceiro ano do Ensino Médio do
turno noturno. O evento consiste numa intervengdo pedagdgica que tem como
objetivo sanar o déficit de aprendizagem dos alunos. Assim, os professores de todas
as areas sao mediadores de projetos desenvolvidos por alunos e apresentados a
toda a comunidade escolar.

Nesse sentido, percebemos que havia, na turma, uma grande defasagem em
relacdo a leitura e a escrita, sendo que os alunos nao tinham consolidado nem
mesmo as habilidades mais simples no tocante a essas competéncias. Dessa forma,
com base na leitura de Baltar et al (2010), que propdem a criacdo de um circuito de
género com vistas ao desenvolvimento de atividades significativas de linguagem,
produzimos um curta-metragem, a partir da leitura do Homem nu, de Fernando
Sabino.

A hipdtese levantada foi a de que, a partir da exploragdo do conto, mediante o
trabalho com leitura, a fim de desenvolvermos o0 género curta-metragem,
poderiamos contribuir com o desenvolvimento das habilidades que os alunos
deveriam possuir para aquela série e que, por um motivo ou outro, ndo possuiam.
Dessa forma, buscdvamos fazer a leitura de contos a fim de contemplarmos alguns
descritores referentes ao texto narrativo em questdo, como identificar os elementos
que compdem uma narrativa, reconhecer o género textual, entre outras habilidades’.

Iniciamos o trabalho com a leitura de contos diversos com o intuito de
suscitarmos discussdes acerca das tematicas inerentes a cada um deles. Esse
primeiro momento consistia apenas na leitura e discussdo, sem nenhum
encaminhamento direto para a produgdo do curta-metragem. Nesse sentido,
empenhamos quatro tempos de cinquenta minutos para a leitura e discussédo desses
contos e para a escolha do conto que seria referéncia para a producao do género
filmico.

Depois do conto escolhido, apresentamos aos alunos alguns filmes curta-
metragem para que eles pudessem conhecer algumas nuances desse tipo de filme e

” Os descritores citados fazem parte da Matriz de Referéncia do Sistema Permanente de Avaliagéo
da Educacédo do Ceara — SPAECE.
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para que pudéssemos fazer associacdes das caracteristicas dos dois géneros. Apos
a apresentagdo dos curtas, buscavamos mediar a discussao acerca das
semelhangas que os alunos percebiam em relagdo aos géneros como o tratamento
dramatico, a dinamicidade do enredo, o numero de personagens, entre outros
aspectos comuns aos dois géneros.

Convidamos, também, um professor da rede estadual de ensino do Ceard, a
época, para apresentar um curta-metragem que fora produzido com base no conto
Que radio é esse, de sua autoria.® Na ocasido, o professor falou da experiéncia de
produzir um curta-metragem, do envolvimento dos alunos com a atividade, além dos
recursos utilizados por ele para a execucao de tal tarefa.

Para que os alunos pudessem entender como era o planejamento para a
gravacao do curta-metragem, fizemos uma breve abordagem sobre o género roteiro
com o objetivo de apresentar os procedimentos para a gravagao das cenas. Apesar
disso, ndo trabalhamos na producdo desse género, tendo em vista que isso
demandaria um bom tempo, além de consistir numa atividade um tanto quanto
minuciosa e dificil, principalmente para o publico-alvo em questéo.

Para comecarmos as gravacgdes, escolnemos um grupo de alunos que se
dispuseram a compor a equipe de producdo, além de serem os atores do filme.
Dessa forma, marcamos um encontro com eles num sabado, para darmos inicio a
gravagao, visto que, durante a semana, todos trabalhavam e n&o tinham condi¢des
de participar da tarefa. Essa atividade ocorreu da seguinte forma: os alunos liam,
reliam e visitavam o conto varias vezes, analisando partes do texto para criarem as
cenas a serem gravadas. N6s acompanhavamos a gravacao, mas os deixavamos
livres para a produgdo, da maneira que eles julgassem mais adequada. O recurso
utilizado para a gravacao consistiu apenas na utilizagdo de uma camera pertencente
a escola, que foi manuseada por um dos alunos.

Depois da gravacdo das cenas, contratamos um profissional para fazer o
trabalho de edicdo, pois ndo tinhamos o conhecimento acerca desse processo,
tampouco conheciamos programas para tal tarefa e, ainda, ndo havia tempo
suficiente para aprendermos sobre tal procedimento.

® O conto Que radio é esse foi escrito pelo professor Germa Martins que o fez para uma coletanea de
contos de sua obra homénima publicada em 2014.
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Por fim, os alunos apresentaram o curta-metragem na feira supracitada e
fizeram explanagbes sobre os dois géneros, além de explicar como se deu o
processo de producao do filme apresentado.

O que pudemos perceber foi 0 envolvimento dos alunos com todo o trabalho
de producao do filme, o que caracteriza o protagonismo juvenil que deve fazer parte
das atividades desenvolvidas no espaco escolar. Da mesma forma, concluimos que
0 contato com o texto ocorreu de modo mais exitoso que o habitual, haja vista os
alunos terem sido desafiados para realizar uma tarefa mais complexa e mais

interessante do que a simples resolucdo de um questionario de interpretacao textual.

4.3 Apresentacao da proposta

A proposta de trabalho que ora apresentamos tem como ponto de base as
ideias sobre retextualizacdo apontadas por Marcuschi (2010), quando trata das
atividades de retextualizacdo da fala para a escrita. Associado a teoria desse autor,
temos as ideias de Rojo (2012) sobre multiletramentos, que possibilita a exploracéo
de textos sob a 6tica das multiplicidades semiética e cultural. Somamos ao conceito
de multiletramentos as ideias sobre o ISD apresentado por Bronckart (2006), cujo
quadro tedrico oferece subsidios para a producdo de textos a partir de um texto
base, no sentido de criarmos um conjunto de textos ou um circuito de géneros, o que
podemos traduzir em processos de retextualizacéo.

Contudo, é importante dizer que a nossa proposta de retextualizacao percorre
outros caminhos, além dos de Marcuschi, pois enquanto o linguista propde
atividades da fala para a escrita, pretendemos apontar situagdes cuja produgao
textual seja direcionada para o trabalho com textos da escrita para a escrita, da
escrita para a fala, apresentando-se em suportes diferentes, conforme sejam os
ambientes discursivos a serem explorados e de acordo com o0s conhecimentos
prévios dos alunos. Ressaltemos, também, que os caminhos para os processos de
retextualizagdo ndo sdo exaustivos, isto €, ha outras formas de percorré-los, a
depender daquilo que é proposto na exploragéo de um texto base.

Nesse sentido, a nossa proposta estara pautada na analise das maneiras
como ocorrem 0s processos de retextualizacdo em sala de aula, isto é, como eles
sao construidos a partir da interagdo dos alunos com os textos, sob a mediagdo do
professor, na ativagdo dos conhecimentos prévios dos discentes para positivar os
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referidos processos. Assim, teremos a possibilidade de aferirmos a eficacia do
desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos, a partir dessas atividades.

Dessa forma, a caminhada que seguimos tem como objetivo desenvolver,
sobretudo, as habilidades de leitura por parte dos alunos, através de atividades
significativas de compreensao de textos. Isso se deve ao fato de que os processos
de retextualizacédo s&o iniciados a partir da compreensao textual, momento em que o
aluno ativa a sua cognigéo a respeito do texto lido, por exemplo. Por isso, Marcuschi
(2010) afirma que nao ha possibilidade de retextualizar um texto sem que antes haja
a eficaz compreensao e interpretagéo.

Essa etapa inicial esta pautada na leitura e pode ter varios direcionamentos,
de acordo com a leitura de mundo dos educandos. Associemos essa ideia a
multiplicidade de linguagens que fazem parte do envoltério dos textos em circulacéo
social e que sao expostos em varios suportes, midiaticos ou ndo, com 0s quais 0s
alunos mantém contato. Dessa forma, ha espaco para o trabalho com textos,
visando a exploracdo dos sentidos que podem ser observados a partir dos olhares
que se direcionam ao artefato textual.

E esse olhar para o texto que contemplara as ideias sobre retextualizacéo.
Em outras palavras, a criacdo de novos produtos textuais e, consequentemente,
novos sentidos, depende da visdo que o educando tem sobre o texto base. Dessa
forma, o desenvolvimento da cognicdo do discente e a ativacdo de seus
conhecimentos prévios, sdo de suma importancia, no sentido de promover a
interacdo com géneros textuais que fazem parte de seu arquitexto sécio
historicamente construido, o que contempla também o projeto do ISD.

Diante dessas consideracdes, vale dizer que ndo pretendemos trabalhar com
textos no sentido de promover aqueles que sédo considerados dominantes. Ao
contrario, a intencao é apresentar diversas formas de construcao textual, que vao
além do que é considerado correto e necessario ser ensinado nos bancos escolares
e preparar, assim, nossos educandos para a participagdo nas diversas praticas
sociais nas quais eles estéo inseridos.

Vale ressaltar que o trabalho com o conto surgiu da ideia de que, devido a
sua natureza curta, podemos explorar com eficacia os aspectos relacionados a
leitura e compreensdo do texto, bem como promover o desenvolvimento das
estratégias de retextualizagdo, constantes na nossa proposta de atividade. Dessa
forma, o trabalho com esse género pode contribuir para que esse processo inicial de
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leitura seja pleno e, consequentemente, a retextualizagdo seja possivel. E
importante dizer, também, que a leitura de contos contribui para a formacao leitora
dos discentes, além de promover a ampliagdo de sua leitura de mundo.

Dessa forma, temos a pretensdo de produzir curta-metragem, mediante a
exploragdo do género narrativo em questdo. Essa estratégia de retextualizagdo do
género conto ao género curta-metragem consiste numa possibilidade de trabalho na
perspectiva multimodal, amparado em Rojo (2012) que apresenta ideias sobre
multiletramentos. Essas ideias sdo de suma importancia para o desenvolvimento dos
processos de retextualizagao.

Aqui, proporemos a transformacao do conto para o género curta-metragem,
além de levar em consideracéo as possibilidades de uso das TIC, que consiste em
algo de grande valia para o processo educacional que pretendemos desenvolver
hoje em dia. Por isso, vemos na producao de curta-metragem uma possibilidade de
viabilizar o uso de tecnologias na escola e aliar essa tarefa ao desenvolvimento de
competéncias linguisticas dos alunos, além de oportunizar situagbes de
aprendizagem que sejam mais prazerosas e efetivas no tocante ao dominio das
diversas linguagens que se fazem presentes nos variados contextos comunicativos
que permeiam os discentes.

Com isso, € importante lembrarmos alguns aspectos inerentes ao género
curta-metragem para observamos sua funcdo enquanto género discursivo, bem
como as possibilidades de aproximagdo com o género conto e outros que estao
diretamente e indiretamente relacionados a esse género filmico, tendo em vista que
ele apresenta caracteristicas semelhantes ao género narrativo que teremos como
texto-base.

Ressaltemos, sempre, que a nossa abordagem, nem de perto, exaure as
possibilidades de tratamento tematico dos textos e o desenvolvimento dos
processos de retextualizagdo. Contudo, demos um pontapé inicial acerca das
possiveis atividades que possam contemplar esses processos.
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4.4 Procedimentos metodologicos

Na nossa proposta, apresentamos uma atividade a ser trabalhada na
perspectiva da retextualizacdo da escrita para a escrita e da escrita para oralidade
embasada na teoria de Marcuschi (2010); em Rojo (2012), no que diz respeito aos
multiletramentos; e em Bronckart (2006) no que se refere ao interacionismo
sociodiscursivo (ISD).

Vale ressaltar, contudo, que antes do contato dos professores com a atividade
propriamente dita, € necessario que fagamos algumas considera¢des acerca da
pesquisa realizada e da proposta didatica apresentada no sentido de dar
familiaridade aos docentes acerca das ideias concebidas, mediante o estudo e da
experiéncia realizados. Assim, o primeiro momento tem como objetivo a socializagéo
de aspectos inerentes a fundamentagéao teorica da pesquisa, para que os docentes
possam assimilar alguns conceitos-chave para o desenvolvimento do processo de
retextualizagao.

Dessa forma, o tempo da proposta consistira em um encontro de quatro horas
com os professores de Lingua Portuguesa do 9° ano da rede publica de ensino do
Municipio de Assaré/Ce, para que possamos apresenta-la, além de fazer
explanacao acerca das teorias que subsidiam a pesquisa desenvolvida e apresentar
a atividade de retextualizacdo para ser trabalhada em sala de aula. Vale dizer que
consideramos como primeiro momento, o periodo de abordagem sobre a proposta
com os professores. Os momentos que seguem dizem respeito a aplicacdo da
proposta de atividade propriamente dita, isto é, o desenvolvimento dos processos de
retextualizacdo em sala de aula.

Com isso, o segundo momento refere-se a leitura, interpretacdo e discusséo
sobre a tematica do conto Uma vela para Dario, com duragdo de trés horas; o
terceiro momento diz respeito ao planejamento para gravagcdo das cenas também
com duracéo de trés horas; o quarto momento é destinado para a gravacao e edicao
das cenas, algo que consiste numa atividade extraclasse, com duracdo de oito
horas; e, o quinto momento, € inerente a apresentacdo do texto final para a
comunidade escolar, algo a ser feito em duas horas. Assim, o tempo total destinado
para o desenvolvimento da proposta € de vinte horas.

Nosso objetivo € apresentar aos professores possibilidades de exploragdo do

género conto, a fim de construir os processos de retextualizacdo para o curta-
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metragem e contribuir, assim, para o desenvolvimento de habilidades de leitura e
escrita por parte dos alunos de maneira mais exitosa e prazerosa.

Para isso, utilizaremos como recursos metodologicos a apresentagdo de
slides e material impresso, bem como faremos sugestdo de algumas ferramentas
para uso dos professores como o celular, por se tratar de um instrumento de facil
acesso, atrativo e de pleno dominio dos alunos. Utilizaremos, também, computador
para a edicdo dos trabalhos, a partir do uso do programa Imovie. Além disso,

trabalharemos com contos impressos e on-line para a leitura e interpretagéo.

4.4.1 Organizacao da proposta

A proposta sera organizada da seguinte maneira: Em um primeiro momento
que sera destinado ao contato dos professores com a teoria utilizada para o
desenvolvimento da proposta; e, 0s outros momentos, dirdo respeito ao
desenvolvimento da atividade propriamente dita. Assim, teremos o primeiro

momento que consistira no seguinte:

PRIMEIRO MOMENTO (um encontro de quatro horas)

Essa primeira parte diz respeito ao momento de encontro com os professores
para que possamos expor as ideias concebidas acerca do desenvolvimento dos
processos de retextualizacdo em sala de aula, bem como a importancia das teorias
afins, abordadas nesse trabalho, que convergem para que esses processos sejam
exitosos. Dessa forma, reiteramos a necessidade de abordagem como os
professores acerca desses aspectos tedricos, que sdo de suma importancia para o
melhoramento da pratica pedagdgica.

v' Faremos uma breve abordagem sobre os géneros conto e curta-
metragem, a fim de subsidiar a explanac¢do dos professores acerca desses géneros
em sala de aula, durante o desenvolvimento da atividade. A explanacdo sera
sucinta, haja vista ja termos tratado disso na fundamentacéao tedrica desse trabalho.
O propdsito, nesse sentido, é facilitar o contato com a proposta;
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v' Discorreremos sobre as perspectivas didaticas pautadas nos processos
de retextualizacdo que podem ser desenvolvidos em sala de aula, além de observar
0s elementos importantes para que esses processos ocorram de modo eficaz e os
caminhos que possam ser percorridos para que isso acontega;

v Apresentaremos, em linhas gerais, algumas consideracdes acerca de
edicdo Imovie, que pode ser utilizado para a edicdo de cenas, durante o
desenvolvimento dos processos de retextualizagdo com os alunos;

v' Socializaremos uma pratica em que o processo de retextualizagao foi
desenvolvido, que diz respeito a producao de um curta-metragem baseada no conto
o O homem nu, de Fernando Sabino. Aqui, explicaremos como se deu O
desenvolvimento da atividade nessa perspectiva e o resultado obtido com ela;

Depois desse momento de apresentagdo aos professores sobre os aspectos
inerentes a pesquisa desenvolvida, bem como do direcionamento acerca dos
processos de retextualizacdo em sala de aula, apresentaremos a atividade-exemplo,
desenvolvida com base na experiéncia anterior ja citada. A partir disso, teremos o
desenvolvimento dos demais momentos da proposta, que consistem na sugestao de
trabalho com vistas ao desenvolvimento dos referidos processos.

Nessa parte da proposta, teremos as etapas que dizem respeito ao trabalho
dos professores com seus respectivos alunos em sala de aula. Com isso, 0s outros

momentos da proposta seréo:

SEGUNDO MOMENTO (trés horas aula)

Nesse momento, trabalharemos a leitura e compreensdo de um conto,
previamente escolhido, além da compreensdo da tematica abordada no texto. Para
isso, elaboraremos um questionario para cada conto, a fim de facilitar a exploracao
das ideias contidas na narrativa lida. Esse € um momento em que podemos explorar
habilidades de leitura e compreensao textual, o que facilitard o desenvolvimento da
acao proposta. Da mesma forma, trataremos de aspectos diversos do texto, no
sentido de ampliar o conhecimento dos alunos acerca de determinados assuntos,
bem como validar a sua leitura de mundo;
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TERCEIRO MOMENTO (trés horas aula)

Planejar a gravacdo das cenas. Nesse momento, sera importante definir
quem serdo os atores, conforme os personagens do conto trabalhado, que ficara
responsavel pela producgéo, entre outros aspectos relacionados ao desenvolvimento

do texto/filme, que sera o produto final do trabalho;

QUARTO MOMENTO (atividade extraclasse — oito horas aula)

Organizar a gravacao das cenas e o trabalho de edi¢cdo do curta-metragem,
algo que esta relacionado ao desenvolvimento do processo de retextualizagdo
propriamente dito e nos encaminha para o texto final, subsidiados pelas ideias sobre

multiletramentos e multimodalidade;

QUINTO MOMENTO (duas horas aula)

Apresentacao do curta-metragem, que podera ser feito no ambito escolar,
com a presenga dos responsaveis pelos alunos, num momento de culminancia do
trabalho desenvolvido pelos estudantes.

Diante disso, acreditamos que seja possivel desenvolver a competéncia
discursiva dos alunos e ampliar as possibilidades de trabalho com géneros em sala
de aula, contribuindo para as situacdées de aprendizagem que devemos contemplar

no cotidiano escolar.

4.4.1.1 Breve abordagem sobre contos e curtas: os pontos de contato dos
géneros

O conto consiste num género narrativo de natureza curta, com poucos
personagens e que apresenta elementos que lhes sédo peculiares, como € o caso da
situacao inicial, conflito, climax e desfecho.

Esse género € bastante recorrente em sala de aula, pois o contar de histérias
perdura desde sempre e, em todo momento, todos nés contamo-las, ouvimo-las e
fazermos parte delas. Por isso, se diz que desde os tempos mais remotos nds
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lidamos com histérias que permeiam nossa sociedade e fazem parte da nossa
tradicao cultural (GOTLIB, 1987).

Em suma, vale dizer que o género conto é muito presente na vida escolar dos
educandos, visto que desde os primordios do contato com textos em sala de aula,
eles tém contato com esse tipo de texto. Nesse sentido, o trabalho de leitura e
interpretacado de contos é bastante recorrente nas atividades que séo preparadas no
cotidiano escolar, algo que valida a nossa proposta de trabalho pautada na
abordagem desse género.

No que se refere ao curta-metragem, esse diz respeito a um género filmico
que surgiu nos primérdios do cinema como uma forma econémica de produzir filmes,
visto que n&o havia recursos financeiros, tampouco tecnolégicos para o
desenvolvido de obras cinematograficas mais rebuscadas, por isso a sua pequena
extensao.

Com o tempo, com o desenvolvimento da tecnologia, o curta-metragem
ganhou status secundario ao longo da historia da producao de filmes. Em um dado
momento de sua histdéria ganhou roupagem pedagdgica, principalmente na Era
Vargas, mas depois disso, trilhou os caminhos da criticidade, a partir da producao
autbnoma em prol da denuncia social acerca das mazelas que assolavam a
sociedade, sobretudo no Regime Militar.

Hoje, superados os percalgos de sua trajetoria, esse género filmico consiste
numa ferramenta importante para o trabalho em sala de aula, sob a ética das ideias
de multiletramentos. Vale ressaltar que os alunos dominam consideravelmente as
tecnologias e produzir um curta-metragem, por exemplo, consiste numa tarefa
relativamente facil de ser desenvolvida no seio escolar.

Em suma, podemos dizer que o curta-metragem tem como caracteristicas ser
um filme de pequena duracdo, com poucos personagens, além de apresentar uma
narrativa sucinta que, geralmente, tem como pano de fundo uma critica social.

Por isso, fica claro que ha semelhancas desse género em relagdo ao que é
peculiar ao género conto. Isso possibilita uma abordagem que tenha como intuito
aproveitar essas semelhancas entre os dois géneros e desenvolver um trabalho

exitoso com retextualizacgao.
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4.4.1.2 Retextualizacao: perspectivas didaticas em sala de aula

Podemos denominar retextualizagdo como um processo de criacao de um
texto que é feito a partir de um prototexto, ou texto-base. Esse processo pode
percorrer varios caminhos, a depender do suporte que se queira dar ao novo texto e
das possibilidades de insercdo da nova producdo nos mais variados ambientes
discursivos. Marcuschi (2010), por exemplo, faz interessantes consideracoes acerca
dos processos de retextualizacdo da fala para a escrita e nos aponta alguns
aspectos envolvidos para que esses processos sejam desenvolvidos plenamente.

Aqui, pretendemos desenvolver esses processos seguindo outro caminho: da
escrita para a fala, com o estabelecimento de relacdes entre os géneros conto e
curta-metragem, na tentativa de desenvolver habilidades de leitura de contos —
texto-base — por parte dos alunos e de contemplar os aspectos multimodais do texto
final, o curta-metragem.

Apesar de seguirmos outro percurso entre texto-base e texto final, podemos
nos valer das ideias do autor para o desenvolvimento de tais processos. Assim, é
importante citar os aspectos envolvidos na retextualizacdao que dizem respeito a
idealizacdo, reformulacdo, adaptacdo e compreensdao. Nesse sentido, ao
desenvolvermos a retextualizacdo do conto para curta-metragem, isto €, seguindo
um caminho da escrita para a fala, também contemplamos os aspectos linguisticos,
textuais, discursivos e cognitivos que sao citados pelo autor como aspectos
envolvidos nesse processo.

Em sala de aula, temos varias possibilidades de desenvolver essa pratica,
haja vista lidarmos com textos frequentemente e explorarmos sua compreensao,
interpretagcéo e suscitar diversas possibilidades de trabalho com eles nas atividades
propostas.

Dessa forma, propor uma atividade de retextualizacdo em sala de aula
consiste em oferecer aos alunos possibilidades de exploragdo do texto com mais
afinco, visto que ha o desenvolvimento de operagdes que os dao condicbes de
compreensao acerca dos aspectos que permeiam 0s géneros tanto do texto-base
quanto do texto final. Por isso, a transposicdo didatica das ideias sobre
retextualizagdo deve levar em consideracdo, primeiramente, o0s aspectos
relacionados ao conhecimento sobre os géneros textuais a serem trabalhados.

Assim, os textos base e final devem ser apresentados de maneira precisa aos
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alunos para que eles possam realizar as operagdes necessarias ao desenvolvimento
dos processos de retextualizagao.

Vale dizer, entdo, que o caminho a ser seguido para o desenvolvimento da
retextualizagdo comeca com a acepcao acerca dos géneros a serem explorados.
Por isso, além das questdes relativas a cognicdo colocadas por Marcuschi (2010)
como essenciais para o éxito da retextualizacao, € necessario que os alunos tenham
consciéncia a respeito da forma e fungao comunicativa dos textos com os quais
lidardo, além de considerar o papel social e de interagdo que compete aos géneros
textuais que serao trabalhados.

Em suma, podemos dizer que o desenvolvimento dos processos de
retextualizagdo em sala de aula consiste numa atividade de grande valia para o
melhoramento das a¢des pedagdgicas em prol do processo de ensino aprendizagem
e do aprimoramento da pratica docente, porque isso constitui em inovagdo com o
intuito da melhor abordagem sobre o texto em sala de aula. Ha, também, vantagens
no sentido de proporcionarmos aos alunos um trabalho com texto que possa ser
mais produtivo, no sentido de apontar para caminhos textuais que tenham relagéao

com a vivéncia dos alunos com praticas letradas.

4.4.1.3 O Imovie’

O programa de edigdo /movie consiste numa ferramenta de criagdo e edicdo
de videos no sistema IOS da Apple. E um programa que facilita a producéo de filmes
caseiros por ser simples e ter muitas funcionalidades que podem ser manuseadas
com sucesso por qualquer pessoa. Com o programa, podemos fazer a edicao
de videos e inserir titulo, trilha sonora, efeitos etc., além de produzir filmes a partir do
que temos gravado no celular'®.

Nossa ideia, portanto, é que os professores possam estimular os alunos para
a gravacao das cenas para o curta-metragem com um aparelho celular que suporte

o Imovie (ou outro programa de edicdo que seja viavel) e, posteriormente, fomentem

® A escolha do Imovie para a edigdo das cenas deveu-se ao fato de os alunos ja terem familiaridade
com esse programa, que é préprio para aparelhos Iphone e Ipad, que utilizam o sistema IOS da
Apple. Contudo, ha outros programas de edicdo que podem ser utilizados para tal atividade, como o
Movavi, que é proprio para o sistema operacional Windows.

'% Informagbdes extraidas de www.apple.com.br e www.techtudo.com.br



http://www.apple.com.br/
http://www.techtudo.com.br/
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o trabalho de edicao das cenas e producédo do filme, valendo-se das funcionalidades
desses tipos de programa. Isso € posto pelo fato de os alunos ja conhecerem essas

ferramentas, o que facilita o trabalho nessa perspectiva.
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4.4.1.4 A proposta: passo a passo

1° MOMENTO: ENCONTRO COM DOCENTES - APRESENTACAO DA
PROPOSTA DE RETEXTUALIZACAO'! (quatro horas)

O momento de apresentacao da proposta de retextualizacao aos
docentes tem por objetivo provoca-los em relacao as diversas
possibilidades de trabalho com textos em sala de aula. Assim, temos os
processos de retextualizacao e suas varias maneiras de serem
desenvolvidos como referéncia para o alcance de tal objetivo. Para tanto, é
preciso partir do pressuposto de que os professores precisam ter uma
nocao basica sobre como esses processos podem ocorrer em sala de

aula. Por isso, esse momento sera organizado da seguinte forma:

“ Breve apresentacao da pesquisa e da ideia-geradora do trabalho;

+ Explanacao sobre conceitos-chave acerca da retextualizacdao e
teorias contiguas a ela;

< Abordagem sobre os géneros conto e curta-metragem e as
possibilidades de trabalho com eles em sala de aula;

+ Reflexao sobre a pratica docente que converge para o

desenvolvimento de tais processos no cotidiano escolar.

A ideia consiste apenas em promover um espaco de reflexao sobre a
possibilidade de trabalho com base nas ideias apresentadas e aferir o
quanto isso ja é feito com acoes que fazem parte do empirismo docente.

Depois desse trabalho, partiremos para a apresentacao da atividade

proposta.

"' Esse momento foi pensado por considerarmos a possibilidade de ministrar uma formagéo

continuada do municipio de Assaré/Ce, em parceria com a Secretaria da Educacédo. Dessa forma,
teriamos, aqui, um espago para introduzir as ideias sobre retextualizagdo e mostrar possibilidade de
abordagem sobre texto sob essa perspectiva.
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2° MOMENTO: PROCEDIMENTOS INICIAIS

Leitura e interpretagcao do conto “Uma vela para Dario”, de Dalton Trevisan
(Duracao: 3 aulas)

Uma vela para Dario
Dalton Trevisan

Dario vem apressado, guarda-chuva no braco esquerdo. Assim que
dobra a esquina, diminui o passo até parar, encosta-se a uma parede. Por ela
escorrega, senta-se na calcada, ainda umida de chuva. Descansa na pedra o
cachimbo.

Dois ou trés passantes a sua volta indagam se nao esta bem. Dario abre
a boca, move os labios, nao se ouve resposta. O senhor gordo, de branco, diz
que deve sofrer de ataque.

Ele reclina-se mais um pouco, estendido na calcada, e o cachimbo
apagou. O rapaz de bigode pede aos outros se afastem e o deixem respirar.
Abre-lhe o paleté, o colarinho, a gravata e a cinta. Quando lhe tiram os
sapatos, Dario rouqueja feio, bolhas de espuma surgem no canto da boca.

Cada pessoa que chega ergue-se na ponta dos pés, nao o pode ver. Os
moradores da rua conversam de uma porta a outra, as criancas de pijama
acodem a janela. O senhor gordo repete que Dario sentou-se na calcada,
soprando a fumaca do cachimbo, encostava o guarda-chuva na parede. Mas
hao se vé guarda-chuva ou cachimbo a seu lado.

A velhinha de cabeca grisalha grita que ele esta morrendo. Um grupo o
arrasta para o taxi da esquina. Ja no carro a metade do corpo, protesta o
motorista: quem pagara a corrida? Concordam chamar a ambulancia. Dario
conduzido de volta e recostado a parede - nao tem os sapatos nem o alfinete
de pérola na gravata.

Alguém informa da farmacia na outra rua. Nao carregam Dario além da
esquina; a farmacia no fim do quarteirdo e, além do mais, muito peso. E
largado na porta de uma peixaria. Enxame de moscas lhe cobrem o rosto, sem
que facam um gesto para espanta-las.
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Ocupado o café proximo pelas pessoas que apreciam o incidente e,
agora, comendo e bebendo, gozam as delicias da noite. Dario em sossego e
torto no degrau da peixaria, sem o relégio de pulso.

Um terceiro sugere lhe examinem os papéis, retirados - com varios
objetos - de seus bolsos e alinhados sobre a camisa branca. Ficam sabendo
do nome, idade, sinal de nascenca. O endereco na carteira é de outra cidade.

Registra-se correria de uns duzentos curiosos que, a essa hora, ocupam
toda a rua e as calcadas: é a policia. O carro negro investe a multidao. Varias
pessoas tropecam no corpo de Dario, pisoteado dezessete vezes.

O guarda aproxima-se do cadaver, nao pode identifica-lo - os bolsos
vazios. Resta na mao esquerda a alianca de ouro, que ele proprio - quando
vivo - s6 destacava molhando no sabonete. A policia decide chamar o rabecao.

A ultima boca repete - Ele morreu, ele morreu. A gente comeca a se
dispersar. Dario levou duas horas para morrer, ninguém acreditava estivesse
no fim. Agora, aos que alcancam vé-lo, todo o ar de um defunto.

Um senhor piedoso dobra o paleté de Dario para lhe apoiar a cabeca.
Cruza as maos no peito. Nao consegue fechar olho nem boca, onde a espuma
sumiu. Apenas um homem morto e a multidao se espalha, as mesas do café
ficam vazias. Na janela alguns moradores com almofadas para descansar os
cotovelos.

Um menino de cor e descalco vem com uma vela, que acende ao lado do
cadaver. Parece morto ha muitos anos, quase o retrato de um morto desbotado
pela chuva.

Fecham-se uma a uma as janelas. Trés horas depois, la esta Dario a
espera do rabecao. A cabeca agora na pedra, sem o paleté. E o dedo sem a
alianca. O toco de vela apaga-se as primeiras gotas da chuva, que volta a cair.



Discussao acerca da tematica abordada no conto

Explorando a compreensao!
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1) Ao iniciarmos a leitura, o que esperavamos das pessoas que se
aproximaram de Dario?

2) Que situacao causa estranhamento no conto?

3) Por que as nossas expectativas nao sao concretizadas no decorrer
do conto?

4) Diante do fato narrado, o que podemos dizer sobre o lugar onde
Dario passou mal?

5) Qual a ideia que podemos formar das pessoas que se aproximaram
de Dario? Eram pessoas boas ou mas?

6) Em nossa sociedade, as pessoas agem conforme as personagens
do conto numa situacao como essa?

7) Vocé ja presenciou uma cena em que alguém necessitava de ajuda
e, ao invés de ajudar, as pessoas agiram como as personagens do conto?

8) Por que a maioria das pessoas furtaram os pertences de Dario?

9) Cite um exemplo de uma situacao em que algo parecido aconteceu.

10) Qual seria a sua reacao, caso presenciasse uma situacao como a de

Dario?

Professor (a),

A leitura e compreensao propostas consistem hum momento em que os
alunos serao levados a observarem algumas questoes basicas acerca da
tematica do conto, de forma a explorar os aspectos cognitivos, com base
sua leitura de mundo, entre outros aspectos importantes para os
processos de retextualizacao, como os aspectos linguisticos-textuais-
discursivos.

Dessa forma, a partir da exploracao da compreensao do conto,
mediante a socializacao das questoes aqui postas, acreditamos que os
alunos poderao desenvolver a retextualizacao do conto de maneira plena,
respeitando a esséncia tematica do texto.

Sugerimos, ainda, que as respostas sejam socializadas oralmente.




3° MOMENTO: PROCEDIMENTO INTERMEDIARIO

Planejamento para gravacao das cenas (Duracao: 3 horas aulas)
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Professor (a),

Nesse momento, é importante discutir com os alunos sobre a
organizacao para a dgravacao do filme. Apesar de nao trabalharmos
diretamente com o género roteiro, vocé pode solicitar a criacao de um.
Caso contrario, podera tomar nota das ideias dos alunos e fazer uma
espécie de plano para a gravacao.

De toda forma, é necessario decidir algumas questoes essenciais
para a atividade:

% Diante da identificacao dos personagens do conto, definir quem
serao os atores do filme;

% Formar uma equipe para ficar responsavel pela producao. Essa
equipe devera pensar no figurino, no material necessario para a gravacao
das cenas etc.;

% Escolher um aluno para ser o cinegrafista;

% Decidir o local para a gravacao das cenas;

Nesse momento, é importante integrar toda a turma na atividade. Como
vimos, ha varias possibilidades de participacao na producao do curta-
metragem. Isso faz com que possamos contemplar a participacao de todos
os discentes. Dessa forma, estaremos contemplando o protagonismo
juvenil entre os estudantes.

Para melhor organizacao e execucao da tarefa, sugerimos a divisao da
turma em grupos.

Assim, é importante ter um grupo que sera composto por alunos que serao
0s personagens do filme. Essa equipe ficara responsavel pelas falas e execucéo
das cenas.

Outra equipe devera ser composta com os responsaveis pela composicao do
cenario e em providenciar 0 material necessario para a gravagcao das cenas;

Uma terceira equipe deve ser formada para ficar a frente da gravagéao e
edicao das cenas do filme, escolha de trilha sonora etc.

Dessa forma, engajamos todos os alunos na producdo do filme. Se vocé
julgar necessario, pode criar outras tarefas, a fim de inserir os alunos na

atividade.
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Gravacao e edicao das cenas (atividade extraclasse — oito horas)
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Professor (a),

Conforme planejado com os alunos, esse momento sera o da
retextualizacao propriamente dita, visto que os alunos efetivarao o referido
processo, mediante a gravacao das cenas baseadas no conto lido.

As cenas podem ser gravadas a partir do uso de um aparelho celular
que pode ser de posse de algum aluno. Essa ideia diz respeito ao fato de a
grande maioria dos alunos possuirem aparelhos celulares modernos que
permitem a execucao dessa tarefa de maneira exitosa.

Se houver disponibilidade, é possivel a utilizacido de camera
filmadora para a gravacao das cenas.

De acordo com o0 que mencionamos, ha organizacao da proposta, é
viavel a utilizacao do programa de edicao /Imovie, que é proprio para os
aparelhos de celular da Apple. Caso nao seja possivel a utilizacao desse
tipo de aparelho e, consequentemente, do programa citado, vocé pode
utilizar, além de outros recursos, outros programas como o Movavi, que é
proprio para sistema operacional Windows ou o Movie Maker, que também
é for Windows.

Vale dizer que a gravacao de cenas contempla, principalmente, o
aspecto do processo de retextualizacao que diz respeito a reformulacao,
pois, nesse momento, ha acréscimos, substituicoes, reordenacées do
texto-base, conforme a compreensao dos alunos.

Esse momento contempla as ideias sobre os multiletramentos e a
abordagem de textos com base nas Tecnologias da Informacao e
Comunicacao — TIC. Assim, os alunos, ao gravarem as cenas utilizando
seus aparelhos de celular e executarem a tarefa de edicao, contemplarao a
dimensao multimodal do texto.




5° MOMENTO: PROCEDIMENTO FINAL

Apresentacao do filme (duas horas aulas)
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Professor (a),

O momento de apresentacao é muito importante porque fara com
que as acoes desenvolvidas possam ir além dos muros da escola e do
chao da sala de aula.

Para isso, é importante convidar os pais dos alunos envolvidos,
aléem de demais membros da comunidade escolar, no sentido de valorizar
a producao dos discentes.

Uma sugestao para esse momento seria a apresentacao do projeto
pelo professor ou por um grupo de alunos. Pode ser utilizado, ainda, um
espaco que nao seja da escola, como um auditorio, por exemplo.

E importante também organizar uma recepcao para os convidados e
que os alunos estejam a carater para a ocasiao, como se realmente fossem
atores famosos. Isso serve de incentivo para outras producées e para
despertar o sentimento de pertencimento dos discentes em relacao ao seu
aprendizado na escola.

Vale ressaltar que, apos esse momento de apresentacdao, o
professor pode promover uma roda de conversa para discutir com os
alunos sobre a experiéncia de producao do curta-metragem, os desafios
superados, as dificuldades que encontraram ao longo do desenvolvimento
do projeto, além dos pontos positivos e da impressao que os discentes
tiveram da atividade como um todo.

Dessa forma, o professor ja pode suscitar a possibilidade de uma
nova producao, mediante a leitura de um novo conto ou de outro género
textual que seja viavel de se trabalhar.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

A nossa abordagem foi pautada na ideia de que os professores necessitam
transformar a sua pratica pedagdgica no tocante ao tratamento com textos em sala
de aula, a partir de atividades de leitura e escrita que sejam relevantes e considerem
0s aspectos inerentes ao carater social dos géneros e as condi¢gdes de comunicacao
gue permeiam os alunos enquanto sujeitos que fazem uso da linguagem.

Para que isso ocorra, € importante que os docentes disponham de subsidios
tedricos que possam contribuir para o melhoramento de suas a¢des no chao da sala
de aula. Diante disso, discorremos sobre aspectos referentes a Linguistica Textual,
sobre as questdes relativas a texto, textualidade, intertextualidade, no sentido de
prepararmos o terreno para tratarmos dos processos de retextualizagéo.

Nesse sentido, podemos dizer que o entrelagamento das ideias que compdem
0 nosso aporte tedrico direcionou-nos para a conclusdo de que é possivel
desenvolver um trabalho com géneros que seja fomentador da interatividade textual
e contemplativo de seus aspectos funcionais, além de promover a dinamizacao da
abordagem sobre textos e suas possibilidades de producdo. Portanto, devemos
ressaltar a importancia das teorias visitadas para o vislumbre de criagdo de
situacdes de aprendizagem exitosas no que se refere ao trabalho em sala de aula.

Assim, com vistas a promover a transposicao didatica do aporte tedrico
citado, a proposta de atividade apresentada partiu da hipotese de que uma
abordagem diferenciada sobre textos em sala de aula pode despertar nos discentes
uma visao mais abrangente acerca daquilo que se propde com o trabalho acerca de
géneros textuais.

Da mesma forma, pensamos na possibilidade de producdo de textos que
fossem baseadas no dominio linguistico dos alunos, bem como nas situacdes
comunicativas com as quais eles lidam em seu cotidiano. Por isso, a escolha da
retextualizagdo do género conto para o curta-metragem foi considerada de grande
valia para a positivagéo da hipotese levantada.

Com isso, pudemos observar que a abordagem sobre o texto aprofundou-se
de forma que os alunos pudessem trabalhar de maneira ampla, principalmente no
que se refere ao texto base. Além disso, o desenvolvimento da atividade de
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retextualizagdo despertou interesse por parte dos discentes, visto que foi criada uma
situacao diferenciada de aprendizagem a respeito desses géneros.

Também percebemos, com a realizacdo da atividade proposta, que o
desenvolvimento desses processos vai muito além da ideia de transformacgéao de um
texto em outro, visto que, ao longo desse percurso transformador, vao surgindo
outras possibilidades de retextualizacao, relacionadas a leitura de mundo dos
alunos, ao grau de letramento que eles possuem, entre outros aspectos
relacionados ao uso da linguagem que fazem nos variados ambientes discursivos
onde atuam.

Dito isso, ao considerarmos a esséncia do processo de retextualizacao, foram
levantadas, sob a mediacdo do professor, varias possibilidades de producao de
géneros textuais, a partir do texto-base, o conto. Ou seja, além da atividade
realizada para concebermos o curta-metragem, seguindo as operacdes necessarias
para tal finalidade, surgiram ideias para a producao de outros géneros ao longo do
processo, afins ao texto final ou néo.

Essas vérias possibilidades de producédo de géneros contemplam as ideias
sobre a criagdo de atividades significativas de aprendizagem a partir do
desenvolvimento de um circuito de géneros, oriundos de um texto-base, ou
prototexto, de acordo com Baltar et al (2006). Isso ocorre porque, a partir da
producéo do curta-metragem com base no conto, podemos suscitar outras ideias de
producéo textual. Assim, a producéo do filme, poderia estar ancorada na criacdo do
género textual roteiro; depois disso, os alunos poderiam confeccionar um cartaz para
divulgacéo do curta-metragem; a criagcdo de uma sinopse também seria viavel, entre
outros géneros que formariam o que Bezerra (2017) chama de cadeia de géneros.

Nesse contexto, contemplamos as ideias sobre Interacionismo
Sociodiscursivo, postuladas por Bronckart (2006), pois a criacdo desse conjunto de
textos tem relacdo com aspectos relacionados ao desenvolvimento de atividades de
linguagem pautadas na interacdo humana com base num viés sociolégico e num
viés psicoldgico, na construgao de agdes significantes.

Vale ressaltar também que essas possibilidades de producdo estao
relacionadas ao grau de letramento dos alunos e que a proposta, de certa forma, os
tira da condicdo de receptores de textos, e possibilita que eles se tornem também
produtores de textos.
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Outro ponto importante, diz respeito ao uso das TIC para a producéao do texto
final. Como sabemos, o curta-metragem possui carater multissemiético, a partir da
mistura de linguagens, o que lhe confere uma multimodalidade discursiva. Dessa
forma, fomos subsidiados pelas ideias de Rojo (2012) para desenvolvermos o
processo de retextualizacao pretendido.

Diante dessas consideracdes, podemos estabelecer relacées entre a triade
tedrica apresentada nessa abordagem. Assim, é pertinente dizer que as ideias sobre
multiletramentos servem como subsidios para o desenvolvimento dos processos de
retextualizacdo e que a criacdo de um circuito de géneros, o que se traduz no
interacionismo sociodiscursivo, consiste num consequéncia do desenvolvimento da
retextualizagao.

Isso se deve ao fato de que, ao desenvolvermos processos de
retextualizagdo, fizemos uso de celular, programas de edicdo, além de outros
recursos que contemplam as TIC. Ou seja, buscamos nos valer de diversas
ferramentas para a producdo textual e levar em consideragdo as varias semioses
que permeiam o texto, que vao além daquilo que € padrao nas atividades escolares.
Da mesma forma, os processos de retextualizacdo contemplam o que é proposto
pelo ISD: a criacao de acodes significantes de linguagem com base em um contexto
que apresenta duas facetas, a psicolégica e a socioldgica, conforme apresentamos
na abordagem sobre o interacionismo sociodiscursivo.

De maneira geral, podemos dizer que o desenvolvimento dessa proposta
consiste numa forma de trabalhar com textos de maneira exitosa. Isso se da pela
contemplacdo de varios aspectos relacionados ao processo de ensino
aprendizagem. Frisamos, aqui, as diversas possibilidades de abordagem com base
na retextualizacao e os aspectos que o desenvolvimento desse processo contempla
com vistas ao melhoramento do trabalho com linguagem em sala de aula.
Ressaltemos, também, a importdncia das teorias e a necessidade de sua
transposicao didatica para que possamos diversificar as acdes escolares no ambito
da linguagem.

Em suma, podemos dizer que ha um vasto terreno a ser explorado no tocante
ao trabalho com retextualizagdo em sala de aula, tendo em vista as varias situagdes
em que podemos nos valer desse processo em prol da abordagem plena sobre
géneros textuais, no tocante a leitura, escrita e oralidade. Da mesma forma, é

importante ressaltar a necessidade do estudo acerca das outras possibilidades de
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desenvolvimento dos processos de retextualizacédo, haja vista percebermos que eles
podem ser contemplados sob diversas possibilidades.

Por isso, esse trabalho deve ter continuidade no sentido de analisarmos os
diversos processos de retextualizagdo em sala de aula e os caminhos percorridos
pelos alunos para que esses processos acontecam. Vale ressaltar, ainda, que tratar
disso com base em apenas dois géneros, como fizemos aqui, € muito pouco diante
da complexidade de abordagens que podem ser desenvolvidas com textos na
escola.

Por fim, percebemos que o trabalho em questdo suscita a possibilidade de
fazer uma abordagem junto aos professores num processo de formacao continuada
que pode consistir em grande contributo para o melhoramento da pratica docente e,
consequentemente, o tratamento com textos em sala de aula de modo mais bem

elaborado.



87

REFERENCIAS

ALCANTARA, Jean Carlos Dourado de. Curta-metragem: género discursivo
propiciador de praticas multiletradas. Cuiaba: UFMT, 2014 — Dissertacdo de
Mestrado.

ANTUNES, Irandé. Lingua, texto e ensino: outra escola possivel. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2009.

BALTAR et al. Circuito de géneros: atividades significativas de linguagem para
desenvolvimento da competéncia sociodiscursiva. /n: Linguagem em (Dis)curso
— LemD, Tubaréo, v. 6, n. 3, p. 375-387, set/dez. 2006.

BENTES, Anna Christina Bentes; REZENDE Renato Cabral. Texto: conceitos,
questoes e fronteiras [con]textuais. /n: SIGNORINI, Inés (org.). Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2008.

BEZERRA, Benedito Gomes. Géneros no contexto brasileiro: questoes
(meta)teodricas e conceituais. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2017.

BRONCKART, Jean Paul. Atividade de linguagem, discurso e desenvolvimento
humano. Anna Rachel Machado e Maria de Lourdes Meirelles Matencio (orgs.).
Campinas, SP: Mercado das Letras, 2006.

FAVERO, Leonor Lopes; KOCH, Ingedore G. Villaca. Linguistica Textual: uma
introducao. Sao Paulo: Cortez, 19883.

GOTLIB, Nadia Batella. Teoria do conto. 3 ed. Sao Paulo: Editora Atica, 1987.

KLEIMAN, Angela B. Os significados de letramento: uma nova perspectiva
sobre a pratica da escrita. Campinha, SP: Mercado das Letras, 1995.

KOCH, Ingedore Villaca. O texto e a construcao dos sentidos. 9 ed. Sao Paulo:
Contexto, 2010.

MARCUSCHI, Luiz Antonio; DIONISIO, Angela Paiva. Fala e escrita. Belo
Horizonte: Auténtica, 2007.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Producao textual, analise de ¢géneros e
compreensao. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.

. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacdo. 10 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2010.

Géneros textuais: configuracao, dinamicidade e circulacao. /n: Géneros
textuais: reflexdes e ensino. KARWOSKI, Acir Mario; GAYDECZKA, Beatriz;
BRITO, Karim Siebeneicher (orgs). Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2011.

. Linguistica de texto: o que é e como se faz? Sao Paulo: Pardbola
Editorial, 2012.



88

MATENCIO, Maria de Lourdes Meirelles. Referenciacao e Retextualizacao de
textos académicos: um estudo do resumo e da resenha. Anais do Ill Congresso
Internacional da ABRALIN. 2003.

PERRONE-MOISES, Leyla. Texto, critica, escritura. 3 ed. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2005.

ROJO, Roxane Helena R. Multiletramentos na escola. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2012.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 3 ed. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2014.

SPALDING, M. Os cem menores contos brasileiros do século e a reinvencao do
miniconto na literatura brasileira contemporanea. Dissertacdo: Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 2008. In: MUSIALAK, Marli Biesczad &
ROBASZKIEVICZ, Maria Cristina Fernandes. Género Conto: possibilidades de
uso em sala de aula. Os desafios da escola publica paranaense na perspectiva do
professor PDE. Secretaria da Educacao do Parana, 2013.

STREET, Brian. Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no
desenvolvimento, na etnografia e na educacao. Sao Paulo: Parabola Editorial,
2014.

TANZI NETO et al. Escol@ conectada: os multiletramentos e as TICs. Roxane
Rojo (org.). S&o Paulo: Parabola, 2013.



89

APENDICE ‘A’ - DIRECIONAMENTOS ACERCA DO PROCESSO DE
RETEXTUALIZACAO A SER DESENVOLVIDO E AS HIPOTESES
RELACIONADAS

Primeiramente, € importante ressaltar que os momentos descritos para o
desenvolvimento dos processos de retextualizacdo sucedem etapas anteriores que
dizem respeito a abordagem dos géneros conto e curta-metragem, isto é, texto-base
e texto final, respectivamente. Além disso, € preciso uma explanagao prévia sobre
aquilo que sera proposto para a execucao da tarefa a ser desenvolvida pelos alunos.

Dessa forma, antes de tratarmos das questdes inerentes aos géneros em
questdo, é necessario explicar as etapas que envolvem todo o processo de
retextualizagdo até chegarmos ao produto final. Por isso, precisamos, de maneira
simplificada, dizer aos alunos no que consiste um processo de retextualizagcao que,
nada mais é do que a produgcdo de um novo texto a partir de um texto-base. Da
mesma forma, é viavel apresentar exemplos de desenvolvimento desses processos
ainda que sejam realizados de outras formas como da escrita para a escrita, na
transformacao do conto em outro género textual escrito, por exemplo.

Depois disso, faz-se necessario o estudo sobre os dois géneros, visto que é
de suma importancia que os alunos conhecam os géneros textuais com os quais
trabalhardo. Assim, é preciso fazer abordagem sobre a forma e funcdo comunicativa
desses géneros, explorar suas caracteristicas, assim como apontar as semelhancas
que, a nosso ver, possibilitam o trabalho na perspectiva apresentada. Portanto, é de
grande valia apresentar variados contos para leitura dos alunos, além de producéo
cinematograficas do tipo curta-metragem, com o intuito de tornar esses géneros
familiares aos alunos.

Nesse sentido, podemos explorar 0 género conto e observar 0s seus
elementos constituintes: narrador, personagem, tempo, espaco, enredo etc. Da
mesma forma, podemos discutir a fungdo comunicativa e a importancia do conto e
sua finalidade sociodiscursiva.

Na abordagem sobre o género curta-metragem, é importante analisar, a
medida que apresentamos os filmes aos alunos, os pontos semelhantes entre este
género e o conto, no sentido de os alunos entenderem a proximidade das
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caracteristicas desses dois géneros, de forma que eles percebam as possibilidades
de desenvolvimento dos processos de retextualizagao almejados.

Feito isso, € importante conversar com os alunos acerca da necessidade de
dominarmos um programa de edi¢do para a produg¢ao do filme. No contexto atual,
dado o grande contato dos alunos com as tecnologias, provavelmente alguns deles
terdo acesso a esse tipo de ferramenta, inclusive dominando-a com mais eficacia do
que nos, professores.

Vale dizer que, nessas primeiras etapas, a delimitacdo de tempo dependera
do grau de conhecimento dos alunos acerca dos géneros a serem trabalhados, bem
como das possibilidades de uso do programa de edi¢do, pois caso nao haja quem
domine tal ferramenta, o professor devera demandar mais tempo para pesquisa e
explanacao sobre isso. Ainda assim, podemos dizer que a abordagem sobre os
géneros, apresentacdao de contos e curtas, além da explicacdo sobre os processos
de retextualizacao e sobre o programa de edicdo a ser usado pode ser feita num
periodo maior daquele proposto para o desenvolvimento da atividade propriamente
dita.

Depois desse periodo, entendemos que o professor pode seguir para o0s
momentos que foram descritos, aqui, com um conto selecionado para a producao do
curta-metragem. Ou seja, depois da abordagem sobre os géneros e a leitura feita de
contos, a fim de explorar suas caracteristicas e fungées comunicativas, o docente
pode mediar a escolha de um conto para o trabalho a ser desenvolvido. Assim, pode
partir para 0os momentos de leitura e compreensdo, planejamento, execucao e
apresentacao.

O questionario apresentado, no momento de leitura e compreensao, diz
respeito ao procedimento inicial que visa ao levantamento de ideias sobre as
possibilidades de desenvolvimento dos processos de retextualizacdo. As perguntas
formuladas estdo postas com o intuito de fomentar a discussdo acerca da tematica
abordada no conto. Nesse momento de exploragdo da compreensao temos, além do
desenvolvimento das habilidades de leitura e a ativagdo dos conhecimentos sobre 0
género conto, o trabalho com oralidade, visto a sugestdo é para que as respostas
sejam socializadas pelos discentes.

E importante ressaltar que o questionario ndo esgota as possibilidades de
interpretacdo e compreensao por parte dos alunos. Por isso, podem surgir outros
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questionamentos, mediante a discussao promovida com base nas respostas dadas
por eles.

Diante do texto proposto na atividade, podemos levantar alguns aspectos
inerentes ao fato de as pessoas, hoje em dia, serem menos humanas quando
presenciam situagdes como a de Dario. Certamente, aparecerdo depoimentos dos
alunos relatando momentos em que, em vez de ajudarem alguém que estivesse
passando mal ou sofrido um acidente, por exemplo, as pessoas fizeram filmagens,
selfies, ou algo do tipo para postar em alguma rede social. Dessa forma, o professor
pode promover um debate para tratar sobre os valores morais e éticos da sociedade.

Vale dizer que o professor pode fazer a predicdo da leitura com os alunos,
solicitar que eles fagam uma leitura silenciosa, para depois o docente fazer a leitura
em voz alta, dentre outras possibilidades para esse momento, de acordo com
considerar mais pertinente para 0 momento.

No planejamento, é importante ressaltarmos a necessidade de mediagéo do
professor para que as ideias sejam levantadas pelos discentes. Embora muitos
alunos tenham iniciativa e liderem as sugestbes para o desenvolvimento das
atividades, alguns precisam do incentivo do professor para se sentirem motivados a
participarem do projeto. Por isso, € preciso que o docente tenha conhecimento
acerca das potencialidades de sua turma, de forma a engajar todos os discentes na
tarefa. Dessa forma, € preciso entender que ha os que s&o mais introvertidos e que
nao possuem aptiddo para encenarem, mas podem fazer parte da producédo ou de
outro grupo de trabalho, por exemplo. O importante é que todos estejam inseridos na
acao proposta.

No momento de execucdo, temos a efetivacdo do processo de
retextualizagdo, pois € o momento em que ha a transformacédo do texto-base no
texto-alvo, efetivamente. Como vimos, ha a idealizagao, reformulacao e adaptacao,
conforme a compreensdao dos alunos, diante dos aspectos linguisticos-textuais-
discursivos. Dessa forma, é de suma importancia a mediagdo do professor, nesse
momento, visto que, no processo de retextualizacdo, buscamos manter a esséncia
do texto-base, apesar das transformacdes realizadas pelo processo. Todavia,
julgamos ser importante dar a liberdade para que os alunos tomem algumas
decisdes no tocante a edicado, escolha de trilha sonora, entre outros aspectos que,

frisamos, eles dominam mais do que nés.
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Por fim, no momento de apresentacdo, reiteramos a importancia de
socializacdo da producado perante a comunidade escolar, pois isso repercute de
maneira positiva na escola. No nosso caso, quando realizamos a apresentacao do
curta-metragem, ouviamos 0s comentarios de outros alunos, encantados pelo
trabalho, bem como a positivagdo por parte da familia em relacdo ao que fora
apresentado.

Para finalizar, entendemos que essa proposta transpde, didaticamente, as
ideias de Marcuschi (2010) sobre retextualizagéo, visto que ha a transformagéo de
um texto pertencente a um género textual em outro. Ou seja, promovemos a
exploracdo de um texto-base, o conto, com o intuito de chegar a um texto final, o
curta-metragem. Da mesma forma, ela contempla as questbes inerentes ao que
Rojo (2012) nos apresenta sobre multiletramentos e multimodalidade discursiva,
haja vista suscitarmos a possibilidade de criacdo de um texto multimodal. E, em
relacao ao ISD, é perceptivel a sua contemplacao, a partir do desenvolvimento dos
processos de retextualizagdo, pois, no decorrer deles, outros textos podem surgir, 0

que possibilita a criagdo de um circuito de géneros.



