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RESUMO

Este trabalho vem propor através da literatura infantil uma ressignificacio da identidade negra
da crianga na educacao, a desconstrug@o de conceitos estereotipados em torno da identidade e
da cultura negra, tomando como aspecto central, para a afirmacdo dessa identidade, o cabelo.
Para tal finalidade, esse trabalho se constitui como pesquisa de revisdo bibliografica que
proporcionou um aprofundamento tedrico sobre a tematica étnico-racial. Discutimos a
temdtica através de autores que contribuem para uma melhor compreensdo do objeto de
pesquisa. Esse acervo possibilitou o conhecimento necessario dos aspectos historico-sociais
das relacodes étnico-raciais no Brasil e as implicacdes dessa relacdo para a educacdo; uma
andlise de como as concepgdes de infancia e crianca foram desenvolvidas em nossa sociedade
considerando recortes étnicos e raciais para desenvolver uma educacdo antirracista no ensino
para criangas a partir da literatura infantil; e uma discussdo em torno da literatura infantil e de
sua relevancia para tratar de questdes étnico-raciais na infancia. Por fim, esse trabalho ainda
apresenta uma sequéncia didética em torno da narrativa “O mundo no black power de Tayo”.
Adotamos a metodologia do letramento literdrio através da sequéncia basica desenvolvida por
Rildo Cosson (2014). Nesse sentido, o objetivo desse trabalho se deu tanto no cuidado de
trazer o aspecto central da discussdo, que € o cabelo negro para a ressignificacio da
identidade negra para as criancas, quanto de trazer também outros aspectos culturais africanos
e afro-brasileiros, que sdo indissocidveis a identidade negra, possibilitando, principalmente,
um impacto positivo para criangas nao negras, pois passardo a perceber a beleza e a
importancia dessa identidade e de valorizar e respeitar a cultura africana e afro-brasileira que
acabam por fazer parte da sua historia e da sua cultura.

Palavras-chave: RelacOes étnico-raciais. Educacdo. Infancia. Literatura infantil. Sequéncia
Didética.



ABSTRACT

This work proposes through children’s literature the resignification of the black child identity
in early childhood education, the break of stereotyped concepts around black identity and
culture, taking ‘hair’ as a central aspect to the affirmation of black identity. For this purpose,
this work is a bibliographical research that allowed us the necessary knowledge ethnic-racial
issues. We discussed the topics through a range of works that gave us a deep knowledge of
our research object. The theoretical framework allowed us the necessary knowledge of the
historical-social aspects of ethnic-racial relations in Brazil and the implications of this
relationship for education. In order to develop an antiracist education in children's education
from children's literature, it was also necessary to analyze how conceptions of childhood and
child were developed in our society considering ethnic and racial concerns. We propose
activities of pedagogical intervention taking the book "O mundo no black power de Tayd",
written by Kiusam de Oliveira and illustrated by Taisa Borges. The set of activities around the
narrative this book is based on the methodology of literary literacy through the basic sequence
developed by Rildo Cosson (2014). In this sense, the concern of this work is bringing the
central aspect of the discussion, that is the black hair for the resignification of children black
identity, as well as bringing other African and Afro-Brazilian cultural aspects, which are
indiscriminate to the black identity, also allowing a positive impact for non-black children,
since they will come to perceive the beauty and importance of this identity and would value
and respect the African and Afro-Brazilian culture that is part of its history and your culture.

Keywords: Ethnic-Racial relations. Education. Childhood. Children’s literature. Basic
sequence.
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INTRODUCAO

A motivagao para a realizagao desse trabalho partiu da inquietagio e do incbmodo que
a discriminagdo e o preconceito sempre me causaram. Antes mesmo de ingressar no Ensino
Superior, o fato de saber que existe o desprezo, a agressdo, € até mesmo, em casos mais
extremos, a exterminacdo de pessoas pela cor da pele, pela orientagdo sexual, pela religido
e/ou outros fatos que fogem da “normalidade social” sempre me causaram indignagao.

Ao ingressar no Ensino Superior, em especial no curso de Pedagogia, tive a
oportunidade de conhecer e compreender determinados assuntos que me permitiram refletir
sobre meus proprios conceitos e posturas. Entendi que a falta de conhecimento levou-me a
atitudes e préticas preconceituosas que nem sempre fui capaz de perceber por si s0.

Logo, optei por tratar da questdo étnico-racial na educacdo, por perceber durante as
experiéncias que o curso proporcionou, nos estdgios e em outras oportunidades que tive de
analisar os curriculos escolares e as praticas dos professores em sala de aula, que a abordagem
da tematica se fazia ausente, e/ou quando eram abordadas, isso se fazia de forma superficial
sem dar a devida relevancia que merece o assunto.

Desde a Segunda Guerra Mundial (1939 a 1945) intimeras pesquisas foram realizadas
com o intuito de desconstruir a concep¢do bioldgica de uma raca superior. Pesquisas
provaram que o conceito criado em torno do termo “raga” foi construido para legitimar a
dominacdo de um povo, de uma civilizagdo sobre a outra. Mas, as relacdes €tnico-raciais
ainda transitam por este conceito intensificando as tensdes entre negros e brancos.

O termo ainda é usado em vdrios contextos sociais no sentido de inferiorizar, segregar
0 povo negro e sua cultura no Brasil, levando em consideracido aspectos fisicos e culturais,
como cor da pele, textura do cabelo, comportamentos, crencas. A desconstrucdo ideoldgica
biologizada do termo se tornou um grande desafio para os educadores e demais segmentos
que tém como objetivo a exclusido do racismo em nossa sociedade.

O que ndo tem sido fécil, apesar da elaboracdo de politicas afirmativas, como a Lei
10.639/03 que propde uma educacgdo antirracista e inclusiva, na qual os negros nao se sintam
desvalorizados e diminuidos, e que acima de tudo se reconhe¢am e assumam sua negritude. E
como construir o sentimento de pertenca nas criangas negras, grupo em que desde cedo os
individuos sdo inferiorizados pelos tragcos fendtipos, pelo padrao de beleza estabelecido, e por
suas crengas e cultura? E o que este trabalho vem propor, uma ressignificagio da identidade
negra da crianca nos anos iniciais da educa¢do fundamental, a desmistificacdo de conceitos

estereotipados em torno da identidade e da cultura negra, tomando como aspecto central para
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a afirmacdo dessa identidade: o cabelo, através da literatura infantil. E isso ndo significa
apenas fazer com que criangas negras assumam seus aspectos identitarios, envolve também, o
respeito e a valorizacdo, por parte do outro (ndo negro) a essa identidade e a literatura tem se
mostrado um instrumento eficiente para tais objetivos.

Para tal finalidade, esse trabalho se constitui como pesquisa de revisdo bibliografica
que proporcionou um aprofundamento tedrico sobre a temadtica étnico-racial a partir de
materiais ja publicados como: livros, artigos, documentos oficiais e material disponibilizado
na internet. A pesquisa € dividida em trés capitulos nos quais pretendemos discutir a temética
através de autores que contribuem para uma melhor compreensao do objeto de pesquisa.

Esse acervo possibilitou o conhecimento necessario dos aspectos histdrico-sociais das
relagdes é€tnico-raciais no Brasil e as implicagdes dessa relagdo para a educacdo.
Primeiramente, se fez necessario conhecer as especificidades dessa relagdo para entendermos
como estas estdo estruturadas em nossa sociedade e de que forma isso reflete no nosso sistema
educacional e na educagdo de criancas, para melhor direcionarmos nossas atividades. Estas
questoes foram desenvolvidas no capitulo I, que toma como base autores como Barros (2012),
Fernandes (2015), Gomes (2005, 2009, 2012), Lima & Vala (2004), Maio (1999), Matos e
Tela (2012), Silva (2014) e Silvério (2009), entre outros.

Também foram utilizados documentos oficiais que permitiram o acesso a informacgdes
importantes nessa questdo que envolve relagdes étnico-raciais e educacdo como: o Relatério
de desenvolvimento humano intitulado “Racismo, pobreza e violéncia (2005), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) e o Plano Nacional de Implementagdao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (s.d.).

Para entendermos como pode ser desenvolvida uma educagdo antirracista no ensino
para criangas a partir da literatura infantil foi preciso também analisar como as concepgdes de
infancia e crianca foram desenvolvidas em nossa sociedade, uma vez que isto interfere
diretamente na forma como a literatura infantil € concebida e abordada em sala de aula,
considerando recortes étnicos e raciais. Também se fez necessdria uma discussio em torno da
literatura infantil e sua relevancia para tratar de questdes étnico-raciais na infancia. Estes
apontamentos aparecem no capitulo II, cuja fundamentacdo se da através de autores como:
Aries (1986), Mary Del Priore (2013), Moruzzi & Tebet (2010), Abramowicz & Oliveira
(2012), Debus (2017), Gregorin Filho (2009), Zilberman (1990), Cademartori (2010) e
Coelho (2000).
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Esse trabalho ressalta a importancia do cabelo negro, para a formac¢do da identidade
negra da crianca na educacdo e de como a literatura infantil se mostra um instrumento
poderoso para abordar essas questdes em sala de aula, através de obras que contemplem a
temdtica e que possam propor um didlogo significativo entre crianga, literatura e mundo real,
dando sentido para as interacdes individuais e sociais, como abordamos no III capitulo desse
trabalho ao elaborar uma sequencia diddtica a partir de uma obra literdria que conta a historia
de uma menina que se orgulha do seu cabelo crespo estilo Black power e que contempla
também a valorizacdo da cultura africana e afro-brasileira, aspectos que sdo indissocidveis a
identidade negra. A sequéncia diddtica adota a metodologia do letramento literdrio através da
sequéncia bdsica desenvolvida por Rildo Cosson (2014). O capitulo ainda traz a
sistematizacdo da metodologia (sequéncia basica) e discorre sobre sua relevancia para tratar
questdes étnico-raciais na sala de aula, além disso, apresenta breves consideragdes sobre a
obra escolhida e seu publico-alvo.

Com isso, espera-se que este trabalho, de maneira positiva, promova o reconhecimento
étnico-racial, principalmente sobre a crianga negra, mostrando que ela deve ter orgulho da sua
cor e de seu “cabelo”. Ao desfazer a ideia que seu cabelo é ruim e feio, desconstréi-se o
conceito socialmente construido que toma os aspectos fendtipos da identidade negra para
reafirmar a hierarquia de um povo sobre outro. Também possibilita impacto positivo para
criancas ndo negras, pois passardo a perceber a beleza e a importancia dessa identidade e de
valorizar e respeitar a cultura africana e afro-brasileira que acaba por fazer parte da sua

historia e de sua cultura.
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1. RELACOES ETNICO-RACIAIS, RACISMO E EDUCACAO.

Para entender como se dao as relacdes étnico-raciais no Brasil se faz necessario,
primeiramente, destacar algumas questdes conceituais construidas, ao longo do tempo, em
torno de termos como raga, etnia e negro. Esses termos estdo diretamente ligados a temas
crescentes na sociedade e que precisam ser dialogados dentro e fora da escola, principalmente
no que se refere a uma questdo que precisa ser discutida e combatida pela sociedade: o
racismo. O discernimento construido em torno dos termos citados nos leva a compreensao de
como se dd o racismo e como ele estd impregnado até hoje, no consciente € no inconsciente
das pessoas, de forma explicita e muitas vezes velada.

O termo “raca” para se referir a existéncia e hierarquizac¢do de pessoas e culturas foi
disseminado em vdrios paises, incluindo o Brasil, no século XIX. Até inicio do século XX,
ainda era usado com este sentido para justificar a escraviddo, a execucdo e a exclusdo de
pessoas e suas culturas, como afirma o Relatério de Desenvolvimento Humano de 2005

intitulado Racismo, pobreza e violéncia.

A situagdo de exclusdo a que a populagdo negra foi submetida no Brasil desde o
século 16 € fruto de racismo. Como ideologia, o racismo foi fundado pelo pensador
francés Joseph-Arthur de Gobineau (1816-1882) em seu Ensaio sobre a
Desigualdade das Ragcas Humanas (1853-1855). Essa doutrina baseava-se em trés
pontos principais: a existéncia de varias ragas humanas, a compreensdo das
diferencas entre as ragas como fatores essenciais do processo histérico-social e a
afirmacdo da existéncia de uma racga superior. Ela serviu de ponto de partida para
que, no inicio do século 20, o britdnico Houston Stewart Chamberlain (1825-1927)
difundisse, na Alemanha, o mito da superioridade da raca ariana. Apds o fim da
Primeira Guerra Mundial (1918) — em especial na obra Mito do Século 20 (1930) -,
que elaborou a doutrina de Adolf Hitler, com as funestas consequéncias amplamente
conhecidas: a persegui¢do a grupos considerados inferiores, como judeus, ciganos,
eslavos e homossexuais (BRASIL, 2005, p. 12).

Essa ideia de raga foi criada com base em investigacdes que levavam em consideragao
critérios supostamente bioldgicos e da antropologia fisica, como diferencas fisicas visiveis
(fenétipo), as capacidades intelectuais € modo de comportamento entre grupos humanos e
civilizacOes. Esse idedrio levou a ser elaborado na Europa e nos Estados Unidos, ainda no
século XIX “o racismo cientifico”, principiado nas ideias de superioridade e inferioridade de
racas, cuja difusido no Brasil se deu apds a década de 1870. As ciéncias sociais, os cientistas,
politicos e intelectuais se apropriaram desse conceito para disseminar esse tipo de racismo no

Brasil:
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Essa corrente abrangia diversas vertentes, € a que mais influenciou o pensamento
social naquele periodo fundava-se sobre trés pontos. Um afirmava a existéncia de
diferencas entre os grupos humanos que poderiam ser classificados como se fossem
espécies animais ou vegetais. O outro ponto defendia a continuidade entre os
aspectos fisicos e os morais, de modo que a divisio do mundo entre racas
corresponderia uma divisdo entre culturas. O terceiro ponto considerava que os
aspectos raciais e étnicos do individuo determinavam seu comportamento. Esse
pressuposto fundou uma doutrina psicolégica contriria a ideia do livre arbitrio do
individuo (BRASIL, 2005, p. 31)

A concepgio biolégica de uma raga superior comegou a ser desconstruida apos a
Segunda Guerra Mundial (1939 a 1945). Pesquisas realizadas nesse sentido provaram a
inexisténcia da “raga pura”, da raga superior, o que deixou evidente que o conceito criado em
torno do termo foi construido como forma ideoldgica para legitimar a dominag¢io de um povo,
de uma civilizag@o sobre a outra.

Embora a inexisténcia de racas humanas tivesse ficado clara, as relagdes e as ideias
construidas em torno dessa ideologia ndo se modificaram. O termo ainda € usado em varios
contextos sociais no sentido de inferiorizar, segregar o povo negro € sua cultura no Brasil,
levando em consideracdo aspectos fisicos e culturais, como cor da pele, textura do cabelo,
comportamentos, crencas. A desconstrucdo ideoldgica biologizada do termo se tornou um
grande desafio para os educadores e demais segmentos que tem como objetivo a exclusdo do
racismo em nossa sociedade. E o que este trabalho vem propor, uma ressignificacio da
identidade negra feminina, através da desmistificacdo de conceitos estereotipados em torno da
identidade e da cultura negra, centrando em um dos aspectos principais para a afirmacio da
identidade: o cabelo.

Por outro lado, o termo raga, ainda € bastante usado por socidlogos, antrop6logos,
educadores, intelectuais e militantes da causa contra o racismo como sinonimo de luta, “como
uma necessidade tedrica e pratica nos estudos e nos processos sobre identidade étnica,
conquista de direitos e justica social de grupos fenotipicamente distintos” (BRASIL, 2005,
p.13).

Nesse sentido, militantes e intelectuais também entendem a importancia do uso do
termo “etnia” para fazer mencdo as relagdes étnico-raciais no Brasil discordando da
substitui¢do do termo raga por etnia, como muitos optam, devido todos os aspectos negativos
arraigados ao termo. Para Fernandes (2015, p. 106)

O termo etnia originalmente significa povo, um grupo humano que tem afinidade
cultural, linguistica ou racial, uma histéria em comum. Logo, o conceito de etnia é
adequado quando usado para compreender o contexto da formagdo do povo

brasileiro, quando etnias africanas foram trazidas para o pais e encontraram etnias
indigenas, todos dominados pelos colonizadores. Porém, o conceito de etnia nfo € o
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mais adequado para estudarmos as discrimina¢des dos negros, apés um longo
processo de miscigenacdo e de formacdo de processos culturais que podemos
chamar de Brasileiros.

(P4

Para resolver esse impasse foi adotada a expressdo “étnico-racial”, para referenciaras
relagdes racial no contexto tedrico, politico e educacional, pois, as relacdes étnico-raciais no
Brasil, como o proprio termo sugere, envolvem muito mais do que as diferencas de cor e
tracos fisicos, mas também aspectos culturais, étnicos, ou seja, o emprego unificado dos
termos:

[...] serve pra marcar que essas relacdes tensas devido as diferengas na cor da pele e
tracos fisiondmicos o sdo também devido a raiz cultural plantada na ancestralidade
africana, que difere em visdo de mundo, valores e principios das de origem indigena,

europeia e asiatica “(BRASIL, 2004, P.13)".

Outro termo de pertinente discussdo nessa questdo terminoldgica ¢ o termo “negro”,
que traz observagdes significativas nas relacdes étnico-raciais. Ainda existe certa resisténcia
quanto ao seu uso, isso se explica pelo fato de que “o termo comegou a ser usado pelos
senhores para designar pejorativamente os escravos e esse sentido negativo da palavra segue
até hoje”. (BRASIL, 2004, p. 15). A palavra “negro” € repleta de variantes e expressdes que
sdo usadas cotidianamente no sentido de inferiorizar os negros. No caso das mulheres além de
serem expressoes racistas, sdo machistas. Exemplos destas expressoes, segundo Cuti (2007):
“nego”, ‘“seu nego”, “nega”, “negrinho”, “preto”, “negona”, “moreninho”, “mulato”,
“Mulata”.

Em oposicdo a isso, Fernandes (2015, p.114) destaca que, com o surgimento do
Movimento Negro na década de 1930 o termo ganha sentido positivo com expressdes como:
“sou negro sim”, “Negro ¢ lindo”, “100% negro”, que ganham for¢a com o retorno do
movimento na década de 1980. Essas expressoes foram criadas com o objetivo de reconstruir
a identidade e o orgulho de ser negro no pais. O autor (ibid., p.115) ainda destaca que
movimentos como esse, idealizados juntamente com intelectuais e o IBGE — Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatisticas — foram alguns dos motivos principais que levaram ao
crescimento significativo de pessoas que se autodeclararam pretas e pardas em pesquisa feita
em 2010 pelo referido instituto.

Esses dados demonstram que o termo “negro”, apesar de ser usado muitas vezes como
forma de discriminacdo e desvalorizacdo das pessoas negras, vem sendo ressignificado
positivamente na sociedade. Tem contribuido para isso, também, a atuacdo constante dos

movimentos sociais, a elaboracdo de politicas afirmativas ou de reparacdo, a intervencdo da
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midia (ainda que de forma ndo tdo significativa como devesse ser dado o seu poder de
alcance), entre outros. A partir disso, percebe-se que ser negro vai muito além de assumir a
cor da pele e os tragos fenétipos, ser negro acima de tudo, € um ato politico, de valorizacdo da
identidade, de ascender socialmente na luta de igualdade de direitos em uma sociedade que

muito tem feito para que isso nao fosse possivel.

1.1 Racismo e relagdes étnico - raciais no Brasil

O racismo no Brasil, apesar de ter tomado como base as ideias bioldgicas sobre a
existéncia de racas, tem suas especificidades. Em comparacdo aos Estados Unidos, por
exemplo, enquanto naquele pais foi desenvolvido um racismo de origem, conforme Brasil
(2005, p. 13) “a heranga genética que define a identificagdo racial”, no Brasil originou-se um
racismo de marca, que “prende-se as caracteristicas fenotipicas, como cor da pele e textura do

cabelo”.

z

O racismo é, por um lado, um comportamento, uma agdo resultante da aversdo
observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc. ele é por
outro lado um conjunto de ideias e imagens referentes aos grupos humanos que
acreditam na existéncia de racas superiores e inferiores. O racismo também resulta
da vontade de se impor uma verdade ou uma crenga particular como Unica e
verdadeira (GOMES, 2005, p. 52).

Com isso podemos dizer que o racismo toma forma através do preconceito e da
discriminacdo raciais. Preconceito “¢ um julgamento negativo e prévio dos membros de um
grupo racial de pertenga, de uma etnia ou de uma religido ou de pessoas que ocupam outro
papel social significativo” (ibid., p. 54). O preconceito sao opinides e ideias estereotipadas
pré-estabelecidas sobre algo sem que tenha ou busque conhecimento mais aprofundado sobre
determinada questdo, ja “a discriminagdo racial ¢ a pratica do racismo e a efetivagdo do
preconceito.” (ibid., p. 55). “A traducdo prética, a exteriorizacdo, a manifestacdo, a
materializagao do racismo, do preconceito e dos estereotipos.” (SANTA’ANA, 2005, p. 63).

Outro ponto importante que precisamos entender referente ao racismo é que ele nem
sempre vai ser traduzido através de xingamentos, injdrias, piadas e violéncia fisica ele
também pode estar presente em atitudes inocentes, veladas e sutis que podem passar
erroneamente despercebidas e assim se tornando mais dificil de ser combatido, o que
Fernandes (JUNG apud FERNANDES, 2015, p. 98-9) vai denominar de racismo

inconsciente, usando os conceitos da psicologia de Jung sobre inconsciente.
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Diante desses fatos devemos afirmar que o inconsciente contém, ndo s6
componentes de ordem pessoal, mas também impessoal, coletiva, sob a forma de
categorias herdadas ou arquétipos. J4 propus antes a hipétese de que o inconsciente,
em seus niveis mais profundos, possui contetidos coletivos em estado relativamente
ativo; por isso o designei inconsciente coletivo. [...] Aproxirmar-nos-emos mais da
verdade se pensarmos que nossa psique consciente e pessoal repousa sobre a ampla
base de uma disposi¢do psiquica herdada e universal, cuja natureza € inconsciente; a
relacdo da psique pessoal com a psique coletiva corresponde, mais ou menos, 2
relacdo do individuo com a sociedade. Do mesmo modo que o individuo nio é
apenas um ser singular e separado, mas também um ser social, a psique humana
também nao € algo de isolado e totalmente individual, mas também um fendmeno
coletivo.

Isso nos leva a entender que no nosso inconsciente estdo contetidos de cardter
individuais, pessoais e conteudos coletivos, universais, esses ultimos se referem a relacdo do
individuo com o meio social, que estaria contribuindo para comportamentos € pensamentos
racistas, nas palavras de Fernandes (2015), com base em Jung “os contetdos psiquicos do
nosso passado escravista estaria contribuindo para o nosso comportamento racista no
presente. As categorias herdadas ou arquétipos —'ndo se tratam de ideias inatas, mas de
caminhos virtuais herdados’ (JUNG apud FERNANDES, 2015, p. 99) - justificaria também o
fato de grande parte do nosso racismo ter esse carater inconsciente”.

O racismo como ideologia surge no Brasil fundado nas teorias cientificas de
superioridade da raca branca e inferioridade da raca negra, o chamado racismo cientifico, para
justificar a escraviddo e até mesmo a execugdo de grupos étnicos, como ocorreu na Alemanha
por Hitler com o nazismo. Aqui, mesmo que ndo tenha relatos de fatos dessa magnitude, a
ideologia do racismo foi fundamental para que houvesse a elaboracao de mecanismos formais
e informais, de politicas de exclusdo e de degeneracdo do povo negro. Sao exemplos desses
mecanismos a elevada valorizacdo da cultura europeia por parte da elite, a falta de politicas de
integracdo dos negros na sociedade, com o idedrio de que no Brasil ndo teria racismo
disseminado pelo mito da democracia racial, e a elaboracdo da politica de imigracdo, com o
intuito de branqueamento do povo brasileiro. Esses aspetos repercutem até hoje nas relacdes
entre negros e brancos.

A origem do racismo antecede as teorias do racismo cientifico. Antes mesmo da
suposta existéncia de ragas humanas, os negros ja eram discriminados pela cor escura, com o
apoio da igreja catdlica. Matos & Tella (2012) com base no ponto de vista de Fredrickson
(2004) para identificar o surgimento do racismo, descrevem que com o inicio da modernidade
na segunda metade do século XV, através da expansdao maritima se intensificaram os contatos

entre brancos e negros.
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Os colonizadores desde o principio se mostraram preconceituosos em relacdo aos
negros, as primeiras ideias e conceitos de referéncia ao povo negro, feitas pelos proprios
colonizadores os descreviam de “monstruosos e horrendos até santos e heroicos”
(FREDRICKSON apud MATOS & TELLA, 2012, p. 27), mas o que interessou aos adeptos
do moderno sistema capitalista foram os aspectos negativos criados por eles, pois as coldnias
precisavam ser exploradas e isso exigia uma grande massa de trabalhadores, e com isso
comega-se “uma construgdo naturalizada dos africanos para o trabalho servil”
(FREDRICKSON apud MATOS & TELLA, 2012, p. 28) o que contou com o apoio da igreja
catolica com a justificativa de que “os africanos de pele negra eram considerados iddlatras ou
pagdos, ja que desconheciam o cristianismo e, portanto, eram considerados inimigos da fé.”
(MATOS & TELLA, 2012, p. 29). Somando a isso Fredrickson apud Matos & Tella (ibid, p.
29) afirma que originou-se o pensamento de que a cor negra era sindbnimo de maldicao, por
isso os africanos tinham sido designados por Deus para a servidao.

Outra forma de racismo e talvez o mais devastador que serviu de justificativa para a
manuten¢do da ordem escravocrata e para criar uma imagem de inferioridade biologizada dos
africanos, foi a ideologia do racismo cientifico desenvolvido no século XIX, nos Estados
Unidos e na Europa e trazida aqui para o Brasil apés a década de 1870 por intelectuais,

reformadores sociais e politicos, o que perdurou até inicio do século XX:

Suas teses apoiaram-se em pesquisas da biologia e da antropologia fisica,
que criaram a ideia de raga com base em investigagdes sobre as diferengas
fisicas e visiveis entre grupos humanos e civilizacdes. (BRASIL, 2005, p.
31).

O racismo cientifico ou “darwinismo social” como descrevem Lima & Vala (2004, p.
243) por ter sido fundamentado a partir de uma obra de Darwin “A origem das espécies
(1958) colocou os negros proximos dos selvagens (povo sem inteligéncia e nao civilizados) e
os brancos como a raga pura, de genes dominantes (intelectualizados), a raca que deveria
dominar”. Assim negros e brancos ndo poderiam se misturar, pois se acreditava na
hereditariedade do “selvagerismo”.

Trazendo a ideologia da eugenia para a realidade do Brasil, esse pensamento racial
influenciou o pafs a buscar solu¢des préprias para o branqueamento. Tendo em vista que o
pais ja era em sua grande parte mestica a saida foi incorporar apenas a ideia de que o sangue

branco exterminaria o sangue negro e levaria os mesticos a civilizacao,
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[...] a miscigenagdo, antes de ser um obsticulo intransponivel ao avango
civilizatério, foi vista como um mecanismo redutor das contradi¢des raciais, € ao
mesmo tempo, instrumento de absor¢do da raga inferior pela superior, uma férmula
de superacdo da negritude e sua diluicdo pela mistura de racas (BRASIL, 2005, p.
33).

Nem mesmo apds a abolicdo com os negros marginalizados, ndo se pensou em
desenvolver politicas de integracdo social para diminuir as desigualdades entre negros e
brancos, ao contrario disso, a luz das teorias do determinismo racial, as relagdes raciais no
Brasil ficaram muito delicadas e as diferencas eram justificadas como “designio da natureza e
ndo decorréncia da histéria, da politica, da escravidao e da exclusdo social” (BRASIL, 2005,
p. 33).

Os ex-escravos, mesmo depois da tdo sonhada abolicdo em 1888, com a Lei Aurea,

N

ficaram a mercé de atitudes, politicas e acdes que os reprimiam em amplos sentidos. A

3

conceituacdo biologizada e inferiorizada da sua identidade, os estigmas de “vagabundo”,

“malandros”, “preguicosos” e “irresponsaveis”, a ndo criacdo de leis que dessem um minimo
de estabilidade, dignidade e integracdo aos negros na sociedade e as barreiras criadas pelas
leis anti-vadiagem e a politica de imigra¢do — com o fim da escraviddo a politica de imigragcao
veio como desculpa para suprir a escassez de mao de obra para encobrir a real intencdo de
branqueamento nacional.

Segundo o Relatério de Desenvolvimento Humano “entraram no Brasil cerca de
quatro milhdes de imigrantes europeus nos anos de 1890 a 1940. (2005, p. 35)”— levou os
negros a lugares marginalizados e desqualificados, um problema que tentaram resolver com
mecanismos formais e informais que limitavam a participagcdo positiva, cidada e digna dos
negros na sociedade.

A questao do branqueamento nao se resumiu apenas ao aprimoramento genético pelas
politicas de eugenia, existiu e ainda existe uma tendéncia social e individual de tornar-se
branco. Para Lima & Vala (2004) na tendéncia social os negros que ascendem socialmente,
com um status social elevado (um negro muito rico) poderiam ser considerados brancos “a
classe prevalecia sobre a cor” (2004, p. 247). Na tendéncia individual estariam a
autopercepcao e as relagdes interpessoais. Quando a ideologia € adotada pelos proprios negros
para se destacar socialmente, a mesticagem € vista pelo negro como forma de ganhar status
social e ser valorizado “o branqueamento era, portanto, uma saida de emergéncia para a
condicdo de inferioridade do negro no pais” (2004, p. 248). Um exemplo atual dessa

apropriacao ideoldgica do branqueamento pelo povo negro, que se estabeleceu principalmente
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7z

entre as mulheres € a valorizacdo do cabelo liso, para se aproximar de uma cultura

eurocéntrica, dominante, negando assim sua identidade negra.

1.1.1 Mito da democracia racial

Nao da pra discorrer sobre relacdes €tnico-raciais no Brasil sem falar de Mito da
Democracia Racial. As teses da democracia racial fundamentaram, na época, uma suposta
existéncia da democracia racial, na qual as relagdes étnico-raciais eram harmoniosas e sem
racismo, e o processo de miscigenagdo foi usado como principal prova nessa questdo, além de
ter sido abordada em uma perspectiva contrdria do racismo cientifico apresentado no desejo
de branqueamento nacional. Matos & Tella (2012, p. 37) apontam que Gilberto Freyre, em
Casa Grande Senzala (1933) enaltece a mistura de ragas, a miscigenagdo passa a ser vista
como sindénimo de cordialidade, de convivéncia harmoniosa “a visdo sobre a miscigenacao se
inverte: o prisma negativo dos deterministas bioldgicos d4 lugar a seu oposto — ela € vista
como um fendmeno positivo que explica a auséncia do 6dio racial e do proprio racismo no
Brasil.” (BRASIL, 2005, p. 36).

Além do processo de miscigenagdo outros aspectos sao destacados por Freyre segundo
Matos & Tella (2012), tais como o caréter paternalista dos senhores para com 0s escravos € o
diferencial dos colonizadores portugueses em lidar com as inter-relacdes e se adequarem as
culturas africana e indigena, que os diferenciavam dos demais colonizadores europeus,
bastante violentos em comparagdo aos portugueses. Na visdo de Freyre estes foram aspectos
importantes que deram as relacdes raciais no Brasil um ar de cordialidade e harmonia, na qual
se acreditava realmente estar vivendo em uma democracia racial e “os preconceitos, se
existiam, tinham fundamentos nas diferencas sociais, ¢ nao raciais.” (MATOS & TELLA,
2012, p. 39).

Nos anos de 1950 com o a finalidade de desconstruir as teses da democracia racial hd
estudos e pesquisas realizados pela UNESCO juntamente com o socidlogo Florestan
Fernandes com o intuito de desconstruir as teses da democracia racial. Em um contexto pds-
genocidio, para extinguir as tensdes entre as nagdes, segundo Maio (1999), a UNESCO
pretendeu de inicio tomar o Brasil como modelo de colonizagdo bem sucedido. Isso se deu
pelo mito da democracia racial, a imagem que se tinha tanto interiormente e exteriormente era
de relagdes raciais sem racismo, mas acaba por expor dados que evidenciam a existéncia de
conflitos raciais que contribuem para novos estudos das relagdes étnico-raciais num pais em

processo de modernizacdo capitalista.
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Florestan Fernandes pelo que Matos & Tella (2012) e Lima & Vala (2014) descrevem
focou seus estudos para entender a dindmica das relacdes étnico-raciais em meio ao
desenvolvimento da economia capitalista. Seus estudos comprovam a existéncia do
preconceito de cor e a alta desigualdade socioecondmica entre brancos e negros. Para
Fernandes, os negros ndo desfrutavam das mesmas oportunidades econdmicas dos brancos,
uma vez que a condicdo de ex-escravo e a falta de medidas de integracdo ao mercado
competitivo os levou a setores subalternos. Ele atribuiu as desigualdades ao modo como a
sociedade se organizou em meio ao sistema capitalista e para superd-las propds a diluicao das
categorias de raga entre as categorias de classe, “a negagdo do mito da democracia racial no
plano pratico exige uma estratégia de luta politica e corajosa, pela qual a fusdo da raga e da
classe regule a eclosdo do povo na histéria”. (FERNANDES apud LIMA & VALA, 2014, p.
239). Em outras palavras, teria que elaborar meios para que 0s negros se integrassem nesse
sistema para que as desigualdades raciais desaparecessem, ou seja, na medida em que o
sistema econdmico desenvolvesse, com a participagdo do povo negro, os problemas raciais
seriam superados.

Ainda sobre a desmistificagdo da democracia racial destaca-se o trabalho de Carlos
Hasenbalg (2005) no final dos anos 1970. Matos & Tella (2012) analisando seus trabalhos
confirmam a persisténcia do racismo e da desigualdade de cor, em que as estatisticas
comprovam que os negros teriam os piores indices de escolaridade, saide, trabalho e
expectativa de vida, evidenciando que a superacdo das desigualdades ndo estava sendo
superada pela diluicao de cor e classe como supunha Florestan Fernandes, “[...] a tese de
Hasenbalg aponta para a funcionalidade do elemento raga dentro da ordem competitiva. E do
ponto de vista da agdo politica do movimento negro, € ndo apenas do desenvolvimento da
sociedade capitalista, e o modelo de classes, que os antagonismos € as tensdes raciais poderao
ser vencidos.” (MATOS & TELLA, 2012, p. 42).

Ainda nessa questdo é importante acentuar a influéncia dos movimentos sociais,
sobretudo do Movimento Negro, para a superacdo dos problemas raciais no Brasil. Apesar de
o Movimento Negro ter seus registros oficiais no fim da década de 1970, antes disso ja havia
vestigios da insatisfacdo dos negros ao regime escravocrata no Brasil, as fugas para os
quilombos e as revoltas lideradas por negros escravos, sdo vestigios da resisténcia a ordem
escravocrata. Esses movimentos resistem até a pds-abolicio denunciando a discriminacdo e o
preconceito que acometiam os negros em uma sociedade que tendia ao branqueamento racial.

Mas € no final dos anos 1970 que o Movimento Negro emerge influenciado por

movimentos de outros paises, entre eles os dos Afro-americanos na luta por direito civis e dos
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Africanos por independéncia, mas logo € sufocado pela Ditadura Militar retornando na década
de 80 com liderangas politicas € a unido com os Movimentos Feministas pela luta das
mulheres. Estavam entre os propdsitos de luta, a ascensdo social dos negros e das mulheres,
acesso a educacdo, a sadde, ao trabalho, a cidadania, o reconhecimento dos afrodescendentes
na formacdo histérica, econdmica e cultural do pais, a valorizagdo étnica e a exclusdo do
racismo. O Movimento Negro estd em constante didlogo com o poder publico na elaboracdo
de politicas que visam superar as desigualdades entre branco e negro.

A partir desses estudos e das frequentes dentincias do Movimento negro, conclui-se
que as relagdes étnico-raciais sdo fortemente marcadas por aspetos raciais de cor alicer¢adas
nas concepcoes de superioridade e inferioridade de ragas, tanto na ideia de naturalizagdo dos
negros para o trabalho escravo, quanto no sentido bioldgico do termo raca, € nas concepgoes
do mito da democracia racial. HA quem acredite ndo haver discriminagdo por cor/raga nas
relagdes étnico-raciais e que a exclusdo do povo negro faz parte de um processo natural,
histérico e econdmico, mas dados nos mostram que, mesmo passados mais de 100 anos da
abolicdo, existem altos indices de disparidade entre negros e brancos. Informacdes como
quantidade populacional, educacgao, saide, mercado de trabalho e renda, expostos pelo Ipeia
no Retrato das Desigualdades de Género e Raga (2011), com referéncia entre os anos de 1995
e 2009, apontam além das diferencas de raca/cor, as desigualdades de género, nas quais as
mulheres negras sdo duplamente discriminadas.

Segundo o referido instituto, os negros compdem a maior parte da populagdo com
51,1% comparado a 48,2% dos brancos, em 2009. Os negros sao maioria entre os analfabetos,
entre os desempregados, sdo os que passam menor tempo na escola, os que mais dependem do
SUS e que t€m a menor renda, além de ser minoria entre os mais ricos € maioria entre os mais
pobres. Trazendo esses dados para a nossa realidade regional, os negros analfabetos na regiao
Nordeste em 2009 eram de 20,5% contra 14,2% de brancos entre as pessoas de mais de 15
anos de idade. Barros (2012), no que tange a Paraiba aponta dados que reforcam essa
desigualdade educacional. Em 2010, de um total de 143.349 negros, 42,40% ainda eram
analfabetos.

Agregando essas informagdes aos critérios de género percebe-se um cendrio ainda pior
para as mulheres e, principalmente, para as mulheres negras. Os dados do Ipeia (2011) dao
conta de que as mulheres atingem a maior média dos desempregados: 11% comparada a dos
homens, que € de 7%. O menor indice de desemprego ¢ dos homens brancos: 5% e o maior é

o das mulheres negras: 12%. As informagdes sobre a distribuicdo por setor de atividades
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mostram que as mulheres, em sua maior parte negras, estdo mais concentradas no setor de

servigos sociais (educagdo, saude, servigos sociais € domésticos).

1.2 RELACOES ETNICO - RACIAIS E POLITICAS AFIRMATIVAS

Desde que foi colocado em cheque o mito da democracia racial no Brasil, nos anos de
1950, falava-se em estratégias e politicas de superagao das desigualdades raciais e do racismo.
Mas € s6 na década de 1980, através de pesquisas oficiais e ndo oficiais juntamente com a
militdncia do movimento negro que o governo se vé obrigado a reconhecer a existéncia do
racismo como crime na Constitui¢do de 1988, o que também assegurou alguns direitos, nao de
forma tdo satisfatdria como se esperava reivindicados tanto pelo movimento negro quanto por

demais movimentos sociais (indios e mulheres).

A Constituicdo Federal de 1988, que estabeleceu disposicdes genéricas
antidiscriminatérias, transformou o racismo em crime inafiancdvel, protegeu a
manifestacdo das culturas indigenas e afro-brasileiras, determinou a protecdo legal
aos documentos e locais dos antigos quilombos e garantiu o reconhecimento das
terras ocupadas pelos quilombolas remanescentes (BRASIL, 2005, p. 14).

A Constituigdo também estabeleceu no Art. 6°, direitos sociais a populagcdo brasileira
como: “educacdo, saude, trabalho, moradia, lazer, seguranca, previdéncia social, protecdo a
maternidade e a infancia e assisténcia aos desamparados”. (BOBBIO, 1992 apud SILVERIO
2009, p.18)

Ainda na década de 1990 e inicio dos anos 2000 tais medidas universais ndo se
mostravam eficientes ao combate aos altos indices de desigualdades entre brancos e negros,
prova disso foram as persistentes desigualdades que as constantes pesquisas demonstraram
como as que ja foram apresentadas nesse trabalho no final do tépico anterior. Percebe-se a
partir dos dados que sO as politicas universalistas sdo insuficientes para diminuir as
desigualdades raciais, mostrando a necessidade de medidas focalizadas, para que grupos
menos favorecidos possam desfrutar das mesmas oportunidades que os demais.

As politicas de ag@o afirmativas justificam no Brasil porque as diferencas raciais
persistem ao longo das décadas, seja em fases de desaceleragdo da economia. Em
vérios casos, mesmo quando negros e brancos melhoram em algum indicador, os

brancos melhoram e as desigualdades entre ambos persistem ou aumentam
(BRASIL, 2005, p. 15).

Para além de reconhecer que a interacdo e integracdo social entre distintos grupos

étnicos se deram de forma hierdrquica, as politicas de ag¢des afirmativas vém reconhecer
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também a contribuicdo desses grupos étnicos na formacgdo histérica e cultural do pais, o
tornando um pais multicultural.

Algumas das politicas afirmativas para as relagdes étnico-raciais:

v" A Lei 10.630 de 9 de janeiro de 2003, que altera a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
no que se refere a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira no
curriculo escolar” e que inclui no calendario escolar o dia 20 de novembro como “Dia da
Consciéncia Negra”.

v' A Lei 12.519 de 10 de novembro de 2011, que institui o dia de 20 de novembro como o dia
da Consciéncia Negra.

v A Lei 12.711 de 29 de agosto de 2012, que torna obrigatério a reserva de vagas em cursos
superiores nas universidades federais e em institui¢des federais de ensino técnico de nivel
médio para autodeclarantes pretos, pardos e indigenas.

v A Lei 12.990 de 9 de julho de 2014, que se refere a reserva de 20% das vagas nos

concursos publicos para negros.

1.2.1 Politicas afirmativas e educagao

Se com a Constituicdo de 1988 os negros ndo tiveram seus direitos educacionais
efetivados, antes dela a realidade escolar apresentava-se altamente excludente, segundo relato
na apresentacdo da Secretaria de Politicas de Promocao da Igualdade Racial — SEPPIR nas
Diretrizes Curriculares nacionais (DCN) para educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o

Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

O Decreto n° 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia que nas escolas publicas
do pais ndo fossem admitidos escravos, e a previsdo de instrucdo de instrugdo para
adultos negros dependia da disponibilidade de professores. O Decreto n® 7.031-A, de
6 de setembro de 1889, estabelecia que os negros s6 podiam estudar no periodo
noturno e diversas estratégias foram montadas no sentido de impedir o acesso pleno
dessa populacdo aos bancos escolares (BRASIL, 2004, p. 7).

Gomes (2012) menciona que desde o apds a abolicdo os negros ja reivindicavam o
direito a educacdo, em atuacdo com o Movimento Negro, a imprensa negra no século XIX, a
Frente Negra Brasileira (associacdo paulistana criada em 1931 transformada em partido
politico em 1936 e extinta em 1937) e o Teatro Experimental do Negro (1944-1968). Algumas

dessas organizagcdes como a FNB e o TEN, além de denunciar as discriminagdes chegaram a
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alfabetizar criancas e adultos, e o Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagio Etnico
- racial (criado em 1978 e rebatizado de Movimento Negro Unificado em 1979) “talvez seja o
principal responsdvel pela formacdo de uma geracdo de intelectuais negros que se tornaram
referencia académica na pesquisa sobre relagdes étnico-raciais no Brasil.” (GOMES, 2012, p.
738)

Finalmente, nos anos 1980 os direitos educacionais reivindicados pelos movimentos
sociais comecgaram a ser efetivados. A matricula da populacdo negra e de toda a populagdo
brasileira foi garantida na constituicao. Isso garantiu o acesso dos negros as escolas, mas nao
a sua permanéncia nas institui¢cdes educacionais. Henriques (2002) apud Barros (2012) afirma
que dados mostravam no inicio do século XXI, um acesso desigual de negros e brancos na
educacdo formal. De acordo com Barros (ibid.) essas informag¢des ddao conta de que havia
muitos problemas de racismo nas relacdes internas (profissionais educacionais e alunos), no
curriculo escolar, nos livros e nos matérias didaticos das escolas. O contexto escolar nido
abrangia as tematicas das relagcdes étnico-raciais no Brasil, fazendo com que os alunos negros
nao se reconhecessem na cultura disseminada pela escola.

Ao analisar tal realidade e atendendo as reivindicagdes do MN de uma educag¢ao mais
igualitdria que garantisse a permanéncia do alunado negro nas escolas, a LDB de 1996 da
Educacdo Nacional instituiu que “o ensino da historia do Brasil levaria em conta a
contribui¢cdo das diversas culturas e etnias para a formacao do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e europeia”. (BARROS, 2012, p.53)

Em 1997, o Ministério da Educacdo reconhece que as disciplinas padrdo (lingua
portuguesa, matematica, ciéncias, histéria e geografia) ndo contemplariam as capacidades
necessdrias para a cidadania plena, para uma participacdo social mais efetiva. A saida foi
elaborar uma forma de educacdo mais diversificada que abordasse questdes sociais vigentes e
que valorizasse as diversidades. Para isso incorpora aos PCN’s da educagdo um conjunto de
temas transversais (€tica, meio ambiente, pluralidade cultural, saide e orientacdo sexual),
dando autonomia as escolas para trabalharem os temas em seu curriculo escolar. No que se
refere a pluralidade cultural, segundo Brasil (1997), o objetivo era de que a escola abordasse a
formacao étnica e cultural do Brasil visando a exclusdao do preconceito e da discriminacao
pela valorizagao.

As discussoes prosseguiram até os anos 2000 e com elas surgiram novas perspectivas,
as medidas educacionais referentes as relages étnico-raciais e cultura negra ainda eram
duramente criticadas pelo seu carater universalista. Gomes (2012) vai destacar algumas acdes

e politicas afirmativas na educacdo para as relacdes étnico-raciais, como a visibilidade
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internacional que o MN ganhou ao participar em 2001 da III Conferéncia Mundial da ONU
em Durban Africa do Sul, Contra o Racismo, a Discriminagdo Racial, a Xenofobia e Formas
Correlatas de Intolerancia, o que culminou em 2003, no governo do Presidente Luiz Indcio
Lula da Silva com a elaboracdo de medidas e politicas afirmativas que deram mais
sustentacdo as politicas educacionais, entre as quais se destacam a criagdo da Secretdria de
Politicas de Promog¢do da Igualdade Racial (SEPPIR), a Lei 10.639, que altera os Artigos 26
A e 79 B da LDB/96 e a criagdo da Secretaria Educacional Continuada, Alfabetizacio e
Diversidade (SECAD) no Ministério da Educacdo em 2004. Nestes mesmos anos vdrias
universidades publicas comecaram a adotar medidas de acdes afirmativas para aumentar o
acesso dos menos favorecidos no ensino superior, o que levou a aprovagdo das cotas raciais

para universidades pela Lei 12.711/2012.

1.2.2. A Lei 10.639 e a desconstrucio do preconceito racial na educacao

A educacdo constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de transformagdo de
um povo e é papel da escola, de forma democritica e comprometida com a
promocdo do ser humano na sua integralidade, estimular a formacdo de valores,
habitos e comportamentos que respeitem as diferencas e as caracteristicas proprias
de grupos e minorias. Assim, a educacdo é essencial no processo de formacdo de
qualquer sociedade e abri caminhos para a ampliacdo da cidadania de um povo
(BRASIL, 2004, p. 7).

Longe de delegar a escola a exclusiva tarefa de superacdo do racismo, as politicas
afirmativas para as relagdes €tnico-raciais na educagdo vém reconhecer que as desigualdades
entre negros e brancos precisam de alguma forma ser superadas e que a escola nao pode ficar
alheia as questdes sociais vigentes, que atravessam os muros das instituicdes e exigem destas
um posicionamento claro e responsavel a essas questoes.

Desde a LDB de 1996 e da elaboragdo dos temas transversais incorporados aos PCN’s
de 1997 a educacgdo brasileira ja retratava a preocupacdo ao respeito e a valorizacdo das
diversidades de modo geral, mas é com a promulgacdo da Lei 10.639 de 9 de janeiro de 2003
que a questdo das relacdes étnico-raciais € vista de forma mais significativa no contexto
escolar. A lei 10.639, que determina o ensino de histéria da Africa e da cultura afro-brasileira
e africana inclui, ainda, no calendario escolar, o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da
Consciéncia Negra”. Ambas as determinacdes visam a valorizacdo da negritude com o
reconhecimento da influéncia da cultura africana e do povo negro para a construcio histérica

e cultural do pais, além de romperem com os esteredtipos e 0s estigmas construidos em torno

da identidade e cultura negras na nossa sociedade. A lei propde uma educacdo antirracista e
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inclusiva, na qual os negros ndo se sintam desvalorizados e diminuidos e que acima de tudo se
reconhecam e assumam sua negritude.

A partir da Lei 10.639/03 sucederam novas medidas, documentos e determinagdes
para a drea educacional, como o Parecer n° 3/2004 que regulamenta a referida lei, a resolucao
n° 1 de 17 de Julho de 2004 que institui as DCN’s para a Educacio das Relagdes Etnico-
raciais, a Lei 11.645/08 que inclui a temdtica indigena nas discussOes das relagOes étnico-
raciais ¢ a elaboracdo do Plano Nacional de Implementagao das DCN’s. Esse ultimo tem

como objetivo central

colaborar para que todo o sistema de ensino e as institui¢des educacionais cumpram
as determinacgdes legais com vistas a enfrentar todas as formas de preconceito,
racismo e discriminacio para garantir o direito de aprender a equidade educacional a
fim de promover uma sociedade mais justa e solidaria. (BRASIL, [s. d.], p.27).

Também consta no documento a preocupagao com a formagao de professores - tanto a
formacdo inicial quanto a continuada - de gestores e profissionais de educacgdo, e a elaboracdo
de matérias didaticos e paradidéticos que contemplem a temética Afro-Brasileira e Indigena.

Entretanto, apesar do reconhecimento dos esforcos dos autores competentes em
elaborar e construir para uma educac¢do antirracista € comum ainda nos depararmos com
certas dificuldades para implementacdo da Lei 10639/03. A existéncia da Lei ndo € garantia
para que haja, de fato, uma educacdo comprometida com as relacdes €tnico - raciais. Em uma
pesquisa realizada em 2014 por Ana Maria Pereira da Silva para conclusdo do curso de
licenciatura em Pedagogia da UFCG - Cajazeiras-PB, em uma escola da cidade de Cajazeiras
—PB apontou dificuldades que somam falta de um curriculo escolar que contemplem as
temdticas de forma significativa, a temadtica € discutida superficialmente durante o ano letivo e
reforcada em datas comemorativas, postura docente, infelizmente ainda é bastante comum ao
pensamento docente a irrelevancia de tratar as questdes da diversidade étnica na sala aula, e
material diddtico, os profissionais relataram que encontram bastante dificuldade em encontrar
materiais que abordem a temética Afro-Brasileira. Problemas como esses justificam a
realizacdo desse trabalho. Ainda s@o poucos os trabalhos propositivos, que norteiam a pratica
docente para uma educacido verdadeiramente antirracista, de valorizagdo das diversidades
culturais.

Analisando as dificuldades apresentadas com relacio a implementacdo da Lei
10.639/03 € inevitdvel a relacdo com a ideologia do mito da democracia racial e a ideologia

do branqueamento. A primeira faz com que grande parte da sociedade acredite que nao
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vivemos conflitos étnico-raciais, e por isso sdo ausentes do cotidiano escolar e ndo precisam
ser abordadas, tratando casos de racismo como fatos isolados e individuais e ndo como reflexo
das relagdes de poder que estruturam a sociedade. Essas relagdes reforcam um curriculo de
pertencimento eurocéntrico, enaltecendo os brancos e sua cultura em detrimento da
inferiorizardo da cultura negra. Essa falta de sensibilidade para as questdes raciais na
educacdo acabam por perpetuar as desigualdades e a ideologia do racismo presentes tanto em
casos explicitos, como de forma inconsciente, invisivel e sutil.

Mauro Fernandes (2015, p. 89-91) ao tratar de racismo invisivel no contexto escolar
afirma que quando a escola n@o se posiciona claramente contra o racismo ao fingir que o
problema ndo existe, ou até mesmo pelo temor que ao abordar o assunto facam surgir as
praticas de racismo, acaba por colocar em pratica um “curriculo oculto” em que as praticas
reproduzem as desigualdades, praticando assim um racismo silencioso, o racismo
inconsciente, o qual a escola tem a responsabilidade de elimina-lo.

Nesse sentido a obrigatoriedade do ensino da histdria e da cultura afro-brasileira nas
institui¢cdes de ensino justifica-se porque foram construiram relacdes hierdrquicas nas quais a
branquitude e a cultura eurocéntrica foram sendo valorizadas, bem vista, enquanto que os
negros e sua cultura foram e ainda s3o naturalmente inferiorizados a partir da ideia de
condi¢do natural dos cativos africanos para o trabalho escravo e de ld6gicas racializadas da
humanidade. E essas ideias permeiam no imagindrio do povo brasileiro, e sdo constantemente
refletidas em constantes acdes e discursos preconceituosos e discriminatérios contra os negros

no Brasil. O que a escola tem o dever de desmistificar, de ir contra.

1.2.3 (Re) afirmacdo da identidade negra: colocando em prética a lei 10.639/03

No que pressupdem as DCN’s (2004) para a educagdo das relagdes étnico-raciais as
acoes pedagdgicas devem assumir, entre outros principios, “o fortalecimento de identidade e

de direitos” que orientam para:

- o desencadeamento do processo de afirmacdo de identidades, de historicidade
negada ou distorcida; - o rompimento com imagens negativas forjadas por diferentes
meios de comunicacio, contra os negros e 0s povos indigenas; - os esclarecimentos
a respeito de equivocos quanto a uma identidade humana universal; - o combate a
privacdo e violagdo de direitos; - a ampliagdo do acesso a informagdes sobre a
diversidade da nagdo brasileira e sobre a recriagdo das identidades, provocadas por
relagdes étnico-raciais; - as excelentes condi¢cdes de formacdo e de instrugdo que
precisam ser oferecidas, no diferentes niveis e modalidades de ensino, em todos os
estabelecimentos, inclusive os localizados nas chamadas periferias urbanas e nas
zonas rurais (BRASIL, 2004, p. 19).
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De modo geral, a imagem que temos da Africa, dos Negros afrodescendentes, €
generalizada e estereotipada. E comum associarmos a Africa a miséria e a fome, os negros a
imagem de escravos, marginais e coitadinhos como condicdo natural, as religides de matriz
afro a ideias negativas e sombrias, diabdlicas. Isso se deve a um processo histdrico
socioecondmico e ideoldgico de dominagdo e de ampliacdo de uma cultura europeizada, cujos
mecanismos excluem e marginalizam grande parte da populacdo negra na sociedade. A lei
vem desfazer esses conceitos e reformular o ensino, que por sua vez, enquanto politica, ja foi
excludente e reprodutor das desigualdades, e isso tem influencia direta na formacdo e
reafirmacdo identitaria do povo negro. Nessa perspectiva

A formagdo da identidade emprega um processo de reflexdo e observagéo
simultdneas, um processo que ocorre em todos os niveis do funcionamento mental,
pelo qual o individuo se julga a si préprio a luz daquilo que percebe ser a maneira
como os outros o julgam, em comparacio com eles proprios e com a tipologia que é
significativa para eles; enquanto que ele julga a maneira pela qual eles o julgam, a
luz do modo como se percebe a si proprio em comparagdo com os demais € com o0s

tipos que se tornam importantes para ele. Este processo € [...] em sua maior parte
inconsciente (ERIKSON, 1976 apud AQUINO, 2012, p. 16).

Entendemos, assim, que o processo de formagdo da identidade é gradativo, inicia-se
desde a infancia e progride durante todo o desenvolvimento do individuo, sofrendo influéncia
das interacOes entre o individual e o social. Reforcando essa linha de pensamento Gomes
(2005, p.41) afirma que “a identidade ndo ¢ algo inato. Ela se refere a um modo de ser no
mundo e com os outros”. Trazendo essas observagdes para a identidade étnico-racial nos leva
a refletir que no caso da formacdo da identidade negra no Brasil, estdo envolvidos aspectos
muito mais complexos do que imaginamos, que somam dimensdes subjetivas, simbolicas e
politicas, pois, “reconhecer-se numa identidade supde, portanto, responder afirmativamente a
uma interpelacao e estabelecer um sentido de pertencimento a um grupo social de referéncia”
(GOMES, 2005, p.42). E como estabelecer esse sentido de pertenca a um determinado grupo
que desde cedo os individuos sdo inferiorizado pelos tracos fendtipos, por ndo terem um
padrdo de beleza estabelecido, por suas crengas e cultura, e que tem seus direitos negados,
privados de participagdo positiva na sociedade?

Cabe aqui destacar o papel fundamental que o ensino para criancas tem nessa questao.
Ja que a identidade pessoal e social € construida através da interacdo do meio ao qual estd
inserido, a escola torna-se um espago propicio para se colocar em pratica uma pedagogia que

possibilite interacdes que afirmem as diversidades étnicas, que contribuam tanto para a
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formacdo e reafirmacdo da identidade negra das criancas, quanto para o respeito por parte do
outro (ndo negro) a essa identidade e demais identidades étnicas, desconstruindo o racismo.

Nas palavras de Gomes (2005, p. 54) assim como a formagdo identitaria “o
preconceito ndo € inato, ele ¢ aprendido socialmente.” Os primeiros conceitos apreendidos
pelas criangas decorrem da compreensdo da sua relacdo com os meios, a familia, a escola, e a
sociedade em geral, e o que elas apreendem vai ser determinante para o seu desenvolvimento.
Gomes (ibid.) destaca um ponto a ser observado e trabalhado na educacdo de criangas “a
desconstru¢do negativa de negros, indios, das mulheres, dos homossexuais, dos idosos, das
mulheres e das pessoas de baixa renda.” (GOMES, 2005, p. 55).

Dessa forma, esse trabalho vem propor para a primeira fase do ensino fundamental um
didlogo entre literatura infantil, formacdo identitdria negra e respeito as diversidades, por

acreditar que

nenhuma identidade € construida no isolamento. Ao contrério, é negociada durante a
vida toda por meio do didlogo, parcialmente exterior, parcialmente interior, com os
outros. Tanto a identidade pessoal quanto a identidade socialmente derivada sdo
formadas em didlogo aberto. Estas dependem de maneira vital das relacdes
dial6gicas estabelecidas com os outros. Esse ¢ um movimento pelo qual passa todo e
qualquer processo identitdrio e, por isso, diz respeito, também, a construcdo da
identidade negra (GOMES, 2005, p. 42).

As polémicas e os retrocessos que envolvem as questdes étnico-raciais sdo provas do
quanto é primordial discutir diversidade racial, identidade negra e racismo na escola. O papel
politizador do ensino € essencial para o respeito a diversidade, para uma formacao identitaria
negra positiva e a manutencdo de uma escola inclusiva e aberta ao respeito as diferencas.
Nesse caso, a literatura infantil se mostra um instrumento poderoso para abordar essas
questdes em sala de aula, através de obras que contemplem a temética e que possam propor
um didlogo significativo entre crianga, literatura e mundo real, dando sentido para as

interagdes individuais e sociais.
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2 INFANCIA E LITERATURA INFANTIL

Para chegarmos a ideia de infancia e crianca tal como ela estd fundamentada
atualmente, foi preciso um longo debate entre estudiosos que se comprometeram em estudar o
processo infantil. Um deles serd abordado nesse trabalho, Philippe Ari¢s, com a sua obra
Historia Social da Crianga e da Familia (1986), na qual analisa como o sentimento da
infancia veio a ser construido nas sociedades europeias estudando a iconografia da Idade
Média (V-XV) ao século XIX.

Em seguida farei um breve relato sobre essa temdtica da construgdo/transformacgio do
conceito de infincia no Brasil, pois acreditamos que devido ao tema proposto por esse
trabalho, de trabalhar a diversidade étnico-racial na escola torna-se indispensdvel destacar
alguns aspectos dessa questdio no nosso pais. Devemos conhecer todo processo de
desenvolvimento do significado de infancia, nos diversificados contextos histdricos e sociais,
nos quais criangas brancas e negras tiveram suas culturas estruturadas em um passado

escravista, de supremacia racial e de valorizacdo cultural de uma classe social burguesa.

2.1 A descoberta da infancia

Para iniciarmos a discussdo sobre a constru¢do do sentimento de infancia um fato €
bastante curioso, a auséncia do hibito da contagem cronoldgica da vida do individuo na Idade
Média, hoje tao fundamental para o melhor entendimento das fases de desenvolvimento do ser
humano e principalmente para instru¢iao das etapas educativas para as criangas. A contagem
das “idades da vida” ndo fazia parte da civilizacdo desse periodo. Eram empregadas as
terminologias: infincia e puerilidade, juventude e adolescéncia, velhice e senilidade para
designar as diferentes fases da vida (ARIES, 1986, p. 33). O autor analisa que essa pratica tem
seus registros a partir do século XIV e se limitava a designar as etapas bioldgicas e fungdes
sociais do individuo e isso se manteve inalterado até o século XVIII

Primeiro, a idade dos brinquedos: as criangas brincam com um cavalo de pau, uma
boneca, um pequeno moinho ou pdssaros amarrados. Depois, a idade da escola: os
meninos aprendem a ler ou seguram um livro e um estojo; as meninas aprendem a
fiar. Em seguida, as idades do amor ou dos esportes da corte e da cavalaria: festas,
passeios de rapazes e mogas, corte de amor, as bodas ou a cacada do més de maio
dos calendérios. Em seguida, as idades da guerra e da cavalaria: um homem armado.
Finalmente, as idades sedentdrias, dos homens da lei, da ciéncia ou do estado: o

velho sdbio barbudo vestido segundo a moda antiga, diante de sua escrivaninha,
perto da lareira (ARIES, 1986, p. 39).
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Essa pratica se tornou mais comum no inicio da Idade Moderna, no século XVI,
quando “os reformadores religiosos e civis a impuseram nos documentos, comec¢ando pelas
camadas mais instruidas da sociedade, ou seja, no século XVI, aquelas camadas que passaram
pelos colégios” (ARIES, 1986, p. 30).

Assim como a contagem das idades, o sentimento de infincia também estava ausente
no periodo medieval. Quando observamos o modo como se pensa a crianca atualmente nao
imaginamos que houve uma época em que a crianga ndo era vista como crianga € Sim como
um adulto em miniatura. O conceito de infancia, o sentimento da infincia nio existia na idade
média, as criangas ja nasciam “adultas”, prova disso era forma como eram retratadas nas artes
medievais, com a estrutura corporal dos adultos, sem as caracteristicas naturais de criancga,

como descreve Aries (1986, p. 50-51):

Uma miniatura otoniana do século XI nos d4 uma idéia impressionante da
deformagdo que o artista impunha entdo aos corpos das criancas, num sentido que
parece muito distante do nosso sentido e de nossa visdo. O tema é a cena do
Evangelho em que Jesus pede que se deixe vir a ele as criancinhas, sendo o texto
latino claro: parvule. Ora, o miniaturista agrupou em torno de Jesus oito verdadeiros
homens, sem nenhuma das caracteristicas da infancia: eles foram simplesmente
reproduzidos numa escala menor. Apenas seu tamanho os distingue dos adultos.
Numa miniatura francesa do fim do século XI, as trés criangas que Sdo Nicolau
ressuscita estdo representadas numa escala mais reduzida que os adultos, sem
nenhuma diferenca de expressdo ou de tragos.

O autor leva-nos a entender que, durante esse tempo, as pessoas ndo percebiam a
infancia da mesma forma que atualmente, nem atribuiam a ela tanta importancia. A infancia
era uma fase muito curta, se limitava apenas ao periodo em que a crianca necessitava de
cuidados alheios. Assim que aprendia a andar, a ter mobilidade fisica, a crianga era misturada
aos adultos, com os quais partilhava de todas as atividades do mundo adulto. Era uma fase
logo ultrapassada em que os adultos (0s pais) ndo tinham apego por elas, primeiro pelo fato de
que a unido conjugal daquele periodo “nao tinha fun¢do afetiva. [...]. o sentimento entre os
conjuges, entre pais e filhos, ndo era necessario a existéncia e nem ao equilibrio da familia: se
ela existisse, tanto melhor” (ARIES, 1986, p. 11). “A familia era uma realidade moral e
social, mais do que sentimental” (ARIES, 1986, p. 231). Segundo, que era uma época de
altissima mortalidade infantil, entdo ndo fazia sentido apegar-se a uma vida que logo seria
desfeita. “A passagem da crianga pela familia e pela sociedade era muito breve e muito
insignificante para que tivesse tempo ou razdo de for¢ar a memoria e tocar a sensibilidade”

(ARIES, 1986, p. 10).
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A vestimenta e a educacdo das criancas na Idade Média também merecem destaque
nessa questdo. Elas eram vestidas como adultos e aprendiam com a pritica imitando os
adultos. “Assim que a crianga deixava os cueiros, ou seja, a faixa que de tecido que era
enrolada em torno do corpo, ela era vestida como os outros homens e mulheres da sua
condi¢do” (ARIES, 1986, p. 69). “Mal adquiria algum embarago fisico, era logo misturada
aos adultos e partilhava de seus trabalhos e jogos. [...] era comum que passasse a viver em
outra casa que nio a de sua familia” (ARIES, 1986, p. 10).

Para chegar préximo do sentimento moderno da infancia Aries (ibid.) apresenta trés
tipos de retratacdo iconografica da infancia que comecgaram a surgir a partir do século XIII,
mais proximas do sentido moderno, que se tornaram mais comuns no século XV. Vale
também salientar que essas retratacdes estdo muito atreladas as ideias do catolicismo da
época, pois as sociedades europeias viviam conforme os ditames do cristianismo da igreja
catdlica.

O primeiro foi o anjo retratado com tragos “redondos e graciosos” com afeigdes mais
proximas as das criancas, diferente das representacdes infantis medievais. Esse tipo de
retracdo era comum até o século XIV. O segundo, o menino Jesus ou a Nossa Senhora
Menina, pois “a infancia aqui se ligava ao mistério da maternidade da virgem e ao culto de
Maria” (ARIES, 1986, p. 53). Nesse periodo é observavel que, além do menino Jesus ter se
tornado “modelo e o ancestral de todas as criangas pequenas da historia da arte”, (ARIES,
1986, p. 53) o sentimento de familia e a aten¢do em torno da crianga fluem. O terceiro tipo de
crianca € a crianca nua, que seria o menino Jesus despido, a difusdo da “crianca sagrada” o
sentimento da criangca ingénua. A partir dessa ideia de ingenuidade e fragilidade surge a
necessidade de preserva-las, protegé-las e educé-las.

Em suma, sobre essa construgdo/transformag¢do do sentimento da infancia Aries nos
traz que, durante a Idade Média ndo existia o sentimento de infancia, este s6 veio a ser
construido de fato, posteriormente, durante os séculos XVI e XVII. Sendo que o primeiro
sentimento que surge ¢ de “paparicagdo” “em que a crianga por sua ingenuidade, gentileza e
graca, se tornava uma fonte de distracdo e de relaxamento para o adulto [...]. originalmente,
esse sentimento pertencera as mulheres, encarregadas de cuidar das criangas- amas ou maes”
(ARIES, 1986, p. 158).

Ja no século XVII, Aries nos mostra que esse sentimento da paparicacdo daria lugar a
outro sentimento, totalmente contrdrio, que se desenvolveu entre os moralistas e os

educadores do século e que serviria de inspiracao a educacdo do século XX.
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O apego a infancia e a sua particularidade ndo se exprimia mais através da distrago
e da brincadeira, mas através do interesse psicoldgico e da preocupacdo moral. A
crianca ndo era nem divertida nem agraddvel. [..] Tentava-se penetrar na
mentalidade das criancas para melhor adaptar a seu nivel os métodos da educacdo.
Pois as pessoas se preocupava muito com as criangas consideradas testemunhos da
inocéncia batismal, semelhantes aos anjos e préximas de Cristo, que as havia amado
(ARIES, 1986, p. 162/163).

Sobre esse sentimento Aries (p. 163) afirma “ver um inicio de um sentimento sério e
auténtico da infancia”. Até o final do século XVII, a discussao em torno desse sentimento
“procurou conciliar a dogura e razdo” da infancia.

Juntamente com a construcio/transformacgdo do sentimento de infancia foram surgindo
institui¢cdes educacionais a partir do século XV para criancas e jovens. Essas instituicoes
surgem com o desejo de manter a ingenuidade, a inocéncia e fortalecer as criangas para a vida
adulta. As particularidades da infancia se tornaram visiveis, as criangas deixaram de ser
“mini-adultos” e passaram a ser individuos inocentes e fracos que precisavam ser fortalecidos
a0 mesmo tempo em que era necessdrio ser preservada sua ingenuidade e inocéncia. Com
isso, a educacdo, aos poucos, deixava de ser delegada ao convivio com os adultos e passaria a
ser de responsabilidade dos “colégios”, que eram “um instrumento para a educagdo da

infancia e da juventude em geral” (ARIES, 1986, p. 171).

No século XIII, os colégios eram asilos para estudantes pobres, fundados por
doadores. Os bolsistas ai viviam em comunidades, segundo estudos que se
inspiravam em regras mondsticas. Nao se ensinava nos colégios. A partir do século
XV, essas pequenas comunidades democréticas tornaram-se institutos de ensino, em
que uma populagdo numerosa (e ndo mais apenas os bolsistas da fundagao, entre os
quais figuravam alguns administradores e professores) foi submetida a uma
hierarquia autoritdria e passou a ser ensinada no local. [...] O estabelecimento
definitivo de uma regra de disciplina completou a evolucido que conduziu da escola
medieval, simples sala de aula, ao colégio moderno, instituicio complexa, ndo
apenas ensino, mas de vigilancia e enquadramento da juventude (ARIES, 1986, p.
169/170).

Com o surgimento das escolas houve um prolongamento da infancia. Quando se
passava a primeira infincia a partir dos dez anos de idade a educa¢do dos meninos passava a
ser dada pela escola. Esses colégios, como eram denominados, resistiram aos resquicios das
escolas medievais. Segundo Aries (p. 176), era comum juntar em uma mesma classe criangas
de 10 a 14 anos, adolescentes de 15 a 18 anos e rapazes de 19 a 25 anos. Somente no século
XIX hd a preocupagdo com as idades e comeca-se a separar os ‘“homens feitos”, os
“barbudos” de mais de 20 anos, dos demais, mas ndo causava estranhamento que rapazes e

criancas frequentassem as mesmas classes.
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Ainda com relacao as idades, tomando como base as descricdes do autor mencionado,
podemos analisar que além de ndo haver uma sistematizagdo como ha atualmente com relacao
as idades dos estudantes, até o século XIX ainda ndo existia a preocupacio pedagdgica com a
primeira infancia, pois s6 era a partir da segunda infancia, denominada mais ou menos a partir
dos dez anos de idade, que as criancas comecavam a frequentar as escolas para preservar a
moralidade.

Outro aspecto importante nessa discussao do desenvolvimento do sentimento moderno
de infancia, ¢ que apenas os meninos das classes mais elevadas frequentavam as escolas, “o
nucleo principal da populagdo escolar era constituido de familias burguesas, de juristas e de
eclesiasticos” (ARIES, p. 192). Portanto, a educacio escolar surge como um privilégio e nio
como direito. Assim, o sentimento moderno de infincia beneficiou essencialmente os
meninos da burguesia. As meninas de modo geral e as criancas de classes populares foram
excluidas desse sentimento e “quando o colégio ndo prolongava a infancia, nada mudava”
(ibid., p.188).

A educacdo das meninas desde cedo, a partir dos dez anos, era limitada ao
treinamento para se comportarem como adultas, a serem maes de familia, pois casavam-se

cedo ou se dedicavam a vida religiosa.

Além da aprendizagem doméstica, as meninas ndo recebiam por assim dizer
nenhuma educagdo. Nas familias em que os meninos iam ao colégio, elas ndo
aprendiam nada. [...] As mulheres eram semi-analfabetas. Criou-se o hdbito de
enviar as meninas a conventos que ndo eram destinados a educag@o, onde elas
acompanhavam os exercicios devotos e recebiam uma instru¢do exclusivamente
religiosa (ARIES, 1986, p. 190).

Em suma, até o século XIX infancia era sindbnimo de escolarizagdo, como descrito
mais acima. A escola prolongava a infancia, ou seja, s6 tinham infancia as criangas que
podiam frequentar o colégio. E essa infincia estava bem distante da que conhecemos
atualmente, pois as criangas e os adolescentes estavam a mercé de uma “disciplina escolar”
que se originou da disciplina “eclesidstica ou religiosa”, uma educacdo muito rigida,
especifica da época, “adotada por sua eficicia, porque era a condicao necessdria do trabalho
em comum, mas também por seu valor intrinseco de edificacdo e ascese” (ARIES, 1986,

p.191).
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2.1.1 A infancia no Brasil

Moruzzi & Tebet (2010, p. 23) citando o trabalho de Moysés Kuhlmam Jr. (1998)
“Infancia e Educacao infantil: uma abordagem historica™ especifica que diferente do que foi
concluido por Aries na Europa, ndo existiu essa auséncia do sentimento de infancia no Brasil.
Antes mesmo da colonizagdo, nas sociedades indigenas e no projeto educacional dos Jesuitas,
de colonizacdo e evangelizacdo, ja era atribuido valor as criangas e a infincia. Na colonizagdo
as criangas desempenhavam fun¢do mediadora entre colonos e colonizados, como confirma
Rafael Chambouleyron (2013). Os Jesuitas, além de pretenderem estabelecer a moral e os
bons costumes aos quais ja estavam habituados no velho mundo (Europa), viam nas criancas
um meio para chegar até os adultos e também de aproximacdo aos indios, “talvez, o ensino
das criancas indigenas pudesse representar, também, uma possibilidade de estabelecer
aliancas entre grupos indigenas e padres, revelando outra dimensdo da evangelizacdo das
criancas, como ‘grande meio’ para se converter o gentil” (CHAMBOULEYRON, 2013, p.
59).

Com isso, o sentimento de infancia que se desenvolvia na Europa foi logo instaurado
no Brasil através dos Jesuitas, mas de modo que atendesse os objetivos especificos de
colonizacdo dos portugueses. Enquanto que 14 a crianga foi logo separada do adulto e
administrada pela escola para conservagdo da ingenuidade e adestramento a moral e aos bons
costumes, no Brasil procurou-se uma integragdo da Cristandade no novo mundo através da
educacdo dos meninos e rompimento de certos costumes como a antropofagia, a nudez e a
poligamia, tdo contrérias a doutrina crista dos Jesuitas.

Mary Del Priore (2013) se referindo ao contexto histérico entre a Colonia e o
Império no Brasil relata os cuidados com a primeira infancia tanto das maes portuguesas,
quanto das indigenas e africanas (cada um seguia sua tradi¢ao) em um periodo de altas taxas
de mortalidade infantil. O que confirma que, diferente da tese levantada por Aries da falta de
apego as criancas na Europa devido a grande perda de criangas, o Brasil, mesmo com alta taxa
de mortalidade infantil, contradiz as afirma¢des do autor nesse sentido. Os relatos de
inimeros cuidados que as maes tinham com a crianca, desde o parto aos cuidados com o
corpo e alimentagdo, sdo provas desse apego com os pequenos. Um exemplo deste cuidado
citado por Del Priore (p. 88) era o ato de “pré-digestdo de alimentos” que para muitos era
visto como falta de higiene e para as maes significava mais um cuidado, de “arredondar” e

fortalecer a crianca. Decerto, ndo havia muito conhecimento cientifico (médico) para ajudar
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na sobrevivéncia das criangas, mas os cuidados destinados a estes tinham como objetivo de
preservé-los das altas taxas de mortalidade infantil da época.

No século XIX, assim como na Europa a escola também se tornou sindnimo de
infancia no Brasil, com a consolida¢do da classe burguesa na segunda metade do século XIX,
na qual apenas os meninos da elite tinham o privilégio da educagdo escolar, enquanto que as
meninas e as classes populares foram excluidas desse processo. As meninas se preparavam
muito cedo para o casamento e a vida doméstica.

De fato, boa parte do sentimento de infancia construido no Brasil foi influenciada
pelas concepgdes europeias, mas varios acontecimentos e transformacdes histdricas e politicas
da sociedade brasileira como, o sistema escravocrata, o processo de industrializacdo, de
urbanizagdo e de imigracdo europeia vao distinguir a infincia brasileira da europeia e
influenciar o sentido atual que temos de infancia.

Julita Scarano (2013) no seu artigo “Crianga Esquecida das Minas Gerais” relata que
com a miscigenacdo, decorrente do “relacionamento” de mulheres negras com senhores
brancos, fez com que se elevasse durante o século XVIII o nascimento de criangas mestigas,
“criancas de cor”. A maioria das criangas nascidas no Brasil durante esse periodo integrava o
grupo denominado de “criolos”. A autora também relata que esse crescimento acelerado da
populacdo mestica gerou criticas ao pais, ndo no sentido de preocupagcdo com a vida das

criancas negras, mas sim com a cor da pele da maior parte da populagdo brasileira.

Desde os primeiros decénios do século XVIII, o aumento do nimero de criangas
mulatas grava criticas acerbas das autoridades locais e de alguns habitantes das vilas
e arraiais que escreveram a Lisboa, quase sempre fazendo amargas consideracoes.
Tais queixas se referem a quantidade de pessoas que irdo integrar outra categoria
populacional: ndo eram brancos e nem africanos seus descendentes. Logo foram
vistos como um grupo a parte, gerando o desfavor dos habitantes das vilas e arraiais
mineiros que se consideravam brancos e que constituiam a categoria dos favorecidos
(SCARANO, 2013, p. 120).

As criangas mesticas que integravam a maioria da populacdo, antes dos 7 anos era
comum que uma grande parte convivesse com os brancos, frequentando suas casas,
participando do convivio familiar e das brincadeiras, e muitas vezes servindo de diversdo para
mulheres e criancas brancas. Sobre isso Gées & Florentino (2013, p. 186) afirma que “houve
criancas escravas que, sob as ordens de meninos livres, puseram-se de quatro e se fizeram de
besta”. Logo ultrapassada essa idade, a maioria das criangas negras, escravas ou nio - pois
muitas foram alforriadas pelos seus pais, senhores brancos, mas que se mantiveram no mesmo

destino das demais -, se juntavam ao grupo de escravos para o trabalho ou eram vendidos para
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outros senhores para desempenhar as mais variadas fungdes no mundo do trabalho. A
educacdo das criangas negras em muito se distanciava da que as criangas brancas da elite
podiam desfrutar, dos melhores estudos e, por conseguinte, das melhores profissdes. Para as
“criancas de cor” restava o treinamento para o trabalho agricola e doméstico. Goes &
Florentino (2013, p. 184) relatam “que por volta dos 12 anos, o adestramento que as tornava
adultos estava concluido. Nessa idade, meninos € meninas comecaram a trazer a profissao por
sobrenome: Chico Roga, Jodo Pastor, Ana Mucama. Alguns haviam comecado muito cedo.” E
essa foi a realidade das criangas negras durante muito tempo no pais, mesmo depois da
abolicdo e se agravou com a chegada dos imigrantes e com a industrializacdo. Restava o
trabalho a sobrevivéncia das criangas e suas familias.

Um aspecto importante sobre a infincia, ainda nesse periodo escravocrata e pos-
abolicdo, que Moruzzi & Tebet (2010) trazem, é o aumento de criangas abandonadas nas ruas
ou nas Rodas dos Expostos, institui¢des de atendimento A infincia criada no Brasil por volta
de 1726. Elas destacam trés fatos para esse evento, a Lei do Ventre Livre em 1871, a aboli¢ao

da escravatura e a ascensdo da industrializacdo no pais

As mades negras, agora livres, precisando trabalhar, muitas vezes, eram obrigadas a
abandonar seus filhos. Somando a isso, a crescente industrializacdo levava as
mulheres também para o mercado de trabalho, e ndo tendo onde deixar seus filhos,
acabavam por abandond-los. Quando isso ndo acontecia, as criangas passavam o dia
nas ruas, ausentes de cuidados e protecdo (MORUZZI & TEBET, 2010, p.24).

Durante esse periodo havia uma grande dificuldade para muitas familias em garantir
a sobrevivéncia dos filhos com isso era comum o abandono de criancas. Edson Passetti
(2013) enfatiza que essa situacdo se agravou ainda mais com a chegada dos imigrantes
italianos e espanhdis no fim do século XIX, que trouxeram seus filhos para trabalhar. Com a
pobreza muitas familias e criancas migraram para as grandes cidades, como fuga da miséria e
ficaram a mercé do capitalismo industrial e agricola brasileiro. Com isso, gerou-se uma
necessidade de garantir direitos dos homens, dos trabalhadores e das criancas. Passeti (2013,
p. 351) ainda nessa questdo descreve que junto as exigéncias dos direitos trabalhistas, vieram
0s questionamentos sobre a situacdo infantil no trabalho, em 1891 comeca-se a denunciar a
exploragao de criancas em trabalhos pesados.

Devido a essas demandas, vao surgindo no pais institui¢des especificas para o
cuidado de criancas e adolescentes, instituicdes para “tratar de criangas pobres que ficavam

nas ruas enquanto suas maes trabalhavam”, essas institui¢des tinham carater assistencialista, e

de alguma forma queriam “proteger a elite. Recebiam instrucdes de como se comportar, de
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como se alimentar, de como se vestir, de como se higienizar e, por que ndo, de como pensar”
(MORUZZI & TEBET, 2010, p.25). Queriam integra-los aos ditames da classe vigente.

Ainda no século XIX, segundo Santos (2013) surgem institui¢des privadas de ensino
profissional para o acolhimento de filhos de operarios e comerciantes. O autor ainda destaca o
surgimento do Instituto de Menor no inicio de século XX, em 1902, um instituto disciplinar
para atender criangas e adolescentes “criminosos menores de 21 anos, como também
pequenos mendigos, vadios, viciosos, abandonados, maiores de 9 e menores de 14 anos que 14
deveriam ficar at¢ completar 21 anos” (SANTOS, 2013, p. 224). As inteng¢des disciplinares
resumiam-se mais na integracio desses menores ao sistema de producido do que como medida
efetiva para a resolucdo do problema do abandono de menores.

Edson Passetti (2013) se referindo a infincia do século XX, afirma que com a
Proclamacdo da Republica o estado toma pra si a responsabilidade de integrar as criancas na
sociedade, isso ndo seria mais responsabilidade apenas dos orfanatos e internatos privados.
Mas sem encontrarem solugdes efetivas, de inicio, as medidas ficaram a cargo apenas da
internacdo. Mas no desenrolar do século XX, mais precisamente depois dos anos de 1920 “as
autoridades governamentais passaram a tratar o problema nao mais como caso de policia mas
como questao social” (PASSETTI, 2013, p. 352).

Passetti destaca algumas acdes governamentais destinadas a infincia que merecem
ser apontadas nesse trabalho, como € o caso dos dois Codigos de Menores, um de 1927 e o
outro de 1979, destinados as criancas e adolescentes pegas em atividades criminais e
inflacionais, a Constituicdo de 1988 que determina o direito a educacdo a todos os cidaddos
entre outras determinacdes em favor da infancia, e em 1990 um dos principais instrumentos
de protecdo da infancia, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, um conjunto de normas

juridicas que objetivam a prote¢do integral da crianca e do adolescente.

2.1.2 O sentido atual de infancia: a crianga como ator social e produtora de cultura

No final do século XX e durante o século XXI é que hd maior visibilidade do estado
para com as criangas, periodo em que as atengdes se voltam com mais fervor sobre o
desenvolvimento infantil e passa-se a considerar a crianca como ator social e ndo apenas
como um ser passivo de socializacdo. Nesse sentido, a crianca é capaz de, a0 mesmo tempo
reproduzir culturas e produzir culturas conforme a sua vivéncia.

Esse modo diferenciado de ver a infancia deu origem a um novo olhar para a

educacgdo infantil, como Moruzzi & Tebet (2010) vao ressaltar. Na década de 1980 “passou a
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tomar corpo uma concep¢do de educacdo infantil para além do cuidado e higienizacdo das
criancas pobres, para ser um lugar de educagdo - um lugar para Educar e Cuidar” (p.28). Junto
com esse novo olhar apontam novas demandas, como um profissional especializado com
licenciatura ou graduacdo em pedagogia, € no ambito da normatizacio um Referencial
Curricular Nacional para a Educa¢do Infantil, publicado em 1999.

Todos esses aspectos € mudancas da concepg¢do de infancia vao de encontro as ideias
construidas atualmente em torno do que ¢ ser crianga no Brasil “colocando-a ndo apenas
como um objeto passivo de socializagdo, mas como um sujeito ativo desse processo”
(OLIVEIRA & TEBET, 2010, p. 40). A concep¢do de crianca apenas como reprodutora de
cultura prevaleceu por muito tempo, com a contribuicdo da sociologia da infancia, essa ideia
passou a ser desconstruida. O sentido atual atribuido a infancia, conforme os ditos de Oliveira
& Tebet ¢ de crianca como “ator social”, que produz e reproduz cultura, uma “cultura

infantil”.

Nas concepgdes tradicionais, que durante muito tempo predominaram nos estudos
da infancia, havia um silenciamento da crianga, que era compreendida como objeto
passivo da socializacdo imposta pelos adultos. Hoje, contrapde-se uma sociologia da
infincia que vem propondo uma virada paradigmatica, ou seja, relevar a crianca na
sua positividade, como um ser ativo, situado no tempo e no espaco, nem copia nem
o oposto do adulto, mas sujeito participante, ator e também autor na relagdo consigo
mesmo com os outros € com o mundo que o rodeia (OLIVEIRA & TEBET, 2010, p.
49).

Nesse sentido prevalecia um conceito de crianga “global e universal”, a infincia seria
a mesma em qualquer lugar, ndo considera as especificidades de cada infancia, a sociologia da
infancia vem desfazer esse conceito. Conforme Abramowicz & Oliveira (2012) a infancia

brasileira

“precisa ser pensada a partir dos aportes étnico-raciais, de género, sexualidade e de
classe social, pois a exigéncia epistemoldgica de pensar a crianga e sua infincia
como construcéio social exige estes recortes, sem a qual ficaremos em pressupostos
genéricos, universais e colonialistas” (ABRAMOWICZ & OLIVEIRA, 2012, p. 49).

Pensando em uma infancia étnico-racial, as autoras afirmam que “nao ¢ possivel uma
sociologia da infancia brasileira que ndo leve em conta a raga”, pois contrariando o
onipresente mito da democracia racial, as pesquisas com criangcas demonstram que a questao
racial, o termo “raga”, aqui em seu sentido mais arcaico, adentra nas relagdes e faz com que a
socializagdo da crianca negra aconteca de maneira diferenciada da vivenciada pela crianca

branca.
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Através de pesquisas feitas em instituicoes de educacdo infantil, nesse sentido da
socializag¢do das criangas com os adultos e da socializacio entre criangas negras e brancas, as
autoras concluem que desde cedo hd a existéncia da problemaética racial nas relagdes, em que
o adulto acaba por reforcar o racismo através de préticas cotidianas em que as criangas

internalizam essas experiéncias e constituem uma imagem positiva ou negativa de si mesma.

As criangas aos 4 anos de idade ja passaram por processos de subjetivacdo que as
levaram a concepgdes ja tdo arraigadas do nosso imagindrio e na realidade social
sobre o branco e o negro e, consequentemente, sobre a positividade e negatividade
atribuidas a um ou outro grupo racial — entendendo o processo de subjetivagdo como
uma espécie de “dobra do fora”, dobra da forga -, de maneira tal que ndo sabemos

2

mais o que é fora e o que é dentro, que € a caracteristica de uma dobra. Esse
processo de sujeicdo/assujeitamento e construgdo subjetividade faz com que as
criangas negras ¢ brancas “dobrem o fora” e, e em qualquer dimenséo, o negro ainda
tem sido representado de maneira inferior, menor e subalternizado
(ABRAMOWICZ & OLIVEIRA, 2012, p. 56).

Esse tipo de conceito de infincia é o que mais se adéqua aos propositos desse trabalho
de abordar a literatura infantil-juvenil dentro dessa temdtica das relacdes étnico-raciais, de
modo que, ao considerar a infancia e a crianca dentro de suas especificidades damos condi¢ao
necessdria para que criangas negras construam uma infancia positiva, de ressignificacdo da
sua identidade, possibilitando que criancas brancas possam admirar o belo da diversidade,

valorizando a cultura negra, que acaba por ser, também, a sua cultura.

2.2 LITERATURA INFANTIL UM INSTRUMENTO PARA LEITURA DO MUNDO

2.2.1 Surgimento da literatura infantil

A literatura, segundo Regina Zilberman (1990), tem sua origem na Grécia Antiga,
surge de forma oral como divertimento para os nobres e era denominada de poesia e ndo de
literatura, tal como conhecemos atualmente. Os poemas [lliada e Odisséia sao umas das
primeiras poesias narradas publicamente que “refor¢ou a afinidade coletiva e incentivou o
culto a individuos que representavam os exemplos a serem seguidos pelos jovens aspirantes a
herdis” ao mesmo tempo em que também “a poesia, €pica ou dramdtica, transmitia padrdes de
relacionamentos com o grupo” (ZILBERMAN, 1990, p.12-13). Na Renascenca a literatura
sofre mudancgas e perde esse cardter comunitdrio e publico para ser contemplada de forma
particular e intima. Esse fato se deve as transformagdes sociais da época entre elas as

configuracdes nas estruturas familiares, nas quais houve uma maior aproximacio entre os
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membros e o inicio de uma visibilidade dos lagos amorosos entre pais e filhos, que antes eram
ausentes.

E nesse contexto de transformacdes sociais, principalmente com uma classe que
emergia, a burguesia, que nasce uma literatura para o publico infantil. Os primeiros livros
escritos diretamente para criangas sao produzidos no final do século XVII e durante o século
XVIIIL. Antes disso ndo havia distin¢@o entre o género literdrio para adultos e criangcas, ambos
partilhavam da mesma literatura, ainda ndo havia o conceito de infancia, pois como vimos no
tépico anterior esse sentimento s veio a ser construido durante os séculos XVI e X VII.

O aparecimento das obras literdrias infantis € justificado ndo apenas pela emergéncia
do habito da leitura entre a classe burguesa, na qual “o ler transformou-se em instrumento de
ilustragdo e sinal de civilidade” (ZILBERMAN, 2003, p.55), mas também pelo fato de que,
com o desenvolvimento do sentimento de infancia, as aten¢des se voltaram para as
particularidades da infancia, as criancas deixaram de ser “mini-adultos” e passaram a ser
individuos inocentes e fracos que precisavam ser fortalecidos ao mesmo tempo em que era
necessario ser preservada sua ingenuidade e inocéncia. Com isso, a educagdo deixou de ser
pragmdtica, no convivio com os adultos, e passou a ser delegada a familia e a escola, em um

ambiente separado da coletividade adulta. E a literatura infantil segue essas tendéncias. A

respeito dessas afirmacdes Zilberman (2003, p.15) afirma que:

Antes da constituicdo desse modelo familiar burgués, inexistia uma consideragio
especial para com a infincia. Essa faixa etdria ndo era percebida como um tempo
diferente, nem o mundo da crianca como um espago separado. Pequenos e grandes
partilhavam os mesmos eventos, porem nenhum laco amoroso especial os
aproximava. A nova valorizacdo da infincia gerou maior unido familiar, mas
igualmente meios de controle do desenvolvimento intelectual da crianca e
manipulagdo de suas emocdes. Literatura infantil e escola, inventada a primeira e
reformada a segunda, sdo convocadas para cumprir essa missao.

A literatura infantil e a escola surgem com um modelo exclusivo de pensar a
realidade, com o proposito de incutir nas criangas as ideologias da burguesia. Tanto que os
primeiros escritos literdrios infantis tenderam aos mesmos objetivos escolares, de uma
pedagogia moralizante. Ariés vai destacar que “sob a influéncia desse novo clima moral,
surgiu uma literatura pedagogica infantil distinta dos livros para adultos” que “servia de
modelo de conduta e que elas deveriam aprender de cor” (1986, p.147). O que é refor¢ado por
Zilberman ““a aproximagao entre a institui¢do e o género literario ndo ¢ fortuita. Sintoma disso
€ que os primeiros textos para criangas sao escritos por pedagogos e professoras, com

marcante intuito educativo” (2003 p.15-16). Esses aspetos deram a literatura infantil uma
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dualidade entre arte literdria e instrumento pedagdgico que os segue até hoje, como veremos
mais a frente.

Ligia Cademartori (2010, p. 39-40) em seu livro “O que ¢ Literatura Infantil”
apresenta os primeiros autores e obras que iniciaram os escritos infantis. Como ja vimos, as
primeiras edi¢des surgem na Europa no século XVII. O francés Charles Perrault traz para o
papel os contos populares adequando-os as normas moralizantes da época. Esses contos
deram origem a estdrias como as da Cinderela, Chapeuzinho Vermelho, A Bela Adormecida e
O Barba Azul. No século XIX surgem novas estdrias seguindo a mesma tendéncia dos contos
populares do século XVII, que influenciam os padrdes literdrios até a atualidade. Os irmaos
Grimm com as estérias de Jodo e Maria e Rapunzel; Christian Andersen com O patinho Feio
e Os Trajes do Imperador; Collodi com Pinoquio, Lewis Carrol com Alice no pais das
maravilhas; Frank Baum com O mdgico de Oz; James Barrie com Peter Pan. Essas literaturas
ainda que usadas de forma pedagdgica e moralizante, de modo geral, apresentavam
caracteristicas diferente das primeiras literaturas puramente pedagdégicas.

Fazendo uma andlise das obras Perrault, no contexto social no qual essas obras foram
elaboradas, Cademartori (2010) descreve a preocupacao das obras com o “didatico e a relagao
popular”. Os contos folcloricos que circulavam nas classes populares eram destituidos de
propdsitos moralizantes e ganharam uma adaptacdo na qual sdo integrados os interesses
pedagogicos burgueses ‘“na conversdo da literatura popular em infantil, Perrault revela o
modelo educativo imposto a ele e a sua época” (CADEMARTORI, 2010, p. 45).

Nas obras € visivel que as marcas da cristandade se sobrepunham aos demais
principios da época, isso talvez se deva as pretensdes de educar as criancas conforme os
ditames do cristianismo e “a a¢do sistematica da Igreja, na segunda metade do século XVII,
para cristianizar a cultura popular” (CADEMARTORI, 2010, p. 45). Isso fica evidente na
adaptacgdo feita por Perrault em uma passagem da estéria O Barba Azul “em que a mulher de
Barba Azul faz suas preces antes de morrer, na versao popular ela se desnuda, dizendo adeus
a cada peca de sua vestimenta, numa tentativa de seduzir, com a beleza do seu corpo, o
iminente assassino” (CADEMARTORI, 2010, p. 45).

Referente ao Brasil Mauad (2013, p. 148) destaca que no século XIX as literaturas
europeias faziam parte do contexto literdrio brasileiro com titulos como: O homem da barba
azul, O gato de botas, Os trés mosqueteiros e Cinco semanas em um baldo, obras que
poderiam ser encontradas nas livrarias na época. Mas paralelo a essas literaturas, havia

também uma literatura nacional moralista, cujas intencdes vinham explicitas nos titulos:



45

Modelos para os meninos ou rasgos de humanidade, piedade filial e de amor fraterno, de
1986 e As manhds da avo: leitura para a infancia. Dedicada as mais de familia, de 1877.

Ainda a esse respeito Gregorin Filho (2009, p. 28) afirma que:

Na educacdo e na pratica de leitura no Brasil, do final do século XIX até o
surgimento de Monteiro Lobato, os paradigmas vigentes eram o nacionalismo, o
intelectualismo, o tradicionalismo cultural com seus modelos de cultura a serem
imitados e o moralismo religioso, com suas exigéncias de retiddo de caréter, de
honestidade, de solidariedade e de pureza de corpo e alma em conformidade com os
preceitos cristos.

Gregorin Filho (2009), assim como Ligia Cademartori (2010), destacam a
importancia de Monteiro Lobato para uma literatura infantil nacional. Com Monteiro Lobato
“a crianga passa a ter voz” aproximando sua literatura do conceito moderno de infancia, além
disso, o autor d4 um ar artistico as obras literarias infantis, diferentemente das obras
anteriores, tdo arraigadas aos propdsitos pedagdgicos.

Monteiro Lobato se tornou um revoluciondrio na criacdo de obras infantis por
romper certos preceitos da época, pois, predominava no dmbito da Literatura assim como nos
demais seguimentos sociais, uma valorizacdo da cultura eurocéntrica, conservadora,
importada de fora e que acabava por marginalizar a cultura nacional, a “cultura nativa”.
Segundo Cademartori (2010, p. 51-52):

Monteiro Lobato soluciona essa reparti¢do conciliando o que é nosso e as inevitaveis
e necessdrias contribuicdes da cultura estrangeira. [..] Assumindo a

responsabilidade da denuncia, formulando uma audaciosa adverténcia, Monteiro
Lobato estabelece uma ligagd@o entre a literatura e as questdes sociais.

A autora traz alguns nomes que, segundo ela, se tornaram brilhantes escritores de
literatura infantil, como Henriqueta Lisboa, Raquel de Queiroz, Mario Quintana, Erico
Verissimo, Cecilia Meireles, Vinicius de Moraes, Clarice Lispector, Ferreira Gullar e
Armando Freitas Filho. Pode-se dizer que sdo autores que elaboraram um trabalho cada vez
mais sensivel aos aspectos do desenvolvimento infantil, dando mais autonomia a crianga.
Como reforca Gregorin Filho (2009, p. 30) “uma literatura que busca a arte, sua caracteristica
primeira” rompendo a tdo arraigada essencialidade pedagogica, essas obras desempenham
suas principais fungdes “o ludico, o catartico e o libertador, além do cognitivo e do
pragmatico”, desse modo trazendo a diversidade para o mundo infantil.

Isso vai ao encontro do que Nelly Novaes Coelho apresenta. Ela vai nos dizer que na
fase pés-lobatiana, dos anos de 1960/70 até o final do século XX da-se inicio a uma fase

inovadora na literatura infantil que pode ser classificada em duas dreas: a do questionamento,
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com obras inovadoras que questionam o mundo e a segunda, a da representagdo, com as obras
continuadoras, que representam o mundo instigando os pequenos a transformd-los. Mas, de
qualquer forma, ambas tem as mesmas pretensoes “de dar prazer ao leitor, diverti-lo, ou
envolvé-lo em experiéncias estimulantes ou desafiantes” (COELHO, 2000, p. 150).

Ainda sobre essa fase da literatura, Cademartori (2010) vai enfatizar que a literatura
infantil no século XX passou por um processo de internacionalizacdo do género. A causa
disso, ela diz ser resultado da globaliza¢do dos mercados e da influencia mididtica, que fez e
faz com que obras internacionais ganhem destaque no Brasil € no mundo. Obras como, O
senhor dos anéis, Harry Potter, Crepusculo, Lua Nova, Eclipse, sdo alguns exemplos do vasto

leque de op¢do no campo da literatura direcionada ao publico infantil e juvenil.

2.2.2 Algumas questdes bésicas da Literatura Infantil

Desde o seu surgimento em meados do século XVIII a literatura infantil tem
perpassado por vdrias questdes e recebido vérios rétulos, pelos quais, por vezes, o diminui ao
compard-lo ao género voltado para adultos. Por outras, o limita acerca da sua funcdo que
transita entre a arte e a pedagogia. Longe de resolver esses impasses, o que pretendo aqui é
trazer alguns conceitos e coloca¢des importantes em torno do género para uma ampliacido do
juizo acerca da literatura em questdo e trazer questdes que justifiquem sua abordagem em
torno da temdtica escolhida nesse trabalho.

Quanto a classificacdo da literatura infantil no quadro conceitual dos géneros
literarios Coelho (2000) vai questionar se “ela seria um género, um subgénero, uma forma ou
uma categoria?” (p.163). Embora afirme que ndo ha uma classificacdo clara a esse respeito a

autora expOe que, de acordo com o quadro classificatério, a literatura infantil

pertence, pois, ao género da ficcdo, o qual abrange toda e qualquer prosa narrativa
literdria (linguagem artistica, constituida pelo pensamento criador, 16gico-poético),
cujo objetivo maior (segundo Litter) ¢ “excitar o interesse do leitor pela pintura das
paixdes, dos costumes ou pela singularidade das aventuras”. (COELHO, 2000,

pl64).

Segundo a autora, a literatura infantil ocupa um lugar especifico no ambito do género
ficcional devido ao seu carater especifico de ser destinada a “seres em formacdo que estdo

passando pelo processo de aprendizagem inicial da vida” (COELHO, 2000, p164).
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Ainda a respeito dessa questdo Coelho nos traz os principais géneros textuais,
denominados de formas simples, multiplas narrativas que hd muito tempo foram denominadas
de literatura infantil pelo gosto popular, “pela simplicidade e autenticidade de vivéncias que
singularizam essas narrativas” (COELHO, 2000, p165). Sao elas: a fabula, o apdlogo, a
parabola, a alegoria, o mito, a lenda, o conto maravilhoso e conto de fada.

Quanto a classificacdo dos leitores de literatura infantil, Gregorin Filho (2009) os

define da seguinte forma:

v’ Pré-leitor — a partir dos 15meses/5anos - fase em que hd o predominio absoluto da
imagem devido a incapacidade de “decodificar a linguagem verbal escrita”;

v" Leitor iniciante—a partir dos 5anos/6anos — ainda hd a predominincia da imagem, mas
intercaladas algumas escritas. E a fase da socializacdo e da racionalizagdo da realidade;

v' Leitor em processo — a partir dos 8anos - inicia-se o dominio dos mecanismos de leitura,
organizacdo do pensamento ldgico, mas € necessario que haja uma forte mediacdo do
adulto;

v’ Leitor fluente — a partir dos 10 anos — aprimoramento dos mecanismos de leitura com
mais “compreensdo do universo contido no livro”. Fase para atividades de reflexdo para o
desenvolvimento do pensamento hipotético-dedutivo;

v" Leitor critico — a partir dos 12 anos — dominio dos mecanismos de leitura em que ja se

desenvolve o pensamento reflexivo e critico.

Com relacdo a esta classificacdo € importante destacar a aten¢do e o cuidado que o
professor/mediador deve ter na adequagcdo das obras as etapas de desenvolvimento
psicoldgico da crianga, no que diz respeito tanto a faixa etdria quanto a sua capacidade de
dominacdo dos mecanismos de leitura, pois, sabemos que o desenvolvimento infantil é

dependente de diversos aspectos, ndo s6 da sua idade cronolégica como refor¢a Coelho

a inclusdo do leitor em determinada “categoria” depende nao apenas de sua faixa
etdria, mas principalmente da inter-relacdo entre sua idade cronoldgica, nivel de
amadurecimento  biopsiquico-afetivo-intelectual e grau ou nivel de
conhecimento/dominio do mecanismo da leitura. (2000, p. 32).

Adentrando ainda mais nas questdes que envolvem literatura e pedagogia,
historicamente Cademartori (2010) vai afirmar que a literatura infantil tem se destacado mais
no sistema educacional do que no sistema que lhe ¢ de origem, o literario, “gracas a seu papel

na formagdo de leitores, que cabe a escola assumir e realizar” e se tornado “no sistema
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literario, uma espécie de primo pobre” (2010, p. 13). Coelho se referindo a natureza da
literatura vai afirmar que “a literatura infantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor, ¢ arte:
fendmeno de criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através da palavra”
(2000, p. 27). Essa dualidade se deve ao fato de que, desde o inicio vinculou-se a literatura
infantil, objetivos pedagdgicos, ou seja, o seu cardter moralizante que deu inicio a sua criacao
o persegue até hoje, mas, de qualquer forma ela pertence as duas dreas, tanto a arte quanto a
pedagogia. Como afirma Coelho (2010, p. 46) quando diz que a literatura possui aspecto tanto
artistico quanto pedagogico. Na arte como “objeto que provoca emogdes, da prazer ou diverte
e, acima de tudo modifica a consciéncia de mundo de seu leitor”, na pedagogia “como
instrumento manipulado por uma intenc¢ao educativa”.

Outra questao que devemos levar em conta neste assunto € que a literatura infantil
perpassa por vdrias transi¢oes. Ela segue as tendéncias de cada época, dos significados que
sdo postos para a infancia. Fato provavel é que quando se tinha a visdo de crianga como
“adulto em miniatura”, como vimos no inicio desse capitulo, foi produzida uma literatura
especifica voltada para os interesses que prevaleciam no século XVIII até meados do século
XIX, um modelo exclusivo de pensar o mundo, criada pela burguesia. Essas literaturas eram
usadas para incutir as ideologias da classe dominante. A crianc¢a nio tinha autonomia e vivia
sob a autoridade do professor.

A escola também evoluiu ao novo modo de perceber a infancia e abriu suas portas
para as demandas sociais populares, para a diversidade. A educacdo antes elitista passou a ser
direito de todos, assim deve-se dar condicdes necessdrias para que todos possam desfrutar de
tais direitos. Nesse sentido, a escola e arte literdria seguem caminhos comuns. Atualmente
temos a oportunidade de presenciar uma literatura com outras finalidades, que toma a crianga,
nao apenas como um ser capaz de reproduzir culturas, mas com capacidades de produzi-las,

desenvolvendo conhecimento e uma forma prépria de viver o mundo:

Tem-se desse modo, diferentes criangas em multiplas realidades, numa mesma
sociedade e, assim a escola se torna um espaco de convergéncias de todas essas
realidades, necessitando o professor de uma preparagdo cada vez mais s6lida para o
desenvolvimento do seu trabalho nessa sociedade em processo de metamorfose
social, econdmica e cultural (GREGORIN FILHO, 2009, p. 42).
Para tais finalidades o professor pode se valer da literatura infantil. Hoje € cada vez
mais comum nos depararmos com producdes editoriais que atendam essas demandas. Essas
literaturas para criangas vao ao encontro das exigéncias das legislacdes educacionais; da

promulgacdo da LDB através da Lei 9.394 de 1996; da inser¢do dos temas transversais aos
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PCN’s trazendo para as salas de aulas questdes sécias vigentes e de valorizacdo das
diversidades; da publicagdo da Lei 10.639 de 2003 que altera a Lei 9.394, estabelecendo a
obrigatoriedade do ensino da cultura e da histéria afro-brasileiras e africanas nas instituicdes
de ensino; e com a Lei 11.645 de 2008 que altera a Lei 10.639 incluindo a temaética indigena.
Para Gregorin filho “a literatura para criangas, hoje, guarda caracteristicas primordiais da arte,
ou seja, olhar a sociedade e devolver a ela uma matéria passivel de discussdo e mudanga”
(2009, p. 41). Sobre essa evidéncia da literatura infantil na educacdo para tratar de questoes

que estdo em constante ascensao social, Coelho (2000) chega a afirmar que:

Tal predominancia pode parecer absurda aos “distraidos” que ainda nao descobriram
que a verdadeira evolu¢do de um povo se faz ao nivel da mente, ao nivel da
consciéncia de um mundo que cada um vai assimilando desde a infancia. Ou ainda
ndo descobriram que o caminho essencial para se chegar a esse nivel € a palavra. Ou
melhor, € a literatura — verdadeiro microcosmo da vida real, transfigurada em arte

(p. 15).

Diante do que foi exposto sobre essa concep¢do de visdo de mundo através da
literatura infantil, ¢ oportuno destacar o confronto que Coelho faz entre “valores tradicionais”
e “valores novos”, com o objetivo de auxiliar os professores a se colorarem de maneira critica
diante da “tematica” e das “peculiaridades formais™ que diferenciam a literatura tradicional da

literatura atual :

O tradicional: 1 Espirito individualista; 2 Obediéncia absoluta a Autoridade; 3
Sistema social fundado na valorizagdo do ter e do prazer, acima do ser; 4 Moral
dogmidtica; 5 Sociedade sexéfoba; 6 Reveréncia pelo passado; 7 Concepcao de vida
fundada na visdo transcendental da condi¢cdo humana; 8 Racionalismo; 9 Racismo;
10 A crianga: “adulto em miniatura”. O novo:1 Espirito solidario; 2 Questionamento
da autoridade; 3 Sistema social fundado na valorizag¢do do fazer como manifestacio
auténtica do ser; 4 Moral da responsabilidade ética; 5 Sociedade sexoéfila; 6
Redescoberta e reinvengdo do passado; 7 Concepgdo de vida fundada na visdo
cOsmica/existencial/mutante da condicdo humana; 8 Intuicionismo fenomenoldgico;
9 Antirracismo; 10 A Crianga: ser-em-formagdo (“mutantes” do novo milénio)
(COELHO, 2000, p. 19).

Deixar claro que as literaturas que vao de encontro as perspectivas dos valores
tradicionais ndo devem ser eliminadas da sala de aula, ao contrdrio do que se pensa,
dependendo da mediacao do professor, do caminho pedagégico percorrido, essas obras podem
ser eficazes para abordagem de diversas temadticas, como género, relacdes étnico-raciais,
violéncia, religido, entre outros temas. Para isso é preciso que o professor se oriente em trés

direcdes principais: “da literatura (como leitor atento), da realidade social que o cerca (como
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cidaddo consciente da ‘geleia real’ dominante e de suas possiveis causas) ¢ da docéncia (como

profissional competente)” (COELHO, 2000, p. 18).

2.2.3 Literatura infantil e relagdes étnico-raciais

A literatura infantil, como vimos, se revela num instrumento eficaz para trabalhar
questdes raciais na educacdo de criangas e jovens por ter um tipo de linguagem e imagem
adaptadas para o publico infantil com quem se trabalham ideias, conceitos e emogdes, que,
quando direcionadas para uma visdo significativa torna-se, para a crianga, “um lugar
favoravel ao desenvolvimento do conhecimento social e a constru¢do de conceitos” (LIMA,
2005, p. 101). A abordagem da tematica das diversidades raciais através da literatura infantil
de forma dinadmica e contextualizada pode trazer uma aprendizagem significativa para o
educando, pois, como acentua Lima (2005, p. 101) “para além de uma funcao, a terapéutica,
as narrativas voltadas para um leitor jovem apresentam o dinamismo das diferentes culturas
humanas e 0 que imaginamos ser um espaco de significacdes, aberto as emocdes, ao sonho e a
imaginagao”.

O ensino se torna mais significativo para a crianga quando se reconhece nele, quando
se sente representada, e a literatura aqui € usada nesse sentido, como Lima (ibid.) propde, por
meio da literatura, “avista-se a rearticulacdo de ideologias, através de estratégias especificas”,
nas quais a literatura se torna “um espago ndo apenas de representacao neutra, mas de enredos
e logicas, onde ‘a0 me representar eu me crio, € a0 me criar eu me repito’” (LIMA, 2005, p.
102). Ainda sobre representatividade no género literdrio infantil Eliane Debus € categdrica ao

afirmar:

Se ler o outro e sobre o outro tem importancia fundamental na formacdo leitora do
individuo, o contato com textos literdrios, que apresentam personagens em
diferentes contextos, ou a existéncia de escritores oriundos de diferentes contextos
permite uma visdo ampliada do mundo. Desse modo, a literatura negra ou afro-
brasileira se faz imprescindivel [...] (DEBUS, 2017, p. 29).

Hoje é cada vez mais comum termos producdes literdrias que trabalham as rela¢des
étnico-raciais nesse sentido, que buscam valorizar os elementos da identidade negra. Mas
analisando essa representatividade num contexto histdrico literdrio anterior, tanto na literatura
para adultos quanto para criancas, o que podemos observar ¢ uma realidade oposta, em que
por vezes hd auséncia de protagonistas negros(as), por outras a difusdao de ideologias raciais

dominantes, que deixam evidente a inferioridade do povo negro e sua cultura.
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Iniciando uma andlise da representagdo dos afro-brasileiros na literatura infanto-
juvenil a partir do trabalho de Souza e Sodré (2011) situando-se em meados do século XX,
deixa evidente que as producdes literdrias nessa época expandiam um ideal civilizatério que
se identificavam com a cultura europeia, deixando de fora os personagens negros ou como
Eliane Debus (2017, p.39) vai afirmar, que antes da década de 1970, a presenca de
personagens negros ou de elementos da cultura africana quase que inexistia nas narrativas
infantis, e quando se fazem presente sdo representados com “docilidade servil, submisso ao

cumprimento e seu papel de subalterno”, usando o pensamento de Duarte ela exemplifica:

No caso da literatura, essa producdo sofre, ao longo do tempo, impedimentos varios
a sua divulgagdo, a comecar pela propria materializacdo em livro. Quando ndo ficou
inédita ou se perdeu nas prateleiras dos arquivos, circulou muitas vezes de forma
restrita, em pequenas edi¢cdes ou suportes alternativos. Em outros casos, existe o
apagamento deliberado dos vinculos autorais e, mesmo, textuais, com a etnicidade
africana ou com os modos e condi¢des de existéncia dos afro-brasileiros, em funcdo
do processo de miscigenag@o branqueadora que perpassa a trajetéria desta populagao
(DUARTE, 2011, p.73 apud DEBUS, 2017, p.29/30).

Souza e Sodré (2011) destacam que na década de 1920 a temadtica racial tem suas
primeiras aparicdes nas produgdes literarias, mas de uma forma negativa, a imagem do negro
estava sempre relacionada ao passado de escravidio, na qual firmava uma visdo estereotipada
em relacdo ao negro, inferiorizada, e os personagens cognominados de negrinho, neguinho,
preto, e adjetivados com termos que os descreviam de forma menosprezada, cabelo pixaim,
beicudo, nariz de venta.

E em 1975 que o tema da negritude é abordado na literatura de uma maneira
diferenciada, aparecendo com mais frequéncia e denunciando o preconceito e a discriminac¢ao
racial, mas ainda numa representacdo negativa, criando uma hierarquia entre os personagens e

cultura, em que os personagens de pele clara se destacavam com as melhores representacdes

comparando aos personagens de pele escura.

Entretanto os livros terminam por apresentar personagens negros de um modo que
repete algumas imagens e representagdes com as quais pretendiam romper. Essas
histérias terminavam por criar uma hierarquia de exposicdo dos personagens e das
culturas negras, fixando-os em um lugar desprestigiado do ponto de vista racial,
social e estético. Nessa hierarquia, os melhores postos, as melhores condi¢des, a
beleza mais ressaltada sdo sempre da personagem feminina mestica e de pele clara.
(JOVINO 2006 apud SOUZA; SODRE, 2011, p.12).

E na década de 1980 que se inicia uma ressignificacdo e o rompimento com a

imagem estereotipada dos negros na literatura. As obras passaram a mostrar personagens
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negros enfrentando os preconceitos, resgatando sua identidade racial, desempenhando func¢des
antes dadas a pessoas de pele clara.

Debus (2017) menciona trabalhos cujo objetivo era analisar publica¢des envolvendo
a temdtica literatura infantil-juvenil e protagonismo negro, dentre outros, € nos apresenta a
pesquisa de Oliveira (2003) que focou suas andlises nos anos de 1979 e 1989. Esse trabalho
revelou, segundo as observagdes de Debus (2017, p. 42) que determinadas obras seguiam trés
tendéncias comuns: “l) denuncia de pobreza; 2) a denuncia do preconceito racial, e 3) o
enaltecimento da beleza ‘marrom’ e ‘preta’ dos protagonistas”, mas sempre “[...] com vista a
dissemina¢do da democracia racial” (OLIVEIRA, 2003, apud DEBUS, 2017, p.42).

E em 1990 que de fato as produgdes literdrias resgatam e valorizam a tradigio
africana e a afro-brasileira. A literatura infantil na contemporaneidade tem buscado contribuir
para uma nova visdo de Africa e de valorizac¢do da cultura afro-brasileira. Tem favorecido pra
isso as politicas educacionais como a LDB de 1996, os PCNs para os temas transversais, que
dentre as temdticas abrangia O tema Pluralidade Cultural, e as Leis 10639/2003 e a
11.645/2008.

Convém destacar também a importancia que deve ser dada as imagens projetadas nas
obras, a constru¢do de conceitos com relacdo a essa temdtica, ndo se encontra apenas na
transmissdo da mensagem escrita, mas também nas ilustracdes que acompanham o0s textos
literdrios, e que tanto chamam a atencdo da crianca nesta fase. As imagens, os desenhos, as
fotos, e os simbolos precedem a leitura da escrita. Nessa concep¢do, Lima (2005, p.101)
descreve que “as imagens ilustradas também constroem nao apenas enredos e cristalizam as
percepcdes sobre aquele mundo imaginado. Se examinadas como conjunto revelam
expressoes culturais de uma sociedade.” As imagens se tornam um atrativo para o mundo da
crianca, um cuidado a mais que o ensino deve ter ao direcionar seu trabalho aos temas étnico-
raciais, o professor deve se posicionar criticamente frente as representacdes negativas tao
arraigadas a tudo que estd relacionado ao negro. Como também buscar enriquecer o repertorio
literdrio que representem positivamente o protagonismo de personagens negros e de culturas
afro-brasileiras, que por muito tempo se fizeram ausentes no contexto educacional.

Essa representatividade para a educagdo de criangas, de ressignificagdo da identidade
negra ¢ muito pertinente, pois, como vimos a identidade negra € um processo construtivo,
negociada socialmente, e os valores e os conceitos repassados nessa fase vai ser fundamental
para essa construcdo identitaria. Precisamos de praticas educativas que desconstruam a
ideologia do branqueamento que acabou por estabelecer um padrdao de beleza eurocéntrico,

onde ser belo € ser branco e ter cabelo loiro e liso, fazendo com que muitos negros e negras
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nao se reconhecam nesse padrdo de beleza e se apropriem dessa ideologia, negando sua
propria identidade, para serem socialmente aceitos. Nessa perspectiva Fernandes (2015)
usando o pensamento de Ficher vai destacar o quanto € importante ao individuo reafirmar sua

identidade através da identidade corporal:

Para Ficher o corpo representa o unico lugar seguro que o individuo possui, o corpo
¢ invOlucro do eu, € a base segura para as operacdes de interacdo entre mundo
interno e externo. O funcionamento da imagem corporal baseia-se na estabilidade de
um eixo central, cuja fungdo ¢ fornecer um “mapa” do eu, uma armadura que
garanta a noc¢do continua de uma identidade corporal. Logo, as mulheres pretas,
mulatas e mesticas estdo buscando um ideal de ego inatingivel quando alisam e
tingem de louro seus cabelos. Esse mito da brancura impede os pretos, mulatos e
mesticos, por exemplo, de se verem enquanto grupo, de construirem uma identidade
coletiva como sugere o Movimento Negro. Mas também impede de construirem uma
identidade individual auténoma, a medida que ndo tem um espelho que reflita um
mito de origem aceito socialmente, pois, sua imagem corporal estd pervertida
(FERNANDES, 2015, p. 166).

Com isso a obra escolhida para tratar a tematica em sala de aula ressalta a importancia
do cabelo negro, para a formagao da identidade negra, trazendo para sala de aula uma histéria
de uma menina que se orgulha do seu cabelo crespo estilo Black power.

O movimento Black Power teve e ainda tem um significado muito importante para
identidade negra. Assumir o Black Power como a personagem do livro, Tay0, significa muito
mais do que assumir os aspectos fisicos naturais da personalidade negra, acima disso, €
assumir o cardter politico, de ressignifica¢do da raca negra.

Mauro Fernandes (2015) expde que o Movimento Black Power surge na década de
1970 nos Estados Unidos com o objetivo principal de desconstruir a ideologia do
branqueamento bastante difundido na época. O estilo foi adotado por muitos famosos que
aderiram ao movimento, o que fez com que muitos negros e negras assumissem seu cabelo
natural, mesmo que por modismo do que pela ideologia de fato. A respeito do movimento

Kiusam de Oliveira denomina:

Black power (em portugués: poder negro) € um movimento surgido entre pessoas
negras no fim da década de 1960, especialmente nos Estados Unidos, e que propde
orgulho racial e autonomia para os negros. O cabelo, como simbolo da negritude,
ganhou forca no padrdo de penteado crespo, alto e arredondado, passando a se
chamar black Power, mesmo nome do movimento. Tanto homens como mulheres
usam esse penteado, € 0 que era questdo politica hoje se tornou moda e sinénimo de
atitude, sem perder sua caracteristica basica de protesto e afirmagdo (OLIVEIRA,
2013, p. 42).

Como j4 foi discutido, segundo Abramowicz & Oliveira (2012) a crianga desde cedo

j& passa por processo de subjetivacdo, em que interniza e externiza os contetudos socializados
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que sdo impostos a ela. O que pretendemos ao trazer a literatura infantil para tratar de

questdes das relacdes étnico-raciais na sala de aula:

pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes elaboradas com o objetivo de
educacdo das relacdes étnico/raciais positivas t€ém como objetivo fortalecer entre os
negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra. Entre os negros, poderdo
oferecer conhecimentos e seguranga para orgulharem-se da sua origem africana;
para os brancos, poderdo permitir que identifiquem as influéncias, a contribuigdo, a
participagdo e a importancia da histéria e da cultura dos negros no seu jeito de ser,
viver, de se relacionar com as outras pessoas, notadamente as negras (BRASIL,
2004, p. 16).

E, como sabemos, mesmo que inconscientemente, as criancas estdo sujeitas a
referéncias negativas e depreciativas da identidade negra e da cultura afro-brasileira, o que faz
com que criangas negras neguem e rejeitem seus aspectos identitdrios e que criancas nao

negras desvalorizem e desrespeitem o outro pelos seus tracos fendtipos e sua cultura.



55

3 ROMPENDO ESTEREOTIPOS EM TORNO DA IDENTIDADE NEGRA DA CRIANCA:
UMA PRINCESA DE BLACK POWER

Em consonancia com o que estabelece a Lei 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para educacio das relacdes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e africana e, levando em consideracdo o que foi discutido no decorrer do trabalho
sobre a relagdo entre diversidade étnico-racial, infancia e literatura, e se atentando ao fato de
que abordar essas questdes na educacao de criancas requer um planejamento didatico eficaz,
esse capitulo se deterd em desenvolver uma proposta pedagdgica que atenda a tais objetivos.

A sequéncia didética desenvolvida tem em mente o publico infantil da primeira fase
da educacao fundamental, mais precisamente 1° e 2° anos e abordard a temdtica étnico-racial
através do livro infantil o “O Mundo no Black Power de Tay6”, de autoria da escritora Kisuan
de Oliveira e ilustracdoes de Taisa Borges. Uma obra de destaque e premiada com o prémio
ProAc — Programa Acao Cultural — Cultura Negra 2012 e selecionada para o Acervo Basico
da Fundacao Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ) 2014 na categoria crianga. A
metodologia adotada para a abordagem da temdtica através dessa obra serd a da Sequéncia
Baésica desenvolvida por Rildo Cosson (2014) para o Letramento Literdrio e buscard uma
ressignificacdo da identidade negra da crianca, usando o cabelo como aspecto central para a
questdo e a partir disso desconstruir a imagem comumente estereotipada em torno da
identidade negra. Antes de descrever a metodologia e desenvolver a sequéncia didatica é
importante destacar alguns pontos que justifiquem a metodologia adotada e sua relevancia
para tratar as questdes étnico-raciais na sala de aula.

Partindo do que diz o Art. 26 A do § 2° da Lei 10.639/03 no qual fica estabelecido
que “Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras”, percebemos claramente que a literatura, nesse caso, ¢ um mecanismo de
destaque para a abordagem da temdtica que envolve as relagdes étnico-raciais na educagdo.
Isso se acentua ainda mais quando consideramos tudo o que j4 foi discutido sobre crianga e
literatura infantil, a importancia da socializagdo para o desenvolvimento infantil e a literatura
como um terreno fértil para propiciar a postura necessaria frente aos conceitos e praticas

discriminatdrias tao arraigadas nas relacdes entre brancos e negros.

[...] o texto literdrio introduz um universo que, por mais distanciado do cotidiano,
leva o leitor a refletir sobre sua rotina e a incorporar novas experiéncias. A leitura do
texto literdrio constitui uma atividade sintetizadora, na medida em que permite ao
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individuo penetrar o ambito da alteridade, sem perder de vista sua subjetividade e
histéria. [...] O leitor tende a socializar a experiéncia, cotejar conclusdes com as de
outros leitores, discutir preferéncias. A leitura estimula o didlogo, por meio do qual
se trocam experiéncias e confrontam-se gostos. Portanto, ndo se trata de uma
atividade egocéntrica, se bem que, no comeco, exercida solitariamente; depois,
aproxima as pessoas e coloca-as em situacdo de igualdade, pois todos estdo
capacitados a ela. Em certo sentido, a leitura revela outro angulo educativo da
literatura: o texto artistico talvez nfo ensine nada, nem se pretenda a isso; mas seu
consumo induz a algumas préaticas socializantes, que, estimuladas, mostram-se
democraticas, porque igualitarias (ZILBERMAN, 1990, p. 19).

A partir dessa fungdo socializante da arte literaria, em que o mundo imaginario se
liga a0 mundo real pretende-se aqui, com as trocas de experiéncias que a literatura
proporciona aos alunos, despertar novos conhecimentos, habilidades, posturas e valores que
possam romper com as mais variadas formas de preconceito relacionadas a identidade negra.

Para reforcar esse sentido social da literatura infantil, Marta Costa (2007) destaca trés
aspectos de socializac¢do: o primeiro se trata da linguagem, “considerada enquanto criacao na
linguagem, a literatura tem por natureza uma profunda caracteristica social. A linguagem
pressupde sempre o contato e a interagdo entre criador e produtor do texto e os receptores”. O
segundo aspecto ¢ a relagdo da literatura com a vida humana através dos “sentimentos, afetos,
temores, desejos, vivéncias, mesmo que apresente personagens sob forma de animais ou
objetos, pois eles representam sempre a compreensdo do ser humano sobre a realidade”. O
terceiro aspecto ¢ a passagem da “imagem verbal” da literatura para “imagem mental” nos
leitores, “essa relagdo comunicacional entre imaginarios busca sempre o entendimento, a
identificacdo e a visdo critica. H4, pois, nessa expressao do imagindrio em formas estéticas o
encontro entre individuos e, portanto, um processo de socializagao” (COSTA, 2007, p. 23).

Além desse processo de socializacdo da literatura que Regina Zilberman (1990) e
Marta Costa (2007) destacam, e que releva a ado¢ao da metodologia que norteard a sequéncia

didética nesse trabalho, € a fun¢cdo humanizadora que Cosson delega a arte literaria.

Na leitura e na escrita do texto literdrio encontramos o senso de nés mesmos e da
comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a
desejar a expressar o mundo por nés mesmos. E isso se d4 porque a literatura € uma
experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a
incorporacdo do outro em mim sem renincia da minha prépria identidade. No
exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver com os outros, podemos
romper os limites do tempo e do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos
nés mesmos. E por isso que interiorizamos com mais intensidade as verdades dadas
pela poesia e pela ficgdo (COSSON, 2014, p. 17).

Para cumprir esse papel humanizador o autor vai defender que a arte literdria deve

ser contemplada na sua esséncia, como arte, sem reduzi-la a conteddos, € a mecanismos de
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leitura e escrita que acabam por negar essa fungdo, que tanto queremos conservar para atingir
nossos objetivos.

O que se pretende aqui € primeiramente se apropriar do cardter artistico da literatura,
a partir do letramento literdrio que Cosson defende, “fazer uma escolarizagdo sem
descaracteriza-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que confirma seu poder de
humanizagao” (2014, p. 23), para proporcionar ao publico infantil uma consciéncia de mundo
que problematiza e soluciona questdes que estao presentes no seu cotidiano.

No nosso ponto de vista a forma como Cosson defende a abordagem da literatura em
sala de aula, pelo letramento literdrio € a forma mais significativa e efetiva para tratar de
questdes sociais, principalmente quando se tratar de questdes complexas que envolvem etnia e
raca, porque vai além do olhar superficial da forma “canonizada” e “conteudistica” a que se
resumiu o ensino literdrio, negando sua natureza dialdgica tdo necessdria para despertar na
crianca a criatividade contextualizada com a sua comunidade. “[...] ao professor cabe criar as
condicdes para que o encontro do aluno com a literatura seja uma busca de sentido para o
texto literario, para o proprio aluno e para a sociedade em que todos estdo inseridos”
(COSSON, 2014, p. 29).

Nesse sentido, a escolha da obra se deu tanto no cuidado de trazer o aspecto central da
discussdo, que € o cabelo negro para a ressignificacdo da identidade negra para as criangas,
quanto de trazer também outros aspectos culturais africanos e afro-brasileiros, que sdo
indissocidveis a identidade negra. Como o proprio titulo do livro sugere “O Mundo no black
power de Tayo” ¢ uma ficcdo que narra a histéria de uma menina que representa no seu
cabelo, nos seus penteados black power todo o seu pertencimento étnico. Ela traduz nos seus
penteados aspectos culturais africanos e afro-brasileiros, mostrando o orgulho de ser negra ao
valorizar os seus tragos fenotipos, principalmente seu cabelo, dando a oportunidade de
desconstruir a ideia que cabelo crespo € ruim, feio e fedido, difundido pela ideologia do
branqueamento.

O livro de Kiusam de Oliveira (2013) é bastante rico nesse sentido. Na histéria ha
uma valorizagdo dos tracos fendtipos da personagem, ndo apenas do cabelo, mas da cor da
pele, do nariz e dos ldbios, referenciando-os sempre como algo bonito e positivo,
desconstruindo a estigmatizacdo em torno dos aspectos da identidade negra. A histdria
também tende a desconstruir a imagem negativa em torno da Africa e da cultura afro-
brasileira, mostrando que a histéria e a cultura afro vao além da relacdo feita com o regime
escravocrata. Temos toda uma cultura