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RESUMO

Esta pesquisa, intitulada “A retextualizacdo do género conto para a fotonovela numa
perspectiva sociointeracionista” tem por objetivo querer compreender a importancia
e a eficacia que a retextualizacdo pode promover na atividade com o género. Isto
porque, diante de praticas docentes, ainda fortemente arraigadas ao ensino
tradicional, a lingua é considerada um mecanismo fechado e descontextualizado.
Estas ndo consideram a relacdo linguagem, enunciado, texto, como um espago
enunciativo-discursivo e, portanto um lugar em que devem estar presentes também
0s conhecimentos prévios de cada aluno, seus valores e sua cultura. Nesta
perspectiva, o trabalho com retextualizacado apresenta grandes chances de se tornar
um exercicio eficaz, ao romper implicacdes e resquicios do tradicionalismo, de modo
a potencializar o trabalho com o género em sala de aula e a formar leitores e
escritores cientes da funcao dos textos na sociedade; e consequentemente, de sua
participacdo, de seu papel como agentes soOcio-comunicativos e, portanto,
transformadores do meio em que vivem. Para fundamentar este estudo, nos
baseamos nas pesquisas de Bakhtin (2011), Marcuschi (2008); Antunes (2009); e
outros, que desenvolveram pesquisas referentes ao estudo da linguagem, textos e
géneros textuais. Como metodologia, a pesquisa € uma abordagem qualitativa de
cunho bibliografico que ofereceu grande contribuicdo para o desenvolvimento da
atividade apresentada, como proposta didatica a ser trabalhada, em sala de aula,
através de exercicios de retextualizagdo do conto para a fotonovela, numa
perspectiva séciointeracionista, destinada a turmas de 1° ano do Ensino Médio.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua e linguagem. Géneros textuais. Retextualizagéo.
Proposta Didatica.



ABSTRACT

This research, entitled "The retextualization of the tale genre to the fotonovela a
sociointeractionist perspective" aims to understand the importance and effectiveness
that the retextualization can promote in the activity with this genre. This is because,
in face of teaching practices, still strongly ingrained to traditional teaching, language
is considered a closed and decontextualized mechanism. These do not consider the
relation between language, enunciation, text, as an enunciative-discursive space and
therefore a place that must be present also the prior knowledge of each student, their
values and their culture. In this perspective, working with retextualization presented a
good chance of becoming an effective exercise to break implications and remnants of
traditionalism, in order to enhance the work with genre in the classroom and to form
readers and writers aware of the texts function in society; and consequently, their
participation, their role as social and communicative agents and therefore the
transformers of the environment in which they live. To support this study, we rely on
Bakhtin's (2011), Marcuschi's (2008); Antunes' (2009) searches; and others, who
developed researches for the study of language, texts and textual genres. As
methodology, the research is a qualitative approach of bibliographic nature which
offered great contribution to the development of the presented activity, as didactic
proposal to be worked in the classroom, through exercises of retextualization of tale
to fotonovela, at a sociointeractionist perspective, destined for students of 1st year of
high school.

KEYWORDS: Language and language. Textual genres. Retextualization. Didactic
proposal.
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INTRODUCAO

Dentre as inUmeras discussoes e possibilidades para melhorar o processo de
ensino-aprendizagem em Lingua Portuguesa, mais especificamente com géneros
textuais, a retextualizacdo é apresentada como um instrumento capaz de tornar o
trabalho com o género em sala de aula, tanto no @mbito da leitura como da escrita,
eficaz, uma vez que possibilita a interacdo em situagées reais de uso entre locutor e
o interlocutor, a medida que a comunicagcao se concretiza através dos elementos
linguisticos, textuais e discursivos do texto.

Desta forma, a retextualizacao pode promover uma abertura para discussoes
sobre géneros de forma a inserir o aluno na sua propria realidade, percebendo que
0s géneros fazem parte do seu cotidiano e que é um produto social do qual é
modelado e adaptado para os diversos tipos de contextos. Por isso, as propostas de
atividade com género é importante e ressalta a necessidade que temos em conhecer
a nossa propria realidade. E preciso, pois, que seja estudada, melhor conhecida e
dialogada para se adaptar e se aperfeigoar dentro do universo da sala de aula.

Conforme Marcuschi (2008), muitas s&o as perspectivas teodricas nos estudos
dos géneros, ja que esse é hoje uma fértil area interdisciplinar, com atencao especial
para a linguagem em funcionamento e para as atividades culturais e sociais. A
discussdo sobre géneros vem se desenvolvendo na medida em que a area de
analise do discurso tem expandido suas pesquisas, tentando examinar os varios
tipos de textos produzidos em diferentes contextos situacionais por distintas
comunidades discursivas com diferentes propdsitos comunicativos.

Sendo assim, o trabalho com retextualizacdo possui grandes chances de se
tornar um exercicio positivo; de romper implicagdes e resquicios do tradicionalismo
vencido, de modo a potencializar o trabalho com o género em sala de aula e a
formar leitores e escritores cientes da funcdo dos textos na sociedade; e de sua
participagdo como agentes soOcio-comunicativos e, portanto, transformadores do
meio em que vivem.

Nesta perspectiva, entender que os géneros fazem parte de uma difusao
social tracada por convengdes que se revezam e se multiplicam no rol das

adaptacoes sociais, € um desafio para o professor de lingua portuguesa levar essa
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discussao para sala de aula, ja que ainda ha um grande descompasso entre teoria e
pratica. Diante desta situagcdo nos perguntamos: a forma que muitos professores tém
utilizado o texto em sala de aula tem potencializado a pratica e a formagdao de um
individuo linguisticamente preparado para lidar com as diferentes situacdes de uso
da lingua?

E com base nesse questionamento que o objetivo desta pesquisa é
compreender a importancia e a eficacia que a retextualizagdo pode promover na
atividade com o género em sala de aula, em situacao de interacdo. Para isso é
necessario especificarmos a concepc¢édo de lingua e de texto a luz da perspectiva
interacional; destacarmos as estratégias linguisticas, textuais e discursivas do
género; avaliarmos a concepgao de género sob uma perspectiva sécio comunicativa
e discutirmos as concepgbes de retextualizagdo enquanto instrumento didéatico
utilizado na sala de aula.

Nesse interim, para fundamentar este trabalho nos embasamos em Bakhtin
(2011); Koch (2003); Marcuschi (2008); Antunes (2009) e outros, que deram uma
grande contribuicdo no que diz respeito ao conhecimento dos aportes que a
linguistica textual trouxe para a linguistica através dos estudos dos géneros na
construcao dos textos numa perspectiva sociointeracionista. Quanto a metodologia,
esta pesquisa € de cunho bibliografico e apresenta uma abordagem qualitativa que
tem por objetivo, descrever e compreender o significado do fenémeno da
contribuicdo do trabalho com o género textual por meio de um processo de
retextualizagéo.

Os capitulos aqui apresentados tém como escopo, a apresentacdo das
etapas que competem ao aprofundamento dos contetdos selecionados na busca do
nosso objetivo. No primeiro capitulo, apresentamos as nog¢des introdutérias de
lingua e linguagem, mostrando como estas eram vistas antes de chegar a
concepcgao sociointeracionista e sua contribui¢cdo para o ensino em sala de aula. No
capitulo Il, tratamos do texto, género e retextualizacdo, fazendo um aparato
introdutério sobre estes contelddos, para depois apresentar os géneros (conto e
fotonovela) posteriormente aplicados como objetos de trabalho na proposta didatica.
E por ultimo, no capitulo Il — apresentamos uma proposta de trabalho em sala de
aula, como produto final de nossas discussdes, desenvolvendo a retextualizagao do
género conto para o género fotonovela. Esta é fruto de varias leituras e observagdes
realizadas ao longo de estudos em que nos fizeram perceber o contraste que existe
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entre o que € discutido na formacao de professores de Lingua Portuguesa e o que,
de fato, é levado na pratica, para a sala de aula no exercicio da docéncia. Vale
salientar ainda que, em anexo encontra-se o texto modelo usado como base para a
retextualizagcdo: O conto “A mascara da morte vermelha” e em apéndice consta o
texto retextualizado a partir deste conto, atividade esta, realizada por alunos do

ensino médio da E.E.E.F.M Cristiano Cartaxo da cidade de Cajazeiras-PB.



13

CAPITULO |

NOGCOES INTRODUTORIAS DE LINGUA E LINGUAGEM

1.1 Lingua e linguagem a luz do séciointeracionismo

Para melhor entendermos a contribuicdo do sociointeracionismo no
desenvolvimento da linguagem, faz-se necessario que apresentemos as nogdes de
lingua e linguagem consideradas desde os estudos de Saussure, passando pelas
gramaticas até a corrente sociointeracionista.

Para Saussure (2012), considerado o pai da linguistica, a ideia de lingua é
tida como um sistema de signos linguisticos, ou seja, a lingua surge das diversas
convengdes formadas nas relagbes entre os individuos, em que estes se apropriam
dessas convengodes para se comunicarem. Ja a linguagem € um campo mais amplo
qgue a lingua, possui muitas formas de uso e pertence ao dominio individual e social.
A linguagem também abriga outras manifestagbes de comunicacdo como a
linguagem ndo verbal.

Para o fundador da Linguistica, a lingua é apenas uma parte essencial do
campo da linguagem, é resultado do conjunto de convengdes necessarias, adotadas
pela sociedade que permite o exercicio da linguagem nos individuos. Considera,
assim, que: “[...] de essencial, s6 existe a unido do sentido e da imagem acustica, e
onde as duas partes do signo sdo igualmente psiquicas”. Saussure (2012, p.26).
Neste caso, da-se por esse meio, a assimilacao da lingua através do meio social, ou
como diz as proprias palavras do autor, grupos sociais. Para o autor a lingua é, de
fato, um produto social, ndo podendo ser criada nem modificada individualmente. Ela
€ uma das muitas partes da linguagem, a parte social, exterior ao individuo que
depende de um acordo entre os muitos individuos.

Outro contribuinte essencial para a linguistica, no que se refere a nogao de
lingua, € o linguista Chomsky (1998). O referido autor propds uma ideia de lingua
embasada, inicialmente, nos pressupostos de Saussure, seu antecessor,
considerando que os seres humanos trazem um componente genético que comporta
a aquisicao da linguagem.

Nesse sentido, todos os individuos possuem a capacidade nata para a

comunicacgao, logo, para adquirir uma lingua, nas palavras do autor, seria o “dado de
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entrada” no sistema (permitindo a assimilacdo de palavras e seus significados) e a
lingua propriamente dita, um “dado de saida”. (op. Cit. p. 24).

O linguista considera que o numero finito de sentencgas linguisticas depende
do numero finito das regras linguisticas que dominamos ou nao. Dai surge a ideia
das possibilidades da lingua gerar expressdes, fazendo uma distincado entre
competéncia e desempenho na corrente gerativa.

As postulagdes das correntes mais classicas também sao importantes serem
mencionadas aqui, para melhor compreensao do conceito de lingua e como esses
conceitos foram evoluindo. De inicio recorremos aos estudos de Cazarin (2005), no
qual conta que as primeiras definicdes de lingua surgem nas gramaticas elaboradas
nos anos de 1952 e 1999. Nesta perspectiva, Napoledo Mendes de Almeida (1999)
foi um dos primeiros a inaugurar um conceito de lingua dentro da Gramatica
Metddica de Lingua Portuguesa. Para o referido gramatico: “constitua a linguagem
dom comum de todos os homens, nem todos eles se comunicam pelas mesmas
palavras. O conjunto de palavras, ou melhor, a linguagem propria de um povo
chama-se lingua ou idioma” (op. cit, p. 17).

Neste contexto, percebemos a ambivaléncia existente entre lingua e
linguagem, ao passo que para conceituar o que € linguagem, o autor antes, recorre
a nocéao de lingua. Deste modo, a concepcéo de lingua ainda € dependente de uma
diferenciagdo — tdo somente para efeitos de distingdo entre um termo e outro em
relacdo aos aspectos que a diferem da linguagem. Fato que perdurou por muito
tempo, repetidamente na maioria das gramaticas classicas.

Outros estudiosos gramaticos também dialogaram com a mesma postura
tedrica de Almeida, como exemplos temos Cunha e Cintra (1985). Os referidos
autores tomaram como referéncia a mesma nocdo de lingua ja empregada
anteriormente, situando-a apenas para nivel de diferenciacdo. Entendem em um
primeiro momento, a lingua como um sistema gramatical que pertence a um grupo
de individuos, de modo que um determinado coletivo se expressa, concebe 0 mundo
e age sobre ele. E o emprego social da faculdade da linguagem. Em um segundo
momento, estes pesquisadores tratam a lingua ndo mais como um sistema Unico,
mas como um conjunto de sistemas linguisticos.

Sobre esta ultima consideragdo, Rocha Lima (2003) diverge de Cunha e
Cintra (1985), tratando a lingua apenas como um sistema Unico, que funciona

através de um conjunto de opositivos de relagdes e, ndo como “sistemas”. Por outro
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lado, o autor relativiza sua concepgao, ao passo que sua ideia também considera a
lingua um fator que permite a realizacdo da linguagem. Ou seja, segue a mesma
linha inicial de Almeida, da qual a nocdo de lingua ainda é muito ancorada a
diferenciagdo de linguagem.

Bechara (2001) entende a lingua como sendo sistemas linguisticos tal qual
Cunha e Cintra (1985) defenderam, ou seja, um conjunto de sistemas que encerra
em si varias tradigoes. Isto €, uma dada lingua pode apresentar diferentes formas de
manifestacdo a depender do contexto a qual esteja inserida, seja ele de aspecto
geografico, cultural ou apenas de cunho estilistico, para fins de expressao,
considerando, assim, a lingua inacabavel, construindo-se assim, continuamente, em
funcéo da atividade linguistica.

Por meio das referentes perspectivas podemos entender que a lingua vem
sendo tratada, do ponto de vista normativo, como um sistema (ou mesmo conjunto
de sistemas), embora ndo haja, em demasia, uma preocupacdo em conceitua-la.
Todavia, a tentativa de definicho sobre a nogdo de lingua vem sendo,
historicamente, limitada a analoga relacao e/ou diferenciacdo com a linguagem.

Mais adiante, outro conceito de lingua apontado pela gramatica normativa é o
de que “a lingua € um instrumento de interagao social. Portanto nao existe, em si e
por si, como uma estrutura arbitraria de alguma espécie, mas existe em virtude de
seu uso para o proposito de interacao” Neves (2001, s/p). Ainda € esta uma
conceituacdo muita fechada e genérica, apesar de ter evoluido no sentido de
reconhecer os aspectos sociais que multa e torna viva a lingua. A interagédo verbal,
por exemplo, exige muito mais que conhecimentos formais da lingua, ou seja, o0s
conhecimentos prévios, de mundo, de técnicas e normas comunicativas para
determinadas situacdes de uso, porque o0 que esta se materializando no momento é
a lingua com todo o seu aporte de uso.

Enfim, lingua e linguagem sdo comumente confundidas nos manuais de
ensino, como por exemplo, a definicdo de linguagem vem sempre acompanhada do
conceito de lingua apenas para diferenciar uma da outra, como se estas fossem
independentes.

No ambito das propostas trazidas pelas correntes da linguistica
contemporanea, vém se notando, ha algumas décadas, uma insatisfacdo com a
concepcao de lingua apresentada pelas gramaticas normativas, porém o que
percebemos, no ensino de lingua portuguesa nas escolas, é que os professores, até
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mesmo os formados recentemente, sé se baseiam na gramatica tradicional para
ensinar a lingua portuguesa. Preocupados com este problema, alguns estudiosos se
dedicam a estudar a questdo, pautando-se numa perspectiva sociointeracionista
para melhorar o ensino da gramatica normativa, levando em consideragao o ensino
que reflete as contribuicdes da linguistica moderna.

A perspectiva sociointeracionista de lingua e linguagem comec¢a com o ciclo
de Bakhtin (1986). Para o estudioso a linguagem é entendida como um fenémeno de
interacdo verbal, portanto, é algo viva, por isso tem 0 seu espago enunciativo-
discursivo, ndo como um privilégio do verbal, mas como todas as revelagdes que
apresentem a influéncia do homem compondo-se como linguagem, enunciado, texto.
Em relagdo a nocdo de lingua, podemos entender que ela “vive e evolui
historicamente na comunicagao verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato
das formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes”. (BAKHTIN, 1986, p.
124)

Ja para Marcuschi (2005, p. 31) a linguagem “[...] € um conjunto de praticas
sociais e cognitivas historicamente situadas.”. O ato cognitivo é o que produz o
discurso que esta inserido dentro das praticas sociais, por isso o autor defende o
uso social da linguagem para que esta ndo seja utilizada apenas como um meio de
comunicagao, como geralmente é descrita nas gramaticas tradicionais, e sim, como
uma ferramenta de instigacdo da acdo humana dentro da histéria e de suas
ideologias pretendidas.

Dialogando sobre a questdo colocada por Marcuschi, Koch (1998, p. 256),
coloca que “[...] lingua é o trabalho cognitivo e atividade social que pressupde
negociagao [...]". Verificamos que nessa negociagdo, tanto o cognitivo como o social
estao presentes, cumprindo a mesma funcéo, que € o de sujeitos ativos.

Com a introducédo da Linguistica Textual, Koch (1998) considera a interacao
verbal como pratica viva da lingua. Nesta 6tica, esta € considerada uma acgéao de
partilha do conhecimento que infere na limitacdo do que se diz, pelo teor implicito e
(in)ferivel com que se apresenta as determinadas convengbes nas quais 0 nosso
discurso esta inserido. Além do conhecimento de mundo esta implicito o
conhecimento relativo a composicdo dos diferentes géneros, na tentativa de
selecionar os principais componentes de nossa fala para atingir o interlocutor naquilo

que tragamos como objetivo.
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Por assim ser, ndo ha como tratar a lingua como um mero mecanismo de
comunicacao fechado e sem precedentes. A lingua é mais do que um ato
comunicativo, € uma interacdo de valores, conceitos e conhecimentos que se
selecionam a depender da situacao e do objetivo almejado pelo locutor.

Nesse sentido, Antunes (2009) vem complementar esse pensamento
afirmando que ninguém diz tudo o que quer, porque estamos mantidos por um
movimento social do qual exige de nés uma normatizagdo, uma regulacao
linguistica. Porque, nenhuma lingua é “descontextualizada, artificial, inventada;
lingua para dar exemplos. [...] Essa lingua s6 existe nas aulas de portugués onde a
frase esta solta ndao tem como referéncia uma situacdo, um sujeito, uma finalidade
comunicativa.” (2009, p.105).

No sociointeracionismo, pensamos a lingua como um elemento fundamental
para a comunicagdo humana. Isto &, ela € indispensavel para a construcao da
cultura, das relagcbes e da extensdo das agbes humanas por meio da interacao.
Logo, a lingua pode ser pensada como um instrumento interativo da agdo humana,
acentuando-se, conforme Morato (2004, p. 26), “‘com a introducdo de uma
concepcgao historico-discursiva de sujeito e com o reconhecimento da linguagem
como social e dialdgica, aliadas a nogao de interagéao”.

Nesse interim, o primado da lingua € a cultura, portanto, é por meio do
acumulo de conhecimentos e praticas realizadas entre individuos que nasce a
necessidade de comunicagdo. Desse modo, a interagao realiza a comunicagéo e a
cultura, sendo esta “a maneira pela qual os humanos se humanizam por meio de
praticas que criam a existéncia social, econdmica, politica, religiosa, intelectual e
artistica” (CHAUI, 2010, p.295).

Assim, a cultura da identidade ao povo de modo que toda e qualquer pessoa
possui uma identidade fundada pela cultura. Cada traco, cada caracteristica
desenvolvida pelos povos resulta na formagdo e na transformacdo da lingua,
respectivamente, conforme salienta Antunes (2009), ao afirmar que a lingua € um
produto social desenvolvido sobre as marcas da histéria e da cultura. Portanto, a
linguagem em seu aspecto universal, como a lingua em seu aspecto cultural, como a
propria cultura em seu aspecto pratico, sdo indissociaveis.

Ainda para Antunes (2009, p. 36): “A histéria de todos os povos, de todos os
grupos, de todas as culturas, tem interseccdo com a histéria de suas linguas.”, isto

é, ha uma conexao imprescindivel na formagdo da sociedade no que se refere a
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funcdo fundamental da lingua para esta formacado. Neste sentido, o que se produz
no meio social é simbolizado pela linguagem e esta, por sua vez, nos retorna em
forma de atividade funcional, através da lingua que é o instrumento particular de
comunicacao direta de cada povo. Desse modo, a linguagem e a lingua concretizam
0 movimento da agao humana em sociedade, historicamente e mutualmente, porque
€ uma fusao de relagdes, interacdes e construcdes sociais.

Atentando para esta linha de pensamento sobre lingua, Ribeiro (1997, p. 51),
afirma que:

Nossa lingua é o principal instrumento que temos para interagir com
as outras pessoas, para termos acesso as informagoes, aos saberes,
enfim, a cultura da qual fazemos parte. A importancia da linguagem
para os seres humanos ndo reside sO nas possibilidades de
comunicagdo que encerra. Por ser um sistema de representagéo da
realidade, ela da suporte também a que realizemos diferentes
operacgles intelectuais, organizando o pensamento, possibilitando o
planejamento das a¢des e apoiando a memoria.

Considerando que a lingua ndo € um mecanismo fechado de nossa
comunicagao; que penetra determinados enunciados contextualizados com 0 nosso
meio, entendemos que toda producéo da lingua é também uma producéo cultural,
porque exige de nds sempre uma posigao de referéncia ao que esteve ou estd em

curso social, através dos nossos costumes, nossas leis e nossos tracos especificos.

1.2 O ensino de lingua para os PCN

Ao longo da histéria do ensino no Brasil, as concepg¢des de ensino estiveram
baseadas, sobretudo, em ideias como o normativismo e o estruturalismo. Mais
problematico apresentou-se o normativismo que implicou ao ensino, de modo geral,
muitos problemas de ordem estrutural.

Nesse interim, Visioli (2004, p. 33) salienta que:

A concepgao de lingua como expressao do pensamento, que norteou
exclusivamente a produ¢dao de manuais normativos para o ensino de
lingua até o final do século XIX, permanece ainda hoje nas visbes
mais conservadoras, que ndo admitem outro ensino a ndo ser o da
lingua padrao, verificada nos canones literarios. Dessa concepgao
decorre a nocao de erro, associada aos preceitos da gramatica
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normativa, como tudo aquilo que foge a variedade eleita como
modelo de corre¢cdo da linguagem, alimentando o mito de que as
pessoas que ndo conseguem se expressar segundo a modalidade
padréo nao sabem também pensar.

Na via desses conceitos, maior parte do que temos hoje no ensino de lingua
portuguesa corresponde a intacta normatizagdo. Desse modo, o0s conceitos
empregados tendem a seguir resquicios do passado, mesmo quando tentam inovar
as praticas continuam limitadas a conceitos ja vencidos. Isso porque, historicamente
a lingua vinha sendo tratada como algo puro do qual sua evolugdo dependia de
fatores meramente politicos e convencionais.

Todavia, conforme Azeredo (2007) com o advento da linguistica, o ensino de
lingua portuguesa passou por muitas transformagdes, protagonizando um
antagonismo entre correntes tradicionais versus progressistas. E nesse cenario de
discussdes que surgem os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), na
tentativa de aplacar as muitas divergéncias e, ao mesmo tempo, nortear o ensino de
Lingua Portuguesa para a Educacao basica.

A titulo de informacéo, Lima; Paiva & Peixoto de Lima (2012, p. 04), explicam

a finalidade dos PCN no ambito do ensino de lingua portuguesa:

Os PCN tém como objetivo ajudar os professores no ensino de lingua
materna. E um apoio pedagégico que da suporte para que os
docentes possam delinear com mais precisdo 0 que ensinar nas aulas
de Lingua Portuguesa. Sugerem reformulagdes no ensino de forma
que o docente possa retomar o projeto pedagdgico da escola e
adapta-lo a realidade na sala de aula. Sendo assim, apresenta
orientagbes para o ensino que tem como base o conhecimento,
competéncia, conceitos estruturantes e organizacao das disciplinas
escolares.

Dentro do que propde os PCN surge a concepcao de linguagem, da qual sera
melhor abordada daqui em diante. No referido documento tanto a lingua como a
linguagem recebem atencé&o especial em relagdo ao dominio que exercem nos

falantes enquanto sujeitos sociais:

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o
dominio da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma
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comunidade linguistica, sdo condicbes de possibilidade de plena
participacao social (BRASIL, 1998, p.20).

A perspectiva abordada nos PCN (BRASIL, 1998) confere uma perspectiva
sociointeracionista, considerando a linguagem em suas mdultiplas condigdes no meio
social, tanto em relacdo ao dominio da lingua oral ou escrita, € fundamental a
participagdo social efetiva. Assim, indica a convergéncia entre conhecimento de
mundo e conhecimento que se aprende na escola e vice-versa. Nesta visdo, as
relacdes sociais devem ser levadas em consideracao no processo de aprendizagem
e aquisicao da lingua, pois a lingua nao esta absorta do contexto social vivido, ou
seja, ndo se pode separar a lingua da sua situagao de uso comunicativo. Com isso,
os PCN (op.cit) considera importante valorizar o aluno como um ser humano, capaz
de desenvolver-se cognitivamente de forma critica, ética e flexivel nos mais
diferentes eventos comunicativos. Nessa perspectiva Visioli (2004, p. 06) salienta

que:

[..] o ensino deve basear-se em sugestdes interativas da
lingua/linguagem, meditadas em um processo discursivo de
organizac¢ao do pensamento simbdlico, caracteristico de cada aluno na
sociedade em geral. Essa concepgcdo norteia a natureza social e
interativa da linguagem em oposi¢ao as concepgdes tradicionais.

Refletindo para o universo da sala de aula, podemos entender que os PCN
(BRASIL, 1998) sugerem uma centralizacdo por parte dos professores de lingua
portuguesa em um objetivo que favorega o desenvolvimento e sistematizagdo da
linguagem, de modo que seja instigante a verbalizagéo (oral ou escrito) e o dominio
de outras formas de linguagens utilizadas em varios niveis sociais. O intercambio
entre os falantes € o que torna a linguagem comunicativa, dando a ela um poder
interativo cada vez maior. Esse principio invalida as muitas tentativas tradicionais
que tenta separar o estudo da lingua do ato interlocutivo e tenta preponderar a ideia
ultrapassada da qual. “[...] os fatos de interagdo verbal se reduziam a simples
condicao de material linguistico, de itens gramaticais, cujo estudo, por sua vez, se
exauria na simples analise dos componentes imanentes a cada um dos estratos que

compde a lingua.” Antunes (2009, p. 20).
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Finca-se, atualmente, a tentativa de abranger o ensino de lingua sobre novas
concepgdes, face o advento da Linguistica que tende a comunicar-se com outras
areas do conhecimento, justamente pela sua espessura comunicativa e social.
Sobre a nova concepcao de lingua, vale conferir novamente as consideracdes de
Antunes (2009, p. 20)

Com efeito, a compreensdo do fenébmeno linguistico como atividade,
como um dos fazeres do homem, puxou os estudos da lingua para a
consideragdo das intengdes sociocomunicativas que pdem 0s
interlocutores em interagdo; acendeu, além disso, o interesse pelos
efeitos de sentido que os interlocutores pretendem conseguir com as
palavras em suas atividades de interlocucao; trouxe para a cena dos
estudos mais relevantes o discurso e o texto, desdobrados nas suas
relagdes com os sujeitos atuantes, com as praticas sociais e com as
diferentes propriedades que asseguram seu estatuto de macrounidade
da interagéo verbal.

E justamente nesse contexto de interacdo linguistica que a lingua passa a ser
entendida com maior visibilidade como um instrumento presente nas diversas
relacbes contextuais, considerando, nesse sentido, a lingua e seus contextos de
uso, tornando-se uma manifestacdo da cultura de cada comunidade de falantes.

Nesta perspectiva o estudo da lingua para os PCN (BRASIL, 1998) indicam
que as metodologias utilizadas em sala de aula devem ser destinadas ao
entendimento sobre a funcdo comunicativa que os textos assumem. Portanto,
devem ser organizados dentro do propdsito comunicativo que assumem, da qual a
organizagdo depende de uma série de fatores, ndo somente estruturais, mas
também de sentido social, cultural, adequando-se a sua intencao e a produgéo de
sentidos. Sobre esta organizagéo, os PCN (BRASIL, 1999, p.43), pontuam que:

A lingua dispde de recursos, mas a organizagdo deles encontra no
social sua matéria prima. Mesmas estruturas linguisticas assumem
significados diferentes, dependendo das intengdes dos interlocutores.
Ha uma “diversidade de vozes” em um mesmo texto.

Nesse sentido, entendemos que o texto pode ser multiplo dentro da sua
funcdo comunicativa em relagdo a possibilidade de atribuicdes de significados, no
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entanto, o carater que é dado aos recursos da lingua nem sempre é propositado.
Para alcancgar o éxito comunicativo, as significacées dos discursos se estabelecem
nas relacdes sociais em que os falantes fazem parte, implicando assim no dominio
eficaz da lingua no momento em que a usamos.

Assim sendo, fica claramente expresso que a escola tem papel fundamental
na efetivacdo e ampliagdo do Ensino de Lingua Portuguesa enquanto instrumento
comunicativo de possibilidades. E uma questéo légica da qual ndo ha formas de se
desvirtuar, pois atua no plano pratico de nossa vida social, de nossas praticas
comunicativas. Trata-se de algo inevitavel. Faz parte de um direito inalienavel do
qual todos nés temos e devemos assumir através de nossa competéncia linguistica,

exatamente como coloca os PCN de (BRASIL, 2001, p. 21) quando diz que:

7

O dominio da lingua, oral e escrita, € fundamental para a
participacao social efetiva, pois € por meio dela que o homem se
comunica, tem acesso a informacao, expressa e defende pontos de
vista, partilha ou constréi visbes de mundo, produz conhecimento.
Por isso, ao ensina-la, a escola tem a responsabilidade de garantir a
todos os seus alunos 0 acesso aos saberes linguisticos, necessarios
para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos.

Enfim, para os PCN ¢é importante que a escola traga os conhecimentos de
mundo do aluno, assim como 0s seus valores e sua cultura para dialogar em sala de
aula, desenvolvendo desta forma, a criticidade do educando referente aos varios
conhecimentos que envolvem o individuo no meio social, formando assim cidaddos
capazes de atuar em qualquer instancia da sociedade.

Em concordancia com os PCN, entendemos e reiteramos, em consideragao
final desta secdo, que o ensino de Lingua Portuguesa pode ser amplo, pois se a
lingua oferece uma infinidade de possibilidades no meio social, por que nés, dentro
do meio social, ndo podemos inovar ainda mais? Nesse sentido, acreditamos que a
grande questao do fazer acontecer confere, sobretudo, ao professor, a pratica em
sala de aula. E preciso trazer a poesia, a misica, a cronica, o conto e muitas outras
fontes metodolégicas para o cotidiano da sala de aula. E preciso apresentar a
diversidade de géneros disponiveis em que muitas vezes desconhecemos sua
funcdo, mesmo quando estdo bem préximos do nosso cotidiano. Pois, o aluno

necessita conhecer, descobrir e explorar o mundo macro que se encontra por tras de
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uma composicao textual, de um género que pode derivar outro género textual e
etc..., pois, assim entendemos ser mais acessivel alcancar uma 'Aprendizagem
Significativa, assimilando a realidade ao conhecimento e o conhecimento como
produto da realidade abordada. E preciso, pois, da sentido e permitir que os sentidos

do texto sejam explorados em suas mais variadas dimensoes.

' Aprendizagem significativa é o conceito central da teoria da aprendizagem elaborada pelo
psicolégico David Ausubel. “Aprendizagem significativa € aquela em que ideias expressas
simbolicamente interagem de maneira substantiva e ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja
sabe”. AUSUBEL (1982)
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CAPITULO II

TEXTO, GENERO E RETEXTUALIZACAO

2.1 Um percurso histérico do texto: da gramatica normativa a analise
linguistica

De acordo com Cavalcante (2005), até o final dos anos de 1970, estudar
gramatica estava relacionado a ter bom desempenho na leitura e na escrita. Com o
passar do tempo essa ideia, resumida apenas a estruturalizagdo da lingua e outras
mais limitagbes observadas no estudo da gramatica tradicional, mostrou-se insdlita,
ao passo que o brasileiro mantinha-se com baixo desempenho nos campos de
leitura e producéo de textos.

Dado o problema no desempenho e na aprendizagem e com as influéncias
tedricas que defendiam o texto e o discurso como ferramenta de estudo, o Brasil deu
inicio a um processo de mudanca no ensino de lingua, tentando torna-lo mais
voltado para a textualidade; propondo praticas de leitura, produgdes de textos e de
anadlise linguistica.

Ao texto caberia uma importancia maior no contexto escolar enquanto a
gramatica ficaria num papel secundario. Mesmo com essa nova concepgao
educacional, essa realidade ainda estava distante da sala de aula. Santos (2006)
confirma isso quando diz que o aspecto a ser considerado nessa nova proposta € a
concepcao de lingua pautada numa atividade de interacdo verbal e ndo como
instrumento. Quanto a esse entendimento do processo de interacao verbal, a nogéao

de lingua é vista por Costa Val (1998, p.84) como:

Um sistema que vai se constituindo e reconstituindo historicamente
pela acdo dos usuarios, um sistema sensivel ao contexto, plastico e
flexivel, que aceita e prevé variacdes, deslocamentos, inversoes,
ambiguidades, inovagbes [..] quando de sua utilizagdo pelos
falantes, nos processos de interagdo verbal. E a partir dessa
compreensao que se formula a expressao “producao de texto”, com a
qual se pretende evidenciar o ato, o0 processo de elaborar um texto.

Estudos linguisticos mostraram a relevancia de organizar o texto, no intuito de
garantir a producao dos mesmos de forma articulada, situada, informativa, coesa e
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coerente. Como ja foi frisado anteriormente, para nos nortear nas praticas de ensino,
na década de 1990 o governo criou os PCN que figurava um novo modelo de ensino
no pais, inclusive em lingua portuguesa, sofrendo fortes influéncias do letramento e
dos géneros do discurso, como mostra Bunzen (2006 apud CAVALCANTE 2014, p.
230):

Os conceitos de letramento e géneros, aliados a (...) diversificagcoes
das situagdes de producao e circulagao de textos na escola (e fora
dela), aparecem como elementos centrais nos Parametros
Curriculares Nacionais e, consequentemente, nos livros didaticos
pos-PCN. Nao podemos esquecer que o proprio documento oficial
legitima um trabalho que prevé a organizacdo das situacbes de
aprendizagem a partir da diversidade textual e reconhece os
géneros como objetos de ensino, sugerindo, inclusive, um
agrupamento para cada ciclo do ensino fundamental em funcao da
esfera de circulagao social (literarios, de imprensa, publicitarios e de
divulgacao cientifica).

Na visdo de Mendonga (2006), a escola ndo deve formar gramaticos e
linguisticos, mas sim pessoas que sejam capazes de atuar nas diversas situacoes
de uso da linguagem, ou seja, nos diferentes contextos que as situagdes oferecem.
Nesse sentido, o papel da instituicio serve como um intermediario de
conhecimentos que parte do que o aluno ja tem em funcdo de sua vivéncia,
tornando-o sujeito critico e livre para agir em diversos momentos de interacao.

Tomando essa base conceptual, as mudancas ocorridas em fungdo de uma
nova proposta apresentada para melhoria da leitura e producao de textos, tém como
instrumento o texto e o discurso. Vejamos o0 esquema a seguir, em que Mendonca
(2006, p. 207), faz uma diferenciagdo entre o ensino de Gramatica e pratica de

Analise Linguistica.

ENSINO DE GRAMATICA PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

+ Concepcao de lingua como sistema, + Concepcdo de lingua como acao
estrutura inflexivel e invariavel. interlocutiva situada, sujeita as

interferéncias dos falantes.

+ Fragmentacdo entre os eixos de * Integragao entre os eixos de ensino: a AL
ensino: as aulas de gramatica nao se € ferramenta para a leitura e a produgao
relacionam necessariamente com as de textos.
de leitura e de produgao textual.
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Metodologia transmissiva, baseada na
exposicdo dedutiva (do geral para o
particular, isto é, das regras para o
exemplo) mais treinamento.
Privilégio das
metalinguisticas

habilidades

Metodologia reflexiva, baseada na indugao
(observacédo dos casos particulares para a
conclusdo das regularidades/regras).
Trabalho paralelo com habilidades
metalinguisticas e epilinguisticas.

Enfase nos contetdos gramaticais
como objetos de ensino, abordados
isoladamente e em sequéncia mais ou
menos fixa.

Enfase nos usos como objetos de
ensino(habilidades de leitura e escrita) que
remete a varios outros objetos de
ensino(estruturais, textuais, discursivos,
normativos), apresentados e retomados
sempre que necessario.

Centralidade da norma- padrao.

Centralidade dos efeitos de sentido.

Auséncia de relagdo com as
especificidades dos géneros, uma vez
que a analise é mais de cunho
estrutural e, quando normativa,
desconsidera o funcionamento desses
géneros nos contextos de interagdo
verbal.

Fusdo com trabalho com os géneros, na
medida em que contempla justamente a
interseccdo das condicdes de produgao
dos textos e as escolhas linguisticas.

Unidades privilegiadas: a palavra,
a frase e o periodo.

Unidade privilegiada: o texto.

Preferéncia pelos exercicios
estruturais, de identificacdo e
classificacdo de unidades/fungdes
morfossintaticas e corregéao.

Preferéncia por questbes abertas e
atividades de pesquisa, que exigem
comparagao e reflexdo sobre adequagéo e
efeitos de sentido.

Quadro 1: Caracteristicas do Ensino de Gramatica e da Analise Linguistica

Ao analisarmos a tabela acima podemos observar que a Analise Linguistica
apresenta muito mais que regras, ela se expande nas tdo aclamadas possibilidades
que a lingua possui em sua fungdo comunicativa, ja dito repetidas vezes aqui. Estas
sao praticas sociais de atividade interativa que fazem com que o sujeito saiba lidar
com a lingua nos mais diversos contextos. Nesta mesma perspectiva, Antunes
(2009) afirma que a linguagem é uma forma de agir socialmente e de interagir com
0s demais.

A nova Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2015), no ponto dedicado
ao ensino de Gramatica, vem dar uma grande contribuicdo ao tratar a Analise
Linguistica como recursos linguisticos que envolvem as praticas de leitura, escrita e

oralidade, a partir da analise de elementos presentes nos textos, incluindo aspectos
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relativos a normatividade em diferentes situacdes formais do uso da lingua. Ou seja,
esses recursos sao pistas que o usuario usa para dar sentido ao texto, utilizando-se
de elementos linguisticos, textuais e discursivos.

Entendemos que, pelas indicacbes dessa nova Base Nacional Comum
Curricular, o professor pode utilizar o texto como objeto de aplicacdo das normas
padroes, ja que elas ndo sao desconsideras, pois também se trata de possibilidades
da lingua em uso. Contextualizar, nesse sentido, exclui totalmente a ’metodologia
das partes em que se ensinam sistematicamente os conteudos por partes, sé para
entdo depois contextualizar, o que ndao é exatamente uma pratica de
contextualizagdo. Em nossa analise, ndo ha como contextualizar um conteudo
separando-o do que se pretende inserir como conteudos dialogados. O préprio ato
de contextualizar ja emprega em si a compreensao macro das partes, no sentido de

torna-las exploraveis em nivel de analise dos sentidos.

2.1.1 Texto: nocoes tedricas e conceitos

Iniciaremos esta secdo apresentando as principais concepgdes de texto e
textualidade encontradas nos postulados da Linguistica, numa clara nocao de texto
em didlogo com a linguistica textual, tematica inicialmente discutida por Marcuschi
(2008).

Para o referido estudioso, toda e qualquer comunicagdo linguistica nao
procede por meio de unidades isoladas (fonemas, morfemas ou palavras soltas),
mas através de unidades macros, o que é propriamente o texto. Nesse sentido o
estudioso defende o texto enquanto unico material observavel. Ou seja, ele é capaz
de construir unidades de sentidos através do seu carater enunciativo, comportando-
se como um fenémeno linguistico para além da formalidade.

“O texto é o resultado de uma agéao linguistica cujas fronteiras sdo em geral
definidas por seus vinculos com o mundo no qual ele surge e funciona. Esse

fendmeno n&o é apenas uma extensdo da frase, mas uma entidade teoricamente

2 Metodologia das partes é um termo que criamos para designar a metodologia centrada no ensino
das partes referentes a cada conteldo, delimitando e/ou eximindo a aplicagdo da contextualizagao.



28

nova.” (MARCUSCHI, 2008, p. 72). Isso significa dizer que o texto é mais do que um
amontoado de palavras gerando frases isoladas, o texto é ideia, € fungdo de uma
acdo humana cujo movimento de criacdo textual se da pela concretizacdo do
discurso.

Marcuschi (2008, p. 72) diz que o texto € “‘como um tecido estruturado”.
Nesse interim, ele pode ser entendido como uma entidade significativa, de
comunicacdo e um artefato séciohistérico. Entendemos, portanto, que a ligagao
desses elementos encaixa-se dentro da definicdo apresentada por Beaugrande
(1997, p. 10): “O texto € um evento comunicativo em que convergem acgdes
linguisticas, sociais e cognitivas”.

Essas agdbes linguisticas dizem respeito aos muitos aspectos que envolvem o
feito de um texto, seja ele oral ou escrito, visto que na perspectiva de Linguistica de
Texto, tanto o texto falado como o escrito recebem formas de discurso a partir do
momento que modifica 0 mundo, refaz-se e cria-se por meio de uma operagao
cognitiva em conformidade com os muitos aspectos externos do social. Isso quer
dizer que o texto nao se trata de uma mera e tdo somente sequéncia de palavras
escritas ou faladas, mas um evento que envolve uma enorme riqueza de aspetos.
Em suma, mostraremos a seguir uma lista de aspectos oriundas da posicdo de

Beaugrande, elencadas por Marcuschi (2008, p. 80):

O texto é visto como um sistema de conexao entre varios elementos,
tais como: sons, palavras, enunciados, significagdes, participantes,
contextos, acoes, etc.

O texto é construido numa orientacdo de multissistemas, ou seja,
envolve tanto aspectos linguisticos como nao linguisticos no seu
processamento (imagens, musica) e o texto se torna em geral
multimodal.

O texto € um evento interativo e ndo se da como um artefato
monolégico e solitario, sendo sempre um processo e uma
coproducgao (coautorias em varios niveis)

O texto compde-se de elementos que sdo multifuncionais sob varios
aspectos, tais como: um som, uma palavra, uma significagao, uma
introdugéo etc. e deve ser processado com esta multifuncionalidade.

Estes foram basicamente alguns pontos referentes a conceituacao de texto do

ponto de vista do uso da lingua em seu funcionamento social e interacional, a
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medida que é constantemente um sistema de interacdo do conhecimento dentro de
um espaco social coletivamente organizado e historicamente registrado.
Considerando que o texto, como ja tratado, ndo é considerado um amontoado
de frases aleatérias, tampouco de uma sequéncia de palavras posta em qualquer
ordem, mas sim de uma unidade comunicativa, é preciso agora levar em
consideragao os critérios pelos quais o texto necessita considerar para ser, de fato,
texto estruturalmente e semanticamente bem construido, ou seja, esquematizacao e
figuragdo. Chamamos esses critérios de critérios da textualizagdo. Vale ressaltar, no
entanto, que conforme a base tedrica que viemos seguindo até aqui, Marcuschi

(2008, p. 29), diz que:

[...] a organizacdo de tais critérios ndo pode ocorrer de forma
estanque e categorica, porque alguns dos critérios sdo redundantes
e se recobrem; também porque nao se deve focar a ideia de texto na
primazia do cédigo nem da forma e por fim porque nao se pode ver
nesses critérios algo assim como principio de boa formacéao textual,
pois isto seria equivocado, ja que um texto ndo se pauta pela boa
forma tal como a frase, por exemplo.

Verificamos que, a organizagao do texto envolve uma série de questdes que
corroboram para a producdo de sentido das quais veremos agora dentro dos
critérios da textualidade apontados por Marcuschi (2008, p. 99). O primeiro elemento
da textualidade é a coesao — “trata-se dos fatores que regem a conexao referencial,
realizada por aspectos mais especificamente semanticos, e a conexao sequencial
realizada por elementos conectivos”. Desse modo, a coesdo € um elemento basico
na construcao textual, pois envolve critérios constitutivos indispensaveis na funcao
da textualidade.

Para Marcuschi (2008 apud BEAUGRANDE 1980, p. 19) “a coeréncia
subsome o0s procedimentos pelos quais os elementos do conhecimento sao
ativados, tais como a conexdo conceitual. A coeréncia representa a analise do
esforco para a continuidade da experiéncia humana”. Nesse sentido, diferentemente
da coeséo, a coeréncia se relaciona mais com os aspectos do sentido do texto a que
sua proposta eminentemente se destina.

No que se refere a intencionalidade, este ponto estd centrado
fundamentalmente no produtor do texto (isto é a pessoa que considera a intencao do

autor como fator relevante para a textualizacdo). Tanto assim que se costuma
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indagar a pretensao do autor em relacdo ao texto. Resta saber se esta indagacao é
sobre a intencionalidade do autor ou sobre os conteudos transmitidos pelo texto.
Esse critério envolve questdes relacionadas a intencao, pretensao e destino para o
qual o escritor ou produtor do texto designa seu objeto discursivo dentro da
textualidade.

Quanto a aceitabilidade “[...] diz respeito a atitude do receptor do texto (¢ um
critério centrado no alocutario), que recebe o texto como uma configuragdo
aceitavel, tendo-o como coerente e coeso, ou seja, interpretavel e significativo”.
Marcuschi, (2008, p. 25). A aceitabilidade, nesse sentido, esta ambivalente a
intencionalidade, € como o produto que o receptor recebe apds uma intencéo
pretendida pelo interlocutor.

A situcionalidade “[...] refere-se ao fato de relacionarmos o evento textual a
situacao (social, cultural, ambiente, etc.) em que o texto ocorre.” (BEAUGRANDE,
1997, p. 15). Situar o texto é de imprescindivel importancia na contracdao e na
difuséo textual no sentido de compartilhamento das experiéncias de leitura, de modo
qgue é necessaria para a interpretacao e compreensao do texto.

No que se refere a intertextualidade “[...] subsome as relacdes entre um dado
texto e os outros textos relevantes encontrados em experiéncias anteriores, com ou
sem mediagdo.” Marcuschi (2008, p. 129). Os textos dialogam entre si através do
consenso entre ideias, intengcdes e conhecimentos dos quais se dependem para
coexistir. Ha, nas correntes atuais a convergéncia sobre a ideia de que o texto nao
se acha “isolado e solitario”.

Enfim, a informatividade € o mais “[...] ébvio de todos os critérios, pois se um
texto é coerente é porque desenvolve algum tdpico, ou seja, refere contetdos” (ibid,
p. 130). A informac&o em texto pode ser detectada com a compreensao, a partir da
relacdo que estabelece com as informagdes pretendidas. O leitor, nesse sentido,
pode recepcionar o texto como coerente a partir dos tdpicos de ideias que ele

estabelece enquanto texto informativo.
2.2. Género Textual
Conforme Marcuschi (2008), os géneros textuais sdo os diversos tipos de

textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padrbes socio-

comunicativos caracteristicos, definidos por composicbes funcionais, objetivos
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enunciativos e estilos concretamente realizados na integracao de forgas histéricas,
sociais, institucionais e técnicas.

Os géneros sao, assim, entidades empiricas em situacées comunicativas e se
expressam em designacdes diversas, constituindo em principio listagens abertas.
Conforme coloca Marcuschi, (2002, p. 52):

Usamos a expressdo género textual como uma nocéao
propositalmente vaga para referir os textos materializados que
encontramos em nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas
sécio-comunicativas  definidas por conteludos, propriedades
funcionais, estilo e composicao caracteristica. Se os tipos textuais
sao apenas meia dulzia, os géneros sao inumeros. Alguns exemplos
de géneros textuais seriam: telefonema, sermao, carta comercial,
carta pessoal, romance, bilhete, reportagem jornalistica, aula
expositiva, reunido de condominio, noticia jornalistica, horéscopo,
receita culinaria, bula de remédio, lista de compras, cardapio de
restaurante, instrucées de uso, outdoor, inquérito policial, resenha,
edital de concurso, piada, conversagao espontanea, conferéncia,
carta eletrbnica, bate-papo por computador, aulas virtuais e assim
por diante.

Dessa forma, os géneros textuais ndo sdo entidades formais, apresentando-
se, na verdade, como entidades comunicativas em que predominam 0s aspectos
relativos a fungdes, propdsitos, agdes e conteudos. Os géneros textuais, portanto,
sao formas verbais de acdes sociais estabilizadas e recorrentes em textos situados
em comunidades de praticas em dominios discursivos especificos. Estes se tornam,
assim, propriedades inalienaveis dos textos empiricos e servem de guia para 0s
interlocutores, dando inteligibilidade as acdes retoéricas. As distincbes entre um
género e outro ndo sao predominantemente linguisticas e sim funcionais. Eles se
caracterizam por sua dinamicidade e complexidade variavel através de um processo
soécio histérico.

Conforme Bergmann e Luckmann (1995), um dos tragos frequentes nos
géneros € um estoque comum de conhecimentos diarios sobre normatividade e
reputacao social da atividade comunicativa, prescritos e moldados pelos géneros, o
fazendo com que tenhamos uma nocao viva do que convém ou ndo convém em

determinados momentos. Assim sendo, os géneros estdao muitas vezes imbuidos de
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valores e sdao muito mais do que guias neutros para a realizacdo de certas
atividades comunicativas.

Para Bakhtin (1979), os géneros sao apreendidos no curso de nossas vidas
como elementos de alguma comunidade. Nesse caso, os géneros sao padroes
comunicativos socialmente utilizados, que funcionam como uma espécie de modelo
comunicativo global que representa um conhecimento social localizado em situagdes
concretas em sociedades tipicamente escritas e penetradas pelo alto
desenvolvimento tecnoldgico. E assim que, em centros urbanos sofisticados, mas
também nos pequenos centros, sdo quase desconhecidos géneros como o0s cantos
de guerra indigenas, os cantos medicinais dos pajés ou as benzecgdes das
rezadeiras, entre outros.

O autor considera que o enunciado, como uma totalidade discursiva, nao
pode ser tomado como unidade do ultimo e superior nivel do sistema da lingua, haja
vista que forma parte de um mundo totalmente diferente, ou seja, o das relagdes
dialégicas, que ndo podem ser equiparadas as relagdes linguisticas dos elementos
no sistema da lingua.

Voltando ao que diz Marcuschi (2008), quando dominamos um género textual,
ndo dominamos uma forma linguistica e sim uma forma de realizar linguisticamente
objetivos especificos em situagdes sociais particulares. Nesse contexto, afirma
Bronckart (1999) que a apropriagdo dos géneros € um mecanismo fundamental de
socializacao, de insercao pratica nas atividades comunicativas humanas, de modo
gue os géneros textuais operam, em certos contextos, como formas de legitimacao
discursiva, ja que se situam numa relagdo sécio historica com fontes de producgao
que lhes dao sustentagao além da justificativa individual.

Devido a forte participacao do género na sociedade e consequentemente em
seus costumes, estes podem variar de cultura para cultura, adequando-se as varias
necessidades que surgem. Muitas vezes, eles refletem situagdes sociais peculiares
com um elemento de adequabilidade estrutural, mas ha um forte componente de
carater sécio comunicativo. Assim, devemos levar em conta o aspecto que diz
respeito ao uso comunicativo dos diversos géneros como determinante de formas
estruturais.

De acordo com Meurer (2005), para apresentar a nocdo de géneros do
discurso na perspectiva do Circulo de Bakhtin € necessério apreender o seu lugar,
seu papel e o desempenho no conjunto das suas formulagoes, isto €, compreender a
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nocdo de géneros a partir de fundamentos nucleares, como a concepg¢ao socio
historica e ideoldgica da linguagem, o carater socio historico, ideoldgico e semibtico
da consciéncia e a realidade dialogica da linguagem. Portanto, ndo dissocia-la das
nocdes de interagcdo verbal, comunicacdo discursiva, lingua, discurso, texto,
enunciado e atividade humana, pois somente na relagcdo com esses conceitos pode-
se apreender, sem reduzir, a nogdo de género.

Os géneros, com seus propositos discursivos, ndo sao indiferentes as
caracteristicas da sua esfera. Na verdade, eles as tornam explicitas, por isso, todo
género tem um conteddo tematico determinado, ou seja, seu objeto discursivo e
finalidade discursiva, sua orientagcdo de sentido especifica para com ele e os outros
participantes da interagéo.

Na concepcao de Meurer (2005), o estilo do género diz respeito ao uso tipico
dos recursos lexicais, fraseol6gicos e gramaticais da lingua. O estilo de um
enunciado particular pode ser mais bem compreendido ao se considerar a sua
natureza genérica. Os estilos individuais, bem como os de lingua, sdo estilos dos
géneros. Por isso, todo enunciado, por ser individual, pode absorver um estilo
particular, mas nem todos os géneros sao capazes de absorvé-lo da mesma
maneira. As condicdes mais produtivas se encontram na esfera literaria, onde um
estilo individual faz parte dos propdsitos, da finalidade do género, pois é uma das
funcdes da comunicacgao artistica.

De acordo com Marcuschi (2008, p. 26), “entende-se por suporte de géneros
um locus fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou ambiente de
fixacdo do género materializado como texto”. Pode-se dizer que suporte de um
género é uma superficie fisica em formato especifico que suporta, fixa e apresenta
um texto. O mesmo autor admite que os suportes nao sao informes nem uniformes e
aparecem sempre em algum formato especifico, exemplificando que esses suportes
podem ser um livro, uma revista, um jornal, um outdoor e assim por diante.

E fundamentalmente importante distinguir entre suporte e género. Todos os
textos se realizam em algum género e todos os géneros comportam uma ou mais
sequéncias tipoldgicas e sao produzidos em algum dominio discursivo que, por sua
vez, se acha dentro de uma formacao discursiva, sendo que os textos sempre se
fixam em algum suporte pelo qual atingem a sociedade.

Conforme Marcuschi (2008, p.30), “ha suportes que foram elaborados tendo

em vista a sua funcdo de portarem ou fixarem textos”, denominados, pelo autor,
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suportes convencionais. Outros suportes, que operam como suportes ocasionais ou
eventuais, sdo chamados incidentais. Estes se referem a toda superficie fisica que
pode funcionar como suporte. Vale salientar que os suportes incidentais ocorrem em
situacdes especiais, mas nao convencionais. Como suportes incidentais, podemos
citar a pele do corpo, na qual é desenhada a tatuagem, paredes, muros e portas de
banheiros com inscri¢cdes.

Além do suporte hd outra nomenclatura caracteristica do género, que é o
dominio discursivo que, conforme Marcuschi (2008) constitui muito mais uma esfera
da atividade humana do que um principio de classificagcdo de textos. Este indica
instancias discursivas como, por exemplo, o discurso juridico, discurso jornalistico,
discurso religioso, entre outros, ndo abrangendo um género em particular, mas
originando varios deles, jA que 0s géneros sao institucionalmente marcados.
Constituem, assim, praticas discursivas nas quais podemos identificar um conjunto
de géneros textuais que as vezes sao proprios ou especificos como rotinas
comunicativas institucionalizadas e instauradoras de relagdes de poder. Os dominios
discursivos operam como enquadres globais de superordenacdo comunicativa,
subordinando praticas sociodiscursivas orais e escritas que resultam nos géneros.

Para Aranha (2009), comunidade discursiva € um conjunto de individuos com
objetivos em comum, formalmente expressos ou n&o, possuindo também
mecanismos de intercomunicacao variaveis, usadas primeiramente para fornecer
informacgédo e feedback a seus membros, como também um Iéxico especifico que
restringe e adapta os textos compartilhados por seus membros.

Neste contexto, para que um grupo de individuos possa ser reconhecido
como uma comunidade discursiva é preciso que seus participantes estabelecam os
procedimentos e as praticas a serem utilizados entre eles. A sobrevivéncia dessa
comunidade, assim, depende de um equilibrio entre 0 niumero de membros mais

novos € mais antigos, para que sua manutengcao e conservagao sejam viaveis.

2.2.1 Género conto

O género conto, um dos objetos de atividade deste trabalho, é entre muitos
géneros discursivos um dos mais acessiveis em termo de circulacdo. Em nossa

realidade, constantemente estamos comprovando isso, porém, nem sempre, como
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todos os outros géneros, o conto é trabalhado e explorado em sala de aula em sua
dimensao contextual. Daqui para frente tentaremos, apds introduzir os aspectos
conceituais deste género, apresentar uma forma contextualizada e interdisciplinar de
se trabalhar com o género conto em sala de aula.

De inicio, consideremos a ideia de Araujo (2015, p. 03) acerca do conto, em

que o mesmo considera este “um dos géneros prosaicos mais populares da
Literatura e a pertinéncia de coloca-lo em cena na sala de aula est4 no fato de o
mesmo ser produzido a luz das situacdes cotidianas, das praticas sociais situadas
na histéria da humanidade, das vivéncias, dos acontecimentos”. Reitera que a
natureza do género conto por ser condensada admite ao leitor uma apreciacao mais
breve e efeitos interpretativos de carater pratico. Assim, podemos entender que é
uma especie de retrato da vida por meio da ficgéo e da arte.

Para o estudioso da literatura Alfredo Bosi (1975, p.31) “o conto funciona
como uma espécie de “poliedro capaz de refletir as situagdes mais diversas de
nossa vida real ou imaginaria”, e por deter uma pequena extensao, ao ser mais curto
gue a novela e o romance, é capaz de expressar, de forma breve, o conflito que o
envolve”.

Conforme o supracitado autor, podemos entender que o conto firma-se numa
dimensdo mais acessivel, como ja colocado inicialmente. Essa acessibilidade
compete justamente ao fato de ser este género, uma curta narrativa entre a novela e
0 romance, por isso se caracteriza como conto. Trata-se, pois, de ser estruturado
dentro de um limite fisico, tornando-se este, o fato de ter um porte pequeno, uma
das suas principais marcas, conforme considera Cortazar (2006).

Na secdo que tratamos sobre as conceituagcdes sobre género textual, uma
das caracteristicas empregada foi a composicao discursiva. No caso do género
conto, Gomes e Almeida (2006 apud SARMENTO 2004, p. 04) conceitua esta
composicao pautando-se sobre os seguintes elementos: “enredo, um unico conflito e
climax, uma histéria com poucas personagens, tempo e espacgo reduzidos e um
desfecho”.

No ambito dos documentos oficiais, os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998, p. 53-54) consideram o conto um dos principais géneros em nivel de
géneros literarios, pois o avalia como uma das referéncias fundamentais em que o

exercicio com o texto — unidade béasica de ensino — precisara se organizar. “[...] o
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conto faz parte de um grupo de géneros literarios cujo dominio é fundamental a
efetiva participagao do aluno na sociedade”.

Nesse interim, os PCN (o.p.cit) também sugerem que a sele¢cdo do material,
isto €, os contos, sejam determinados segundo a vontade dos proprios alunos, assim
entendemos que o professor estara levando em consideracao o apreco e a afinidade
do aluno para com o objeto de seu estudo — que, seguindo essa perspectiva de
escolha podera tornar-se mais do que um simples objeto de estudo, para se tornar

uma leitura prazerosa, como sugere a propria natureza literaria do conto.

2.2.2 Género-Fotonovela

O género fotonovela € um género pouco conhecido, pois ndo faz parte dos
mais utilizados em sala de aula, porém, reporta uma grande validade para o trabalho
dindmico com os géneros textuais, sobretudo no que se refere ao género fotonovela
como produto de retextualizacdo, objeto e produto final de nossa proposta (vide 3°
cap).

De inicio nos reportaremos ao surgimento da fotonovela, de onde veio esse
género e o que motivou seu surgimento. Na ltalia em meados da década de 40 vivia-
se um momento cultural tracado pelo movimento artistico neo-realismo, o que
tornava os temas abordados se reportarem mais para natureza cotidiana e urbana
nas primeiras adaptagdes do cinema para as revistas e folhetins.

O referido género surge da crescente popularizagdo do cinema, unindo-se a
acessao da fotografia que estava cada vez mais em alta, sempre procurando a
perfeicdo das imagens, ao fato de naquela época a ltalia estar passando por uma
crise econémica, 0 que tornava limitado o acesso do publico aos centros de cinema
e a televisdo. Com o passar do tempo a fotonovela tornou-se independente do
cinema, assumindo um carater mais autbnomo em relacdo ao seu formato que,
agora, passava a integrar em suas tematicas intrigas sentimentais e personagens
bastante estereotipados.

Conforme Millarch (1974) as Fotonovelas sdo novelas em quadrinhos, que
utilizam, no lugar dos desenhos, fotografias, de forma a contar, sequencialmente
uma histéria. A fotonovela apresenta uma narrativa que utiliza em conjunto a

fotografia e o texto verbal. Como nas histérias em quadrinhos desenhadas, cada
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quadrinho da sequéncia corresponde a uma cena da histéria, no caso, corresponde
a uma fotografia acompanhada da mensagem textual. Nesse processo de producao
envolve também selecdo, montagem, interpretacdo e integracdo e a sua
caracteristica principal sdo as intrigas sentimentais. Sao publicadas no formato de
revistas, livretos ou de pequenos trechos editados em jornais ou revistas.

Para Eisner (2008, p. 10), a fotonovela € como “[...] uma descrigdo genérica
de qualquer narragdo que usa imagens para transmitir ideias.”. Isso significa dizer
que dentro do conjunto de imagens reunidas para transmitir ideias existe uma
sequéncia l6gica de imagens submersas aos ideais da narrativa pretendida.

Constatamos, desse modo, que a fotonovela apesar de ndo ser um género
novo, vem em ascensao ao logo do tempo e hoje ganha maior propor¢éo e pode ser
melhor aproveitado através dos recursos das novas midias inseridos nas escolas
para uso de novas técnicas metodoldgicas de ensino.

2.3. Retextualizacao

A retextualizac&o € um tipo de atividade que € pouco utilizado na sala de aula,
mas que a0 mesmo tempo possui uma eficacia profunda. E uma inovagéo para o
trabalho com géneros textuais. Muitos autores, como Travaglia (2003); Marcuschi
(2001); Maténcio (2003); Dell’lsola (2007) se dispuseram a estudar sobre esse tema
e compuseram uma manancial de leituras capazes de instruir o professor no
exercicio de sua docéncia em lingua portuguesa.

Para Delllsola (2007, p. 10) a retextualizacdo tem uma dimensado de
compreensao socio pragmatica em relagéo ao texto. Nas palavras da referida autora
a retextualizacdo é uma “transformacado de uma modalidade textual em outra, ou
seja, trata-se de uma refaccédo e reescrita de um texto para outro, processo que
envolve operagdes que evidenciam o funcionamento social da linguagem”.

A teoria sobre retextualizacao pode ser muita ampla e diferenciada, conforme
o entendimento de cada autor. Travaglia (2003, p. 63), considera a traducao um

trabalho de retextualizagao, visto que:
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[...] todos os elementos que conferem textualidade a um texto e que
foram anteriormente acionados pelo produtor do texto original, com a
diferenca de que, manejando uma outra lingua, o tradutor estara de
certa forma manejando outros elementos, ou até os mesmos
elementos em perspectivas diferentes.

Ja na concepcao de Maténcio (2003, p. 34) retextualizar seria:

[...] a producao de um novo texto a partir de um ou mais textos-base,
o que significa que o sujeito trabalha sobre as estratégias
linguisticas, textuais e discursivas identificadas no texto-base para,
entdo, projetd-las tendo em vista uma nova situagéo de interacao,
portanto um novo enquadre e um novo quadro de referéncias.

Nessa perspectiva, o autor contempla as transformacdes linguisticas que um
texto sofre quando tende a se adaptar a outra finalidade de comunicacéo, o que
caracteriza uma situacao de comunicacao por meio da interacdo entre os individuos
sociais e suas convengoes cotidianas.

Para Marcuschi (2001), a retextualizacdo esta presente nas agdes cotidianas,
dentro das relagdes humanas, no meio social. O autor considera a comunicacao
entre os falantes algo pertinente a difusdo de um texto em outro, ou seja, uma
transformagdo da comunicacao, através da fala ou da escrita. No seu livro “Da fala
para escrita: atividades de retextualizacdo” (2010, p. 46), Marcuschi coloca que a
retextualizar ndo € um processo mecanico, e sim uma atividade que envolve
operagdes complexas das quais podem interferir tanto no cédigo como no sentido,
evidenciando alguns aspectos nem sempre compreendidos ao realizar a passagem
do texto falado para o texto escrito. O autor define essas operacdes como sendo, a
substituicado, reordenagao, ampliacdo/reducdo e mudancgas de estilo, desde que néao
atinjam as informagées como tal. Vejamos abaixo o quadro apresentado por

Marcuschi como aspectos envolvidos nos processos de retextualizagao.

LINGUISTICOS -TEXTUAIS-DISCURSIVOS COGNITIVOS
(B)

(A) (€ ()
Idealizagao Reformulagao Adaptacdo Compreensao
eliminagdo acréscimo tratamento da Inferéncia
completude substitui¢do Sequéncia dos Inversdo
regularizacdo reordenacgdao turnos generalizacao
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Sendo assim, é possivel contemplar quatro possibilidades de retextualizacao,

Quaro 2. Aspectos envolvidos nos processos de retextualizacao.

Sendo assim, € possivel contemplar quatro possibilidades de retextualizacao,
séo elas: (1) da fala para escrita; (2) da fala para fala; (3) da escrita para fala; (4) da
escrita para escrita (MARCUSCHI, 2010, p.48).

Um dos pontos mais comuns no processo de retextualizagéo é a atividade de
compreensao, atividade esta, que deve anteceder qualquer transformacdo, como
coloca Marcuschi, (2010, p.47):

Para dizer de outro modo, em outra modalidade ou em outro género
o que foi dito ou escrito por alguém, devo inevitavelmente
compreender o que foi que esse alguém disse ou quis dizer.
Portanto, antes de qualquer atividade de transformacdo textual,
ocorre uma atividade cognitiva denominada compreensao.

Aqui o autor contempla a importancia do desempenho cognitivo que o falante
tem ao desenvolver a compreensdo perante as situagcées de uso da lingua,
reportando a compreensdo como fator indispensavel a qualquer atividade de
transformagao.

O autor também apresenta como sendo relevantes no processo de
retextualizacdo algumas variaveis intervenientes. No que diz respeito ao propdsito
ou objetivo da retextualizagcdo pode ocorrer algumas variagdes no nivel de
linguagem do texto, mas nunca indiferenca aos objetivos. Ja& na relacdo entre o
produtor do texto original e o transformador, observamos que, quando o autor
retextualiza seu proéprio texto, esse texto sofrerd maiores mudangcas, mesmo esse
autor ndo eliminando todas as marcas da oralidade.

Quanto a relacao tipologica entre o género textual original e o género da
retextualizacdo, essa parte faz uma diferenciacdo da transformacao de um género
textual falado para o mesmo género textual escrito, tendo esta, menos mudancgas do
gue se a transformacéo fosse de um género para outro. Por fim, nos processos de

formulacéao trata-se das estratégias de producgéo atreladas a cada modalidade.
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Para cada modalidade consideram-se estratégias de reconfiguracao
linguistica que dardo ao texto uma nova camada, seja da fala para escrita ou da
escrita para escrita. Vale, todavia salientar, que o contexto que nos interessa nesse
trabalho é o da escrita para a escrita, tomando como base o conto, género proposto

para retextualizagao.

CAPITULO Il

PROPOSTA DIDATICA DE REATEXTUALIZAQAO DO GENERO CONTO PARA O
GENERO FOTONOVELA

Neste capitulo apresentaremos uma proposta de atividade a ser trabalhada
com alunos do 1° ano do Ensino Médio, que tem por objetivo formar leitores e
escritores cientes da funcao dos textos na sociedade e do seu papel como agentes
sécio comunicativos. Esta proposta surgiu a partir de indagacgdes realizadas por nés,
em que nos perguntavamos, se a funcao sécio comunicativa do género textual é
explorada em sala de aula ou ainda persiste o trabalho com o texto de forma
descontextualizado? Isto &, os professores tém utilizado o texto para formar seus
discentes para lidar com as diferentes situacbes de uso da lingua?

Pensando nisso, trabalharemos a retextualizacdo do género conto para o
género fotonovela, a partir da perspectiva de Marcuschi (2010), no intuito de
aprofundar o conhecimento desses géneros, proporcionando, assim, aos alunos, a
possibilidade de desenvolver sua capacidade cognitiva, suas habilidades, como
também trazer seus valores e sua cultura na constru¢cao do novo texto.

A atividade sera desenvolvida em sete momentos que seréo distribuidos em

estimadas doze horas aula.

DADOS BASICOS

Proposta: Retextualizacdo do género conto para o género fotonovela.

Objetivo: Formar leitores e escritores cientes da funcao dos textos na sociedade e
de sua participacao, de seu papel como agentes sécio comunicativos.

Publico Alvo: Alunos do 12 ano do Ensino Médio.
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Escolha do conto: A escolha do conto se dara através de uma rigorosa selecéo,
levando em consideragdo o publico alvo em relacdo a recepcdo da tematica
englobada na narrativa do conto.

1- Apresentacao do género conto. (Género primario)

No primeiro momento organizaremos a sala de aula para recepcionar o
material de uso para atividade proposta, o conto. De inicio faremos a apresentacéao
do género conto e suas respectivas caracteristicas, mostrando como exemplo o
conto “A mascara da morte vermelha” do escritor norte-americano Edgar Allan Poe.
Depois sera feita a socializacdo do mesmo através da leitura coletiva, da qual
instigara os alunos com perguntas acerca do conto no sentido de averiguar a
atencao dos mesmos, e se preciso for faremos a leitura mais uma vez, para que o
conto a ser trabalhado fique bem claro, pois depois os alunos terdo que reescrevé-lo
fazendo suas devidas adaptacoes.

2- Apresentacao do género secundario “Fotonovela” (proposta de

retextualizacao)

Em um segundo momento, faremos a apresentacdo do género Fotonovela,
proposto como produto final da retextualizacdo. A escolha do referido género se da
pelo fato de ser pouco explorado, mas com um potencial didatico muito relevante. O
género devera ser explanado em suas caracteristicas gerais, pautando-se,
sobretudo, em sua originalidade e importancia, ja que se trata de um texto pouco
acessivel e utilizado. Do mesmo modo, devera ser apresentado, pelo menos, um
exemplo de producdo ja concluida para uma melhor compreensao dos alunos de
como sera essa parte da atividade.

3- Conhecendo os processos para a retextualizacao
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Depois de apresentarmos e trabalharmos os pontos necessarios para uma boa
compreensao dos géneros a serem utilizados, serdo discutidos 0s processos
necessarios a serem empregados na transformacdo do texto primario no texto
secundario. Os alunos precisardo compreender que neste processo algumas
adequacoes serao necessarias, como o fato de o texto deixar de assumir somente a
forma verbal para também inserir como esséncia principal a foto (imagem), para isso

o0 mesmo podera perder ou ganhar alguns elementos.

4- Divisao de tarefas

A turma sera dividida em duas equipes no processo de concretizacdo da
atividade, de modo que, cada equipe tera os membros encaixados nas fungdes
necessarias que competem ao trabalho, ja que para relatar o conto através da
fotonovela precisaremos de atores, roteirista, diretor, figurinista, dentre outros
componentes que requer qualquer produgao.

5- A producao do trabalho

» Sintese do conto — O aluno devera ler o conto e resumi-lo, a fim de torna-lo mais
claro e proporcional para as devidas adequacgdes. Nesse processo o texto
perderd alguns elementos para posteriormente ganhar outros.

» Adequacao do texto — incluindo aspectos linguisticos, estrutural e estilistico.

» Transposi¢cao do conto para a fotonovela — Com o texto adequado, os alunos
deveréao selecionar as partes essenciais do conto, partes estas que englobe todo
o sentido do texto, depois transformar em um dialogo direto, ou seja, as falas dos
personagens referentes aos dialogos que serdo postos dentro das caixas de

dialogo proprias do género fotonovela.

« Organizacao das fotos — As fotos deverao ser reais ou ilustrativas, sendo assim,
os alunos podem registra-las, como também podem utilizar ilustracdes da

internet.
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6- Entrega da versao impressa para as devidas correcoes

As equipes entregarao uma primeira versao do trabalho impresso para que o
professor faga as devidas observacgdes e posteriormente entregar a versao finalizada
do trabalho.

7- Apresentacao do produto final — fotonovela

No momento final seréo feitas as exposi¢des dos trabalhos, através de slides,
apresentados pelos alunos e suas respectivas equipes, com o intuito de promover

um momento de troca entre os mesmos e toda a comunidade escolar.

Diante da proposta apresentada, cabe a nés ressaltar que a mesma nao é
uma receita pronta e inacabada em que se deve inferi-la toda a responsabilidade
dos éxitos alcancados ou ndao, mas uma forma de abrir caminhos para que o
professor possa trabalhar com seus discentes de forma dinamica, inserindo-os como
produtores reais no contexto de criacdo de um novo texto, e mais precisamente, no
exercicio cotidiano da sala de aula nas aulas de Lingua Portuguesa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa constatou a hipétese levantada no inicio do trabalho, ao afirmar
qgue o trabalho com a retextualizacdo € de suma importancia para a compreensao
das diversas situacGes de interagdo de comunicacao através dos mais variados
géneros textuais encontrados no meio social.

As leituras realizadas ao longo dos estudos, referentes a concepgcao de
lingua, linguagem, texto, género e retextualizagdo, nos fizeram perceber que as
praticas pedagdgicas de muitos professores ainda estdo a desejar no que compete
ao trabalho com a linguagem de forma contextualizada, em que se considera a
experiéncia do aluno, valores e sua cultura na construcdo de novos textos.
Confirmando aqui o que diz Marcuschi (2005, p.31) sobre a linguagem: “[...] € um
conjunto de praticas sociais e cognitivas historicamente situadas”. Portanto, para
trabalharmos a linguagem é necessario desenvolver a cognigdo do aluno dentro das
praticas sociais, por isso 0 autor defende o uso social da linguagem para que esta
nao seja utilizada apenas como um meio de comunicacdo, como geralmente é
descrita nas gramaticas tradicionais, e sim, como uma ferramenta de instigacao da
acao humana dentro da histéria e de suas ideologias pretendidas.

Nesta perspectiva, comprovamos a importdncia de trabalhar a
retextualizacdo, pratica ainda pouco explorada, em sala de aula, para melhorar o
processo de ensino aprendizagem em lingua portuguesa, ja que esta se mostra
como um instrumento capaz de tornar o trabalho com os géneros, tanto no ambito
da leitura como da escrita, de forma eficaz, possibilitando a interacdo em situagdes
reais de uso entre locutor e interlocutor.

Vale ressaltar ainda que, esta pratica permite que os alunos, além de
conhecerem a composicdo e as caracteristicas dos géneros, desenvolvam a
capacidade de criar novos textos, promovendo assim, uma abertura para discussoes
de troca de conhecimentos entre eles. Para isso, € preciso que esta seja estudada,
melhor conhecida e dialogada para se adaptar e se aperfeicoar dentro do universo
em sala de aula. Com isso, esse exercicio pode romper implicacdes e resquicios do
tradicionalismo vencido, de modo a potencializar o trabalho com o género em sala
de aula e a formar leitores e escritores cientes da funcéo dos textos na sociedade.

Neste sentido, a proposta de retextualizagdo do género do conto para a
fotonovela, apresentada no terceiro capitulo deste trabalho, espera poder contribuir
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para o trabalho do professor, em sala de aula, ao promover o estudo dos géneros
textuais de forma a inserir o aluno em sua prépria realidade, considerando que estes
fazem parte do seu cotidiano e que é um produto social do qual pode ser modelado

e adaptado aos diversos tipos de contextos.
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| Qurifalar que esta por i
ma peste chamada

S senhor e morte vermelra, que

)

ano gL anbém andasterrorzandotodo
]

anesepn g PO
comentar, 1o

falamem oufra

(0183,
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B e oo ol em |8
O medodefudorvése |
Lma assombracdo

i_.’ O

' Majestade,ndo essas val g fazer
bringuecom mdd |

5545 C0Is35, 3
morte & de
artepiar mata
semdo,nem
piedads.
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Deirade
bestenr;quemja. IR
i, assombracdo
mafaralguém? *

L
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Meu amo! Meu
amol Aquiesta

A Stamaestade, | pyrfarr majestade, quera |
Ol oM enmare omodarsereste
Felz. o CaStl0,que e ecebe
com muifa honza

& Maestadeoquene g
trazate aqui  um
casomiito
pIeOCupante que
rodeia todos os remos
 Gestelugar

Naovai me dizer que éa
tal mascara da morte
vermelha?

i




Sim Ejisament
este assunto que
venho fratar com
Tossa majestade,

Sim, Rei Felz, mas me sinfo um
pouco cansado para discuti esse
assuntoaterrorizantenesse
momento,

§

{

o
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Sidito! tdito! Mande

B [rcpararamescomum

B inquetepraorel cear
COMIgo para

| Comvetsamose ratamos
3"
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P Ccomprazerque
— e §016SE110-ie IR

VEncantado, N crcantadoraesposa,
majestade! Sua

belezaé | PP

assunto deste Bondade sua, re
L powquemi YOS Maestads
) e quer bem e queéuma
| L pessoamuto v
gertl L

Quern me dera fer essa paz, que Aqorame conte, majstade
3 muito fempo proowro. Desde " oomovaiavidanoseu

que a tl da mascar da morte == ping o snta !
vermelha aparecen por estas B
J tedondezas, que nnguém tem

k '
R mais sosseqo naquela ugar.
e N A B | 3 :




ntes,fosse desse jeo; mas
acontece quea malvada fa al para
acabarcom o povo que ainda esa

vivo. B vim afé aqui pedi

Entdo Rei Felz isso ndo € mifo
desse povo que acreditano que

70

exstee aténo quendoexiste! |

AN

orientagao de como fazer para [mar [

mel povo dessa danada,

Nao  historia,  assombragho

Entdo esses boatos que
| andampor al € mesmo

L oo Buconi
|| achandoqueé imaghagdo
oo Qessagentequetema
B mentemuitoférilp

Inventar hstori,

mesto, daquelas que mata
1 1eino por complefoem

pouguissimotempo.
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Porvia das dilvidas, vou isolar o men
B castelo, tomando todas as
| £ L P prondncias,assim, se essatal morte [
‘ Tossamajestadeacabade medar | vemmelta aparecerpor aquimeu eito -;
| mamgestonideaeifuero esudpiegidocontaaques

| mesmonomen casel asin artepiante igura,

| el do qupernildico

Esteencortroservi para
8 achamosumasobgaopara 5 Como homers
721 , cidardenossostenos, masjié g ) Tstsoquesomos

" hodepart depoisceundia | | femosquecudare
agtadavelno castelo prosperiano prfeger 100 povo
Entdo aqui despeco-me, ¢ dé

minfias ecomendacdesa
princesa Espeanga.
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- Dae, sim, Foi mesmo um
dia hastante aqradavelna
presenca de vossa
majestade.

SuditolSiditol
Acompanhe orerate 2
asaida docastelo.
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E.Ostempos mudara,
(quando que A se viu um
fantasma da morte aterrorizar
algumeino? Nunca que se
Vi1 1550, Jgar nenlum,
Mas sequromorrer de velho..
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L o .‘.".“.

3 T T (AT L

W Vossamajstade ndoacha

- S (T COM 6558 MArasImo que
princesa? Aquitem, misicos, |

: esta 0 castelo, fodos vio
dancarinos, bobos da corle 6 e uon
ga  Morrerde tedio? Enndo

todotipo de arages paranos .
| , L] {enhomaissono para
ivertimos, fuandaqueres pied . .. L

" ormir 4 quea tnica coisa e
oy i ‘ B a8

g | QUepOSSOferaqualém 31 T
i o [ Ora,comenhamos, princesa, nos
e comer, & dormr : :
150lamos neste castelo para g
| datal mascara da morte escarlte,
- evossamajestadesente faltade
emocdes horriplantes

w

\ awpy. ||

Tudoisso quedzesé =
verdade, mas eu queria
algo diferente, mai
emocionartealquma
ciassrade |




B Pelaconsideragio e respeit
(e fenfo pela rainka, vou
y . OIganzATU bl de mscary

g

Naoé bem sso me
principe, & que sinfo falta da
vida que levava mesimo ndo
sendo qrandes coisa, antes
eundo me senfia aprisionada
e € como en.me snto agora.

21 W

8 Decerto, me senfirel
¢ 4 mascara mafa mito eliz com esse
pessoas  ors;aqu programa,sera algo

| asmascaraspoderdo AR clferente certamente o

atematar-nos,masde B tambemte distrairs,
felicidade e aleqria. |
g . -
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Sudito! Chame todos do meu remo e
comunique do balle de masearas
quedareihoje d noitgas 1900

B eum dossetesaldesdocastel

Pois o, majestade. Agora
Mesmo comunicatel &
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Como € prazerosose
divextir com meu povo,
enquantoque foraaquels §
morte continua
W anecrontandooutrosteinos, PR
s (0M0S0L UM principe
prudentee corajoso.

T

Certamente, majestade, para

esafiar a mascara da morte

escarlate, fu fizeste este baile
alegree trste a0 mesto tempo.

0 que dizes, princesa, quer
TIESINO Mg Ifar com essa
conversa?

Nioé mia ntencio,men |

marido:se observarmos o

comportamentodo povo,

verds que algo estd enrado, |

umcina dedlegrine |
medo. -




DA e a princesa em
1azao? O ela ainda esta
commedo da morte
vermelha? Vou ficar mais
afenfopara0
comportamento do um
povo,
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; ~ Povomen que aqui esté prese atengiono
g (que envou Thes dizer:queroque todos s
| dirtame ndo tenhammedo, de nada, pois |
‘ 1| Aquinomeu meestosoeino,estamostodos
& | Obrigado,majestade, mas  sequros,morte nenfuma nos ainga,
oreldgio.. Do saldo sete
temum badalado
macabro, horrivel e
assusador

= Amado povo, 150 € mpressdo s, =

1550 & apenasum nocente relogio, | |
querdocausamedodlqum, |
confinue a dancar e dvirtam-e.
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P - Princpe, e marido onds
N fuval, esperepor i,
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aal! Apateca
venta enfrentar minhg

/4

==
(72
D -
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a B
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Ine

11c

I sou um pri

po

espada

i)

Talente que protegeseu e
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