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RESUMO

Aulas préticas nas Ciéncias Bioldgicas assumem relevancia fundamental para o ensino-
aprendizagem, especialmente levando-se em consideracdo o fato de que os temas
abrangidos por essa drea do conhecimento sdo atualizados com frequéncia. Porém,
mesmo sabendo que os resultados de uma aula experimental sejam consistentes, seja ela
realizada na sala de aula ou em laboratorio, ainda existem dificuldades referentes a
aplicagdo e realizacdo dessa modalidade didética. O presente trabalho teve por objetivo
analisar o entendimento de estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
do Centro de Educagdo e Saide da Universidade Federal de Campina Grande (CES-
UFCG), sobre a importancia das aulas préticas no Ensino Superior e verificar se o uso
das mesmas tem influéncia no desempenho dos discentes. Para tanto, seguiu como
percurso metodoldgico a aplicagdo de um questiondrio estruturado aos alunos do 4° ao
8° periodo diurno e do 4° ao 10° periodo noturno. Observou-se que os estudantes das
turmas pesquisadas consideram importantes as aulas praticas experimentais no Ensino
Superior, apesar de relacionarem diretamente a sua fungcdo a comprovacio ou
consolidacdo de teorias. Os estudantes também apontaram a necessidade da realizacdo
mais frequente dessas experimentacdes. Deve-se considerar que este tipo de aula tenha
um cardter investigativo, ou seja, que os resultados da experimentacdo sejam
interpretados e explicados pela teoria que, por sua vez, viria em um momento posterior.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias Bioldgicas. Aulas praticas. Constru¢do do
conhecimento.



ABSTRACT

Practical classes in Biological Sciences are important for teaching-learning process, especially
due to the the topics covered by this area of knowledge which are updated frequently.
However, even though the results of a trial class are consistent, whether carried out in the
classroom or laboratory, there are still difficulties relating to the implementation and
realization of this teaching mode. This study aimed to analyze the understanding of students
of the course of Degree in Biological Sciences of the Federal University of Campina Grande
about the importance of practical classes in higher education and verify how the use of the
same influences the performance of students. For this goal, there was the application of a
structured questionnaire to students of several levels of the course. It was observed that the
students consider important experimental classes in higher education, although its functions
were directly related to evidence or consolidation theories. Students also indicated the need
for more frequent conduct of these classes. It should be considered that this kind of class has
an investigative character, that is, that the trial results are interpreted and explained by the
theory that, in turn, would come at a later time.

Keywords: Teaching of Biological Sciences .Practical classes. knowledge construction
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1. INTRODUCAO

Durante anos o ensino de Ciéncias Bioldgicas foi marcado por uma metodologia
tradicional, na qual os assuntos eram transmitidos aos discentes de forma unidirecional, onde
o professor se caracterizava como “transmissor’ de determinados conhecimentos das
disciplinas especificas. Nas décadas de 1960 e 1970 era frequente e obrigatério em sala de
aula os docentes seguirem determinados assuntos do livro diddtico, buscando finalizar em
tempo determinado esses contetidos. O conhecimento cientifico ja se apresentava no ambiente
escolar, mas nio existiam questionamentos a serem feitos sobre tal tema. Ainda nesse periodo
houve a chegada de aulas experimentais, sendo aplicadas como meio de confirmacgdo das

teorias trabalhadas em sala de aula (BRASIL, 1998).

Por volta dos anos 80, o estudo de Biologia teve uma necessidade de mudanga. O atual
momento se deparava com o avanco tecnolégico € com isso ndo demoraria muito para o
ambiente escolar e os alunos que ali estavam terem que acompanhar essa novidade. O modelo
tradicional de ensino foi visto sem bons resultados de aprendizagem, visto que os alunos s6
conseguiam elaborar conceitos cientificos, resultados do método tradicional, que eram
apontados anteriormente nas chamadas aulas tedricas. Verificou-se, portanto, a importincia de
uma nova maneira de ensinar, na qual as atividades praticas faziam parte do planejamento e
nestas os professores e alunos conseguiam, a partir de entdo, ter uma relacio mais favoravel a
aprendizagem significativa. Os alunos tinham a liberdade de construir seu préprio

conhecimento e faziam uma relacdo com os conceitos j4 pré-existentes.

Contudo, apesar das necessidades de formacdo atual, a problemdtica no ensino de
Ciéncias e Biologia ndo deixaram de existir, tendo em vista que os educadores na maioria das
vezes ndo conseguem ter uma autonomia no seu método de ensino, se limitando apenas ao uso
dos livros e dos conteidos neles expostos sem que haja uma contextualizacdo dos temas

abordados nem uma melhoria na relagdo aluno-professor.

As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006) enfatizam que nos
dias atuais hd uma cobranca no ensino de Ciéncias de que é extremamente fundamental
trabalhar o contetido programado em determinado tempo, buscando ter resultados imediatos

para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
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Partindo para a alternativa de ensino usando as aulas préticas, os resultados passaram a
ser mais bem trabalhados, visto que essa modalidade experimental trazia formas diferenciadas
para se construir determinados conceitos. O professor, por sua vez, passou a ser um facilitador
do processo de constru¢do do conhecimento ao invés de continuar naquele ambiente marcado

pela passividade dos alunos.

E evidente que o método alternativo é de extrema importincia para os alunos do ponto
de vista dos professores, porém, mesmo sabendo que os resultados de uma aula experimental
sejam satisfatorios, seja ela realizada na sala de aula ou em laboratério, ainda existem
dificuldades referentes a aplicagc@o e realizacdo dessa alternativa metodolégica. Os motivos
sdo varios, desde a falta de tempo para a elaboracao da aula, o valor dos equipamentos, se 0s
professores estdo preparados ou ndo para ministrar a aula, se existe laboratdrio na escola, e
caso exista, se € bem estruturado ou ndo. De inicio ji se pode ver a problemdtica que a
maioria das escolas enfrenta por ndo ter recursos necessarios para a compra desses materiais
que sdo necessarios para a realizacdo de uma aula prética, e até mesmo poderem ou ndo fazer

uma manutenc¢do no laboratdrio, caso o tenha.

Estabelecer uma relagcdo entre teoria e prética leva ao estudante uma maior interacao
com o professor, favorecendo uma aprendizagem de qualidade, pois o aluno pode fazer um
elo entre o que estd sendo aplicado naquele experimento com o que ele vé no seu cotidiano,

resultando numa melhor compreensdo em relagdao ao método tradicional.

Segundo Da Rosa (2007), a experimentacdo busca uma atencdo maior do aluno
fazendo com que ele tenha uma melhor desenvoltura no que estd fazendo, deixando de lado
pensamentos e sentimentos que poderiam tirar a sua atencdo. Devido a capacidade que as
aulas préticas t€ém de fazer existir uma comunica¢do entre os alunos, isso implica num
envolvimento maior, buscando no debate o que cada um entendeu e uma socializa¢do entre

eles do que foi aplicado na aula.

Aulas praticas nas Ciéncias Bioldgicas assumem relevancia fundamental para o
ensino-aprendizagem, especialmente levando-se em consideracdo o fato de que os temas

abrangidos por essa drea do conhecimento sdo atualizados com frequéncia.

Nesta perspectiva, o uso de estratégias alternativas, como por exemplo, as aulas

experimentais usando materiais de baixo custo, ou ainda, uso de equipamentos laboratoriais,
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caso disponivel, podem auxiliar em uma aprendizagem mais dindmica. Diante dessa
problemadtica, o presente trabalho se justifica pela importancia das aulas experimentais no
Ensino Superior com &nfase na licenciatura, ja que é nesse ambiente onde o discente podera
ter uma maior oportunidade para participar de aulas préticas, podendo as mesmas auxiliar e
formar o aluno para que futuramente em sua pratica docente 0 mesmo possa inserir em seu
planejamento escolar essas atividades, formando cidaddos criticos e capazes de aplicar os

conhecimentos tedricos e praticos na resolucdo de problemas no seu cotidiano.

O uso desse método promove a interagdo do aluno com o ambiente académico, o
desenvolvimento de uma autonomia na formula¢do dos conceitos € uma consequente
aprendizagem mais significativa, onde o aluno deixa de ser apenas ouvinte e passa a ser
formador do seu préprio conhecimento. No caso dos estudantes de licenciatura, estes podem

aperfeicoar a sua formagdo docente também no desenvolvimento de atividades préticas.
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2. OBJETIVOS

2.1. Geral:

Analisar o entendimento dos estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Federal de Campina Grande, Campus Cuité, sobre a importincia

das aulas préticas no Ensino Superior.

2.2. Especificos:

- Avaliar o que os estudantes do curso de Ciéncias Bioldgicas consideram importante nas
atividades préticas;

- Analisar o que os alunos entendem sobre as aulas experimentais;

- Verificar se o uso das aulas préticas tem influéncia no desempenho dos alunos do Ensino

Superior em relagdo as disciplinas em que sdo realizadas essas atividades.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Consideragdes Sobre o Ensino de Biologia

No periodo de 1961, quando foi implantada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
(LDB), o ensino de um modo geral tinha como método cldssico a transmissdo de
conhecimento, no qual professores ministravam determinados contetdos aos alunos utilizando
estratégias tradicionais, como a aula expositiva, cabendo aos alunos uma absor¢do dos
conteddos que estavam sendo apresentados (BRASIL, 1998). Diante desse cendrio o ensino se
tornava uma ferramenta inquestiondvel onde os docentes niao podiam utilizar suas

metodologias alternativas para trabalhar um aprendizado significativo para os alunos.

Segundo Krasilchick (2008), transcorrendo o periodo de 1950 a 1961, o ensino de
Ciéncias era utilizado como forma de solucionar as questdes da sociedade. Sendo assim, os
conteddos eram trabalhados sem que houvesse um didlogo entre professor e aluno, buscando
qualificar profissionalmente estes discentes para um mercado de trabalho onde era exigida

essa formacdo imediata e tecnicista.

O ensino de Ciéncias sofreu modificacdes na década de 1980. A sociedade estava
sendo democratizada e junto a essa transi¢do surgiam novos planos curriculares no ensino,
fazendo com que as diferentes instituicdes adotassem novos métodos e meios de ensino
(BORGES; LIMA, 2007). Surgiam neste periodo as atividades experimentais, as quais
buscavam um maior envolvimento e interesse dos alunos pelos métodos cientificos que eram
trabalhados no ambiente escolar, onde os mesmos pudessem observar; analisar e utilizar no
momento oportuno, ou as vezes, deixa-los para trds quando ndo houvesse mais importancia.
Esse modelo foi empregado no ensino por um bom tempo, porém essa modalidade didatica
acabava por ser utilizada como comprovacdo do contetido que estava sendo trabalhado,
fugindo, portanto, do seu objetivo maior que era envolver o aluno nas praticas experimentais,
buscando questiond-lo acerca do que estava sendo visto, contribuindo assim para a constru¢ao

ativa do seu préprio conhecimento.

Nos dias atuais o ensino de Biologia passa por uma expressiva exigéncia a qual é
necessdria no ambiente escolar, de seguir o conteido programado para os alunos que estdao
terminando o 1°, 2° e 3° anos em decorréncia do Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM),

o qual segue as orientacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB).
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Nesse contexto, cabe ao professor seguir as metas e objetivos ja elaborados no Projeto
Politico Pedagégico (PPP) da escola, o qual vai apresentar essa orientacdo a respeito dos
conteddos que serdo trabalhados, ou, se o docente tem uma autonomia no seu ambiente de
trabalho, o mesmo é quem ird preparar o conteido que serd aplicado no decorrer do ano,
fugindo desse controle escolar, fundamentado essencialmente nos resultados sem olhar a
qualidade do ensino. Professores t€ém que se adaptar a esse método de ensino, trazendo para
sala de aula contetdos relacionado a realidade do aluno e aos temas que estdo sendo vistos
pelos discentes através dos meios de comunicagdo, fazendo uma ligagdo dos mesmos com 0s

métodos cientificos (BRASIL, 2006).
3.2 Ensino-Aprendizagem: Concepg¢des Gerais

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998) apontam que o ensino
de Ciéncias Naturais vem sendo trabalhado de forma arbitrdria e com pouca clareza,
mostrando que esse conceito pode estd relacionado a maneira como sdo ministradas as varias
dreas das Ciéncias e que na maior parte das escolas os profissionais da educacdo ainda
utilizam o método tradicional de ensino, o qual nao consegue fazer uma relacao eficiente entre
o cotidiano e as concepgOes alternativas dos alunos. Quando ha uma aprendizagem
significativa, os alunos conseguem fazer uma ligacio do que estd sendo visto e
consequentemente relacionar ao seu dia a dia os temas trabalhados, para posteriormente

aplica-los nas avalia¢des escolares (BRASIL, 1998).

Para Fialho (2013), os problemas relacionados ao bloqueio do aprendizado estdo
ligados aos variados fatores internos e externos do discente, dando como exemplo, o
desinteresse, uso inadequado de metodologias, pouco preparo do professor, saldrio baixo, falta
de eficiéncia administrativa, enfim, uma politica pedagégica especifica onde seria necessario

trabalhar essas dificuldades apresentadas no ensino.

Os professores devem se tornar mediadores do conhecimento trazendo para o
ambiente escolar uma nova metodologia de ensino onde os mesmos possam trabalhar os
varios pontos cognitivos dos alunos, metodologias essas que vao de aula expositiva dialogada,
utilizacdo de mapas conceituais, dindmica onde se possa trabalhar o contetido visto no
momento, até a apresentacdo de trabalhos, onde serd necessdrio avaliar o aluno ndo apenas

nas provas, mas trabalhar junto com o aluno uma atividade experimental alternativa ao
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método tradicional de ensino para averiguar como o mesmo se sai utilizando esses modelos

inovadores.

O ensinar ndo se resume a “transmitir” conhecimento, mas utilizar estratégias para sua
produgdo ou construgdo. A partir do momento que o docente entra em sala de aula, ele deve
estar aberto as indagacgdes, curiosidades e questionamentos feitos pelos alunos (FREIRE,
1996). O docente precisa estar inovando a cada dia o modo de trabalhar o conhecimento,
diante das inimeras mudancas que o ensino sofreu ao logo dos anos, para com isso trazer ao
ambiente escolar novas possibilidades de constru¢ao do conhecimento, fazendo com que
exista uma maior e melhor interacdo dos alunos para construir uma aprendizagem

significativa.

A aprendizagem significativa é o meio pelo qual o aluno consegue aprender um
determinado conteido de maneira ndo-arbitrdria e substantiva, possibilitando que o novo
conhecimento seja concretizado em sua estrutura cognitiva (MOREIRA, 2011). Para que
ocorra essa aprendizagem, o professor deve utilizar meios pelos quais consiga construir um
conhecimento significativo, onde o aluno e a sua imaginacdo possam ser trabalhados como
parte inicial e central dessa construcdo alfabetizadora, facilitando a aprendizagem sem que
seja necessdrio depositar informagdes a mais no discente. Diante desse exposto Busnardo e

Lopes (2010) afirmam que:

“A utilizagdo do contetido de forma mais proxima do cotidiano do aluno
estd relacionada, de modo geral, a ideia de motiva¢do como facilitadora do processo
de aprendizagem e de alguma possibilidade de intervencdo no mundo em que
vivemos (...). Esses saberes ndo-académicos nio costumam ser valorizados por nao
serem incluidos como parte dos saberes disciplinares (...). Frequentemente, como
parece ser o caso da comunidade de Ensino de Biologia, sdo compreendidos como
facilitadores da aprendizagem, por se aproximarem da realidade dos alunos,
auxiliando, assim, a compreensdo dos saberes disciplinares, aqueles tidos como os
que realmente importam para uma aprendizagem significativa do aluno. Nessa
perspectiva, nem sempre a valoriza¢do desses saberes significa uma desvaloriza¢do
dos saberes académico. Ao contrario, sua inser¢do no curriculo pode ser em posi¢ao
subalternizada, submetida ao que se entende como os conteidos centrais da

aprendizagem: os saberes disciplinares” (Pag. 97).

Segundo Krasilchick (2008), estudos atuais mostram que os alunos podem ter

diferentes tipos de relacdo com o estudo do conteido. Viarios dos estudantes estdo
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interessados em suas notas nos exames aplicados no ambiente escolar e, se sua nota foi maior
ou inferior a do seu colega, se serdo aprovados nas politicas aplicadas, como o ENEM, o
Exame Nacional de Desempenho de Estudante(ENAD), por exemplo, e se estdo devidamente

seguindo a orientacdo dos professores e fazendo por onde agradar o docente.

Para Pedrancini ef al.; (2011), o ensino de Biologia vem sendo interpretado de
maneiras alternativas pelos alunos do Ensino Médio, o qual chega a perder o seu real
significado. Esses resultados podem estar relacionados com a dificuldade que os mesmos
apresentam para interpretar e aprender esses conceitos, mostrando que a maneira como o
ensino estd sendo trabalhado e conduzido vem resultando em poucos desenvolvimentos
conceituais. Diante desse cendrio o aluno é tido como principal culpado pela falta de
compreensdo dos conteudos apresentados, sendo a maneira de como se € trabalhado os
devidos temas nas salas de aulas pouco questionada, ainda por cima, existe uma forte
exigéncia das escolas e universidades para que os discentes retomem o interesse pelos

métodos cientificos sem serem implantadas novas maneiras de trabalhar tais temas.

A aprendizagem ndo se resume a um simples acimulo de conhecimentos que sio
ministrados pelos professores, mas uma reestruturacdo e aplica¢do dos conhecimentos que os
alunos trazem ao longo da trajetdria de sua vida, no qual se modifica e sio chamados de um
novo conceito (SCHROEDER, 2014). Portanto, ¢ de fundamental importancia o primeiro
contato do professor com o aluno, onde possa existir um questionamento por parte do docente
para verificar quais as concep¢des alternativas que os alunos trazem na sua bagagem cognitiva
para que o professor a partir desse momento busque estratégias de ensino que objetivem a
constru¢do do conhecimento com o auxilio de metodologias alternativas, possibilitando
trabalhar essas ideias prévias dos alunos junto com as modalidades de ensino alternativas no

decorrer do ano letivo.
3.3 Relacdo Professor-Aluno

As atividades praticas permitem maior interacdo entre professor-aluno e uma
aproximacdo entre os alunos uns com os outros (GUSMAQO; GOLDBCH, 2014). No ambiente
escolar quando ocorre a aprendizagem por meio de investigacao, alunos e professores dividem
a responsabilidade para aprender e ajudar com a formacdo do conhecimento. Os discentes

quando sdo envolvidos em processos investigativos, se disponibilizam na aprendizagem,
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desenvolvem questdes, formam hipdteses, questionam evidéncias e apresentam oS seus
resultados (PITANGAL; SANTOS; MELO, 2010). O aluno é tido como agente do seu
préprio conhecimento, onde o mesmo se dispde a formular suas ideias diante de tal
experimento, seja ele laboratorial, em sala de aula ou em outro ambiente alternativo onde o
discente tenha oportunidade de junto com o professor e os demais colegas construir seus

ensinamentos.

Essa aproximacao entre os alunos e entre professor e aluno pode resultar num respeito
maior entre 0s mesmos, como também pode ocorrer vérias discussdes onde o professor possa

estimular esse debate, resultando em pontos positivos para constru¢do do conhecimento.

No ambiente escolar pode haver uma forte interacdo social onde o sentimento se
mostra presente em véarios aspectos voltados a afetividade, entusiasmo, curiosidade e emocao.
A relacdo afetiva do docente com os alunos € intensificada cada vez mais na pratica

pedagdgica, favorecendo significativamente o processo ensino-aprendizagem (SILVA, 2013).

Para Oliveira (2010), a motivagdo € colocada, sem divida, como um ponto importante,
acima de tudo na tentativa de chamar a atencdo de alunos mais dispersos nas aulas,
envolvendo-os com modalidades de ensino para entender os contetidos das disciplinas. Esse
estimulo pode ser empregado no ensino de maneiras alternativas, onde professor-aluno possa
trabalhar determinado conteido de forma a garantir uma constru¢do do conhecimento sem

necessidade de acumular informac¢des no educando.

O dialogo social € indispensédvel para a concretizacdo de um modelo de ensino, e isso
se realiza no momento em que professor-aluno transmite significados do que foi trabalhado no
ambiente de estudo e uma permanente troca de perguntas em vez de respostas, facilitando a
aprendizagem. Quando o ensino estd voltado para interacao entre professor e aluno, onde ha
uma troca constante de perguntas, tem como consequéncia desenvolver significativamente a
criticidade do aluno e trabalhar uma aprendizagem de forma critica. E importante frisar que o
aprendizado ndo ocorre apenas no aprender e formular perguntas, pois estariamos fazendo
exatamente o que criticamos. Existem outros meios pelos quais se pode facilitar a

aprendizagem (MOREIRA, 2010).

O professor, ao trabalhar modalidades de ensino que ndo visam a realidade imediata

dos alunos, conseguird consequentemente, produzir discentes treinados para gravar conceitos,



18

aplicd-los e depositd-los em suas memorias. Diante desse cendrio o conhecimento ndo €
construido e o aluno € tido em posicao secundéria no processo de ensino-aprendizagem. O
problema pode se tornar mais complexo quando professores utilizam os livros didaticos como
principal recurso norteador para trabalhar contetidos, sem os reconhecerem como ferramentas

flexiveis no processo de ensino (VASCONCELOS; SOUTO, 2003).

Os fatores externos sdo colocados como as metodologias que o professor pode
desenvolver no planejamento da disciplina utilizando maneiras mais adequadas para uma
aprendizagem significativa. Segue uma categoria desses fatores externos (aula, material
utilizado e outras) no local onde o aluno esta presente. Percebe-se que € funciao do professor
programar uma aula em que o aluno tenha interesse nela. Diante do exposto, foi colocado o
tema motivacdo em pauta, essa motivacdo deixa de ser exigéncia no aluno e passa a ser

atribuida ao professor (KIEFER; PILATTI, 2014).

O ambiente escolar tem significativa importancia e satisfacao para os profissionais da
educagdo, por esse motivo, a relacdo existente entre o profissional docente e os alunos é a
razao pela qual os mesmos escolhem essa drea e permanecem nela. Contudo, na sala de aula
existem outros fatores que fazem com que os professores deixem de ter esse prazer. As
condic¢des de trabalho estdo diretamente relacionadas com a insatisfacdo dos profissionais da
educacgdo, sendo essa qualidade do ensino tao propalada por politicos, gestores, académicos e

professores.

Nessa perspectiva, € de suma importancia procurar saber e entender os motivos de
descontentamento no magistério que geralmente estdo relacionados as vérias fungdes que o
docente tem que exercer aliado a um excesso de trabalho e os baixos saldrios. A satisfacdo no
ambiente escolar € tida como elemento de motivacdo a0 mesmo tempo em que a motivagao

estd voltada para uma meta (MOREIRA, 2010).

3.4 Aulas Praticas

As atividades praticas sdo utilizadas como alternativas metodoldgicas podendo
auxiliar o professor a trabalhar contetudos j4 vistos, construindo junto com os alunos um novo

conhecimento sobre o tema ja trabalhado. A atividade pratica quando realizada de maneira
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que o aluno compreenda os fendmenos cientificos que estdo sendo apresentados, facilita a
aprendizagem dos discentes onde os mesmos podem utilizar tais conceitos na sua vida real

(LEITE; SILVA; VAZ, 2008).

Os PCN (BRASIL, 1998) apontam que as atividades experimentais fazem parte do
nosso dia a dia e se encontra também no ambiente escolar. A ideia de experimenta¢do quando
relacionada diretamente as aulas laboratoriais, colocando os alunos como meros receptores de
informacdes e agentes de observacdo sistémica de cada etapa do experimento € tida como

uma receita pronta. Esse modelo nao condiz mais com o método atual de ensino.

As aulas préticas devem estar fundamentadas a partir de questionamentos onde o

professor deve apontar problemas voltados ao experimento e o aluno, ao desenvolver a

(€N

atividade; encontre as devidas respostas acerca do problema. Nesse contexto o professor
visto como mediador do conhecimento, podendo apresentar alternativas diversas e prazerosas

para os alunos trabalharem as diversas hipéteses do experimento.

Para Rosa et al.; (2013), a influéncia das atividades experimentais deve estar voltada
para a visdo de mundo dos estudantes ao mesmo tempo em que eles consigam associar tais
elementos ao seu cotidiano, fornecendo uma constru¢do do aprendizado de maneiras
diferentes de ver a prética pedagdgica. Porém, se esse método de ensino ndo tiver esse

objetivo serd mais uma tentativa fracassada no sistema educacional.

A atividade prética quando utilizada seguindo o modelo investigativo, permite que os
alunos tenham uma participagdo ativa, ocorrendo uma interacao entre os grupos de estudos e
até mesmo na turma como um todo, buscando solugdes para as respostas do método utilizado.
Esse método construtivista busca trabalhar as ideias prévias na estrutura cognitiva do aluno,
onde 0 mesmo possa construir seu conhecimento associando o que ele ja sabe com o que esta
aprendendo no momento da atividade realizada. O desenvolvimento cognitivo enfatiza a
aprendizagem que o aluno consegue ligar aos novos conhecimentos ja desenvolvidos, como

também incorpora uma nova conduta, principios e competéncias.

Para Zompero, Passos e Carvalho (2012), durante muito tempo as atividades
experimentais foram incluidas no ambiente escolar de duas formas equivocadas. Na primeira
delas, era utilizada de forma ilustrativa na escola tradicional, a aula prética surgia apenas

como forma de comprovacdo do contetido trabalhado. Na segunda maneira, a experiéncia
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aparecia seguindo roteiros sem haver uma participacdo dos alunos, onde os mesmos nao

podiam se colocar como construtores dos seus fundamentos.

2

E necessério, entdao, verificar o modo como os professores aplicam as atividades
experimentais para desenvolver a reflexdo no aluno, relacionando e aplicando os
conhecimentos cientificos no convivio social. Por esse motivo € importante conhecer sobre o
ensino de ci€ncias e a maneira como estdo sendo empregadas as atividades experimentais

sejam elas desenvolvidas no laboratério ou sala de aula.

Sdo atribuidas vérias vantagens no desenvolver das atividades préticas, como por
exemplo, o aluno entender melhor as informacdes, associar o conhecimento cientifico com o
seu cotidiano, facilitando a constru¢do do aprendizado, uma socializacdo maior entre os
alunos, resultado da quantidade de assuntos a serem discutidos, e favorecer um

questionamento e curiosidade do aluno.

Uma das maiores dificuldades que o ensino de Ciéncias encontra na atualidade é o de
nao conseguir fazer uma ligacdo dos conteddos cientificos trabalhados no ambiente escolar de
forma tedrica com o cotidiano do aluno. O estudante quando tem uma participacio ativa no
processo de aprendizagem, sendo ele mesmo agente do seu proprio conhecimento, o

aprendizado se torna mais significativo.

O modelo pedagdgico que o docente ird utilizar para trabalhar determinado conteddo é
que ird mostrar se o discente tem ou ndo uma participagdo na constru¢do do conhecimento.
Quando existe essa interacao, ha uma modificacio do comportamento e da personalidade do
aluno (IMBERNON et al., 2009). Portanto, € necessario haver essa cumplicidade entre
professor-aluno, facilitando a interpretacdo dos conteidos disciplinares que cada vez mais
estdo sendo abordados nos meios informativos, como, televisdo, internet e na propria sala de
aula, fazendo com que exista por parte dos alunos o conhecimento desses temas para uma

possivel atuacdo nas vdrias atuagdes na sua vida cotidiana.

A experimenta¢do quando é utilizada como parte de um modelo de investigacdo se
torna essencial no ensino de Ciéncias. Os que praticam esse processo veem nesse modelo de
ensino que os alunos constroem pensamentos e atitudes por meio das atividades investigativas
(MOREIRA; PENIDO, 2009). Como se pode ver, as atividades experimentais sdo colocadas

como forma de aprendizado no ensino, mesmo assim, nos dias atuais, a maioria das escolas e
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universidades ndo utilizam essa pratica com uma frequéncia maior, afastando os educando dos

experimentos e tornando a aprendizagem meramente tedrica.

As atividades experimentais tém resultados mais significativos quando formulada uma
pergunta, resultando numa expectativa inicial que deverd ter como desfecho uma resposta
positiva ou negativa. Essas expectativas sdo colocadas como fator indispensdvel na
experimentacdo, pois serdo elas que vado orientar toda a aten¢do do aluno no processo
experimental, levando os discentes aos pontos corretos ou incertos que os mesmos devem

seguir, até que se chegue a uma conclusdo da situacdo-problema (PAULA; BORGES, 2007).

Nessa perspectiva, o professor ndo deve dar a resposta pronta ao aluno no processo de
experimento. O aluno tem que fazer questionamentos acerca do que estd sendo visto,
socializando e compartilhando significados com os demais colegas para que chegue a uma
determinada conclusdo, facilitando o aprendizado e sem ter que utilizar o método tradicional

de ensino em que o aluno € um mero expectador.



22

4. METODOLOGIA

O presente trabalho foi desenvolvido na Universidade Federal de Campina Grande,
campus Cuité, com estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do 4° ao 8°
periodo diurno e do 4° ao 10° periodo noturno. Procurando-se compreender de maneira mais
ampla a forma com que as aulas praticas sdo inseridas no Ensino Superior, a coleta de dados
foi realizada por meio de um questiondrio aplicado durante o0 més de novembro de 2014 a 139
académicos matriculados, totalizando sete turmas participantes (Tabela 1) com faixa etéria

entre dezoito e quarenta e cinco anos.

Tabela 1— Dados referentes as turmas de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas participantes da pesquisa.

Periodo N° de alunos
Quarto periodo diurno (P4 — D) 18
Quarto periodo noturno (P4 — N) 22
Sexto periodo diurno (P6 — D) 16
Sexto periodo noturno (P6 — N) 25
Oitavo periodo diurno (P8 — D) 16
Oitavo periodo noturno (P8 — N) 26
Décimo periodo noturno (P10 — N) 16
Total 139

Legenda: P = Periodo; D = Diurno; N = Noturno. Fonte: Dados da pesquisa.

A pesquisa teve como ponto inicial uma revisdo literdria de trabalhos que abordavam
atividades experimentais quanto a vis@o dos alunos sobre essas atividades no Ensino Superior,
seguido da elaboracdo de um questiondrio estruturado, o qual foi constituido por sete questdes
subjetivas, o qual objetivou analisar quais os conhecimentos dos alunos sobre atividades
praticas e, se o uso das mesmas tem influéncia no desempenho dos discentes no Ensino
Superior; permitindo-se uma clara constatagdo sobre a concepcdo dos estudantes acerca das
mesmas, sendo o presente questiondrio elaborado no LabEnMicro (Laboratério de Ensino de

Microbiologia).

A aplicacdo do questiondrio aos alunos que estavam cursando a partir do quarto
periodo partiu da premissa de que os sujeitos ja haviam participado de um ndmero maior de
aulas praticas, quando comparados aos demais estudantes matriculados no 1°, 2° e 3°
periodos. Sendo assim, com a frequéncia dessas atividades os discentes poderiam expressar
uma variedade de informacgdes, sendo possivel verificar quais as concepg¢des que mais
sobressaiam a respeito de cada questdo. Os mesmos foram informados sobre os objetivos da

pesquisa e a aplicacdo foi feita durante as aulas.
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Ap0s a coleta de dados, foi realizada uma andlise dos resultados obtidos por meio dos
questiondrios, categorizando as respostas de acordo com as diferentes concepgdes
apresentadas pelos alunos sobre atividades praticas. Os tipos de respostas diferentes foram
enquadrados em tabelas que seguem apresentadas abaixo na sequéncia das questdes
trabalhadas. Sendo possivel verificar as principais dificuldades que os discentes apresentam
com relacdo as mesmas, assim como identificar a eficidcia de atividades experimentais na

aprendizagem dos conteidos no Ensino Superior.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Como apresentado na tabela 2, referente as opinides dos estudantes sobre o significado
da aula pratica, verificou-se que a maioria dos estudantes (um total de 100 alunos das turmas
pesquisadas) associou aulas praticas a realizacdo de uma atividade onde os mesmos pudessem
praticar o que foi visto na teoria, mostrando que a participagdo desses alunos nesse tipo de
atividade nao necessariamente resulta na construcio de um novo conhecimento. Entende-se
também que, apesar do tempo de curso entre as turmas do 4° ao 10° periodo, as opinides
citadas pelos estudantes foram semelhantes. Considerando que mesmo os discentes estando
prestes a se formarem, 10° periodo, ainda assim tem como concep¢ao dessa atividade uma
aula apenas para comprovar fatos tedricos, sendo a mesma empregada ap0s ter sido trabalhada

em sala de aula.

Oito estudantes interpretaram essa atividade como sendo um meio de maior
aproximacdo e interagdo com o docente, o que acaba facilitando a aprendizagem dos
conteddos e uma maior socializacdo entre os mesmos, sendo possivel o sujeito tirar suas

davidas a respeito do que estd sendo trabalhado.

Um ponto considerado importante, mas que apenas cinco estudantes (dois do 6°
periodo diurno e trés do 8° periodo noturno) consideraram sobre essas préticas, foi a aplicagdo
dos conteddos trabalhados no seu cotidiano, mostrando que esses discentes conseguem
empregar seus conhecimentos adquiridos por meio de aulas préticas nas diversas situagdes do
seu dia-dia. Para Leite, Silva e Vaz (2008), o aluno além de entender fatos do cotidiano pode
construir conhecimentos ligados a ciéncia, € ndo apenas utilizar a atividade prética para

manusear equipamentos ou demonstrar reagdes.

Tratando-se de uma formacdo onde os sujeitos, estudantes hoje, profissionais amanha;
irdo empregar seus ensinamentos no campo de trabalho, levando consigo a idéia de que uma
atividade prética, necessariamente terd que comprovar a teoria. E preciso entdo verificar a
maneira como essas atividades estdo sendo planejadas e executadas nas disciplinas que
utilizam esse método de ensino, podendo assim haver didlogos entre o corpo docente da
instituicdo em torno dessa questdo no sentido de conscientizar os professores em relacdo ao
real sentido das atividades experimentais para ndo serem utilizadas apenas para fins

comprovativos da teoria trabalhada em sala de aula.



Tabela 2 - Concepcao de atividade pratica pelos alunos do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Cuité- PB.
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P4-D P4-N P6-D P6 - N P8-D P8 -N P10 -N
Categoria
Colocar em prética o que foi 16 9 11 18 16 18 12
visto na teoria
Aula de maior interacdo
professor/aluno e compreensao 1 2 _ 3 _ _ 2
dos assuntos
Metodologia que facilita o
aprendizado 1 2 3 _ _ 2 _
Aula voltada para o cotidiano _ _ 2 _ _ 3 _
do aluno
Complemento da aula tedrica _ 2 _ 2 _ _ _
Aula lidica _ _ _ _ _ _ 2
Outros _ 7 _ 2 _ 3 _
Total 18 15 16 23 16 23 16

Legenda: P: Periodo; D: diurno; N= noturno. Fonte: Dados da pesquisa, 2014.
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Na segunda questdo onde se indagou “qual a importdncia da aula prdtica para o
processo de ensino-aprendizagem?” foi possivel observar nas turmas do 4° periodo diurno; 6°
periodo noturno e 8° periodo noturno que a importancia das aulas praticas para o processo
ensino-aprendizagem (Tabela 3), surge como uma alternativa metodoldgica para melhor
entendimento do conteddo tedrico. Isso mostra que os alunos veem nessas atividades um meio
facilitador para compreender os fendmenos cientificos vistos na teoria, auxiliando para que o

aprendizado prético ndo seja unicamente posto para comprovar fatos tedricos.

Esses resultados estdo de acordo com os encontrados por Galiazzi et al. (2001), em
seu trabalho, o qual aborda o conhecimento conceitual, onde, por meio de um questiondrio
aplicado a alunos foi possivel verificar que as atividades experimentais, segundo eles,

possibilitam aprender os conteidos abordados na teoria.

Por sua vez, 11 alunos do 4° periodo noturno e 9 alunos do 6° periodo diurno
consideraram essas atividades como uma oportunidade apenas de manusear equipamentos.
Estas ideias podem estar atreladas a maneira como foi trabalhada a atividade prética, que, por
vezes € realizada como uma receita pronta e acabada, sem que existam questionamentos a
serem feitos ou alteracdes nos resultados. Os PCN (BRASIL, 2006) apontam que esse tipo de
atividade, onde os alunos seguem um roteiro nos minimos detalhes com seus resultados ja

esperados, ndo € mais aplicado no ensino atual.

Por esses motivos é necessdrio verificar que tipo de pratica estd sendo aplicada nas
disciplinas do curso de Biologia, onde o aluno ndo esteja apenas como um sujeito passivo no
processo de aprendizagem. O discente quando € posto em acdo numa atividade prética, ele
mesmo consegue encontrar as respostas para suas indagacdes, deixando que o mesmo tenha
autonomia na atividade que estd sendo efetuada, e o professor como auxiliador nesse

Processo.

Uma questdo considerada importante nas atividades experimentais € o fato dos alunos
se sentirem motivados. Trés alunos do 6° periodo diurno, dois do 8° periodo diurno e dois do
8° periodo noturno, afirmaram que a maneira como foi realizada a aula pratica, os alunos
conseguiram ter um maior envolvimento e assim motivando cada um deles, tornando o
aprendizado pratico e significativo. Apesar de considerada por uma pequena quantidade de

estudantes, esta caracteristica pode ser alcancada por uma atividade realizada de modo
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simples, mas que o ensino-aprendizagem possa ser formado de atitudes investigativas e que
possa motivar o estudante, resultando num sujeito formador de opinides nas diversas

situagdes do seu mundo real (SOBRINHO, 2009).

Laburd (2006) afirma que o professor € tido como o centro maior da motivagdo dos
discentes, muito além do que utilizar materiais ou qualquer tipo de ferramenta para tornar a

aula interessante.

Analisando a tltima categoria ainda na tabela trés, foi possivel perceber que
estudantes de periodos mais adiantados (um aluno do 6° periodo noturno, um do 8° periodo
noturno € um do 10° periodo noturno) apontam a importancia dessas atividades como forma
de tornar o aluno critico/reflexivo, visto que a frequéncia e a maneira como foi planejada
essas atividades acabam por formar um sujeito capaz de discutir, levantar hipéteses e criticar
os resultados obtidos por meio dessas atividades. Para Sobrinho (2009), as aulas praticas
colaboram para que os sujeitos da acdo questionem e reflitam sobre os resultados alcancgados,
havendo um melhor aprendizado do assunto visto previamente na teoria e que foi

posteriormente trabalhado na prética.

O aluno quando aplica o seu conhecimento em algo concreto, acaba por conseguir
fazer essa ligacdo do que foi anteriormente construido em sua mente, sendo capaz de aplicd-lo
em algo do seu cotidiano, refletindo num cidaddo ativo e capaz de resolver problemas comuns

no seu mundo real.
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Tabela 3 - Percepg¢ao dos discentes sobre a importancia das aulas priticas no processo ensino-aprendizagem no curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, Cuité-PB

P4-D P4-N P6-D P6-N P8 -D P8 -N P10 -N

Categoria
Entender o assunto dado na 10 5 3 13 4 15 5
teoria
Manusear equipamentos 6 11 9 4 2 4 2
Fixar o contetido 2 _ 1 6 3 _ _
Adquirir conhecimento _ 2 _ _ 1 2 3
Onde ha maior interagio _ _ _ _ 1 1 2
Trabalhar no cotidiano _ _ _ _ 2 1 _
Motivar o aluno _ _ 3 _ 2 2 _
Tornar o aluno critico/reflexivo _ _ _ 1 _ 1 1
Outros

_ 4 _ _ 1 _ 3
Total

18 18 16 24 15 26 13

Legenda: P: Periodo; D: diurno; N= noturno. Fonte: dado da pesquisa, 2014.
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De acordo com os dados obtidos pela questao 03, considerando a interacdo professor
e aluno, existe alguma diferenca nesta relacdo quando sdo realizadas aulas prdticas? (Tabela
4), observou-se que os sujeitos da pesquisa declararam existir um maior envolvimento com os
docentes quando sdo realizadas as atividades experimentais. A resposta sim foi em relacdo a
uma diferenga para melhor, na qual a interacdo da pratica contribui para que os alunos possam
ficar mais a vontade e assim tirar suas ddvidas relacionadas ao tema que estd sendo
trabalhado. Além disso, o professor passa de um mero ‘“depositor” de informacdo para
mediador do conhecimento, dando uma maior autonomia ao aluno para que o mesmo faca

questionamentos entre os colegas e com o préprio docente.

Os resultados acima descritos concordam com o estudo de Gusmao e Goldbach (2014)
onde apontam que as aulas prdticas contribuem para uma maior ligagdo entre os estudantes de
uma turma e entre estes e o professor. Esta caracteristica também foi apresentada na pesquisa
de Johan et al.; (2014), promovendo a aprendizagem sobre fungos por meio de atividades
praticas,na qual afirmam que através dessa alternativa metodolégica o aluno constroi seu

proprio conhecimento de maneira mais interativa e divertida.

No que diz respeito aos estudantes que afirmaram ndo, a maioria deles afirmou que a
mesma relacdo existente entre professor-aluno nas aulas tedricas € repercutida nas praticas.
Sendo que esta resposta foi mais frequente entre alunos do 4° periodo diurno e do 6° periodo
noturno. Esta idéia pode estd associada a maneira como 0s professores se posicionaram na
aula prética, estando estes docentes apenas como meros ‘“transmissores” de informacdo e o

aluno tido como sujeito passivo no processo ensino-aprendizagem.

Os alunos que afirmaram talvez, sendo um do 6° periodo diurno, dois do 6° periodo
noturno € um do 8° periodo noturno, apontaram que as atividades praticas contribuem para
uma maior dispersdao dos estudantes, podendo ser este 0 motivo considerado para ndo existir
uma maior interacdo com o professor. Portanto, € necessario que o professor, ao planejar a
aula, busque estratégias onde o aluno ndo fique totalmente independente, tornando a

participacao do sujeito ativa e interessante.

Segundo Oliveira (2010), o docente deve procurar utilizar meios que mantenham a

atencao dos discentes voltadas para a atividade proposta, como, por exemplo, fazer anotagdes
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dos fendmenos trabalhados, perguntas realizadas no desenvolver do experimento, €, sempre

que possivel, trazer os proprios estudantes para execugdo de diferentes etapas do experimento.



Tabela 4 - Opinido dos discentes em relagdo a maior interacdo professor e aluno em funcao das atividades préticas.
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P4-D P4-N P6-D P6-N P8 -D P8 -N P10 -N

Categoria

Sim 13 10 13 16 13 20 13
Nio 5 5 1 7 2 4 3
Talvez _ _ 1 2 _ 1 _
Outros _ 5 1 B 1 1 _
Total 18 15 15 25 15 25 16
Legenda: P: Periodo; D: diurno; N= noturno. Fonte: dado da pesquisa, 2014.
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Foi possivel constatar por meio das repostas apresentadas pelos graduandos ao
questiond-los sobre a contribuicdo da aula priatica para um melhor entendimento dos
conteddos trabalhados em sala de aula; que a atividade pratica € tida como uma ferramenta
facilitadora para a compreensdo dos contetidos trabalhados em sala de aula, sendo assim, esse
tipo de metodologia faz com que os estudantes entendam e formulem seu préprio
conhecimento quando um devido tema que foi estudado na teoria passa a ser empregado na
prética. Baratieri et al.; (2008) afirmam que aplicar a teoria em algo pratico contribui para a

pratica trazendo resultados positivos na compreensao dos assuntos tedricos.

Seguindo as ideias apresentadas pelos estudantes, 2° categoria (Tabela 5), pode-se
perceber a importancia que € atribuida as aulas praticas no Ensino Superior, podendo ser esta
categoria relacionada ao fato dos discentes estarem cursando o 4° e 6° periodo, sentindo-se
mais motivados em relacdo aos dos periodos mais avancados (8° e 10° periodo). Segundo
Maragi e Oiage (2008), para que o individuo aprenda € necessario haver disposi¢ao
facilitando, assim, o aprendizado. O sujeito estando acessivel para a aprendizagem lanca mao
de seus conhecimentos construidos ao longo do tempo e faz uma subtracio aos novos

ensinamentos, ndo deixando que essa aprendizagem se faca arbitrariamente.

Esses conhecimentos construidos ao longo do tempo permitem que o individuo faca
uma interpretacdo facilitando os novos conhecimentos, como também sendo possivel
apresentar habilidades que ajudam na aprendizagem. A aprendizagem depende do

estabelecimento de ligagcdes entre o que j4 existe de conhecimento € 0 novo que se apresenta.

Ainda considerando as concepcdes apontadas pelos estudantes na quinta pergunta, (4°
categoria) acredita-se que o professor, em seu planejamento, deve buscar utilizar
metodologias que trabalhe as vérias dreas da cogni¢do do educando, buscando assim a aten¢do
e interesse no estudante ao que estd sendo trabalhado na atividade prética. Para Krasilchik
(2008), mesmo os docentes sabendo da significancia que as atividades priticas possuem, na
realidade, elas ainda representam um nimero pequeno nos cursos de Biologia, sendo este
fator relacionado a motivos ligados a falta de tempo para planejar e organizar a aula, como
também a inseguranca e ao fato de conseguir manter o controle da classe que muitas vezes €

apontado como uma barreira para ndo realizacao destas atividades.



Tabela 5 - Consideragdes apontadas pelos graduandos sobre a colaborag@o das aulas praiticas na aprendizagem dos contetidos tedricos.

P4-D

P4-N

P6 -D

P6 - N

P8 -D

P8 -N

P10-N

Categoria

Sim, pois na préitica podemos colocar a
miao na massa e ter um melhor
entendimento dos contetidos tedricos

Sim, pois construimos um novo
conhecimento

Sim, porque o conteido visto pode ser
aplicado no dia a dia
Depende da maneira que sdo realizadas as

aulas e do interesse do aluno

Sim, pois havendo uma maior interacio
entre os alunos facilita o aprendizado

Outros

Total

14

18

8

16

12

17

15

25

9

11

20

23

14

16

Legenda: P: Periodo; D: diurno; N= noturno.

Fonte: dado da pesquisa, 2014
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A 5% pergunta onde se questionou nas disciplinas especificas do curso, vocé acha que
o niimero de aulas prdticas realizadas é adequado ou elas deveriam ser realizadas com maior
frequéncia? verificou-se que um grande nimero de alunos (total de 122), sendo dezoito
desses do 4° periodo diurno, dezenove do 4° periodo noturno, dezesseis do 6° periodo diurno,
vinte e cinco do 6° periodo noturno, doze do 8° periodo diurno, vinte trés do 8° periodo
noturno ¢ 16 do 10° periodo noturno (Tabela 6), declararam que a quantidade de aulas
préticas realizadas nas disciplinas especificas do curso de Ciéncias Bioldgicas é considerada

insuficiente, e, desses, apenas quatro afirmaram que o ndmero € adequado.

Nessa perspectiva, € notdvel o anseio dos estudantes por uma maior quantidade de
aulas praticas, levando-se em consideracdo o fato de que, para eles, essa modalidade didética
contribui para aplicacdo dos conhecimentos tedricos. Podendo ser este comentario relacionado

a possibilidade de predominéncia de aulas trabalhadas de maneira meramente expositivas.

Isso mostra que mesmo tendo um espaco fisico propicio para a efetuacdo dessas
atividades na universidade, ainda assim, existem obstdculos a serem superados no que diz

respeito ao quantitativo de aulas préticas considerado, pelos alunos, adequado.

Para isto, é necessdrio que os professores em seu planejamento procurem incluir, na
medida do possivel, essas atividades e promover através destas um maior interesse e
curiosidade nos alunos pelos assuntos que s@o trabalhados e assim, apresentar a importancia
de cada conteudo, pois em sua grande maioria sdo considerados de dificil compreensao.
Sendo assim, tornando cada estudante formador de opinido e, sendo possivel aplicar seus
conhecimentos nas dreas que sdo estudadas no ensino da Biologia, como também uma maior
ligacdo entre seus conhecimentos construidos na drea especifica com os assuntos das demais

disciplinas.

Rosa et al.; (2013) em sua pesquisa sobre concepgdes epistemoldgicas de docentes
enfatizam que os professores, apesar de considerar importante a utilizacao dessas atividades
no ensino, acabam por nao efetuar essa modalidade de ensino no ambiente de trabalho. Ainda
segundo o autor supracitado, hd necessidade de promover uma reflexdo sobre a maneira como
o ensino estd sendo trabalhado, uma vez que, mesmo os ambientes escolares ou universitarios

possuindo laboratérios, equipamentos e apoio para as atividades préaticas, os discentes correm
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o risco de participar pouco para a formacdo de um cidaddo capaz de aplicar seus

conhecimentos construidos durante sua vida académica nos problemas cotidianos.



Tabela 6: Opinides dos estudantes quanto a frequéncia de aulas préticas no curso de Ciéncias Bioldgicas.
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P4-D P4-N P6-D P6 -N P8 -D P8 -N P10 -N

Categoria

Nio 18 19 16 25 12 23 16
Em algumas disciplinas, _ 1 _ _ 2 _ _
sim

Sim, sdo adequadas _ _ _ B 2 2 _
Outros _ 2 _ _ _ 1 _
Total 18 20 16 25 16 25 16

Legenda: P: Periodo; D: diurno; N= noturno. Fonte: dado da pesquisa, 2014.
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Na tabela 7, referente a sexta questio, estd expressa a opinido dos estudantes a respeito
das dreas especificas do curso as quais julgam possuir uma maior necessidade de implanta¢ao
das atividades préticas. Considerou-se nas turmas do 4° periodo diurno, 4° periodo noturno e
6° periodo noturno, que a disciplina de Anatomia Humana, apontada pelos estudantes;
necessita de um maior nimero de aulas praticas, estando esse conceito atrelado a dificuldade
de entender cada estrutura do corpo humano, como também conseguir fazer uma ligagdo entre
teoria/pratica, buscando assim por meio das atividades praticas, promover interesse em
aprender esses conceitos que sdo apontados como os mais complexos da disciplina, sendo

esses, facilitados por meio das atividades préticas.

Na segunda categoria encontra-se o numero de estudantes que citaram a matéria de
Biologia Celular como sendo de extrema importancia para aplicacdo de atividades praticas no
seu ensino. Eles relataram que essa disciplina é tida como base para vdrias outras que serao
estudadas ao longo do curso, sendo este motivo fundamental para que essas atividades sejam
implantadas no planejamento da disciplina com maior frequéncia, garantindo que o estudante
consiga relacionar os conteudos abstratos vistos na teoria, com a prdtica experimental,
deixando assim, que o aluno, no primeiro periodo, tenha uma visdao mais clara e objetiva dos
conteddos. Como essa categoria foi apontada por discentes do4° e 6° periodo, cujo contato
com a referida disciplina foi relativamente mais recente, esse fato pode estar relacionado a
necessidade e expectativa em relacdo a atividades praticas em uma disciplina tida como base
para o curso, além de ser uma das primeiras a requerer o desenvolvimento de atividades

préticas devido ao seu nivel de abstragao.

Pdde-se perceber através das concepcdes apontadas pelos discentes na terceira
categoria que € fundamental na disciplina de Microbiologia a realizacdo de atividades praticas
pelo fato de serem estudados nessa disciplina os organismos microscopicos. Foi possivel
verificar que os estudantes que estavam cursando a matéria de Microbiologia (6° periodo
diurno) tiveram um maior nimero de afirmacdo com relacdo a importincia de estabelecer
essas atividades no ensino, afirmando assim, que mesmo havendo aulas praticas, os alunos
consideraram insuficientes para aprender e conseguir relacionar o que estd sendo formado na
sua cognicdo com o verdadeiro objetivo que € proposto nos contetidos microbiolégicos para a
formacdo académica do sujeito, deixando assim, que o aluno construa seu préprio

conhecimento. Sabendo que em grande parte os alunos chegam a universidade com conceitos

errOneos a respeitos dos microrganismos.
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Para Barbosa e Barbosa (2010) as praticas laboratoriais sdo fundamentais para o
entendimento, andlise e percepcdo dos assuntos de Microbiologia, permitindo também que o
aluno tenha a capacidade de verificar, analisar e perceber, apresentar hipdteses, criar
predicoes e fazer julgamentos criticos por meio da andlise dos dados. Ainda segundo os
referido autores, nos dltimos anos, os precos dos materiais na drea microbioldgica elevaram os
precos, o que tem dificultado a assisténcia nos laboratérios de Microbiologia no Ensino
Superior, tendo como resultado uma maior freqii€ncia de aulas tedricas, impossibilitando o

aprendizado prético.



Tabela 7 - Disciplinas especificas do curso de Ciéncias Bioldgicas consideradas de maior importancia para realiza¢do da pratica experimental.

P4-D P4-N P6-D P6 -N P8 -D P8 -N P10 -N
Categoria
Anatomia Humana, pela 9 9 5 13 4 6 6
complexidade dos assuntos
Biologia Celular, por ser uma 7 4 9 5 4 3 4
disciplina base para vérias outras
Microbiologia, por trabalhar os 2 _ 11 6 4 6 5
organismos microscopicos
Zoologia, pois os contetidos sdo _ 4 5 _ 2 2 _
de dificil compreensio
Botanica, por ter uma _ 4 5 _ 1 _ _
nomenclatura extensa
Genética, por ser uma disciplina
interessante e de dificil _ 1 5 _ _ 5 _
compreensao
Histologia e Embriologia, para
um melhor entendimento do _ _ 6 _ 1 3 _
conteudo tedrico
Outros _ _ _ _ _ _ _
Total 18 22 16 25 16 25 16

Legenda: P: Periodo; D: diurno; N= noturno. Fonte: dado da pesquisa, 2014.
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Quando perguntado aos alunos se é possivel a realizacdo de aulas praticas mesmo nos
laboratdrios considerados incompletos em relacdo aos seus equipamentos e/ou reagentes
(Tabela 8) um ndmero representativo de alunos, 84 no total, julgou ser possivel a pritica no
ambiente laboratorial mesmo apresentando escassez nos seus equipamentos e reagentes, sendo
possivel uma substituicdo desses materiais por outras ferramentas ou reativos que possam

desempenhar a mesma fung¢do na atividade realizada.

O que chamou bastante atenc@o foi que em todas as turmas os alunos apresentaram
essa mesma concep¢do, mostrando que a significancia das atividades no processo ensino e
aprendizagem vao muito além de ter ou ndo um laboratério bem equipado, onde a falta desses
materiais ndo resulta numa aula fragmentada. Fazer com que o ensino se torne agradavel ndo
devia depender unicamente de estrutura e materiais. Dessa forma, os alunos evidenciaram
consciéncia quanto a ndo dependéncia da realizacdo de aula pratica no que diz respeito a

equipamentos, enfatizando, por exemplo, a possibilidade de formas alternativas.

Por outro lado, um nimero representativo de alunos (29) ressaltou que os
equipamentos e reagentes sdo necessarios para a realizagdo de aulas praticas. Enfatizando,
portanto, a forte dependéncia dessa modalidade no que diz respeito a estes materiais. Esse fato

revela a oposi¢cdo dos alunos quanto a possibilidades de formas alternativas para o

desenvolvimento de aulas préticas, que ndo envolvam o uso de materiais especificos.

Um fato relevante entre os resultados consistiu que oito alunos do 4° periodo diurno
ressaltaram que ndo € possivel se realizar aulas praticas sem equipamentos/reagentes, contra
apenas dois estudantes do 10° periodo noturno. Essa diferenca pode estar atrelada as
disciplinas pedagégicas vistas ao longo do curso, as quais possibilitam incentivar o
planejamento de métodos inovadores ou alternativos para o ensino, o que pode ter levado a
um pequeno ndmero de alunos do 10° periodo a restringir aulas priticas apenas a

disponibilidade de materiais laboratoriais.



Tabela 8: Opinido dos alunos do curso de Ciéncias Bioldgicas quanto a possibilidade de realizar aulas praticas mesmo nos laboratérios considerados
incompletos em relag@o aos seus equipamentos e/ou reagentes.

P4-D P4-N P6 -D P6-N P8-D P8 -N P10 -N
Categoria
Sim, o professor deve procurar 13 15 11 9 8 15 13
meios para substituir esses
equipamentos e reagentes
Nao, para chegar ao resultado 8 3 2 4 7 6 2

esperado é necessario
equipamentos e reagentes

Dependendo da aula, sim,
sendo uma disciplina que exija 3 2 1 1
0s equipamentos, nao

Possivel é, entretanto, torna-se
desconfortdvel para os alunos

que precisam dividir os _ 4 _ 5 1 3 _
equipamentos com até¢ 4
colegas

_ _ _ 5 _ _ _
Outros
Total 21 22 16 25 16 25 16

Legenda: P: Perfodo; D=diurno; N= noturno. Fonte: dado da pesquisa, 2014.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Foi observado que os estudantes das turmas pesquisadas atribuem de maneira
geral importancia as aulas prdticas no Ensino Superior. Apesar de relacionarem
diretamente essas atividades a comprovacao de fatos tedricos, os discentes conseguem
entender melhor os assuntos trabalhados anteriormente em sala de aula quando sdo

aplicados em algo prético.

Embora uma pequena quantidade de estudantes tenha considerado a
importancia dessas atividades apenas como meio de manusear equipamentos, sendo esse
motivo fundamental para colocar em pauta a maneira como estd sendo implantado esse
tipo de modalidade didatica no Ensino Superior, como também trazer didlogos

pertinentes acerca de como realizar uma atividade onde o aluno seja o sujeito da agdo.

Ficou evidente que os estudantes acreditam ter uma maior interagdo com O
professor quando realizadas as aulas praticas, evidenciando uma maior desenvoltura e
participacdo do aluno, possibilitando que os mesmos questionem e reflitam sobre suas
competéncias intelectuais construidas por intermédio das atividades préticas. Entretanto,
apesar dessas atividades serem consideradas como uma ferramenta para maior
aproximacao professor/aluno, ainda assim, sdo pouco frequentes no curso de Ciéncias
Bioldgicas, o que acarreta num anseio maior, por parte dos alunos, sobre esse tipo de

atividade.

Ao contrério do que foi respondido pela maior parte dos estudantes sobre o que
seriam aulas préticas ou experimentais, ¢ fundamental que seja reforcada a ideia de que
este tipo de aula tenha um cardter investigativo, ou seja, que os resultados da
experimentacdo sejam interpretados e explicados pela teoria que, por sua vez, viria em
um momento posterior. Desse modo € possivel que haja mais debate e discussdo entre
professores e estudantes, j4 que ndo existe a espera por respostas prontas, fruto das

teorias trabalhadas anteriormente a pratica.

Espera-se que a partir deste trabalho haja uma reflexdo por parte dos
professores que trabalham aulas experimentais para que estas possam ser

desenvolvidas de maneira que auxiliem na aprendizagem e no desenvolvimento do
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cidaddo, onde o mesmo seja capaz de criticar e tomar decisdes, seja qual for o nivel de

ensino em que a atividade for trabalhada.

Aos professores do curso pesquisado, incluindo o orientador deste trabalho,
ressalta-se que, por ndo abranger também a opinido dos mesmos, os dados aqui
apresentados, reflexos da visao dos estudantes, ndo pretendem desmerecer a atividade
docente, mas contribuir para um estimulo continuo ao desenvolvimento de aulas

investigativas.
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Apéndice A- Questiondrio elaborado para obten¢ado dos resultados da pesquisa.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA _
GRANDE LabEnu'©r0O
CENTRO DE EDUCACAO E SAUDE

LABORATORIO DE ENSINO DE MICROBIOLOGIA

Pesquisa sobre aulas préticas no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas

Periodo do curso: Turno: Diurno ( ) Noturno ( )
Idade: anos

1. O que significa aula pratica?

2. Qual a importancia da aula pratica para o processo de ensino-aprendizagem?

3. Considerando a interacdo professor e aluno, existe alguma diferenca nesta
relacdo quando sdo realizadas aulas praticas?

4. Voceé acredita que a aula pratica pode contribuir para um melhor entendimento
dos conteudos trabalhados em sala de aula? Por qué?

5. Nas disciplinas especificas do curso, vocé€ acha que o nimero de aulas praticas
realizadas € adequado ou elas deveriam ser realizadas com maior frequéncia?

6. Dentre essas disciplinas especificas, quais s@o as que vocé julga possuir maior
necessidade da realizac@o de aulas praticas? Por qué?

7. Voceé acha que € possivel a realizac@o de aulas praticas mesmo nos laboratorios
considerados incompletos em relacdo aos seus equipamentos e/ou reagentes?
Justifique.
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Apéndice B- Artigo submetido a Revista de Educacdo, Ciéncias e Matematica
(B2-Ensino)

AULAS EXPERIMENTAIS NO ENSINO SUPERIOR: A VISAO DE
ESTUDANTES DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS
BIOLOGICAS SOBRE ESSE TIPO DE PRATICA

Resumo

Aulas praticas nas Ciéncias Bioldégicas assumem relevancia fundamental para o
ensino-aprendizagem, especialmente levando-se em considerag¢do o fato de que os
temas abrangidos por essa area do conhecimento sao atualizados com frequéncia.
Porém, mesmo sabendo que os resultados de uma aula experimental sejam
consistentes, seja ela realizada na sala de aula ou em laboratério, ainda existem
dificuldades referentes a aplicacdo e realizacdo dessa modalidade didatica. O
presente trabalho teve por objetivo analisar o entendimento de estudantes do curso
de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, da Universidade Federal de Campina
Grande, sobre a importancia das aulas praticas no Ensino Superior e verificar se o
uso das mesmas tem influéncia no desempenho dos discentes. Para tanto, seguiu
como percurso metodoldgico a aplicacdo de um questionario estruturado aos alunos
do 4° ao 8° periodo diurno e do 4% ao 10° periodo noturno. Observou-se que 0s
estudantes das turmas pesquisadas consideram importantes as aulas praticas
experimentais no Ensino Superior, apesar de relacionarem diretamente a sua funcao
a comprovacao ou consolidacao de teorias. Deve-se considerar que este tipo de
aula tenha um carater investigativo, ou seja, que os resultados da experimentagéao
sejam interpretados e explicados pela teoria que, por sua vez, viria em um momento
posterior.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias Biologicas. Aulas praticas. Construcdo do
conhecimento.

EXPERIMENTAL CLASSES IN HIGHER EDUCATION: WHAT THE STUDENTS OF
THE BIOLOGICAL SCIENCES DEGREE THINK ABOUT THIS PRACTICE

Abstract

Practical classes in Biological Sciences are important for teaching-learning process,
especially due to the the topics covered by this area of knowledge which are updated
frequently. However, even though the results of a trial class are consistent, whether
carried out in the classroom or laboratory, there are still difficulties relating to the
implementation and realization of this teaching mode. This study aimed to analyze
the understanding of students of Biological Sciences Degree course of the Federal
University of Campina Grande about the importance of practical classes in higher
education and verify how the use of the same influences the performance of
students. For this goal, there was the application of a structured questionnaire to
students of several levels of the course. It was observed that the students consider
important experimental classes in higher education, although its functions were
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directly related to evidence or consolidation theories. It should be considered that this
kind of class has an investigative character, that is, that the trial results are
interpreted and explained by the theory that, in turn, would come at a later time.

Keywords: Teaching of Biological Sciences. Practical classes. Knowledge
construction

Introducao

As atividades praticas sao utilizadas como alternativas metodol6gicas que
podem auxiliar o professor no trabalho com contetdos diversos, construindo junto
com os alunos novos conhecimentos. Essa atividade, quando realizada de maneira
que o aluno compreenda os fenémenos cientificos que estdo sendo experimentados,
facilita a aprendizagem dos discentes que por sua vez podem utilizar tais conceitos
na sua vida real (LEITE; SILVA; VAZ, 2005).

E preciso que o docente busque aplicacdo para os assuntos trabalhados em
sala de aula, estimulando a busca por informacbes, para que 0S novos
conhecimentos sejam construidos a partir das concepcoes prévias dos educandos,
pois a aprendizagem ndo se resume a um simples acumulo de conhecimentos que
sdo ministrados pelos professores, mas uma reestruturacdo e aplicacdo dos
conhecimentos que os alunos trazem ao longo da trajetéria de sua vida, no qual se

modifica e sdo chamados de um novo conceito (SCHROEDER, 2014).

O modelo pedagdgico que o docente ira utilizar para trabalhar determinado
conteudo é que ird mostrar se o discente tem ou ndo uma participacdo na
construcdo do conhecimento. Quando existe essa interagdao, ha uma modificacao do
comportamento e da personalidade do aluno (IMBERNON et al., 2009).

Tratando-se de uma modalidade didatica de carater investigativo, a aula pratica
experimental deve servir para que os seus resultados sejam interpretados e
discutidos pelos estudantes e pelo professor que, por sua vez, deve ser um
mediador da aprendizagem e consequentemente um facilitador do processo de
construgdo do conhecimento, ao invés de atuar como um apresentador de conceitos
num ambiente marcado pela passividade dos alunos.

Para Zdmpero, Passos e Carvalho (2012), durante muito tempo as atividades
experimentais foram incluidas no ambiente escolar de duas formas equivocadas. A
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primeira delas era utilizada de forma ilustrativa na escola tradicional e servia apenas
como uma forma de comprovacao da teoria apresentada anteriormente. A segunda
maneira era seguindo roteiros sem que houvesse uma participagao ativa dos alunos
na tentativa de explicagéo dos resultados encontrados.

E evidente que o método alternativo é de extrema importancia para os alunos
do ponto de vista dos professores, porém, mesmo sabendo que os resultados de
uma aula experimental podem ser relevantes para a aprendizagem, ainda existem
dificuldades referentes a aplicacao e realizacdo dessa alternativa metodolégica. Os
motivos sdo, desde a falta de tempo para a elaboracdo da aula, o valor dos
materiais, a preparagcdo dos professores, até a existéncia de laboratério ou de
equipamentos adequados nas instituicées de ensino.

O modo como os professores trabalham as atividades experimentais faz
diferenca no desenvolvimento da reflexdo e da criticidade do estudante. Por este
pressuposto, torna-se necessario reforcar a ideia de que o docente deve estimular a
buscar por associacées dos conteudos estudados com as situacdes cotidianas,

favorecendo também a nocao de ciéncia como uma atividade préxima da sociedade.

A experimentacdo quando é utilizada como parte de um modelo de
investigacdo se torna essencial no ensino de Ciéncias. Os que praticam esse
processo veem nesse modelo de ensino que os alunos constroem pensamentos e
atitudes por meio das atividades investigativas (MOREIRA; PENIDO, 2009).
Segundo Da Rosa (2007), a experimentacdo busca uma atengcdo maior do aluno
fazendo com que ele tenha uma melhor desenvoltura no que esté fazendo, deixando
de lado pensamentos e sentimentos que poderiam tirar a sua atengédo. Devido a
capacidade que as aulas préaticas tém de fazer existir uma comunicagdo entre os
alunos, isso implica num envolvimento maior, buscando no debate o que cada um

entendeu e uma socializagao entre eles do que foi aplicado na aula.

Nessa perspectiva, 0 uso de aulas experimentais como estratégias alternativas
de ensino, seja com equipamentos e reagentes caros, seja com materiais adaptados
e de baixo custo, pode auxiliar na formacao de pessoas criticas e tomadoras de
decisdes frente aos problemas sociais. Além disso, especificamente em cursos de
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licenciatura em Ciéncias Biol6gicas, este tipo de pratica é de suma relevancia para a

formacao de futuros professores de Ciéncias e Biologia.

Diante dessa problematica, o presente trabalho se justifica pela énfase na
importancia das aulas experimentais para a educacdo em todos os niveis e pelo
alerta para a necessidade de se interpretar e aplicar a modalidade no ensino de

maneira adequada.
Metodologia

O presente trabalho foi desenvolvido no Centro de Educagdo e Saude da
Universidade Federal de Campina Grande, com estudantes do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas do 4° ao 8° periodo diurno e do 4° ao 10° periodo noturno.
Procurando-se compreender de maneira mais ampla a forma com que as aulas
praticas sédo inseridas no Ensino Superior, a coleta de dados foi realizada por meio
de um questionario aplicado a 136 académicos matriculados, totalizando sete turmas

participantes (Tabela 1) com faixa etaria entre dezoito e quarenta e cinco anos.

Tabela 8 - Dados referentes as turmas de Licenciatura em Ciéncias Biologicas participantes
da pesquisa.

Periodo N2 de alunos
P4-D 18
P4-N 22
P6 -D 16
P6-N 25
P8-D 16
P8 -N 26
P10 - N 16
Total 139

Legenda: P: Periodo; D: Diurno; N: Noturno. Fonte: dados da pesquisa.

Foi elaborado um questionario estruturado por quatro questées subjetivas, o
qual objetivou analisar quais os conhecimentos dos alunos sobre atividade praticas,
e se 0 uso das mesmas tem influéncia no desempenho dos discentes no Ensino
Superior, permitindo-lhe uma clara constatacdo sobre concepcao dos estudantes a
cerca das mesmas, sendo o presente questionario elaborado no LabEnMicro
(Laboratério de Ensino de Microbiologia) da UFCG.

A aplicagédo do questionario para os alunos que estavam cursando a partir do
quarto periodo partiu da premissa de que os sujeitos j& haviam participado de um



54

namero maior de aulas praticas, quando comparados aos demais estudantes
matriculados no 19, 2° e 32 periodos. Sendo assim, com uma maior frequéncia da
participacdo nessas atividades, os discentes poderiam expressar uma variedade de

informacgdes associadas as praticas por eles vivenciadas.

Apoés a coleta de dados, foi realizada uma analise dos resultados obtidos por
meio dos questionarios, categorizando as respostas de acordo com as diferentes
concepgoes apresentadas pelos alunos sobre atividades praticas. Os tipos de
respostas diferentes foram enquadrados em tabelas que seguem apresentadas
abaixo na sequéncia das questoes trabalhadas. Sendo possivel verificar as
principais dificuldades que os discentes apresentam com relagdo as mesmas, assim
como identificar a eficacia de atividades experimentais na aprendizagem dos

conteudos no Ensino Superior.

Resultados e discussao

Como apresentado na figura 1, referente as opinides dos estudantes sobre o
significado da aula prética, verificou-se que a maioria dos estudantes (um total de
100 alunos das turmas pesquisadas) associou aulas praticas a realizagdo de uma
atividade onde os mesmos pudessem praticar o que foi visto na teoria, mostrando
que a participagcdo desses alunos nesse tipo de atividade ndo necessariamente

resulta na construcao de um novo conhecimento.
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Figura 1- Numero de estudantes dos periodos indicados e respectivas concepgdes (cores)

sobre aula pratica experimental. (D: diurno; N: noturno)

Observou-se também que, apesar do tempo de curso entre as turmas do 4°
ao 10° periodo, as opinides citadas pelos estudantes foram semelhantes. Mesmo os
discentes do 10° periodo, prestes a se formarem, apresentaram uma concepgéo de
atividade experimental como uma aula meramente comprobatéria dos conteudos
tedricos, sendo a mesma necessariamente empregada apdés o conteudo ter sido

previamente trabalhado em sala de aula.

Esses resultados estdo de acordo com os encontrados por Galiazzi et al.
(2001), os quais abordaram o conhecimento conceitual por meio de um questionario
aplicado a alunos e verificaram que as atividades experimentais possibilitam

aprendizagem dos conteudos abordados na teoria.

Apenas oito estudantes, interpretaram essa atividade como sendo um meio
de maior aproximagdo e interacdo com o docente, o que acaba facilitando a
aprendizagem dos conteldos e uma maior socializacdo entre os mesmos, sendo
possivel o sujeito tirar suas duvidas a respeito do que esta sendo trabalhado (Figura

1).
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Um ponto considerado importante, mas que apenas cinco estudantes (dois do
42 periodo diurno e trés do 10° periodo noturno) consideraram sobre essas praticas,
foi a aplicagdo dos conteudos trabalhados no seu cotidiano, mostrando que esses
discentes conseguem empregar seus conhecimentos adquiridos por meio de aulas
praticas nas diversas situacbes do seu dia-dia. Para Leite, Silva e Vaz (2008), o
aluno além de entender fatos do cotidiano pode construir conhecimentos ligados a
ciéncia, e ndo apenas utilizar a atividade pratica para manusear equipamentos ou

demonstrar reagoes.

Na segunda questao onde se indagou “qual a importancia da aula pratica para
0 processo de ensino-aprendizagem?” foi possivel observar nas turmas do 4°
periodo diurno; 6° periodo noturno e 8° periodo noturno que a importancia das aulas
praticas para o processo ensino-aprendizagem (Figura 2), surge como uma
alternativa metodolégica para melhor entendimento do conteudo teérico. Isso mostra
que os alunos veem nessas atividades um meio facilitador para compreender o0s
fenbmenos cientificos vistos na teoria, auxiliando para que o aprendizado pratico

nao seja unicamente posto para comprovar fatos tedéricos.

igi l LL hLIrL

4
2
i
A°Periodo 4°Periodo &°Periodo 6°Periodo 2°Periodo 2%Periodo 10°
] I o I ] I Periodo N
B EntenderaTeoria B [Manussar Equipamentos M Fixar o Conteddo
B Adquirir Conhecimento Onde ha Maior Interacido M Trabalhar no Cotidiano

B fotivar o Aluno

Figura 2- Numero de estudantes dos periodos indicados que consideraram a importancia das

aulas praticas no curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas. (D: diurno; N: noturno).

Um total de 11 alunos do 4° periodo noturno e 9 alunos do 6° periodo diurno

consideraram essas atividades como uma oportunidade apenas de manusear
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equipamentos. Estas ideias podem estar atreladas a maneira como foi trabalhada a
atividade pratica, que, por vezes é realizada como uma atividade de respostas
prontas e definidas previamente, sem que existam questionamentos a serem feitos
ou resultados inesperados. Os PCN (BRASIL, 2006) apontam que esse tipo de
atividade, onde os alunos seguem um roteiro nos minimos detalhes com seus

resultados ja esperados, ndo € mais aplicado no ensino atual.

Uma questao considerada importante nas atividades experimentais é o fato
dos alunos se sentirem motivados. Trés alunos do 6° periodo diurno, dois do 8°
periodo diurno e dois do 8° periodo noturno, afirmaram que a maneira como foi
realizada a aula pratica, os alunos conseguiram ter um maior envolvimento e assim

motivando cada um deles, tornando o aprendizado pratico e significativo.

De acordo com os dados obtidos pela questdo 03, considerando a interagcao
professor e aluno, existe alguma diferenca nesta relagdo quando s&o realizadas
aulas praticas? (Figura 3), observou-se que o0s sujeitos da pesquisa declararam
existir um maior envolvimento com os docentes quando séo realizadas as atividades
experimentais, onde essa interacao facilitadora contribui para que os alunos possam
ficar mais a vontade e assim tirar suas duvidas relacionadas ao tema que esta sendo
trabalhado na atividade pratica. Além disso, o professor passa de um mero
“depositor” de informacdo para mediador do conhecimento, dando uma maior
autonomia ao aluno para que o mesmo faca questionamentos entre os colegas e

com o préprio docente.

4° 4° &° &° g g8° 10°
Periodo Periodo Periodo Periodo Periodoe Periodo Periodo
[ I [ M ] M I

EsSim W N Talvez
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Figura 3- Numeros de discentes dos periodos indicados e suas opinides (cores) sobre
interacdo entre professor/aluno quando sao realizadas atividades praticas. (D: diurno; N:

noturno).

Os resultados acima descritos concordam com o estudo de Gusmao e
Goldbach, Gusmao (2014) onde apontam que as aulas praticas contribuem para
uma maior ligagdo entre os estudantes de uma turma e entre estes e o professor.
Esta caracteristica também foi apresentada na pesquisa de Johan et al.; (2014),
promovendo a aprendizagem sobre fungos por meio de atividades praticas,na qual
afirmam que através dessa alternativa metodologica o aluno constréi seu proprio

conhecimento de maneira mais interativa e divertida.

No que diz respeito aos estudantes que afirmaram ndo, a maioria deles
afirmou que a mesma relagéo existente entre professor-aluno nas aulas tedricas é
repercutida nas praticas. Sendo que esta resposta foi mais frequente entre alunos do
42 periodo diurno e do 6° periodo noturno. Esta ideia pode esta associada a maneira
como os professores se posicionaram na aula pratica, estando estes docentes
apenas como meros “transmissores” de informacdo e o aluno tido como sujeito

passivo no processo ensino-aprendizagem.

Os alunos que afirmaram talvez, sendo um do 6° periodo diurno, dois do 6°
periodo noturno e um do 8° periodo noturno, apontaram que as atividades praticas
contribuem para uma maior dispersdo dos estudantes, podendo ser este 0 motivo
considerado para nao existir uma maior interagdo com o professor. Portanto, é
necessario que o professor, ao planejar a aula, busque estratégias onde o aluno nao
figue totalmente independente, tornando a participagdo do sujeito ativa e

interessante.

Segundo Oliveira (2010), o docente deve procurar utilizar meios que
mantenham a atencao dos discentes voltadas para a atividade proposta, como, por
exemplo, fazer anotagdes dos fendmenos trabalhados, perguntas realizadas no
desenvolver do experimento, e, sempre que possivel, trazer os proprios estudantes

para execucao de diferentes etapas do experimento.
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Na 42 questao foi perguntado: nas disciplinas especificas do curso, vocé acha

-

que o numero de aulas praticas realizadas € adequado ou elas deveriam ser
realizadas com maior frequéncia? Foi observado que um grande numero de alunos
(total de 131), sendo 18 deles do 4° periodo diurno, 19 do 4° periodo noturno, 18 do
6° periodo diurno, 25 do 6° periodo noturno, 12 do 8° periodo diurno, 23 do 8°
periodo noturno e 16 do 10° periodo noturno (Fig. 4), considerou que a quantidade
de aulas praticas realizadas nas disciplinas especificas do curso de Ciéncias
Biologicas € considerada insuficiente. Apenas 04 estudantes afirmaram que o

numero é adequado.

25

i

4° Periodo 4° Periodo 6° Perlodo 6° Periodo 8° Periodo 8° Periodo
D N D N D N Perlodo N

EN3o mSim, sdo Adequadas Em Algumas Disciplinas, Sim  ®Qutra

Figura 4-Numeros de estudantes quanto a consideragao da frequéncia de aulas praticas nas
disciplinas especificas do curso de Ciéncias Biolégicas.(D: diurno; N= noturno).

Foi notavel o anseio dos estudantes por uma maior quantidade de aulas
praticas, levando-se em consideracao o fato de que, para eles, essa modalidade
didatica contribui para aplicagdo dos conhecimentos cientificos no cotidiano.
Contudo, a realizacao das mesmas foi considerada insuficiente, o que possivelmente
pode estar relacionado a possibilidade de predominancia de aulas trabalhadas de

maneira expositiva.

Os professores, apesar de considerarem importante a utilizacdo das atividades
experimentais no ensino, acabam por nao efetuar essa modalidade de ensino no
ambiente de trabalho (ROSA et al., 2013). Ainda segundo este autor, ha
necessidade de promover uma reflexdo sobre a maneira como o ensino esta sendo
trabalhado, uma vez que, mesmo os ambientes escolares ou universitarios
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possuindo laboratérios, equipamentos e apoio para as atividades praticas, 0s
discentes correm o risco de participar pouco para a formacao de um cidadao capaz
de aplicar seus conhecimentos construidos durante sua vida académica nos

problemas cotidianos.
Consideracoes Finais

Pbéde-se verificar que os estudantes das turmas pesquisadas do Ensino
Superior consideram as aulas praticas fundamentais para compreensao da teoria
trabalhada em sala de aula, contribuindo essas atividades para uma aprendizagem
trabalhada de forma mais dindmica e atraente, desenvolvendo uma relagdo mais
aberta entre aluno-professor e com isso trabalhando o conteudo mais proximo da
realidade do aluno.

E fundamental que este tipo de atividade seja continuamente trabalhada no
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, uma vez que os estudantes hoje,
profissionais amanha, devem estar preparados para estabelecer estratégias
alternativas de ensino em todos o0s niveis para que a aprendizagem seja de

responsabilidade de cada estudante.

Ao contrario do que foi respondido pela maior parte dos estudantes sobre o
que seriam aulas praticas ou experimentais, é fundamental que seja reforcada a
ideia de que este tipo de aula tenha um carater investigativo, ou seja, que os
resultados da experimentagédo sejam interpretados e explicados pela teoria que, por
sua vez, viria em um momento posterior. Desse modo é possivel que haja mais
debate e discussao entre professores e estudantes, ja que ndo existe a espera por

respostas prontas, fruto das teorias trabalhadas anteriormente a pratica.
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