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RESUMO

A educacdo ambiental desponta como instrumento de uma consciéncia ética, capacitando a
formacdo de cidaddos preparados para avaliar e propor solugdes a crise socioambiental. No
Brasil, sob a ética do Estado Democratico de Direito, a Constituicdo Federal (CF/88) cuida da
educagdo e do meio ambiente como “direito de todos”. A fim de garantir a eficicia de tais
direitos, e com base no processo de reestruturagao da educac@o imposto pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB), foi instituida a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA),
que exige a implementacdo da temdtica como pratica educativa articulada e interdisciplinar,
continua e permanente em todos os niveis e modalidades de ensino, de modo que, no ensino
superior, a educacdo ambiental ganhou espaco na estrutura curricular e extracurricular dos
cursos das universidades em busca da constru¢do de uma consciéncia ambiental pelos atores
sociais envolvidos. Neste sentido, objetivou-se analisar se os projetos pedagdgicos dos cursos
(PPCs) de Administracdo, Ciéncias Contédbeis, Direito e Servico Social do CCIS/UFCG
abordam a educacdo ambiental em conformidade com a LDB e a PNEA. Justifica-se o
aprofundamento das discussdes para compreender se a execucdo curricular estd apta a gerar
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos que possam contribuir com o desenvolvimento
sustentdvel da regido semidrida local. Para tanto, os procedimentos metodolégicos utilizados
na constru¢do do trabalho foram o método dedutivo de abordagem e o exegético-juridico e o
comparativo, por meio da aplicacdo da anélise de SWOT, como métodos de procedimento. A
pesquisa caracteriza-se como exploratoria e qualitativa, utilizando para a coleta de dados a
andlise documental, principalmente dos PPCs. A partir da andlise dos quatro PPCs do CCIJS,
foi possivel identificar, por meio da andlise de SWOT, o ambiente interno (For¢as e Fraquezas)
e o ambiente externo (Ameacas e Oportunidades) que influenciam no tratamento da temética
no CCJS. Os resultados indicam que o espaco da educac¢do ambiental nos cursos do CCJS ainda
€ incipiente nas dimensdes de ensino, pesquisa € extensdo, existindo certa fragilidade na
elaboracdo dos PPCs quanto as acdes e metodologias a serem empregadas. A maior parte das
disciplinas volta-se apenas para formacao especifica de cada curso; e os trabalhos de pesquisa
e extensdo desenvolvidos ndo conseguem envolver toda a comunidade académica, o que
dificulta a abordagem interdisciplinar, transversal, continua e integrada da tematica. De maneira
geral, a pesquisa demonstra a necessidade de direcionar uma maior atencdo a problematica
ambiental pelos cursos do CCJS/UFCG, visando ac¢des pedagogicas de reacdo permanente e
persistente, propiciando a formacao de profissionais cujas competéncias e habilidades estejam
alinhadas as demandas socioambientais.

PALAVRAS- CHAVE: Gestdo Ambiental. Pratica Educativa. Formacdo Académica. Andlise
de SWOT.



ABSTRACT

Environmental education emerges as an instrument of ethical awareness, enabling the formation
of citizens prepared to evaluate and propose solutions to the socio-environmental crisis. In
Brazil, from the perspective of the Democratic State of Law, the Federal Constitution of 1988
takes care of education and the environment as “everyone’s right”, not being such rights
attached only to the attribution of the State, but also to society the duty to promote and
encourage them. In order to ensure the effectiveness of such rights, and on the basis of education
restructuring process imposed by Education Guidelines and Bases Act the National
Environmental Education Policy was established which requires implementation of the theme
as an articulated and interdisciplinary educational practice, continuous and permanent at all
levels and modes of teaching, so that in higher education, Environmental education has gained
space in curriculum and extracurricular structure of university courses in search of the
construction of environmental awareness by social actors involved. In this sense, the objective
of this research by the study, to analyze whether the pedagogical projects of the courses of
Administration PPC, Accounting, Law and Social Service in Federal University of Campina
Grande address environmental education following the LDB and the PNEA. It is appropriate to
deepen discussions to understand whether curriculum implementation can generate scientific
and technological knowledge that can contribute to the sustainable development of the local
semi-arid region. To this end, the methodological procedures used in construction of this
research were the deductive method of approach and the interactive-legal, comparative and case
study by the application of SWOT analysis, as procedure methods. The research is characterized
as exploratory and qualitative, utilizing for data collection the documentary analysis, mainly of
PPCs. From the analysis of PPCS it was possible to identify, through SWOT analysis, the
internal environment (Forces and weaknesses) and the external environment (Threats and
Opportunities) that influence the treatment of theme in CCJS. Results indicate that space of
environmental education in the courses of the CCJS is still persistent in the dimensions of
teaching, research, and extension, and there is a certain fragility in elaboration of pedagogical
projects of the courses as to the actions and methodologies to be employed. Most disciplines
only turn to specific training of each course; and the research and extension developed cannot
involve the entire academic community, which hinders the interdisciplinary approach,
transversal, continuous and integrated theme. In general, the research demonstrates the need to
devote greater attention to the environmental problem by CCJS from Federal University of
Campina Grande, aiming pedagogical actions of permanent and persistent reaction, propitiating
to formation of professionals whose competencies and abilities are aligned to socio-
environmental demands.

Key-words: Environmental Management Educational Practice. Academic Graduation.
analysis of SWOT.
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1 INTRODUCAO

Em decorréncia do modelo atual de desenvolvimento econdmico, baseado na légica
capitalista, do intenso crescimento populacional e da acelerada evolugdo tecnoldgica, o debate
mundial em torno das questdes ambientais vem ocorrendo de maneira acentuada.

Nunca se falou tanto da escassez dos recursos naturais, das mudancas climéticas, da
degradacdo da natureza, da reducdo da biodiversidade e dos riscos socioambientais locais e
globais. A midia tem se encarregado de divulgar, cotidianamente, grandes catdstrofes
ambientais, naturais ou provocadas pela atividade do ser humano.

Entretanto, percebe-se que um nimero muito pequeno da comunidade mundial
reconhece tais informacdes como algo importante ou possui conhecimento necessario a criagao
de alternativas para o cuidado com o meio ambiente. A superacdo de tais problemas exige
mudancas profundas na concep¢ao de mundo, de natureza, de poder e de bem-estar, tendo por
base a formacdo de novos valores e novas atitudes. O ensino, embora pouco discutido nos
cendrios politicos e de midia, € a base que sustenta toda mudanca.

Tornou-se assim necessario um pensar na reeduca¢do no modo de ver e agir perante as
questdes ambientais. Nao € suficiente cuidar da natureza. Urge cuidar do ser humano, parte e
parcela essencial da natureza. Nesse cendrio, é cada vez mais visivel o reconhecimento da
educagdo ambiental como ferramenta adequada para estimular a capacidade critica dos
cidaddos, tornando-os protagonistas das transformacgdes individuais e coletivas no meio natural
e social em que vivem.

A educagdo ambiental surge como instrumento de formagao de uma consciéncia ética e
responsavel para com o meio ambiente, de modo a garantir condi¢des de sobrevivéncia para as
geragOes futuras. Muito mais que voltada a protec@o ou ao uso sustentdvel de recursos naturais,
ela passa a ser incorporada como requisito necessdrio ao exercicio da cidadania na construg¢do
de uma sociedade sustentdvel.

No Brasil, sob a 6tica do Estado Democrético de Direito, a Constitui¢do Federal de 1988
(CF/88) cuida da educagdo e do meio ambiente como “direito de todos”™ (arts. 205 e 225), ndo
estando tais direitos adstritos somente a atribui¢cao do Estado, mas também a sociedade o dever
de promové-los e incentiva-los.

Em que pese o largo amparo constitucional, a questdo da educa¢do ambiental vem
ganhando espaco na sociedade e na legislacao federal ao longo dos anos, por meio de grandes
discussdes e diante da necessidade de tornar a questdo referéncia no espago de ensino-

aprendizagem. Isso fica bem claro quando se observa a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
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(LDB) que, embora se constitua em marco de referéncia para o inicio do processo de
reestruturacdo da educacdo no Brasil, ndo trouxe em seu bojo a questdo ambiental como
prioridade ao processo educativo.

Quanto ao tema, a principal politica publica, denominada Politica Nacional de Educagao
Ambiental (PNEA), foi instituida pela Lei n.° 9.795/99, e regulamentada pelo Decreto n.°
4.281/02, estabelecendo um modelo de educa¢do ambiental como componente essencial e
permanente da educag¢do nacional, devendo estd presente de forma articulada aos demais
contetidos, em todos os niveis e modalidades do processo educativo.

Com a inser¢do da educacdo ambiental pela PNEA, como prética educativa articulada e
interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e modalidades de
ensino, as Instituicdes de Ensino Superior (IES) passaram a ter fundamental importincia na
implementacdo da educagdo ambiental, por ser um espaco de capacitacdo de profissionais que
vao atuar em diferentes setores da sociedade.

Nesta perspectiva, é necessdrio destacar que a universidade detém a atribuicdo de
produzir conhecimentos em consonancia com as demandas e necessidades da sociedade em
determinado espago temporal, através da articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao. Assim,
o campo educacional das IES possui o desafio constante de propiciar conhecimentos, saberes,
que contemplem uma formacdo atualizada com o contexto dos problemas emergentes da
sociedade, e isso também requer profissionais preparados para lidar com tais problemas, com
conhecimentos amplos sobre a sua drea de atuacdo, legislagdes e regulamentacdes que
subsidiardo os diversos processos educativos.

No entanto, o que se percebe sio indmeras fragilidades em relacdo a educacao ambiental
no ensino superior, tanto em termos quantitativos, quanto qualitativos, principalmente nos
cursos da drea das ci€ncias sociais aplicadas, uma vez que o foco das discussdes no ambito de
tais cursos foi sendo direcionado, ao longo dos anos, para questdes politicas, sociais e
econdmicas.

Isso induz a necessidade de repensar o ensino superior no campo das ci€ncias sociais
aplicadas, porquanto os cursos nesta area formarao os profissionais que, nos proximos 30 anos,
pelo menos, tomarao as decisdes que vao influenciar a dindmica da producao e do consumo,
causando impactos sobre individuos, sociedades, culturas, ambiente e negocios.

Com efeito, os cursos de ciéncias sociais aplicadas devem atender as exigéncias legais
que as regem, bem como satisfazer os seus usudrios - alunos, professores, gestores de curso,

conselhos profissionais -, enfrentando assim, o desafio de desenvolver novas grades
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curriculares que despertem a consciéncia ambiental de uma forma atrativa para os seus atores
sociais envolvidos.

Diante disso, infere-se que tais cursos, além do seu dever institucional, passaram a ter o
dever legal de inserir em seus PPCs a questdo ambiental como requisito a preparagdo para o
exercicio da cidadania. Tanto a LDB quanto a PNEA imp0e essa insercdo, a fim de possibilitar
durante a formacao dos mais variados profissionais o conhecimento sobre a responsabilidade
ético-ambiental e sobre a necessidade de buscar, no meio académico, solucdes aos problemas
socioambientais, que possam garantir uma melhor qualidade de vida para a humanidade.

Decerto, a insercdo da questdo ambiental nos PPCs possibilita a capacitacdo de
profissionais da drea das ciéncias sociais aplicadas sobre modelos e procedimentos cientificos
e/ou tecnoldgicos no gerenciamento dos recursos naturais, de modo a garantir um melhor
aproveitamento de tais recursos, principalmente em regides semidridas, como o sertdo
paraibano, que sofrem com os continuos processos de seca.

Cientes de que a discussdo ambiental é cada vez mais necessdria na sociedade, e
principalmente dos temas que uma IES deve contemplar no processo de ensino, pesquisa e
extensdo, surgiu o questionamento que motivou e constituiu a base desta dissertagdo,
indagando-se: como os Projetos Pedagégicos de Cursos (PPCs) de graduacao ofertados
pelo CCJS/UFCG abordam a questiao da educacao ambiental, a partir da Lei de Diretrizes
e Bases da Educaciao (LDB) e da Lei n.’ 9.795/99, que instituiu a Politica Nacional de
Educacao Ambiental (PNEA)?

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral

Analisar os PPCs do CCJS/UFCG — Administragcdo, Ciéncias Contdbeis, Direito e
Servigo Social —, de modo a conhecer se estes documentos institucionais abordam a educacao

ambiental em conformidade com a LDB e a Lei n.° 9795/99.

1.1.2 Objetivos Especificos

e Examinar a relacdo do ensino, pesquisa e extensdo dos cursos do CCJS/UFCG com a

Politica Nacional de Educacdo Ambiental;
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e Verificar se os cursos do CCJS/UFCG adotam em sua estrutura curricular a educagdo
ambiental de forma transversal, observando como € proposta, planejada e executada;
e Identificar os pontos fortes, fracos, oportunidades e ameacas dos PPCs do CCJS/UFCG

quanto a temdtica ambiental.

1.2 JUSTIFICATIVA

Os cursos da area de ciéncias sociais aplicadas, cada vez mais, precisam capacitar os
profissionais a desenvolverem uma visdo mais abrangente sobre as questdes ambientais em seu
contexto social local. Tais profissionais podem em muito contribuir na busca de solugdes
sustentdveis e eficazes aos problemas ambientais da regido onde estejam inseridos.

Com o aprofundamento durante a graduacdo de tais cursos da temdtica ambiental,
principalmente, através de préticas de gestdo ambiental voltadas a implementacdo de politicas
publicas que envolvam ndo s6 a comunidade académica mas todos os usudrios das IES,
determinadas situagOes/problemas socioambientais podem ter outros destinos futuramente.

E o caso da regifio semidrida do nordeste brasileiro, que vem sofrendo as consequéncias
da pior seca dos dltimos 50 anos. A crise hidrica e as condi¢des climdticas da regido semidrida
tém gerado discussdes e o aprofundamento de estudos voltados a responsabilidade ético-
ambiental e a necessidade de buscar solucdes que possam garantir uma melhor qualidade da
vida da populagdo.

Mas precisamente no sertio paraibano, muito se tem discutido sobre a falta de
planejamento na utilizacdo dos recursos hidricos e sobre a necessidade de se tomar decisoes
que busquem alternativas para evitar situagdes de colapso de falta de 4gua, como a que se vive
atualmente. Como se ndo bastasse a questdo hidrica, outros tantos problemas ambientais —
armazenamento e descarte de recursos soOlidos, aproveitamento de recursos naturais,
saneamento bdsico, etc. - afligem a sociedade sertaneja.

Nesse contexto, o CCJS, inserido na regido semidrida, na mesorregido do sertdo
paraibano, como parte integrante da UFCG e por possuir cursos de ciéncias sociais aplicadas,
apresenta-se como espaco de construgdo, cultivo e socializagdo do conhecimento para buscar
solucdes aos problemas hidricos e de melhor gerenciamento dos recursos socioambientais,
devendo ter envolvimento com a problemdtica ambiental como o cerne de sua politica
institucional.

O trabalho se justifica pela importancia da discussao ambiental no processo de formacao

dos profissionais da drea das ciéncias sociais aplicadas, visto que o desenvolvimento
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econOmico, social, além do cultural e politico, de qualquer sociedade, estd estritamente
relacionado com a dimensdo ambiental. Decerto, o aprofundamento das discussdes em
educacdo ambiental tem importincia de agregar aos académicos uma formacao socioambiental,
de modo que os futuros profissionais possam contribuir com o desenvolvimento sustentavel
local, regional e global, direcionando um novo relacionamento entre homem e natureza.

Dai a necessidade destes profissionais integrarem a discussdo ambiental na estrutura
curricular dos cursos, adotando-a de forma integrada, continua, transversal e interdisciplinar.
Nessa perspectiva, o presente trabalho se debruga sobre a andlise dos PPCs do CCIJS, a fim de
compreender como tais documentos abordam a educacdo ambiental em cotejo com a legislagcdo
imposta nesse assunto, permitindo a inser¢do da educacdo voltada para o meio ambiente como
uma pratica pedagdgica contextualizada dos cursos do CCJS.

Como isso, busca-se melhorar a execucao curricular e a formacgao humanistica dos
discentes, instigando a mudancga da percep¢do em relacdo aos problemas ambientais - que
conduzirdo a repensar e avaliar as suas atitudes didrias e as consequéncias de tais atitudes no
meio ambiente em que vivem - e a capacidade de desenvolver habilidades e atitudes que
robustecam praticas voltadas a sustentabilidade.

A andlise dos PPCs de Administracdo, Ciéncias Contdbeis, Direito e Servigo Social dos
CCIJS/UFCG sobre a abordagem da educagdo ambiental mostra-se de suma importancia para
compreender se hd uma preocupacdo do CCJS/UFCG com a educagdo ambiental dos
graduandos, a fim de que possam ter uma formacao académica interdisciplinar e interativa com
a sociedade sertaneja, trazendo solugdes dentro do cendrio local, que permitam o
aproveitamento sustentdvel dos recursos naturais disponiveis e o enfrentamento dos desafios
ambientais.

Nesse cenario, essa analise sist€émica dos PPCs no ambito dos cursos do CCJS mantém
relacdo direta com os Sistemas Agroindustriais, porquanto busca compreender se a questao
ambiental encontra-se inserida dentro das metodologias de ensino-aprendizagem, bem como se
elas estdo aptas a gerar conhecimentos cientificos e tecnoldgicos para melhorar produtos,
servicos e processos produtivos das empresas e organizacdes publicas e privadas da sociedade

sertaneja.
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2 REFERENCIAL TEORICO

A tematica do trabalho aborda varios saberes relacionados a educacao ambiental, dentre
eles, a sustentabilidade e o desenvolvimento sustentdvel; contextualizacdo histérica da
educacdo ambiental, relatando os principais eventos mundiais que impulsionaram a sua
fundamentagdo e implementacdo; bem como toda regulamentacdo legal no Brasil, em especial,
a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA); e por fim, o panorama da educacdo
ambiental nas Institui¢des de Ensino Superior (IES), destacando a sua trajetdria, seu contexto

atual e principais desafios.

2.1 SUSTENTABILIDADE E DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

A preocupagdo com o meio ambiente tem estado presente na vida de grande parte da
populacdo mundial. A midia tem se encarregado de divulgar, cotidianamente, grandes
catastrofes ambientais, naturais ou provocadas pela atividade do ser humano. O modelo atual
de desenvolvimento econOmico, baseado na ldégica capitalista, tem contribuido para o
agravamento dessa situacdo, culminando com a degradac¢do ambiental.

Na Declarag@o de Estocolmo Sobre Meio Ambiente Humano (1972), j4 se observava

um alerta sobre a situacao planetéria:

Item 6 - Chegamos a um momento da Histéria em que devemos orientar
nossos atos em todo o mundo, atentando com a maior solicitude para as
consequéncias que possam ter quanto ao meio. Por ignorancia ou indiferenca,
podemos causar danos irrepardveis e imensos ao meio terrdqueo de que
dependem nossa vida e nosso bem-estar. Pelo contririo, com um
conhecimento mais profundo e acdo mais prudente, podemos conseguir para
ndés e os posteros, condicoes de vida melhores em um meio mais em
consonancia com as necessidades e aspiracées do homem.

Desde a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, reunida em
Estocolmo, as coisas ndo mudaram. De acordo com Rodrigues e Silva (2010), as relacdes entre
a sociedade e a natureza estdo insustentdveis, gerando tanto desigualdade social e econdomica

quanto prejuizos ambientais irreversiveis.

Jacobi (2006, p. 527) também alerta que:

[...] o quadro atual, claramente demonstrado por estudos cientificos, indica
que os ecossistemas continuam sentindo o impacto de padrdes insustentaveis
de produgdo e de urbanizagdo. A base de recursos naturais continua estando
sujeita as pressdes antropicas crescentes, € 0s servicos ambientais estao
absorvendo um maior volume de polui¢éo.
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Ainda sobre a tematica, Mello Filho (1999, p.123) destaca que:

Os problemas ambientais continuaram se multiplicando, em fun¢do do modelo
de desenvolvimento econdmico (capitalista-industrialista), através da
anarquia na exploracgdo e gestdo dos bens comuns da humanidade por parte de
atores politicos e econdmicos, orientados por uma racionalidade individualista
e instrumental.

Neste momento, todo o mundo sabe e reconhece os problemas ambientais, mas
relativamente poucas pessoas realmente compreendem e estdo cientes da importancia que o
meio ambiente representa (ALENCAR, 2018).

Com efeito, embora o termo meio ambiente seja considerado pelo pensamento geral
como sindnimo de natureza, € necessario um ponto de vista mais profundo no termo,
estabelecendo a nocdo no ser humano de pertencimento ao meio ambiente, no qual possui
vinculos naturais para a sua sobrevivéncia.

Na li¢do de Silva (2002, p. 02), “o meio ambiente €, assim, a interacdo do conjunto de
elementos naturais, artificiais e culturais que propiciem o desenvolvimento equilibrado da vida
em todas as suas formas”.

A legislacdo brasileira, por meio da Politica Nacional do Meio Ambiente - PNMA (Lei
n.° 6.938 de 1981), assim entende por meio ambiente: “art. 3°, I: o conjunto de condi¢des, leis,
influéncias e interagcdes de ordem fisica, quimica e bioldgica, que permite, abriga e rege a vida
em todas as suas formas” (BRASIL, 1981).

O Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA), por meio da Resolucio n.° 306
de 2002, define o meio ambiente como “o conjunto de condigdes, leis, influéncia e interagdes
de ordem fisica, quimica, biolégica, social, cultural e urbanistica, que permite, abriga e rege a
vida em todas as suas formas” (CONAMA, 2002).

Mais atual que a PNMA, a Resolu¢gdo CONAMA n.° 306/2002 inseriu no conceito de
meio ambiente o elemento social, cultural e urbanistico. Além de tais elementos, Barbosa
(2007) exterioriza que “o conceito de meio ambiente deve abranger tanto o meio natural,
cultural, construido ou artificial e do trabalho”.

D4 andlise desses conceitos, percebe-se que o meio ambiente engloba ndo s6 o meio
ambiente natural, mas também o artificial constituido pelo espaco urbano, com todas as suas
construgdes e edificacdes; o meio ambiente cultural, formado pelo patriménio historico,
artistico, paisagistico, turistico e do trabalho.

O meio ambiente do trabalho, ainda que pouco tratado e reconhecido como tanto,
consoante Fiorillo (2005, p. 22), traduz no “local onde as pessoas desempenham suas atividades

laborais, sejam remuneradas ou ndo, cujo equilibrio estd baseado na salubridade e na auséncia
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de agentes que coloquem em risco a saude fisico-psiquica dos trabalhadores”.

Pode-se acrescentar, ainda, uma subespécie bastante recente. Trata-se do meio ambiente
genético. O avango tecnoldgico e a enorme evolucio da engenharia genética nos tltimos anos
renderam ensejo a tutela desse novel direito.

Consoante define Trennepohl (2019, p. 40), meio ambiente genético “deve ser entendido
como o conjunto de seres vivos, todos, incluindo os homens, os animais, os vegetais, os micro-
organismos, que constituem a biodiversidade do planeta”.

A amplitude do conceito encontra amparo da inclusdo tanto da natureza como do ser
humano, multifacetado devido a possibilidade de ser avaliado sob distintas probabilidades e,
maledvel pela forma com que pode se aquedar de acordo com a necessidade dos atores sociais
envolvidos (ALENCAR, 2018).

Assim sendo, dentre os diversos e numerosos conceitos existentes, para que exista a
plena compreensdo do tema, € necessdrio que se considere o meio ambiente como conjunto de
elementos fisico-quimicos, ecossistemas socioambientais, em que o homem estd inserido, em
um processo de interligagdo que aborde tanto o desenvolvimento das atividades humanas como
a preservacdo dos recursos naturais, procurando sempre a qualidade de vida do homem e da
natureza (COIMBRA, 2011).

Sobreleva registar que é complexo e moroso convencer o ser humano a apreciar o valor
e a importancia do meio ambiente. Frente a situac@o presente e as muitas possibilidades de acdo
para a superagdo dos problemas ambientais, “a sustentabilidade surge como uma resposta a
fratura da razdo modernizadora e como uma condi¢do para construir uma nova racionalidade
produtiva, fundada no potencial ecoldgico e em novos sentidos de civilizacdo a partir da
diversidade cultural do género humano” (LEFF, 2001).

Segundo Boff (2012, p. 107):

a sustentabilidade é uma acao de respeito aos bens naturais e ao ser humano,
garantindo a vida das geracdes atuais e futuras. E toda acdo destinada a manter
as condi¢des energéticas, informacionais, fisico-quimicas que sustentam todos
os seres, especialmente a Terra viva, a comunidade de vida e da vida humana,
visando sua continuidade a ainda atender as necessidades da geracdo presente
e das futuras, de tal forma que o capital natural seja mantido e enriquecido em
sua capacidade de regeneracao, reproducgao e coevolucio.

O emprego do conceito sustentabilidade associa-se, portanto, ao termo agdo ou ato de
agir, indicando que a sobrevivéncia da raca humana ndo pode ser terceirizada, ou seja, as

atitudes estratégicas que auxiliam nesta sobrevivéncia devem partir da prépria humanidade.
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Decerto, a ideia de sustentabilidade ndo se restringe apenas as varidveis da dimensao
ambiental ou ecoldgica, mas deve considerar - tal qual a definicdo do meio ambiente - todas as
condic¢des, naturais e humanas, que sustentam o processo de desenvolvimento. E, sendo este
dinamico e evolutivo, assim também se torna a sustentabilidade, vista em termos de como as
condi¢des de sustentacdo do processo de desenvolvimento sdo capazes (ou ndo) de se
transformarem dinamicamente de modo a garantirem sua resiliéncia (NASCIMENTO;
AMAZONAS; VILHENA, 2013).

Considerando tal perspectiva, Holling (2001, p. 399) destaca que este processo pode

servir para esclarecer o significado de desenvolvimento sustentdvel, uma vez que:

[...] sustentabilidade € a capacidade para criar, testar e manter a capacidade
adaptativa. Desenvolvimento € o processo de criar, testar, e manter
oportunidade. O termo que combina os dois, “desenvolvimento sustentavel",
portanto, refere-se ao objetivo de fomentar capacidades adaptativas e,
simultaneamente, criar oportunidades. Portanto, ndo é um oximoro, mas um
termo que descreve uma parceria ldgica.

Assim, hd uma parceria l6gica entre a sustentabilidade e o desenvolvimento sustentavel,
e exige deste ultimo, consoante Boff (2012, p. 43), que o desenvolvimento seja
“economicamente viavel, socialmente justo e ambientalmente correto”. Esses trés pressupostos
compde o famoso tripé — chamado de Triple Bottom Line (alinha das trés pilastras) — que devem
ser considerados para que se possa elaborar e aplicar uma politica de desenvolvimento voltada
ao equilibrio das questdes econdmicas e sociais que qualifiquem a acdo e interagdo humana
com 0 meio ambiente.

No que tange ao desenvolvimento econdmico que considere a sustentabilidade, Romeiro
(2012) lembra que a politica ambiental mais eficiente € aquela que cria as condi¢des para que
os agentes econdmicos internalizem os custos da degradacdo que provocam. Ele ressalta
também que desenvolvimento sustentdvel deveria ser entendido como um processo de melhoria
do bem-estar humano com base numa produ¢do material/energética que garanta o conforto que
se considere adequado e esteja estabilizada num nivel compativel com os limites do planeta.

J4 o desenvolvimento sustentdvel social baseia-se na vertente de que ndo existe
desenvolvimento em si, mas sim uma sociedade que opta pelo desenvolvimento que quer e que
precisa (BOFF, 2012).

Sobre o desenvolvimento sustentavel ambiental, Sachs (2008, p. 36) indica que “esse
seja um caminho para o desenvolvimento concentrar espagos para a harmonizacio social e
objetivos econdmicos com gerenciamento ecoldgico sadio, num espirito de solidariedade com

as futuras geracoes”.
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Assim, o desenvolvimento sustentdvel deve ser uma consequéncia do desenvolvimento
econdmico, social e da preservacdo ambiental, “a partir de uma légica que satisfaca as
necessidades do presente, do nosso tempo vivido, sem comprometer a capacidade de satisfazer
as necessidades das geracgdes futuras” (ROOS; BECKER, 2012).

Nessa esteira, vislumbra-se o desenvolvimento sustentivel como uma estratégia
utilizada ao longo prazo para melhorar a qualidade de vida (bem-estar) da sociedade. Essa
estratégia deve integrar aspectos ambientais, sociais e econdmicos, em especial considerando
as limitagdes ambientais, devido ao acesso aos recursos naturais de forma continua e perpétua.
O conceito de estratégias - ou seja, o ato de gerenciar - € elaborado com base nos resultados das
avaliacdes da sustentabilidade, e tem como foco os aspectos negativos, recuperando ou
normalizando até o ponto em que o processo evolutivo do sistema ocorra normalmente.

Em outra instancia, ndo se pode esquecer que as mudancas ecoldgicas somente
acontecerao e serdo concebiveis quando houver mudancas nas mais diversas dreas da sociedade.
Esses pilares tornar-se-ao efetivos quando houver harmonia entre natureza, homem e trabalho,
com desenvolvimento inclusivo, democratico e soberano.

E improvavel que as geracdes futuras venham a ser iguais as geracdes presentes em
aspectos como necessidades, culturas, comportamentos, entre outros. Logo, a sustentabilidade
consistiria na persisténcia, em um futuro aparentemente indefinido, de certas caracteristicas
necessdrias e desejdveis do sistema sdcio-politico e de seu meio ambiente natural. Assim, o
desenvolvimento sustentdvel surgiria como mecanismo para viabilizar a sustentabilidade,
mantendo a qualidade da vida humana em um nivel préximo, igual ou superior a sua média
histérica, considerando-se as alteracdes dindmicas provocadas pelas varidveis ao longo do
tempo.

Tal reflexdo € amparada por Gaussin er al. (2013), que defendem que, com a
sustentabilidade e o desenvolvimento sustentavel, objetiva-se legar as geragdes futuras uma
reserva de capital no minimo andloga a que a geracdo atual recebeu como legado das geracdes
anteriores.

N3ao se trata de apresentar uma solucao por meio de uma receita magica para salvar o
meio ambiente da degradacao e escassez, mas de evidenciar que o desenvolvimento sustentavel
€ 0 acesso para atingir a sustentabilidade, sendo esta considerada o intento final de longo prazo.
Essa visdao de longo prazo vincula-se a ideia de que o sistema global tenha vida util
indeterminada e nesta temporalidade a sustentabilidade deve ser mantida em um nivel saudével.
Entretanto, este sistema global sofre adaptagdes e evolucdes as quais demandam mudancas na

forma de mensuracdo do nivel de sustentabilidade e um continuo aperfeicoamento das
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estratégias advindas do desenvolvimento sustentdvel para manter aquele nivel.

Assim, para alcancar a sustentabilidade de um determinado sistema global — elevar o
nivel de qualidade de sustentabilidade — necessita-se da utilizagdo do processo de mudanga no
comportamento da humanidade, voltadas a internalizacdo de estratégias que garantam uma

sociedade sustentavel e ativa na defesa do meio ambiente.

2.2 EDUCACAO AMBIENTAL

Considerando a médxima proferida por Nelson Mandela (1918-2013) de que “a educacao
¢ a arma mais poderosa que as pessoas podem usar para mudar o mundo”, a conscientizagdo
sobre a necessidade de se promover a defesa do meio ambiente somente € possivel a partir da
insercdo da educacdo ambiental na cultura e cotidiano das populacOes, trazendo atitudes
reflexivas quanto a responsabilidade de todos para um planeta ambientalmente sustentdvel.

Conforme Jacobi (2006, p. 530):

[...] a educagdo, nas suas diversas possibilidades, abre um estimulante espaco
para um repensar de praticas sociais, com base numa adequada compreensio
essencial do meio ambiente global e local, da interdependéncia dos problemas
e solucdes e da importancia da responsabilidade de cada um para construir
uma sociedade planetdria mais equitativa e ambientalmente sustentavel.

Assim, segundo Griin (1996, p. 21) “a necessidade de se adicionar o predicado
ambiental a educacdo. A educacdo ambiental surge hoje como uma necessidade quase
inquestionével pelo simples fato de que ndo existe ambiente na educagdo moderna. Tudo se
passa como se fossemos educados e educassemos fora do ambiente.”

A educacgdo ambiental € tida em um aspecto amplo, como uma forma de educagio entre
inimeras outras e, ndo apenas uma ferramenta para a resolucdo de problemas ou de gestao do
meio ambiente. Trata-se de uma extensao essencial da educacao fundamental que diz respeito
a uma esfera de interacOes que estd na base do desenvolvimento pessoal e social, a da relacdo
com o meio em que estd inserido o ser humano (SAUVE, 2002 apud ALENCAR, 2018).

Com efeito, a educagdo passa a ser qualificada também a partir do aspecto ambiental,
tendo como objeto a mudanca comportamental do cotidiano para um comportamento
sustentdvel, contribuindo para formacao de cidaddos preparados para avaliar e propor solugdes,
visando a qualidade de vida comum e ao equilibrio do homem com a natureza.

Sobre a educacdo ambiental ser uma dimensao da educacao, Tozzoni-Reis (2001, p. 42)

afirma que:
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Educagdo Ambiental é uma dimensao da educacdo, € atividade intencional da
prética social, que imprime ao desenvolvimento individual um cardter social
em sua relacdo com a natureza e com o0s outros seres humanos, com o objetivo
de potencializar essa atividade humana, tornando-a mais plena de prética
social e de ética ambiental.

Nesse sentido, desponta a educagdo ambiental como medida de transformacdo dos
valores sociais. Nas licdes de Guimardes (1995) esse aporte fica evidente ao justificar a
necessidade do porque de se realizar a educa¢do ambiental, como uma dimensao do processo
educativo voltada para a participacao de seus atores, educandos e educadores, na construcao de
um novo paradigma que considere as aspiracdes populares de melhor qualidade de vida
socioecondmica e um mundo ambientalmente sadio.

Assim, a educacdo ambiental mostra-se como um processo participativo, na qual as
pessoas assumem o papel de elemento central, atuando ativamente na elaboracio do
diagndstico, visando a identificar as potencialidades, os problemas e solu¢des, sendo preparadas
como agentes transformadores, por meio do desenvolvimento de habilidades e formacao de
atitudes, por meio de uma conduta ética e condizente ao exercicio da cidadania (RUIZ et al.,
2005).

A Agenda 21, em seu Capitulo 36, define a educacdo ambiental como o processo

formativo que coopera para o desenvolvimento da cidadania:

[...] desenvolver uma populacdo que seja consciente e preocupada com o meio
ambiente e com os problemas que lhes sdo associados. Uma populagdo que
tenha conhecimentos, habilidades, atitudes, motivacdes e compromissos para
trabalhar, individual e coletivamente, na busca de solugdes para os problemas
existentes e para a prevengdo dos novos [...].

A educagdo ambiental, enquanto um instrumento de promogdo da criticidade permite
construir um aparato que providencie uma atitude critica, uma compreensao complexa e a
politizacdo da problematica ambiental via participacao plena dos sujeitos. Essa argumentacdo
visa reforgar que as préticas educativas, articuladas com a problematica ambiental, ndo devem
ser vistas como um adjetivo, mas como parte componente de um processo educativo que
robusteca um refletir da educacdo e dos educadores orientados para a sustentabilidade
(JACOBI, 2005).

O processo de educacdo ambiental divide-se em duas categorias bdsicas: educagdo
formal e educacao informal (ou nao formal). A primeira se desenvolve dentro das instituicdes
escolares, em ambientes normatizados, regulamentados por lei e também pela via da

certificagdo. Ja a segunda ocorre no mundo da vida, fora daqueles espacos, mediante um
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processo interativo intencional, capacitando os individuos a se tornarem cidaddos do mundo,
no mundo. Sua finalidade € abrir janelas de conhecimento sobre o mundo que circunda os
individuos e suas relagdes sociais (GOHN, 2006).

Ponderando que o processo educativo pode cooperar com a superacdo do quadro
contemporaneo de degradacdo da natureza, infere-se que se a educagdo ambiental fornece as
bases tedricas para chegar-se a sustentabilidade, o ensino formal € um dos elementos para que

a educagao ambiental se efetive. Nesse ponto, Roos e Becker (2012, p. 861) destacam que:

A escola é o espaco social e o local onde poderd haver seqiiéncia ao processo
de socializacdo. O que nela se faz se diz e se valoriza representa um exemplo
daquilo que a sociedade deseja e prova. Comportamentos ambientalmente
corretos devem ser aprendidos na prética, no cotidiano da vida escolar,
contribuindo para a formacdo de cidaddos responsdveis. Assim a Educacdo
Ambiental € uma maneira de estabelecer tais processos na mentalidade de
cada aluno, formando cidaddos conscientes e preocupados com a temética
ambiental.

E importante lembrar, todavia, que o sistema formal de educagdo, em geral, é baseado
em principios predatérios, em uma racionalidade instrumental, reproduzindo valores
insustentaveis. Para introduzir uma cultura da sustentabilidade nos sistemas educacionais, é
preciso reeducar o sistema: ele faz parte tanto do problema, como também faz parte da solugao
(GADOTTI, 2008).

Segundo Ferreira (2012, p. 285) “apenas mediante um processo de alfabetizagdo
ecologica serd possivel formar cidaddos ambientalmente responsdveis, € esse € um passo
indispensavel para garantir a todos o usufruto de uma verdadeira democracia ambiental”.

Muito mais que a simples causa do meio ambiente, Loureiro (2006, p. 39), considera
que “[...] a atribuicdo central da Educacdo Ambiental ¢ fazer com que as visdes ecoldgicas de
mundo sejam discutidas, compreendidas, problematizadas e incorporadas em todo tecido social
e suas manifestacdes simbdlicas e materiais, em um processo integral e integrador e sem
imposicao de uma unica concep¢ao hegemonicamente vista como verdadeira”.

Caminhando na direcdo de conceber a educacdo ambiental no contexto do processo de

ensino-aprendizagem realizado na escola, sustentada numa visdo de emancipacio do educando,

Philippi Junior e Pelicioni (2002, p. 04) define a educa¢do ambiental como:

[...] um processo de ensino-aprendizagem para o exercicio da cidadania; da
responsabilidade social e politica. A ela cabe construir novos valores e novas
relacdes sociais e dos seres humanos com a natureza formando atitudes dentro
de uma nova 6tica, a da melhoria da qualidade de vida para todos os seres.
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Apoiados em tais referenciais, entende-se que a educacao ambiental € um processo de
educagdo que busca a consciéncia para a preservacdo do meio ambiente e a emancipagdo
politica e social do educando na constru¢ao de uma sociedade sustentdvel. Nesse contexto, as
possibilidades do trabalho educativo, em educacao ambiental, podem ser mais efetivas quando
partem da problemdtica ambiental originada da realidade vivenciada pelo educando, o que
representaria um envolvimento efetivo do aluno, no processo pela busca de solugdes para os
problemas ambientais enfrentados em sua realidade social.

Decerto, a introducao sobre assuntos relacionados a questao ambiental na educacdo nao
se restringe apenas ao ambiental formal escolar e pedagdgico, mas também — e principalmente
—no ensino informal, nos quais as vivéncias priticas permitem assentar as bases de uma opinido
publica, que, bem informada, podem assumir condutas responsaveis na preservacao do meio
ambiente. Isso porque, conforme Galiazzi e Freitas (2005, p.79), “a ideia de buscar que cada
pessoa envolvida com o problema ecoldgico o descreva, ao mesmo tempo que, possibilita uma
interpretacdo que contemple a subjetividade individual, abre espacos para a manifestacao de
outras formas de conhecimento que ndo apenas o cientifico”.

Nesse sentido, a inser¢do da educacdo ambiental no ensino formal e informal representa
uma possibilidade de orientar as pessoas em um caminho que venha a transformar os
paradigmas atualmente vigentes, influenciados diretamente na qualidade de vida e cidadania
(ZUQUIM; FONSECA; CORGOZINHO, 2010).

No momento atual, pode-se considerar que a educacdo ambiental formal e a informal
passaram a constituir um sistema integrado e complementar. De acordo com Novo (1996, apud
Kitzmann, 2007, p. 556), “os avancos de uma influem e retroalimentam os avancos da outra,
sendo complementares”. Isto pode ocorrer tanto em relagdo aos sujeitos com os quais atuam,
que aprendem com estas em diferentes fases de sua vida e situacdes sociais, quanto em termos
de intercAmbio de metodologias e profissionais, que ndo sdo exclusivos de uma ou outra
categorizagao.

Portanto, a educagdo ambiental consiste em um processo de medidas taticas na reversiao
do quadro de degradacdo socioambiental, pois, sob uma perspectiva critica, foca as suas causas
na conscientizacdo das comunidades envolvidas no conflito ambiental, objetivando a
participacdo sociopolitica na construcio e desenvolvimento, respectivamente, de identidades e
acoes coletivas na esfera publica. (NOVICKI; SOUZA, 2010 apud ALENCAR, 2018).

Diante do exposto, vislumbra-se na educacdo ambiental — seja como prética pedagdgica
contextualizada, seja como vivéncia prética — o instrumento mais adequado para questionar o

modelo de relacdo estabelecido historicamente entre seres humanos e natureza e, por
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conseguinte, o elemento mais aglutinador na construcio da sociedade sustentdvel, que permita

aos individuos envolvidos atuar de modo consequente no meio em que vivem.

2.2.1 Contextualizagao histérica da Educagdo Ambiental

A sociedade, inserida em contextos histéricos e culturais de sua época, cria sentidos que
refletem sua maneira de conceber o mundo. Assim se deu com processo formativo da educagao
ambiental. A estruturacao desta, como um novo campo do saber, comporta uma historicidade
formada dentro de um processo de didlogos e disputas diante da manifestacdo da humanidade,
relacionadas, principalmente, a movimentos ambientalistas e conferéncias internacionais, que
ajudaram a compreender os diferentes contextos vividos e produzir mudancas significativas
sobre a relacdo homem e da natureza.

Nesse topico, serdao destacados alguns acontecimentos que acarretam marcos histérico-
legais e que se entende denotar maior relevancia a temdtica da educacdo ambiental, a ser
abordada no presente estudo, sem, contudo, quanto a ela, esgotar todos os eventos
historicamente registrados.

Antes mesmo de surgir o termo educacdo ambiental, o despertar da consciéncia e da
sensibilidade social para os problemas ambientais teve como marco a publicacdo do livro
Primavera Silenciosa (1962), da bi6loga norte-americana Rachel Louis Carson, que tornou
publico o resultado de estudo a respeito do efeito da contaminacdo quimica de pesticidas,
principalmente os efeitos do diclorodifenil-tricloroetano (DDT), sobre o meio ambiente e a
extin¢ao de certas espécies animais (CARSON, 2010).

Ao mesmo tempo em que descreve os problemas ambientais, Carson (2010, p. 59) clama
a populagdo para posicionar-se perante a utilizacdo dos inseticidas: “Serd prudente, ou
desejavel, fazer uso de substancias capazes de tdo poderoso efeito sobre os processos
fisiolégicos, para o controle de insetos, principalmente quando as medidas de controle implicam
na introdu¢do de substancias quimicas diretamente no corpo da dgua?”

A par dos exemplos demonstrados ao longo do livro, é possivel identificar situacdes
alarmantes frente a relacdo antropocéntrica entre ser humano e natureza. Destaque-se para o

seguinte exemplo indicado por Carson (2010, p. 16/17):

[...] A rapidez da mudanca e a velocidade com que novas situacdes se criam
acompanham o ritmo impetuoso e insensato do Homem, ao invés de
acompanhar o passo deliberado da Natureza. A radiacdo, agora, ndo € mais
apenas a radiagao, de plano secunddério, das rochas; nem é mais o bombardeio
dos raios cosmicos, e menos ainda os raios ultravioletas do Sol, que j4 existiam
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antes que houvesse qualquer forma de vida sobre a Terra. A radiacdo, agora,
€ criacdo nao-natural dos malfazeres do Homem com o dtomo. As substancias
quimicas, em relacdo as quais a vida € solicitada a efetuar os seus
ajustamentos, j4 ndo sdo mais meramente o cdlcio, o silicio e o cobre,
juntamente com todo o resto dos minerais lavados pelas chuvas, e por elas
levados para longe das rochas, a caminho dos rios e dos mares; tais substancias
sdo as criagodes sintéticas do espirito inventivo do Homem; s@o substancias
compostas nos laboratérios, e que ndo tém as contrapartes na Natureza. [...]
Entre tais substancias, figuram muitas que sao utilizadas na guerra do Homem
contra a Natureza.

O termo Educagao Ambiental, citado também como EA (environmental education), foi
adotado pela primeira vez em um evento de educagdo, promovido pela Universidade de Keele,
no Reino Unido, no ano de 1965. Segundo Dias (2003, p. 33), “nesse ano se aceita que a
Educacdo Ambiental deva se tornar uma parte essencial da educacdo de todos os cidadaos e
deixe de ser vista essencialmente como conservacao ou ecologia aplicada, cujo veiculo seria a
biologia”. Ou seja, a concep¢ao de educacao ambiental estava interligada aos principios basicos
da ecologia e de conservagao, revelando indicios de confusdao com o ensino de Ecologia.

Decerto, os rumos da educacdo ambiental comecaram a ser realmente definidos
internacionalmente a partir da Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente
Humano, realizada em Estocolmo, na Suécia, em 1972, onde se atribuiu a inser¢ao da temética
na agenda internacional e pela primeira vez se reconheceu, conforme Galli (2012), “o meio
ambiente como direito fundamental”.

Conhecida como a primeira Cimeira da Terra, essa conferéncia acarretou marcos para o
desenvolvimento de uma politica mundial de protecao ambiental, identificados como sendo: (i)
a institui¢cdo do Programa das Na¢des Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), com sede em
Nairébi (Quénia); e (ii) a orientacdo para que fosse criado o Programa Internacional de
Educagao Ambiental (PIEA), conhecido como “Recomendagdao 96”. Esta Recomendacao
preconiza a necessidade de que “se promova a educa¢do ambiental como uma base de
estratégias para atacar a crise do meio ambiente” (ARAUJO, 2007).

Além dessa recomendacdo, nesse evento houve a elaboracdo da Declaracdao de
Estocolmo sobre Meio Ambiente, proclamando diretrizes e principios para a aplicabilidade
dessa politica ambiental. Destaque-se o direito ao esclarecimento quanto as questdes ambientais

e a primazia da prestacdo de qualificadas informacdes ambientais as populacdes, em ambito

mundial, difundido no Enunciado 19, ao enfatizar que:

E indispensavel um esforco para a educacdo em questdes ambientais, dirigida
tanto a geracdes jovens como aos adultos e que preste a devida atencdo ao
setor da populagdo menos privilegiado, para fundamentar as bases de uma
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opinido publica bem informada, e de uma conduta dos individuos, das
empresas e das coletividades inspirada no sentido de sua responsabilidade
sobre a protecdo e melhoramento do meio ambiente em toda sua dimensdo
humana. E igualmente essencial que os meios de comunicacio de massas
evitem contribuir para a deterioracdo do meio ambiente humano e, ao
contrdrio, difundam informagao de caréter educativo sobre a necessidade de
protegé-lo e melhora-lo, a fim de que o homem possa desenvolver-se em todos
0s aspectos.

Assim, a educacdo ambiental passa a ser reconhecida internacionalmente como
instrumento de acdo pedagdgica, capaz de gerar consciéncia e buscar respostas para a melhoria
da qualidade de vida da humanidade.

A partir da Conferéncia de Estocolmo, a Organiza¢do das Nagdes Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) estabeleceu e ostentou outras discussdes regionais
e internacionais sobre educacdo ambiental que culminaram na Conferéncia Internacional sobre
Educacdo Ambiental em 1975, em Belgrado (Iugoslavia), e na Conferéncia Intergovernamental
sobre Educag¢do Ambiental em 1977, em Thbilisi (Georgia) (ALENCAR, 2018).

Na Conferéncia de Belgrado, lancou-se o Programa Internacional de Educacio
Ambiental (PIEA), que serviria de apoio para formular e definir os principios e dire¢des para o
futuro, em que o foco seria os subsidios a ameaga da crise ambiental e uma dessas ferramentas
seria a educagdo ambiental (TOZZONI-REIS, 2001).

Da referida conferéncia resultou em um documento final intitulado Carta de Belgrado,
que traz uma nova ética mundial, ao tratar a educacdo ambiental como um dos elementos mais
criticos para que se possa combater rapidamente a crise ambiental do mundo. Para tanto, o
mencionado documento recomenda que os programas de educacdo ambiental devem
considerar: 1) o meio ambiente na sua totalidade, isto €, o ambiente natural e o construido pelo
ser humano, envolvendo questdes politicas, culturais, econdmicas, tecnoldgicas, estéticas, entre
outras; 2) a educagdo ambiental como um processo continuo, tanto dentro quanto fora da escola;
3) uma abordagem interdisciplinar; 4) a participacdo ativa na prevengao e solucao de problemas
ambientais; 5) as questdes ambientais tanto do ponto de vista global quanto local; 6) as questdes
atuais e as futuras; 6) os processos de desenvolvimento e crescimento do ponto de vista
ambiental; 7) e promover a cooperacao em diferentes niveis - internacional, nacional, regional
e local (BARBIERI, 2004).

A Conferéncia de Thilisi promovida pela UNESCO, junto com o PNUMA, mostrou a
necessidade da abordagem interdisciplinar para o conhecimento e a compreensao das questoes
ambientais por parte da sociedade como um todo (PHILIPPI JUNIOR; PELICIONI, 2014).

Dias (2003) destaca que a Conferéncia de Tbilisi é considerada o marco conceitual
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definitivo da educacdo ambiental, definindo, segundo Souza (2003 p. 36), “como uma dimensao
dada ao conteudo e a prética da educacgdo, orientada para resolucao de problemas concretos do
meio ambiente através de enfoques interdisciplinares e de uma participagao ativa e responsavel
de cada individuo e da coletividade”.

Aguilar (1992) acrescenta que a grande relevancia de Tbilisi é o seu rompimento com
relacdo aos eventos cientifico anteriores, ainda reduzidos ao sistema ecoldgico, por serem
demasiadamente imbuidos de uma educagdo conservacionista. Fortemente atrelado aos
aspectos politicos-econdmicos e socioculturais, € ndo mais restrito ao aspecto bioldgico da
questdo ambiental, o documento de Tbilisi ultrapassa a antiga concep¢do das praticas
educativas, que eram frequentemente descontextualizadas, ingénuas e simplistas, por buscar
apenas a incorporagdo de novos conhecimentos sobre a estrutura e funcionamento dos sistemas
ecologicos ameagados pelo ser humano, como se isso por si sO bastasse para gerar bons
comportamentos.

Com efeito, a educacdo para o ambiente como abordagem diddtica ou pedagdgica,
apenas aparece na década de 80, a partir do Congresso Internacional sobre Educacdo e
Formacao Ambiental, realizado pela UNESCO, em agosto de 1987, na cidade de em Moscou.
Tal conferéncia destacou-se por criar um quadro tedrico-metodolégico para a concretizacdo da
educacdo ambiental, sugerindo uma reorientagdo do processo educacional, “com a promogao
de conscientizacdo e transmissdo de informacdes, desenvolvimento de critérios e padrdes,
orientagodes para a resolu¢do de problemas e tomada de decisdes” (ANDRADE, 2008).

A partir de entdo, as pessoas tém a possibilidade de tomarem consciéncia das situagoes
que acarretam problemas no seu ambiente préximo ou para a biosfera em geral - refletindo
sobre as suas causas - e determinarem os meios ou as agdes apropriadas na tentativa de resolvé-
los.

Em 1992, a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) promoveu ainda outra importante
reunido, no Rio de Janeiro, a Conferéncia das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, também conhecida como Conferéncia de Cupula da Terra, Rio 92 ou Eco
92. Considerada um marco historico das relagdes internacionais no tocante aos temas de
sustentabilidade e desenvolvimento sustentdvel, a Rio 92 incorporou definitivamente o conceito
de desenvolvimento sustentdvel como um principio orientador de a¢gdes entre os paises. Desse
evento, originaram-se trés documentos que estao entre as principais referéncias para educacao
ambiental: Agenda 21, Carta Brasileira para a Educagdo Ambiental e Tratado de Educagao

Ambiental para Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global.
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A Agenda 21 foi apresentada como um programa de acdo global, propondo ac¢des para
um novo modelo de desenvolvimento, com o uso sustentavel dos recursos naturais e
preservacdo da biodiversidade, e pensando a qualidade de vida das futuras geracdes por meio
da educacao (EFFTING, 2007).

De acordo com os preceitos da Agenda 21, uma das propostas do documento € o acesso
universal ao ensino bdsico, conforme as recomendagdes da Conferéncia de Educacio
Ambiental realizada em Tbilisi em 1977. Ademais, o documento estabelece que se deve
promover, com a colaboragdo de organiza¢des ndo-governamentais, programas de educacdo de
adultos para incentivar a educacdo permanente sobre meio ambiente e desenvolvimento, a partir
dos problemas ambientais locais. Para as universidades, incentiva que os programas de pos-
graduacdo contemplem cursos que capacite o0s responsdveis em acdes que visem O
desenvolvimento sustentavel (MEDINA, 2008).

J4 a Carta Brasileira para a Educacdo Ambiental cobrou o compromisso do poder
publico federal, estadual e municipal para o cumprimento da legislacdo brasileira na insercao
da educacao ambiental em todos os niveis de ensino. E o Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global lancou o compromisso da sociedade civil
para a constru¢do de um modelo mais harmonico de desenvolvimento (EFFTING, 2007).

Em 1997, chegou-se a conclusdo que, decorridos cinco anos da Rio-92, os avangos na
Educag¢do Ambiental tinham sido um tanto quanto insuficientes e insignificantes, sendo esses
temas robustecidos em Thessaloniki (Grécia), durante a Conferéncia Internacional sobre Meio
Ambiente e Sociedade: Educacdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade, consoante
Alencar (2018). Esta conferéncia trouxe novas nuances para o conceito de educacdo ambiental,
propondo através dela mudancas em comportamentos e estilos de vida humana, na
disseminagdo de conhecimentos e conscientizacdo da coletividade, rumo a sustentabilidade
(TOLEDO, 2016).

No que diz respeito as IES, a temadtica da sustentabilidade desenvolvida no ensino
superior teve maior divulgacao, a nivel global, com a Declaracdo de Talloires, em outubro de
1990 na Universidade de Tufs (Franca). Na oportunidade estiveram presentes reitores de
universidades americanas e de todos os demais continentes, bem como, presidentes de varios
paises com o intuito de oferecer apoio e comprometimento na constru¢ao de uma universidade
sustentdvel. Portanto, em virtude das inimeras funcdes desenvolvidas pelas universidades, se
pOs em evidéncia as reformulagdes necessarias para os seus processos e seus modelos de gestao,
para que assim esses estabelecimentos de ensino possam cooperar para a concep¢dao da

consciéncia sustentavel (TALLOIRES DECLARATION, 1990 apud ALENCAR, 2018).
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Como forma de institucionalizar a Educacdo Ambiental, como instrumento de
enfrentamento da problematica ambiental, a ONU programou a “Década da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel”, periodo que compreenderia 2005 a 2014. O objetivo dessa
programacao realizada pela ONU era da Educacio para o Desenvolvimento Sustentdvel, com a
promocao de valores éticos por intermédio da educacdo, na perspectiva da promocdo de
mudancas nos estilos de vida das pessoas e na constru¢do de um futuro sustentdvel durante esse
lapso temporal pré-estabelecido (ALENCAR, 2018).

Uma das ultimas conferéncias de destaque mundial relacionada a temdtica ambiental foi
a Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentdvel, ou Rio+20, evento
realizado pela ONU em junho de 2012, no Rio de Janeiro. Do evento culminou um documento
intitulado “O futuro que queremos”, contendo uma declarac¢do de 49 paginas assinada pelos 188
paises participantes. Velasco (2013) assevera que, entre as declaracdes, foi reafirmada a
responsabilidade na construcdo de uma sociedade sustentdvel e firmar um compromisso no
estabelecimento das Diretrizes Nacionais de Educacdo Ambiental, que afirma que esta deve
permear todos os niveis e modalidades de ensino. Ao final, foi elaborado o documento
“Iniciativa de Sustentabilidade na Educacdo Superior”, que sugere que as Institui¢cdes de Ensino
Superior adotem préticas em gestao da sustentabilidade em seus campi com a participagdo ativa
dos alunos, professores e parceiros locais, incentivando o desenvolvimento sustentdvel como
um componente integrado a todas as disciplinas (GUIMARAES; FONTOURA, 2012).

Observa-se, portanto, que a educacdo ambiental, no contexto mundial, vem sendo
implementada de acordo com a problematizacdo da prdpria percepcdo de meio ambiente,
reafirmando a necessidade de se considerar as diversas dimensdes e tornando-se visivel a

abordagem interdisciplinar e sistémica que impera nesse novo saber ambiental.

2.2.2 A regulamentagdo da Educacdo Ambiental no Brasil

Para melhor compreender a sistemdtica ambiental adotada pelo direito brasileiro
necessdrio se faz uma breve andlise dos preceitos legais e normativos voltados a implantagdo
da educacdo ambiental nas instituicdes de ensino superior, como mecanismo para garantir a
sustentabilidade nas dltimas décadas. Com excecdo da LDB, que foi alterada em 2012 e 2017,
as demais leis, que regulamentam a temadtica, seguem uma abordagem em ordem cronoldgica.

Diversas iniciativas relacionando educagdo e meio ambiente ja4 haviam sido incluidas
em varios textos legais no periodo em que o Brasil era dominado pelo governo militar, como,

por exemplo, a Lei n.°4.171, de 1965, que institui o Cédigo Florestal e a Lei n.° 5.197, de 1967,
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que dispde sobre a protecdo a fauna. Tais legislagdes enfatizavam o meio ambiente natural e os
seus aspectos bioldgicos, trazendo, por exemplo, a expressao educagao florestal (art. 42, Lei n.°
4.771/65). No entanto, como se tratavam de iniciativas de carater episédico e sem uma
abordagem socioambiental tiveram eficdcia reduzida. Em geral, as a¢des educativas ficaram
restritas aos estabelecimentos de ensino bdsico, com baixa ou nenhuma penetracdo na
comunidade e nas institui¢des de ensino superior (BARBIERI, 2004).

Foi na década de 1970 que a questdo ambiental tomou espago na politica e na economia
mundial, se intensificando na consciéncia da populag¢do internacional. Todavia, as questdes
sociais e ambientais, no Brasil, ainda eram obstaculos para o modelo de governo vigente, sendo
pouco incentivadas no ambito educacional (SAITO, 2002, apud SANTOS, 2013).

J4 a década de 1980 trouxe mudangas no cendrio politico social do pais com o inicio do
processo de redemocratizacdo. Tal contexto impulsionou discussdes em torno das questoes

socioambientais, remetendo a novas reflexdes. Consoante aborda Boeira (2007, p. 30-31):

A década de 1980 é um periodo no qual a literatura especializada em politicas
publicas comeca a perceber uma ampliacdo da nocdo do que seja publico. H4
uma transicdo da nocdo de publico para a de interesse ptblico, que inclui
atuacdo de organizacdes ndo estatais, mas com fins publicos. Intimeras
iniciativas civis, com ou sem apoio da Igreja Catdlica, carregam a agenda
politica governamental com temas que extrapolam a tradicdo estatocéntrica e
mesmo a democracia representativa, retomada durante a década. E o periodo
da crise de paradigma do modelo de administragdo publica centralizado no
Estado, na a¢@o do poder executivo federal, e o inicio do que, na década de
1990, seria denominado de modelo sociocéntrico.

Assim, a década de 1980 marcou a presenca de grandes debates, principalmente a
insercdo ou ndo da educacdo ambiental como disciplina no curriculo escolar do ensino
fundamental. No entanto, o Conselho Federal de Educagdo optou por enfatizar a necessidade
de ampliar as discussdes sobre as questdes ambientais em nivel interdisciplinar € ndo como
disciplina especifica (SAITO, 2012 apud SANTOS, 2013).

Decerto, a real insercdo da temadtica ambiental nos sistemas educacionais tem como
ponto de referéncia a Lei n.° 6.938, de 31 de agosto de 1981, que instituiu a PNMA e o Sistema
Nacional do Meio Ambiente. Tal dispositivo, no artigo 2°, inciso X, ja estabelecia que “a
educacdo ambiental devia ser ministrada a todos os niveis de ensino, objetivando capacita-la
para a participacgao ativa na defesa do meio ambiente” (BRASIL, 1981).

Nao ha na Lei n.° 6.938/81 previsdo expressa acerca da implementacdo de uma

disciplina especifica de Educacdo Ambiental. Nesses termos, Toledo (2016, p. 51) ressalta que

“o Brasil estava seguindo os ditames internacionais propagados, especialmente, a partir das
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Conferéncias de Estocolmo (1972) e de Tbilisi (1977)”, os quais recomendam que os estudos
sobre o meio ambiente ocorram de forma interdisciplinar, permeando os demais conteidos
curriculares.

Mas somente com a promulgacdo da CF/88 — também conhecida como Constitui¢do
Cidada —, que foi evidenciada a preocupac¢do do Estado Democratico de Direito com a defesa,
conservacgado e preservacao do meio ambiente, ganhando as acdes educativas uma abordagem
socioambiental, com a incorporacao dos conceitos de desenvolvimento sustentdvel e educacao
ambiental a terem status constitucional.

Precisamente em seu art. 225, a CF/88 estabelece que “todos tém o direito ao meio
ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade
de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preservé-lo, para
as presentes e futuras geragdes”. Segundo o § 1.°, do citado artigo, para assegurar a efetividade
desse direito, incumbe ao Poder Publico: [...] “VI - promover a educagdo ambiental em todos
os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente”
(BRASIL, 1988).

A educacdo ambiental tornou-se um dever do Estado. Com a sua inclusdo no texto
constitucional amplia-se a importancia desse instrumento de politica publica ambiental
(WINTHER, 2002, apud BARBIERI, 2004).

E sendo dever do Estado e da coletividade a defesa e a preservacdo do meio ambiente
ecologicamente equilibrado, para as presentes e futuras geracdes, entende-se que se pode chegar
a esse patamar também através da educacdo ambiental prestada de forma extensiva e critica,
em todos os niveis de ensino, tanto para o publico quanto para o privado, com a mesma
qualidade de prestacao (TOLEDO, 2016).

Diante da previsdo da educag@o ambiental na CF/88, em termos tais, € possivel
vislumbrar a constitucionalizagdo da educagdo ambiental e o reconhecimento acerca da sua
importancia, concomitantemente a conscientizag¢do publica, além de configurar um instrumento
de realizacdo desta ultima, representando ambas (conscientiza¢do e educagdo) efetivos meios
de direta realizagdao do meio ambiente, enquanto ecologicamente equilibrado.

E importante ressaltar que acompanhando a CF/88, todos os Estados-Membros
estabeleceram disposicdes especificas sobre o meio ambiente em suas Constituicdes e quase
todos se lembraram de incluir a educagdo ambiental entre os temas contemplados.

Em decorréncia dos compromissos assumidos na Conferéncia Internacional da Rio-92
e da CF/88, no ano de 1994, foi inspirado o Programa Nacional de Educacdo Ambiental

(PRONEA), elaborado em conjunto com o Ministério de Meio Ambiente (MMA) e o Ministério
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de Educacio e Cultura (MEC). O PRONEA caracterizou-se como um dos avangos
significativos na institucionalizacdo da educacdo ambiental no pais, na perspectiva de
aprofundamento e sistematizacdo, bem como de nova visao da relacdo ser humano e natureza
ao evidenciar a compreensdo integrada do meio ambiente.

O PRONEA tinha como perspectivas atividades voltadas a sistematizacdo da Educagdo
Ambiental para ambientes sustentdveis, tendo o sistema escolar como aparelhamento e também
visava a gestdo ambiental de modo a moldar a consciéncia do ser humano sobre o uso eficiente
e racional dos recursos naturais (ALENCAR, 2018).

Outra importante acio no nivel educacional foi a inclusdo da questdo ambiental na LDB
(Lei n.° 9.394/96), ao dispor que todos tém direito a uma educacao que prepare ao exercicio da
cidadania e a qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1996).

Segundo a LDB, as instituicdes de ensino tem a incumbéncia de organizar suas
propostas pedagdgicas e assumir o trabalho de refletir sobre sua intencionalidade educativa,
acdo esta que deve ser realizada no coletivo, com a participacdo dos diferentes atores sociais
envolvidos na escola (BRASIL, 1996).

A LDB, embora no seu texto origindrio ndo tenha estabelecido nenhuma disposi¢ao
expressa sobre educacdo ambiental, passou a considerar a compreensdo do ambiente natural
como fundamental para a educagdo basica. Em relag¢do ao ensino fundamental, que os curriculos
deveriam abranger obrigatoriamente o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especialmente do Brasil. Na Educag@o Superior, orientava a valorizagdo do
conhecimento do ser humano e do meio vivido (BRASIL, 1996).

Cumprindo as diretrizes da LDB, o MEC aprovou os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), que definiram como temas transversais: sadde, ética, orientacdo sexual, pluralidade
cultural e meio ambiente. Os PCNs foram criados com o objetivo de orientar a educagdo
brasileira com o intuito de garantir o respeito as diversidades culturais, regionais, étnicas,
religiosas e politicas, no sentido de constru¢do da cidadania, de respeito ao meio ambiente, com
a crescente igualdade de direitos entre os cidadaos, tendo por base os principios democréticos
(ENEAS, 2016).

Com a positivacdo constitucional, a educacdo ambiental necessitava, ainda, de
regulamento préprio capaz de dar efetividade ao mandamento constitucional, o que sé veio a
ocorrer com a promulgacao da Lei n.° 9.795, de 27 de abril de 1999 - também chamada de Lei
da Educacao Ambiental -, que instituiu a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA).

A PNEA estabelece uma politica de preservacdo ambiental direcionada a todas as

institui¢cdes de ensino de todos os niveis e modalidades, bem como a sociedade em geral,



37

observando seus principios e objetivos. Ao disciplinar a PNEA, o legislador trouxe subsidios
imprescindiveis ao exercicio da cidadania ambiental brasileira, demonstrando a relevancia da
educagdo e da conscientizagcao publica na tutela do meio ambiente. Diante de tal relevancia, a
PNEA sera oportunamente tratada no préximo tépico.

Mesmo com o avancgo trazido pela PNEA, o legislativo brasileiro veio a alterar a LDB,
através da Lei n.° 12.608, de 10 de abril de 2012, a fim de incluir expressamente a expressao
educagdao ambiental. Mais precisamente foi acrescentado ao art. 26, o § 7.° ao dispor: “os
curriculos do ensino fundamental e médio devem incluir os principios da protecao e defesa civil
e a educacdo ambiental de forma integrada aos conteudos obrigatorios”. Em 2017, este
paragrafo sofreu nova alteragdo com a Lei n.° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, ficando com
a seguinte redacdo: “§ 7.° a integralizacdo curricular poderd incluir, a critério dos sistemas de
ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais de que trata o caput”.

Assim, embora garantida a transversalidade na integralizacao curricular, a LDB, em sua
nova versao nao mais trata da educacdo ambiental de forma expressa. Contudo, ndo se pode
olvidar que sendo a LDB uma lei nacional, incumbe a ela as disposi¢cdes gerais em relagdo a
educagdo, e até mesmo quanto a educacao ambiental. J4 a Lei n.® 9.795/99, trata-se de uma lei
federal especial, que discorre especificamente sobre a educagcdo ambiental.

Nesse contexto, depreende-se que a trajetdria da regulamentagdo da educacao ambiental
no Brasil tece caminhos que se aproximam de uma nova configuracdo tedrica e metodoldgica,
mas que ainda precisa avangar com a expressa previsao na LDB sobre a educagdo ambiental e
confluéncia de seus ditames com a PNEA.

Destarte, percebe-se que, ao tratar da institucionalizacdo da educag¢do ambiental no
Brasil, se supde o entendimento da dindmica ao longo do tempo, remetendo a cruzamento de
um feixe de discursos e a¢des que, gradualmente, podem contribuir para a redu¢do dos impactos

ambientais.

2.3 A POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL (PNEA)

A Lei n.° 9.795/99 reconheceu, enfim, a educacdo ambiental como um artificio
imprescindivel, efetivo e constante em todo processo educativo formal e ndo formal, como
orienta o art. 225 da CF/88 ja citado.

Em seus 21 artigos, a PNEA traz para o cidaddo tanto direitos como deveres
constitucionais que devem ser respeitados para uma essencial qualidade de vida e um meio

ambiente sustentdvel, onde definiu como espacos distintos a educagdo em geral e a educacdo
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escolar, porém com linhas de a¢do inter-relacionadas (ENEAS, 2016).

Como parte do processo educativo mais amplo, o Brasil inovou quando da publicacdo
da PNEA, sendo o primeiro pais da América Latina a possuir uma politica nacional voltada
especificamente para a Educacdo Ambiental, a qual, dado o seu carater critico, adotard a
abordagem politica das questdes ambientais e em decorréncia, enfatizard a importancia da
participacdo social nesse processo, em que e pelo qual a Educagdo Ambiental avoca papel
estratégico (LOUREIRO, 2006).

Com efeito, a PNEA, como instrumento voltado a construcao de sociedades
sustentdveis, vai muito além quando sua assimilacao critica € um contorno da educagdo politica
e do exercicio da cidadania.

Vale observar que ndo € comum que um texto legal disponha de aportes conceituais,

todavia, a Lei n.® 9.795/99 de logo, em seu art. 1°, expde a defini¢do de educacdo ambiental:

Art. 1°. Entendem-se por educacio ambiental os processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

O que se percebe dessa definicdo, apesar de demonstrar uma abordagem
conservacionista, ¢ que o ser humano € sim responsavel individual e coletivamente pela
sustentabilidade, portanto, no 4mbito privado age ele como sujeito unico e na esfera publica o
individuo age de maneira coletiva (LIPAI; LAYRARGUES; PEDRO, 2007).

Com base no conceito trazido pela Lei n.° 9.795/99, infere-se que a educa¢do ambiental
além de constituir um direito de todos os cidadaos - assemelhado aos direitos fundamentais,
estreitamente ligado aos direitos e deveres constitucionais da cidadania -, privilegia o principio
constitucional da dignidade da pessoa humana, restando clara e inequivoca a importancia desta
para o desenvolvimento da sociedade brasileira, que deve buscar promover a sustentabilidade,
como meta a ser alcancada, conforme determinou o caput do art. 225 da CF/88.

Para tanto, a insercdo da educacdo ambiental abrolha-se tanto nos processos formais
como nos ndo formais, em todos os niveis e modalidades de ensino, consoante disciplina o art.

art. 2°, da Lei n.° 9.795/99:

Art. 2°. A educagdo ambiental é um componente essencial e permanente da
educacgdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em caréter formal e nao formal.
(BRASIL, 1999).
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Da leitura do citado artigo, infere-se que essa lei veio regulamentar o inciso VI do § 1°
do art. 225 da CF/88, que estabelece ser incumbéncia do Poder Piblico a promog¢io da educacao
ambiental em todos os niveis de ensino, bem como a conscientizacao publica para a preservacao
do meio ambiente.

Consoante a dic¢do do referido dispositivo, a matéria ambiental deve estar presente de
forma articulada, ou seja, associada e incorporada aos contetdos obrigatdrios e integrada com
as demais dreas do conhecimento.

Para que a educacdo ambiental possibilite o engajamento social na busca de um meio
ambiente sustentdvel deve, de acordo com o art. 4°, da Lei n.® 9.795/99, basear-se nos seguintes
principios:

Art. 4° S3o principios basicos da educagdo ambiental:

I - 0 enfoque humanista, holistico, democrético e participativo;

IT - a concep¢do do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o sécio-econdmico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

III - o pluralismo de idéias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva da inter,
multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educacgao, o trabalho e as praticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliacio critica do processo educativo;

VII - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual
e cultural. (BRASIL, 1999)

Os principios ora elencados enfatizam a necessidade de atuagdo conjunta e
complementar em todos os cursos, niveis e modalidades de ensino, a fim de tornar a educacao
ambiental instrumento necessario para se atingir o ideal de uma sociedade sustentdvel. Segundo
Barbieri (2004), o conteudo da PNEA reflete os principios de desenvolvimento sustentavel
propostos nas conferéncias ambientais mundiais, o que conferiu a educacdo ambiental um
carater socioambiental decorrente das propostas de desenvolvimento sustentavel.

O artigo 5° da Lei n.° 9.795/99, em observancia aos principios, estabelece 0s objetivos
da PNEA, dentre os quais estd inserido a compreensdo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagdes, a garantia de democratizagdo das informag¢des ambientais e o
incentivo ao exercicio da cidadania por meio da participacdo individual e coletiva, permanente
e responsdvel (BRASIL, 1999).

Cabe ressaltar que os principios e objetivos da educacdo ambiental se coadunam com os

principios gerais da Educagao contidos na LDB que, em seu artigo 32, assevera que “o ensino

fundamental terd por objetivo a formagao basica do cidadao mediante: [...] Il — a compreensdo



40

do ambiental natural e social do sistema politico, da tecnologia das artes e dos valores em que
se fundamenta a sociedade”.

Nesse portico, Enéas (2016, p. 35) assevera que “os principios e objetivos da educagao
ambiental exprimem um pouco das pretensdes politicas que buscam desvelar as razdes de ser
desse quadro socioecondmico e ambiental critico que se percebe na atualidade.”

A lei traca, dentre outros aspectos, as linhas de atuacdo da PNEA para a educacao
formal. Contidas no artigo 8° da Lei n.® 9.795/99, estao voltadas para a capacitacio de recursos
humanos, com a incorporagao da dimensao ambiental na formagao dos educadores de todos os
niveis e modalidades de ensino; o desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentacdes
com o desenvolvimento de instrumentos e metodologias visando a incorporagdo da dimensao
ambiental, de forma interdisciplinar; a producdo e divulgagcdo de material educativo, com apoio
das experiéncias locais incluindo a producdo de material educativo; e o acompanhamento e
avaliacdo (CZAPSKI, 2008).

E importante registrar que, no caso da educacgdo formal, a Lei n.° 9.795/99 estabelece
em seu art. 9°, que a educacido ambiental deve ser desenvolvida no ambito dos curriculos das
instituicdes de ensino, publicas e privadas, englobando a educacdo bésica (educagdo infantil,
ensino fundamental e ensino médio) e a educacdo superior (cursos sequenciais, de graduacgao -
licenciaturas e bacharelados -, de p6s-graduagao - especializa¢des, mestrados e doutorados — e
de extensdo), independentemente da modalidade de seu oferecimento, em aten¢cdo ao
determinado no art. 21! da LDB.

Segundo o art. 10, do referido diploma legal, ela deverd ser desenvolvida como uma
pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades e ndo deve
ser implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino. A lei admite, porém, em seu
art. 10, § 2.°, “a criacdo de disciplinas especificas apenas nos cursos de pos-graduacao, extensao
e nas areas voltadas aos aspectos metodologicos da educagdo ambiental”. Ainda no art. 10, §3.°,
evidencia-se que “nos cursos de formagdo e especializagdao técnico-profissional, em todos os
niveis, deve ser incorporado conteido que trate da ética ambiental das atividades profissionais
a serem desenvolvidas” (BRASIL, 1999).

Em outras palavras, este instrumento legal coloca com clareza que a educacao ambiental
ndo serd assunto especifico da educagdo basica ou da educagao superior, da licenciatura ou do

bacharelado, mas sim, que devera perpassar todas as dreas do conhecimento de forma integrada,

1 Art. 21. A educacio escolar compde-se de:
I - educacdo basica, formada pela educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio;
II - educacio superior.



41

continua, permanente em todos os niveis de ensino.

Neste portico, vislumbra-se que a PNEA conferiu a educacdo ambiental formal um
carater socioambiental decorrente das propostas de desenvolvimento sustentdvel, tratando as
questdes ambientais em todas as disciplinas, a partir de uma perspectiva de transversalidade.

Nesse contexto, Leff (2001, p. 220-221) destaca que:

O saber ambiental questiona todas as disciplinas e todos os niveis do sistema
educacional. A formag¢do ambiental implica assumir com paixdo e
compromisso a criacdo de novos saberes e recuperar a funcdo critica e
prospectiva do conhecimento [...] e discutir os métodos tradicionais de ensino,
colocando novos desafios a transmissdo do saber, onde existe uma estreita
relacdo entre pesquisa, docéncia, difusdo e extensdo do saber. A educagio
ambiental exige, pois, novas atitudes dos professores e alunos, novas relacdes
sociais para a producdo do saber [...] e, novas formas de inscricio da
subjetividade nas praticas pedagdgicas.

Com efeito, refletir sobre esse saber ambiental abre um estimulante espaco para
compreender a insercdo de novos atores sociais que se mobilizam para um processo educativo
articulado e compromissado com a sustentabilidade e a participacao social, apoiado numa ideia
que privilegia o didlogo e a interacdo de diferentes areas de saber. Contudo, questiona valores
que norteiam as praticas sociais prevalecentes, implicando numa mudanca na forma de pensar,
uma transformac¢ao no conhecimento e das praticas educativas (JACOBI, 2004).

Decerto, nenhuma 4rea de conhecimento consegue, isoladamente, tratar todas as
questdes ambientais. Neste contexto, o legislador quis resguardar uma abordagem
interdisciplinar visando uma comunicacdo metodoldgica entre as diversas disciplinas, onde
somente um enfoque transversal seria adequado, ou seja, um enfoque que nio apenas leve a
questao ambiental para dentro das disciplinas, mas provoque um didlogo pedagdgico entre elas,
tornando essa atividade um processo de desenvolvimento de todo o Aambito escolar.

Assim, uma complementa a outra, de forma integrada. Enquanto a interdisciplinaridade
¢ voltada para uma abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento, referindo-se,
portanto, a uma relag@o entre as disciplinas; a transversalidade refere-se a dimensdo da didética
(metodoldgica), apontando uma transformacao da pratica pedagogica.

Sobre a transversalidade, Mazzarino, Munhoz e Keil (2012, p.59) destacam que “¢
possivel que sintamos a educacdo ambiental na pele, e ndo pelo intelecto apenas, libertando-
nos num curriculo rizomatico, que proporcione novas ancoragens semioticas e transversas.”

Dando énfase a transversalidade, o Plano Nacional de Educacao (PNE), instituido Lei

n.° 10.172/01, reafirma em seu artigo 28, que “a educacdo ambiental, tratada como tema
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transversal, devera ser desenvolvida como pratica integrada”, o que reforga o carater transversal
de um curriculo integrado.

Por sua vez, dois anos depois da publicacdo da Lei n.° 9.795/99, a regulamentacdo da
PNEA foi formalizada através do Decreto n.° 4.281, de 25 de junho de 2002, definindo a

composi¢do e competéncias do PNEA. Segundo dispde o art. 1° do referido decreto:

Art. 1° - A Politica Nacional de Educacdo Ambiental serd executada pelos
6rgios e entidades integrantes do Sistema Nacional do Meio Ambiente —
SISNAMA, pelas institui¢des educacionais ptblicas e privadas dos sistemas
de ensino, pelos 6rgdos publicos da Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios, envolvendo entidades ndo governamentais, entidades de classe,
meios de comunicacdo e demais segmentos da sociedade (BRASIL, 2002).

Em seu artigo 1°, observa-se a inclusdo das instituicdes educacionais como uma das
entidades responsdveis pela execugdo da politica nacional de educagdo ambiental. J4 nos artigos
5° e 6° do mesmo decreto, explicita-se que todos os niveis de ensino deverao ser contemplados

com a educagdo ambiental:

Art. 5° Nainclusdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades de
ensino, recomenda-se como referéncia os Parametros e as Diretrizes Curriculares
Nacionais, observando-se:

I—a integracdo da educacdo ambiental as disciplinas de modo transversal,
continuo e permanente;

II-a adequacdo dos programas ja vigentes de formacdo continuada de
educadores [...](BRASIL, 2002).

Art. 6° Para o cumprimento do estabelecido neste Decreto, deverao ser criados,
mantidos e implementados, sem prejuizo de outras acdes, programas de
educacgio ambiental integrados:

I - a todos os niveis e modalidades de ensino [...] (BRASIL, 2002).

Sobreditos comandos evidenciam o carater permanente, articulado e transversal da
educagdo ambiental. Essas caracteristicas sdao o diferencial para a mudanca do sistema.

O Decreto em comento, especificamente em seu art. 7°, define as questdes referentes
aos recursos financeiros aplicados a obten¢do dos objetivos e atividades da PNEA, em que o
Ministério do Meio Ambiente, o Ministério da Educacdo e seus Orgdos vinculados ficam
responsaveis pela consignacdo de recursos na elaboracdo dos seus respectivos or¢camentos.
(BRASIL, 2002).

Diante da conjuntura da PNEA e da sua regulamentacdo, trazida pelo Decreto n.°
4.281/02, a Educacdo Ambiental ganha respeitavel respaldo legislativo a fim de firmar a sua
concretude dentro do meio socioambiental, permitindo o didlogo entre os atores e instituicoes
envolvidas com seu estabelecimento e a mobilizacio pela ampliacdo de recursos, o

fortalecimento dos programas e, por conseguinte, o alargamento de sua efetividade.
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2.4 A EDUCACAO AMBIENTAL NAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR

Perante as premissas estabelecidas pela PNEA, € importante reconhecer que nas
Instituicdes de Ensino Superior (IES) estao os futuros cidaddos conscientes e formadores de
opinido e, por isso, as IES podem ser consideradas como locais apropriados para levantamento
de questdes ambientais que promovam o uso sustentdvel dos recursos naturais e a reducdo de
impactos ambientais.

Se o momento € de crise ambiental e/ou de conhecimento, como preconiza Leff (2001),
as IES, como promotoras e responsdveis pelo processo de constru¢do do conhecimento e
formadoras de valores, assumem um papel fundamental na implementacdo da educacio
ambiental em todos os niveis de ensino. Nesse ponto, bem esclarece Silveira (1998 apud Malta

e Calloni, 2018, p. 108):

A Universidade tem um importante papel na discussao de questdes referentes
a EA, primeiramente, porque acumula as fungdes de ensino, pesquisa e
extensao, sendo responsivel pela formacdo dos profissionais que irdo atuar no
mercado de trabalho. Em segundo lugar, por ser um local de didlogo por
exceléncia, onde se trabalha na constru¢do de novos conhecimentos e novas
realidades socioambientais. Em terceiro, destaca que a Universidade é um
local de pesquisa por exceléncia e, finalmente, aponta a crescente aceitago
tanto da inter quanto da transdisciplinaridade como alternativas de novas
composi¢des curriculares. Nesse contexto, a Educacio Ambiental encontra
um ambiente propicio onde possa fluir e se desenvolver em abrangéncia e
profundidade.

Vislumbrando esse papel das universidades, por meio de suas préticas de pesquisa,
ensino e extensdo, as IES sdo responsaveis pela formagao de profissionais que irdo atuar direta
ou indiretamente no seu entorno natural, social e cultural, constituindo as IES, segundo Geli
(2002, p. 16) como “potencial agente dinamizador da mudanga para a sustentabilidade”.

Complementar a essa visdo do papel das universidades na formacdo de educadores

ambientais, Tozzoni-Reis (2001, p. 49) afirma que:

A universidade, para o enfrentamento dos desafios sociais e politicos que hoje
estio a ela colocados, precisa enfrentar desafios paradigmaticos de
transformacao estrutural profunda, terd que transformar o ensino, a pesquisa e
a extensdo pela construgdo radical da totalidade. Nesse sentido, a formacgao
dos educadores ambientais sera pontuada pela ideia de que o ambiente é cada
vez mais, se considerarmos todo movimento de arranjos no capitalismo
internacional, um fendmeno social.
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Para tanto, o problema maior ndo é o promover a educacdo superior, mas de reorientd-
la sobre a base de um novo contrato social entre a universidade e a sociedade, definindo as
estratégias de mudanca necessdrias para tal (BERNHEIM; CHAUf, 2008).

Nesse lume, a inser¢ao ambiental no contexto universitario se depara com o processo
de reformulacio do conhecimento, de suas relagdes e amplitude da temética. Isso porque, como

destaca Geli (2002, p. 16):

Formar profissionais comprometidos com a sustentabilidade implica em
mudar os modelos interpretativos em relagdo as questdes ambientais e em
avancgar na direcdo de modelos alternativos de andlise. A Universidade deve
formar pessoas e profissionais capazes de liderar esta mudanca de paradigma.
Como instituicdo que assume a sua responsabilidade frente as mudancas que
se produzem nos ambitos sociais, culturais e tecnoldgicos deve assumir um
papel de lideranca nesses temas.

Nessa mesma perspectiva, Goergen (2000, p.158) diz que o debate é primordial para

“gerar uma nova forma de ser, de agir e de saber”, e que:

[...] nunca € demais lembrar, a universidade precisa, em todas as suas 4reas,
recuperar sua capacidade reflexiva sobre os grandes eixos da cultura atual,
seja do ponto de vista cientifico/tecnoldgico, seja do ponto de vista
humanistico/cultural. Em vez de submeter-se ao sistema, deve submeter o
sistema ao debate.

Silva (2007, p. 144-149) ao destacar a urgéncia de uma “universidade ambientalmente
responsavel” considera preocupante a lentiddo com que essas institui¢des t€ém aderido a essa
questdo e a timida insercao da educagdo ambiental nos cursos superiores.

Pensando mais detalhadamente a questdo educacional, percebe-se que € necessario
colocar em pratica uma percepcao da educacdo ambiental como elemento de transformacio
social, que € realizada a partir de didlogos, do respeito a natureza e ao proOXimo € que, por estar
fundada em valores completamente divergentes dos valores atuais, precisa causar uma ruptura
com o modo de vida atual que estd nos levando a um desastre ecolégico sem precedentes.

Assim, ponderando que o processo educativo pode cooperar com a superagdo do quadro
contemporaneo de degradacdo da natureza, compreende-se que a universidade, como espaco de
construgao, cultivo e socializagdo do conhecimento, dever ter envolvimento com a problemética
ambiental como o cerne de sua politica institucional. Compete as IES assumir uma nova postura
voltada para a producdo de conhecimentos socioambiental e a tomar parte nas discussdes que
dai emanam, oferecendo ao mercado cidadaos criticos, baseados em conceitos como ética,
responsabilidade social e sustentabilidade.

Para conseguir alcancar essa finalidade, serd necessario oferecer uma educacdo que
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desenvolva, prioritariamente, processos reflexivos, criativos e criticos voltados para o
desenvolvimento da autonomia, da criatividade e da solidariedade. Nessa perspectiva, para
Nunes (2009), as instituicdes ensino superior devem despertar o interesse dos estudantes
universitarios pela temdtica ambiental a partir da sua realidade, empregando conceitos e teorias
a0 seu universo cognitivo, numa tentativa de formacgao de adultos ambientalmente responsaveis,
devendo a educacdo ambiental tomar formas de andragogia, segundo a qual a experiéncia dos
alunos deve ser levada em consideragdo tanto quanto o conhecimento do professor, em que a
aprendizagem se d4 a partir de troca de saberes entre educador e educando.

Almeja-se que o processo de sensibilizagdo e conscientizacido da comunidade académica
sobre a importancia da sustentabilidade ambiental seja uma questao que permeia a problemética
de praticas académicas, seguido de uma gestdo apropriada, com integral cooperagdo das vérias
instancias e dos Orgdos institucionais, entre gestores e funciondrios, docentes e discentes
(ALENCAR; BARBOSA, 2018).

Em sua abrangéncia a implantacdo dos fundamentos da educagdo ambiental nas esferas
do ensino, pesquisa e extensdo nas IES deve caracterizar um diferencial na formacao
profissional e de cidadania do discente. E preciso que ele a perceba como uma necessidade para
si, para a sociedade e para o meio ambiente, principalmente porque eles serdo agentes
multiplicadores do conhecimento ambiental em seu entorno local, quando do exercicio de suas
respectivas profissdes. Abordagens ambientais e acdes limitadas ou esporddicas ndo permitem
assegurar o desenvolvimento e a formacdo de conhecimento, habilidades, competéncia e
atitudes que formem profissionais preparados e com conhecimento interdisciplinar suficiente
para acdo e disseminagdo das préticas ambientais.

Como forma de reforcar a legitimidade da educacdo ambiental no ensino superior, o
MEC estabeleceu, em 2012, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Ambiental, por
meio da Resolu¢ao CNE/CP n.° 02/2012, conforme exigéncia legal da PNEA de que a educagao
ambiental deve estar presente em todas as etapas e modalidades de ensino. Tais diretrizes

afirmam que:

A Educagdo Ambiental ¢ uma dimensao da educacio, é atividade intencional
da prética social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um caréter
social em sua relacdo com a natureza e com os outros seres humanos, visando
potencializar essa atividade humana com a finalidade de tornd-la plena de
pratica social e de ética ambiental. (BRASIL, 2012)

Neste sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio Ambiental trazem

orientagdes explicitas de como deve ser pensada e conduzida a acdo educacional ambiental.
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Infere-se que ela rompe com o paradigma pedagdgico tradicional - que acaba por reduzir a
temadtica a explicagdes simplificadas e desconexas -, impondo a sua implementa¢do, conforme
determina a PNEA, de maneira integradora, transversal e interdisciplinar.

Segundo o art. 10 de tais diretrizes, competem as IES promover sua gestdo e suas agdes
de ensino, pesquisa e extensao orientadas pelos principios e objetivos da educac@o ambiental.
E em seu artigo 21 afirma que, cabe as institui¢des de ensino promover o trabalho em grupos
ou outras formas de atuacdo coletiva quem sejam favordveis a promocdo de educacdo para
participacdo no planejamento, execucdo e gestdo de projetos e agdes de sustentabilidade
ambiental nas instituicdes educacionais € na comunidade, com o objetivo de protecdo e
preservacdo do meio ambiente, da saide humana, e da construcdo de sociedades sustentaveis
(BRASIL, 2012).

Para o ensino superior, a mencionada normatizacio observa que a temética da educacao
ambiental deve estar referenciada no Projeto Pedagégico de Curso (PPC). Tal documento
institucional consiste em um conjunto de acdes coletivas que visam realizar mudancas
estruturais na organizacdo do trabalho pedagdgico. Nele estdo expressas as prioridades na
formacdo do cidadao, as atividades pedagogicas e didéticas que levam a instituicdo a alcangar
os objetivos propostos.

Tomando as regras estatuidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo

Ambiental como base para um PPC, Pedro (2010, p. 56) afirma que:

[...] a elaborac@o de um projeto pedagdgico deve ser construida considerando
dois aspectos: o primeiro esta relacionado a legislacdo, as diretrizes nacionais,
normas, regulamentacdes e orienta¢des curriculares e metodoldgicas advindas
dos diferentes niveis do sistema educacional (LDB, Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais, Catdlogo Nacional de Cursos Superiores, etc.); o segundo,
esta diretamente ligado as praticas e as necessidades dos diferentes sujeitos da
instituicdo educativa (docentes, alunos, coordenadores, comunidade, etc.).

Seguindo a dindmica da LDB, que, em seu art. 12, inciso I, estabelece que “as
institui¢des de ensino tém a incumbéncia de elaborar e organizar suas propostas pedagogicas”,
cada curso de graduacdo de uma IES, ao elaborar seu respectivo PPC assumem o trabalho de
refletir sobre sua intencionalidade educativa, acdo esta que deve ser realizada no coletivo, com
a participagdo dos diferentes atores sociais envolvidos no processo de aprendizagem.

Por esta razdo, a LDB representa um marco na sociedade brasileira, dando inicio a um
processo de transformagdo no cendrio da educacdo superior. Ela desafia as IES a construir
coletivamente um projeto norteador, registrado em documento formal, para avaliar e definir

novas metas, a fim de estimular a formacdo de profissionais com espirito cientifico e
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pensamento reflexivo (COIMBRA, 2011).

No PPC deve constar obrigatoriamente de forma clara e objetiva, em capitulo ou item
especifico, de que modo a educacdo ambiental € desenvolvida na abrangéncia do curso, bem
como ¢ feita sua articulagdo com os outros cursos (MUNARETTO; BUSANELLO, 2014).

Segundo Frauches (2012, apud Munaretto e Busanello, 2014, p. 31), o PPC, para o
cumprimento integral da Lei n.° 9.795/99, e do Decreto n.° 4.281/02, deve atentar para os

seguintes aspectos:

1) a educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica
no curriculo do curso, exceto nos cursos de pds-graduagdo, extensdo e nas
dreas voltadas ao aspecto metodolégico da educagdo ambiental, quando se
fizer necessario;

ii) nos cursos de formagdo para profissdes e de especializacdo técnico-
profissional, deve ser incorporado contetido que trate da ética ambiental das
atividades profissionais a serem desenvolvidas;

iii) a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacgdo de
professores (licenciaturas), em todas as disciplinas; iv) a integracdo da
educacdo ambiental aos componentes curriculares deve ser de modo
transversal, continuo e permanente.

Assim, em se tratando da temdtica ambiental, como visto na legislagcdo brasileira, nao
sendo necessariamente como uma disciplina, mas para, além disso, que sejam proporcionados
espacos de debate e atividades praticas, de modo envolvente e interdisciplinar, ndo ficando
apenas na instancia tedérica, mas aplicar o conhecimento no campo real, averiguando e
aperfeicoando suas agdes e analisando seus resultados (SILVA; HAETINGER, 2012).

A flexibilizacdo nos curriculos, permitida e incentivada pela propria LDB, libera as IES
€ 0S cursos para exercerem sua autonomia e criatividade na elaboracao de propostas especificas
e articular as demandas locais e regionais de formacgao profissional. Conforme Coimbra (2011),
a LDB preve, dentre as diversas finalidades, uma colabora¢do maior das IES com a sociedade,
quer pela prestacao de servigo a comunidade, ou pela promog¢ao da extensao com a participacao
da populagdo, visando cumprir o papel social que elas tém.

No que se refere ao campo de estudos sobre iniciativas curriculares, Silva; Wachholz e
Carvalho (2016) apontam que a ambientalizag¢do curricular estd sendo considerada como um
campo de pesquisa promissor, trazendo, assim, a temdtica ambiental para as IES,
proporcionando discussoes e possiveis mudancas voltadas para a sociedade. Porém, os autores
reconhecem apenas a inclusio da temdtica ambiental dentro das disciplinas ndo € suficiente, é
preciso a unido de novas politicas ambientais, assim como a rela¢do sociedade e ambiente.

Observa-se, portanto, que € necessario o resgate do planejamento participativo, cabendo

as IES proporcionar aos seus discentes um ambiente favoravel as discussoes e reflexdes com o
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intuito de contribuir para a formacao de cidaddos conscientes de seu papel em relacdo ao meio
ambiente. Somado a isso, é extremamente importante que a discussao sobre a tematica envolva

todos os sujeitos envolvidos - IES, discentes, docentes e sociedade.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodoldgicos utilizados na construcdo e investigagdo da pesquisa
foram compostos pelas seguintes etapas: escolha do referencial tedrico, organizacdo e
abordagem qualitativa dos dados e aplicacdo da andlise de SWOT.

O estudo teve como foco os PPCs do CCJS/UFCG — Administragao, Ciéncias
Contébeis, Direito e Servigo Social —, de modo a conhecer se esses documentos abordam a
educagdo ambiental em conformidade com a LDB e a Lei n.° 9795/99.

Para melhor estudo dos PPCs do CCJS/UFCQG, foi realizada inicialmente uma pesquisa
de referenciais tedricos, através da pesquisa bibliografica com um entrosamento aprofundado
sobre o0 assunto em conjunto com o estudo detalhado da Lei n.® 9.795/99.

Ap6s o levantamento bibliogréfico, realizou-se um estudo detalhado de cada um dos
PPCs e para atingir os objetivos especificos foram realizados estudos com enfoque qualitativo
buscando relacionar a legislacao relacionada a tematica com a realidade prética das atividades
académicas do CCJS/UFCG.

Buscando apurar as varidveis que interferem na implementagao da educacdo ambiental
no ambito do CCJS/UFCG foi utilizada a técnica de andlise de SWOT, método originalmente
da gestdo de empresas que aprecia o cendrio nas quais se encontram. Este tipo de andlise
considera o planejamento da situacdo como um todo, tomando como base as perspectivas
internas (Forgas e Fraquezas) e externas (Ameacas e Oportunidades), oferecendo um leque de
avaliacdo e tendéncias, positivas ou negativas, que garantem um direcionamento ajustado a
correcdo de problemas, ao beneficiamento das vantagens e ao olhar de expectativas futuras

(ARAUJO; SCHWAMBORN, 2013).

3.1 DESCRICAO E CARACTERIZACAO DA AREA DE ESTUDO

A Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) € uma institui¢cdo brasileira de
ensino superior, publica e federal, criada pela Lei n.° 10.419, de 09 de abril de 2002 referéncia).
A UFCG nasceu como uma das mais importantes institui¢des federais de ensino superior das
regides Norte e Nordeste do Brasil. Sua criacdo ocorreu a partir do desmembramento da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB). E reconhecida como uma das maiores entre as
institui¢cdes de ensino superior, ndo apenas pelo seu tamanho, mas pelo padrdo de qualidade

expresso em termos de ensino, pesquisa, extensdo e produgdo académico-cientifica. A



50

institui¢do € referéncia para o desenvolvimento da ciéncia e tecnologia, da educacao, das artes
e da cultura no Estado e na Regido Nordeste.

Sua sede localiza-se na cidade de Campina Grande, Estado da Paraiba. Além da sede,
estende-se por mais seis Campi localizados nas cidades de Pombal, Patos, Sousa, Cajazeiras,

Cuité e Sumé (Figura 1).

Figura 1 Campi integrantes da Universidade Federal de Campina Grande — PB
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Fonte: https://portal.ufcg.edu.br

O universo da pesquisa sera especificamente o Campi do CCJS, localizado no Municipio
de Sousa, no sertdo paraibano.

Sousa € um dos centros urbanos mais importantes do Estado da Paraiba, localizada no
interior do Estado ocupa 738,547 de 4rea territorial, possuindo 65.803 habitantes (IBGE, 2010).
O atual CCJS/UFCG conta atualmente com os cursos de graduagdo: Administragdo, Ciéncias
Contébeis, Direito e Servigo Social.

Aparentemente, os cursos do CCJS ndo apresentam relagdo com a problemadtica
ambiental. Entretanto, a razdo que determinou a escolha dos referidos curso esteve pautada na

importancia em compreender a postura dos académicos, frente as questdes ambientais locais,
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principalmente relacionadas a escassez hidrica e as condigdes climdticas, uma vez que
configuram futuros profissionais que atuardo no mercado de trabalho e potenciais cidadaos
formadores de opinido na sociedade que poderdo trazer solug¢des ao cendrio da regido semidrida

local.

3.2 METODOS DE ABORDAGEM E DE PROCEDIMENTO

O método de abordagem utilizado para a pesquisa foi o método de pesquisa dedutivo.
O método dedutivo traduz um método racionalista, que utiliza uma cadeia de raciocinio
descendente, da andlise geral para a particular, até a conclusdo (LAKATOS, MARCONI, 2000).

O método dedutivo parte de principios reconhecidos como verdadeiros e indiscutiveis e
possibilita chegar a conclusdes de maneira puramente formal, isto €, em virtude unicamente de
sua logica. O protétipo do raciocinio dedutivo € o silogismo, que consiste numa constru¢ao
l6gica que, a partir de duas preposi¢cdes chamadas premissas, retira uma terceira, nelas
logicamente implicadas, denominada conclusdo (GIL, 2008).

Nesse particular, a pesquisa entdo partiu da premissa maior de existéncia de relagdes
entre a PNEA e as préticas de educacdo ambiental nas institui¢des de ensino superior € se essa
relacdo estaria presente nos PPCs do CCJS/UFCG. Utilizou-se a PNEA como premissa maior,
sendo analisada a uma premissa menor que sdo os PPCs do CCJS/UFCG, possibilitando assim
uma conclusdo a partir destas premissas.

Como métodos de procedimento foram utilizados o exegético-juridico, a partir da
andlise da legislacdo relacionada a educagdo ambiental; e o comparativo, por meio do confronto
entre a legislacdo sobre educagdo ambiental nos cursos superiores e os PPCs do CCJS/UFCG,
de modo a verificar se hd adequacao de tais documentos ao que prescreve a legislagdo.

O método exegético-juridico permite compreender os sentidos juridicos das leis,
decretos, resolucdes e entender as caracteristicas implicitas dos documentos, instituicdes e
entidades, além de mudancas educacionais que abordem questdes ambientais. Sem embargo,
também lanca seu foco para explicagdes cientificas, considerando os aspectos sociais da
realidade humana (BARBOSA, 2010).

Com o método exegético-juridico, foi possivel realizar a interpretacdo dos instrumentos
juridicos referentes a tematica em nivel federal, estadual e municipal, além de analisar se os
PPCs do CCJS/UFCG abordam a educagdo ambiental em conformidade com a LDB e a Lei n.°
9795/99.
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Nesse passo, utilizou-se também o método comparativo, realizando comparacdes entre
a legislagdo e como ela ¢ enfrentada nos PPCs, com a finalidade, segundo Gil (2008, p. 89) “de
verificar similitudes e explicar divergéncias”, analisando “dados concretos, deduzindo do

mesmo os elementos constantes, abstratos e gerais”.

3.3 TIPO DE PESQUISA

Fundamenta-se a pesquisa numa abordagem exploratéria e qualitativa e se propde
realizar um levantamento dos PPCs do CCJS/UFCG sobre a questdo da educacdo ambiental.

Para Gil (2008, p. 27), “pesquisas exploratdrias sdo desenvolvidas com o objetivo de
proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato”.

Segundo Vieira (2002 apud Alencar, 2018, p. 43), “a pesquisa exploratdria visa
proporcionar ao pesquisador uma maior familiaridade com o problema em estudo, este esforco
tem como meta tornar um problema complexo mais explicito ou mesmo construir hipéteses
mais adequadas”. Portanto, a pesquisa exploratdria € realizada para a descoberta e utilizada para
desenvolver uma melhor compreensao sobre o assunto (HAIR J UNIOR, et al., 2005).

Ja a pesquisa qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar os aspectos mais
profundos e andlise mais detalhada da investigacio (MARTINS; THEOPHILO, 2009).

No campo das ciéncias sociais, as pesquisas qualitativas assumem diferentes
significados. Seu arcabougo compreende um conjunto de técnicas interpretativas que procuram
auxiliar na descri¢do e decodificacdo de um sistema complexo de significados. Seu objetivo é
traduzir e expressar o sentido dos fendmenos no mundo social reduzindo a distancia entre
contexto e acio (MAANEM, 1979, apud COIMBRA, 2011).

Nesse contexto, esta pesquisa assume uma abordagem qualitativa, pois busca
compreender seu fendmeno de estudo em seu ambiente usual (SAMPIERI et al., 2006).

Como técnica de pesquisa serd utilizada a documentagdo indireta, por meio de uma
pesquisa bibliogréfica; bem como documental direta, através da andlise documental dos PPCs
de Administragdo, Ciéncias Contabeis, Direito e Servico Social, especificamente no que diz
respeito as matrizes curriculares, além das atividades complementares, extracurriculares,
pesquisa e extensao, sobre como a educacido ambiental estéd inserida em cada curso do CCJS.

Nesse particular, Liidke e André (1986) observam que os documentos surgem a partir
de um determinado contexto e fornecem informacdes sobre esse mesmo contexto. De acordo
com Martins (2008), a pesquisa documental € necessaria tanto para facilitar o entendimento do

caso como para corroborar evidéncias, triangula¢do de dados e resultados.



53

A analise documental, segundo Martins e Thedphilo (2009, p.55), “é caracteristica dos
estudos que utilizam documentos como fonte de dados, informagdes e evidéncias”. Além de
andlise da legislacdo especifica a temdtica, foram analisados os projetos pedagégicos de cada
curso do CCJS/UFCG, obtidos com os coordenadores administrativos de cada curso.

O PPC € o documento orientador de um curso, contendo as politicas académicas
institucionais, composto por: competéncias estabelecidas a partir do perfil do egresso; estrutura
curricular; ementas; bibliografia necessdria para as estratégias de ensino; os docentes; 0s
laboratdrios e a infraestrutura de apoio para o funcionamento do curso.

A andlise dos PPCs estd relacionada com o seguinte objetivo especifico: Verificar se os
cursos do CCJS/UFCG adotam uma politica de educagdao ambiental, de forma transversal, em
sua estrutura curricular, observando como € proposta, planejada e executada. Para tanto, foi
utilizado um Check-List (Apéndice A), contendo algumas questOes afirmativas relacionadas
com a temdtica ambiental e se estava contemplada no documento. Ao lado das afirmativas havia

XA

opgdes de marcagdo em “Sim” ou “Nao” para cada uma delas. Para isso, cada PPC foi lido
anteriormente com o intuito de facilitar a busca.

Para a avaliacdo da inser¢do da educagdo ambiental nos PPCs do CCJS/UFCG, buscou-
se em seus respectivos textos por qualquer referéncia, palavra, expressao ou verbete a educacao
ambiental ou a qualquer outro componente relacionado ao meio ambiente, sustentabilidade e

desenvolvimento sustentavel.

3.4 ANALISE DE SWOT

O termo SWOT ¢ uma sigla oriunda das palavras em inglés Strengths (For¢as — pontos
fortes da instituicdo que podem ser potencializados); Weaknesses (Fraquezas — pontos fracos
da instituicio que devem ser minimizados ou supridos); Opportunities (Oportunidades —
condicdes externas que podem, quando aproveitadas, influenciar positivamente o
funcionamento da institui¢do) e; Threats (Ameacas - condi¢cdes externas que podem, quando
ndo minimizadas ou impedidas, influenciar negativamente o funcionamento da institui¢ao),
também conhecida em portugués como Andlise FOFA (ARAUJO; SCHWAMBORN, 2013).

De acordo com Chiavenato e Sapiro (2003), a finalidade da Matriz FOFA, andlise FFOA
ou SWOT, € fazer o mapeamento entre oportunidades e ameacas do ambiente externo a
organizacdo com seu ambiente interno, que contém os pontos fortes e fracos.

Depois de realizada a andlise do ambiente interno e externo, entdo, cria-se a matriz

SWOT, que se baseia em um quadro com dois eixos horizontais respectivamente compostas
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pelos fatores internos e externos, ou seja, pelos dados da organizagdo e do ambiente externo, e
dois eixos verticais que correspondem aos aspectos positivos e negativos da organizacdo,
conforme Figura 2.

Figura 2: Andlise de SWOT

Analise SWOT - FOFA

Fatores Positivos \ Fatores Negativos |

O - Oportunities T - Threats
r~ .
F - Oportunidades| A - Ameacas

|Fatn'rias Extemnos | Fatores Internos

Fonte: PAULA (2015).

Para analisar os fatores internos (ambiente interno ou microambiente) de uma
organizacdo devem-se estudar as forcas e fraquezas, que, na realidade, sdo os pontos fortes e
fracos da empresa. Pereira (2010, p. 109-110) define os pontos fortes como as “caracteristicas
ou recursos disponiveis da organizagdo que facilitam o resultado” e os pontos fracos como
“caracteristicas ou limitagdes da organizagdo que dificultam a obtengao de resultado”.

Assim, ao perceber um ponto forte, deve-se ressaltd-lo ainda mais e, quando um ponto
fraco € percebido ele tem que ser corrigido de imediato ou pelo menos minimizar seus efeitos
dentro da organizacdao (DUTRA, 2010).

O passo a ser seguido para a realizacdo de uma analise SWOT segura e eficaz é “criar
uma escala onde cada uma destas varidveis € avaliada em relagdo aos objetivos da organizacgdo.
Costuma-se classifica-la como: forca importante, forca sem importancia, neutralidade, fraqueza
importante ou fraqueza sem importancia. Como a organizagao raramente pode investir em todas
as areas a0 mesmo tempo, os itens fraquezas importantes e forcas importantes devem ser

priorizados ao se tragar estratégias de marketing e receber or¢amento” (TARAPANOFF, 2001).
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Por sua vez, a andlise do ambiente externo visa identificar possiveis oportunidades e
ameacas, que existem fora da empresa. Estes fatores geralmente estdo relacionados a questdes
econdmicas, politicas, tecnoldgicas e sociais (FERRELL; HARTLINE, 2009).

As oportunidades sao fatores que podem auxiliar de forma positiva o desenvolvimento
da organizagdo, promovendo cendrios favordveis na gestdo. O segundo ponto do ambiente
externo sao as ameagas, que representam cenérios desfavordveis que podem atrapalhar a
execugdo das metas estabelecidas, e ndo podem ser controladas (FERRELL; HARTLINE,
2009).

Segundo Nakagawa (2012) depois de preenchida a Quadro € interessante que ela seja
analisada por terceiros para ter a garantia da imparcialidade das informagdes, em seguida, é
preciso verificar com a empresa as alternativas para sanar os problemas ou para impulsionar os
pontos fortes, ou seja, elaborar um plano de acdo.

Desta maneira, a andlise SWOT € um importante instrumento gerencial, pois possibilita
a andlise precisa e detalhada que auxiliam no processo de tomada de decisdo e controle das
atividades.

Nesse contexto, a educa¢do ambiental sob a 6tica da andlise SWOT, evidenciada neste
trabalho, pretende avaliar os pontos fortes e frigeis para o desenvolvimento das praticas
educativas socioambientais nos PPCs do CCJS/UFCG — Administrac¢do, Ciéncias Contdbeis,
Direito e Servigo Social -, como eles se relacionam e que elementos podem ampliar suas forgas
e neutralizar as dificuldades encontradas, indicando sujeitos, recursos e agdes que comporao o
plano de trabalho estratégico condizente para seu melhor aproveitamento.

Essa andlise demanda a fundamentacao tedrica em diferentes campos do conhecimento,
tanto das ci€ncias naturais quanto das ciéncias humanas e sociais para a compreensdo da
complexidade das interagdes da populacio com o meio ambiente local, contribuindo para
melhorar a execugdo curricular e a formag¢ao humanistica dos discentes que vivem no Sertdo da
Paraiba onde as crises ambientais sio severas.

Com efeito, os dados obtidos foram aferidos e analisados de acordo com dois ambientes,
o0 interno e o externo, onde se tem como referencial os PPCs e o espago académico do proprio
CCJS/UFCG. O ambiente interno corresponde as expectativas dos cursos do CCJS e o ambiente
externo as expectativas da sociedade. No ambiente externo ainda sdo indicadas as varidveis
quanto a proximidade em relacio ao ambiente interno: o ambiental geral e o operacional,
permitindo analisar tendéncias em potencial, negativas e positivas, quanto a insercdo da

educacdo ambiental nos PPC do CCJS/UFCG.



Figura 3: Fluxograma dos Procedimentos Metoddlogos da Pesquisa
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4 PROJETOS PEDAGOGICOS DOS CURSOS DE GRADUACAO DO CCJS/UFCG

A LDB, em seu art. 43, determina as finalidades da educagao superior. Destacam-se: as
intengdes em promover nos discentes o pensamento reflexivo, o entendimento do homem e do
meio em que ele vive e estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servigos especializados a comunidade e estabelecer
com esta uma relagdo de reciprocidade (BRASIL, 1996).

Neste contexto, o PPC expressa as principais regras para as agdes educativas, devendo
estar ligados a uma visdo holistica do mundo, capacitando o exercicio da cidadania e formando
sujeitos capazes de transformar realidades, conforme Castro; Barbosa e Ramariz, 2009. Somado
a isso, o PPC deve seguir as Diretrizes Curriculares Nacionais de cada curso para orientarem a
elaboracdo dos planos de ensino, bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educag¢do Ambiental (Resolucio CNE/CP n.° 02/2012).

Dessa forma, como o PPC é documento imprescindivel aos gestores dos cursos, aos
docentes e aos discentes, - porquanto tragcam toda a esséncia do curso, seja ela educacional,
politica, social, cultural, geogréfica e normativa do curso que regulamenta, -, devem conter de
forma pormenorizada os contetdos referentes a temas ambientais para atender a legislacdo em
vigor e orientar a implementacao das praticas para o alcance da formagdo almejada.

Para fundamentar tais assertivas, Haas (2010) afirma que os projetos de curso expressam
as politicas pedagdgicas que uma instituicao propde e as matrizes curriculares devem considerar
as diretrizes curriculares nacionais, informando que tipo de cidad@o e profissional se pretende
formar. E acrescenta: Ha sempre a expectativa de que, em se estabelecendo a matriz curricular,
a identidade do curso esteja clara. Mas as orientacdes contidas no documento citado também
entendem o curriculo como parte fundamental e integrante dos PPCs.

Assim, considerando que a organizacdo de um curso se expressa através do projeto
pedagdgico, nos tépicos a seguir serdo analisados individualmente o PPC de cada um dos cursos

do CCJS/UFCG.

4.1 ANALISE DO PPC DE ADMINISTRACAO

O Curso de Administragdo do CCJS/UFCG, criado pela Resolugdo n.® 10/2008 da
Céamara Superior de Ensino da UFCG e vinculado a Unidade Académica de Ciéncias Contébeis
(UACC), tem duracdo de 04 anos e meio (quatro anos e meio) e funciona no turno noturno, em

regime seriado semestral (09 periodos), adotando sistema de créditos com matricula por
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disciplina, com adog¢do de pré-requisitos e com carga horéria total de 3.000 (trés mil) horas. A
cada ano letivo 01 (uma) turma se inicia, contando com 55 (cinquenta e cinco) vagas anuais.

A Administracdo é a drea do conhecimento humano que apresenta como objeto de
estudo as organizagdes, ou seja, denominada Ciéncia Administrativa, por meio de inimeros
instrumentos tedricos € metodoldgicos, que procura compreender o comportamento das
organizagdes ao longo do tempo (CAMPOS; SHIGUNOV NETO, 2007).

Decerto, as organiza¢des, como futuro campo de atuacdo de estudantes de
administracdo, devem observar os principios da sustentabilidade a fim de garantir
competitividade e ganhar mais espaco no mercado, contribuindo para uma nova imagem da
empresa a partir da criacdo de meios alternativos de desenvolvimento, com o intuito de garantir
qualidade de vida por meio de acOes sustentaveis (LACERDA et al., 2014).

Segundo Gongalves-Dias et al. (2009), muitos dos egressos da graduacdo em
Administracdo provavelmente ocupardo cargos estratégicos nas organizacoes e poderao ter, em
algum grau, influéncia na criacdo e implementacdo de diferentes modelos de gestdo. Desta
forma, torna-se importante a preparacdo de profissionais qualificados e competentes que
possam implementar nas organiza¢des modernas, medidas e agdes que possibilitem a inser¢ao
de mecanismos de utilizag¢do racional e equilibrada dos recursos naturais, possibilitando assim
a preservacao ambiental.

Cumpre observar que o atual PPC de Administracdo do CCJS/UFCG, elaborado em
2010, e aprovado pela Resolucdo n.° 09 da Camara Superior de Ensino da UFCG, de 25 de maio
de 2011, na sessdo dedicada a justificativa do curso, aponta as vulnerabilidades e
potencialidades empreendedoras da regido semidrida no sertdo paraibano como fator a ser

levado em consideracdo pelos futuros profissionais de Administra¢ao formados no CCJS:

[...] as vulnerabilidades da regidao semidrida no sertdo paraibano - localidade
de implementacdo do curso - devem ser combatidas por meio de acdes
integradas entre o global e o local. E necessério agir localmente, ou seja,
estudar a regionalizacdo da sustentabilidade do desenvolvimento e a
descentralizacao politico institucional, sem perder de vista a compreensao dos
fendmenos da reestruturacdo econdmica global, focalizando os beneficios
sGcio ambientais. E importante salientar que o semidrido paraibano, embora
apresente vulnerabilidades, também ¢é um nicho de potencialidades
empreendedoras, porém, carece de sustentacdo educacional na drea de
Administracdo (UFCG, 2010).

Ao tratar dos objetivos do curso, enfatiza que o PPC de Administragdo do CCJS/UFCG
foi organizado para permitir a formacao de profissionais com responsabilidade pela sociedade

e ambiente onde se inserem as organizacdes, primando pelo crescimento das mesmas num
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contexto de elevada competitividade. Como objetivo principal do curso, cita-se a formagao de
profissionais aptos a atuar na drea da administracdo, estimulando o desenvolvimento de
capacidades para compreender o contexto, encaminhar solugdes e tomar decisdes visando os
resultados organizacionais, promovendo o crescimento econdmico e social, respeitando os
valores e conduta ética (UFCG, 2010).

Por sua vez, o componente ambiental € mencionado por este PPC ao tratar do perfil do
aluno egresso do Curso de Administracdo. De acordo com o documento, além de outros
fundamentos, o curso busca a formagdo de um cidadao comprometido com “o contexto
sociopolitico em que atua, fundamentando sua capacidade de comunicagdo e relacionamento,
considerando a ética, a seguranga e as questdes socioambientais na tomada de decisdo e
execucao das acdes decorrentes” (UFCG, 2010).

Em suas dimensoes técnica e politica, estd fundamentado de acordo com a LDB e nas
normas de implementagdo, tais como, a Resolucdo CNE/CES n.° 04/2005, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em Administragao.

Da leitura do PPC, verifica-se que o Curso de Administragdo do CCJS/UFCG nao possui
em sua estrutura curricular uma disciplina especifica sobre educagdo ambiental. Nao ha no
referido PPC qualquer mengao sobre o ensino direto do tema. Também nao h4 qualquer mengao
a Resolucdao CNE/CP n.° 02/2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educag¢do Ambiental, nem a qual componente curricular que contempla este contetdo.

Contudo, ha uma abordagem sobre a questdo ambiental em uma disciplina optativa
Responsabilidade Social e Desenvolvimento Sustentavel, com carga horaria de 60 (sessenta)
horas/aula — 04 (quatro) créditos, que se propdem a trabalhar os conceitos de responsabilidade
social e desenvolvimento sustentdvel, além de compreender a legislacdo ambiental, voltada para
o estudo de impacto ambiental e o Sistema de gestdo ambiental.

Lado outro, observa-se que hd uma incorporagdo dos conteidos relacionados a
sustentabilidade como tema transversal na disciplina de Administracao de Agronegdcios,
também de formacdo optativa, com carga hordria de 60 (sessenta) horas/aula — 04 (quatro)
créditos, abordando o desenvolvimento sustentdvel na agricultura familiar e nos impactos do
Agronegdcio para o Nordeste.

Segundo dispde o citado PPC, preocupado com as articulacdes dialéticas entre a teoria
e a prética, procura-se desde o inicio do curso, colocar o aluno em contato com a realidade
pratica de sua formacgdo, através da énfase na transdisciplinaridade, como caminho

metodoldgico nas atividades académicas, relacionando o curso com outras ciéncias € com
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saberes necessarios a compreensdo da Administracdo, permitindo desvendar as relagdes sociais
subjacentes as normas e as relagdes administrativas (UFCG, 2010).

Nao hé previsao no PPC de que existam projetos de pesquisa e de extensao relacionados
a temdtica. Contudo, da andlise da Relacdo de Projetos de Pesquisa de Iniciacdo Cientifica
Aprovados — CCJS (Vigéncia 2018-2019), registra-se em andamento o projeto de pesquisa,
vinculado ao PIBIC (Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do Cientifica), Gestao
socioambiental no setor de laticinios no Municipio de Sousa — Paraiba, vinculado a UACC.

Nesse contexto, percebe-se que a dimensao da educacdo ambiental estd presente no
curriculo do Curso de Administragdo, ainda de forma breve e implicita, estando aquém do que
preceitua a legislagdo brasileira sobre o tema. Consoante Barbieri (2004), tal alheamento ndo
se justifica, pois, desde que os problemas ambientais comecaram a ser reconhecidos como
graves a ponto de ameacar o proprio planeta e principalmente depois da Conferéncia de
Estocolmo em 1972, ndo faltaram estudos apontando para a necessidade urgente de incluir o
meio ambiente em todas as decisdes empresariais, como também nao faltaram exemplos bem-
sucedidos de empresas que conseguiram romper com o dilema meio ambiente-empresa.

Barbieri (2004, p. 933) acrescenta, ainda, que “a lentiddo em trazer para dentro dos
cursos de administracdo as questdes ambientais se deve em muito a dificuldade de mudar o
comportamento tipico de empresarios e administradores que sempre veem aumento de custos
em vez de oportunidades nas melhores praticas ambientais”.

No contexto atual, tal comportamento vem cedendo espago para a ideia de
responsabilidade social da empresa e a necessidade de adequagcdo e mudancas de valores. A
varidvel ambiental, entendida como custo para muitos, passa a ser vista como uma oportunidade
de negdcios para alguns.

Decerto, para o ensino superior, a legislacdo observa que a tematica da educacdo
ambiental deve estar referenciada nos PPCs, ndo sendo necessariamente como uma disciplina
especifica (art. 10, da PNEA), mas, para, além disso, que sejam proporcionados espacos de
debate e atividades praticas, de modo interdisciplinar a transversal, ndo ficando apenas na
teoria, mas aplicar o conhecimento no campo pratico, aperfeicoando suas agdes e analisando
seus resultados (SILVA; HAETINGER, 2012).

Inserir a temdtica ambiental no processo educativo das IES passa-se a justificar a
importancia vital de trabalhar tais questdes em espagos que haja didlogos e difusao de ideias no
sentido de suscitar a prética adequada, que impulsione a educagdo ambiental, seja ela trabalhada
através das disciplinas, eventos, ou atividades dinamicas e extracurriculares (RUSCHEINSKY,

2012).
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Segundo Coimbra (2011), um dos grandes desafios para a drea da administracdo
atualmente € trabalhar os projetos pedagdgicos dos cursos a partir de uma perspectiva
interdisciplinar. O formato tradicional, que prepara os discentes somente para o mercado de
trabalho, € uma barreira que precisa ser superada, de forma que se possam oferecer a esses
alunos novos conhecimentos que envolvam a sustentabilidade.

Diante do exposto, é evidente a necessidade de se priorizar a formacdo de
administradores com conhecimento na area ambiental. Dessa forma, os cursos de
Administracdo sdo contextos adequados para este propdsito, pois sao espagos a partir dos quais
sairdo a maioria dos futuros lideres que terdo oportunidade de executarem agdes préticas dentro

de uma adequada convivéncia entre 0 meio ambiente e as organizagdes.

4.2 ANALISE DO PPC DE CIENCIAS CONTABEIS

O Curso de Bacharelado em Ciéncias Contdbeis da Unidade Académica de Ciéncias
Contabeis (UACC) do CCJIS/UFCQG, criado por meio da Resolucdo n.° 07/2004 da Camara
Superior de Ensino da UFCG, tem duracdo minima de 04 (quatro) anos e meio (09 periodos) e
funciona no turno noturno, com ingresso anual no primeiro periodo, com vagas para 55
(cinquenta e cinco) discentes.

O Curso de Ciéncias Contabeis do CCJS/UFCG iniciou suas atividades em 2004 e seu
atual PPC elaborado em 2014 e aprovado pela Resolugdo n.° 04, de 07 de julho de 2016, da
Céamara Superior de Ensino da UFCG, contempla alguns preceitos relacionados a questao
ambiental.

Logo em seu texto introdutério, o PPC evidencia que o Curso de Bacharelado em
Ciéncias Contébeis do CCIS/UFCG, apresenta um Projeto de Adapta¢do ao PPC do referido
curso, de modo a atender as demandas sociais e as normas vigentes, estando a UFCG e o CCIJS,
comprometidos com o bem publico e a coletividade, por meio da ado¢@o de principios éticos,
racionais e solidarios, de modo a estabelecer uma relacdo dial6gica com a sociedade, o mercado
e o governo e a entender as caréncias técnicas, sociais e econdmicas da regido do semidrido
nordestino, especificamente na localidade do sertdo paraibano, inclusive sugerindo diretrizes
académicas que propiciam o desenvolvimento sustentdvel da regido (UFCG, 2014).

Em sessao dedicada a justificativa do curso, o PPC argui a influéncia que a contabilidade
exerce no desenvolvimento econdmico de uma regido, uma vez que o gerenciamento de

recursos depende efetivamente de informacgdes contdbeis que sdo necessdrias a tomada de
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decisdes. Nesse particular, o referido documento destaca a importancia do curso para regiao

semidrida do sertdo paraibano, ao discorrer que:

As vulnerabilidades da regido semidrida no sertdo paraibano, localidade onde
se encontra instalada o referido curso, devem ser fortalecidas por meio de
acdes integradas entre o global e o local. E necessério agir localmente, ou seja,
estudar a regionalizacdo da sustentabilidade do desenvolvimento e a
descentralizacdo politico-institucional, além da compreensdo dos fendmenos
da reestruturacdo econdmica global, focalizando os beneficios
socioambientais. Nesse sentido, cabe destacar que o Municipio de Sousa esta
inserido no Plano de Desenvolvimento do Semidrido Nordestino, proposto
pelo Governo Federal, e conta com uma populagdo de aproximadamente 65
(sessenta e cinco) mil habitantes. Nos dltimos anos, o Municipio vem sofrendo
mudancas em seu contexto social, econdmico e ambiental, devido as suas
peculiaridades climdticas e por ter uma localizacdo geografica privilegiada,
bem como em razao de sua potencialidade empreendedora(UFCG, 2014).

A anélise do PPC de Ciéncias Contdbeis do CCJS/UFCG evidencia que o objetivo/perfil

do profissional a ser formado seguird os seguintes pressupostos:

O egresso do curso de bacharelado em Ciéncias Contdbeis do CCJS/UFCG é
um profissional critico, e, acima de tudo, ético, dotado de conhecimentos inter
e multidisciplinares, sendo capacitado a compreender o cendrio social,
politico, econdmico e cultural em dmbito nacional e internacional. Dessa
forma, o curso, visa viabilizar sua inser¢cio em uma sociedade globalizada,
com constantes altera¢des no campo de atuacgao profissional. Poderd atuar nas
diversas dreas da Contabilidade, tais como: Societdria, governamental,
auditoria, pericia e controladoria, contribuindo de forma efetiva com a
sociedade de um modo geral e, em particular, com as organizagdes para as
quais presta servicos (UFCG, 2014).

A missdo do curso consiste em formar bacharéis em Ciéncias Contabeis capazes em
contribuir para a melhoria da sociedade. A respeito dos objetivos especificos, destacam-se dois
topicos que se referem as contribuicdes que o egresso podera exercer na sociedade. Um deles
consiste em preparar o académico para atuar na sociedade como profissional e cidaddo
consciente de suas responsabilidades sociais e éticas na promog¢ao do bem comum. O segundo
objetivo destaca a importincia de desenvolver o senso critico do aluno, a fim de que possa ser
agente transformador na sociedade (UFCG, 2014). Portanto, entre outras atribui¢des, fica
evidente que o curriculo do curso de Ciéncias Contdbeis aborda elementos referentes a ética, a
responsabilidade social, o respeito a natureza e com a cidadania.

Como ciéncia social, que tem como objeto o patrimonio das empresas, a Contabilidade
apresenta significativo potencial em relagdo, principalmente, ao conhecimento dos fatos
relacionados ao meio ambiente que interferem no patrimonio das entidades, ou seja, “como tais

fatos influenciam o patrimonio, como destacou Sa (1999). Isto significa que ndo se trata de
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estudar os fendmenos bioldgicos, geograficos, geoldgicos entre outros, que competem as
ciéncias especificas, mas sim como cada um deles influenciam e recebem influéncias em razao
das movimentagdes patrimoniais das organizagdes (GARCIA; BEHR, 2012).

Assim, a contabilidade, além do registro de transacdes econdmicas, passa a apresentar
eventos ambientais, assumindo o papel de divulgacdo das acdes de gestdo ambiental, tendo em
vista prevenir e corrigir danos, bem como salvaguardar os patrimdnios empresarial e nacional.

Nestes termos, a integracdo do curso com a educacido ambiental possibilita a ampliacio
do auxilio na constru¢do de uma cidadania local e planetaria, a partir da formacdo de uma
consciéncia critica das relacdes sociais € com a natureza. Promove, ainda, o significado de
pertencimento a uma sociedade, tendo como foco o respeito a vida, o direito € 0 compromisso
individual e coletivo com a producdo de uma vida qualificada e sustentdvel (LOUREIRO,
2006).

O PPC de Ciéncias Contébeis indica estd em consondncia com os dispositivos legais
vigentes, contidos na LDB, bem como, dentre outros, nas Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Graduagao em Ciéncias Contdbeis - Bacharelado (Resolu¢cao CNE/CES n.° 10/2004)
e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (Resolu¢io CNE/CP n.°
02/2012).

No que diz respeito a Resolu¢ao CNE/CP n.° 02/2012, o PPC indica que o referido curso
oferece 03 (tr€s) componentes curriculares sobre a teméatica ambiental: Contabilidade e Gestao
Ambiental; Responsabilidade Social e Desenvolvimento Sustentavel ¢ Ferramentas de
Gestao Ambiental.

Cumpre observar que o PPC vigente traz um quadro um paralelo das disciplinas que
eram previstas no PPC de 2004. Do cotejo dos componentes curriculares apresentados, infere-
se que havia no PPC de 2004 uma disciplina especifica sobre educacdo ambiental:
Contabilidade e Educacdo Ambiental. Tal componente foi substituido pela disciplina de
Contabilidade e Gestao Ambiental no PPC vigente.

A disciplina Contabilidade e Gestao Ambiental ¢ obrigatéria, possui carga hordria de
30 (trinta) horas/aula - 02 (dois) créditos e € ofertada no segundo periodo. A ementa desta
disciplina versa sobre conceitos de contabilidade ambiental e meio ambiente; além do estudo
sobre a gestdo empresarial e desenvolvimento sustentdvel, bem como de contabilizacdo de
eventos ambientais (ativo, passivo, receita, custo e despesa ambiental), formas de evidenciacao
da informacdo contébil, auditoria ambiental e relatorios socioambientais. O objetivo da

disciplina ¢ “apresentar nog¢des bésicas de gestdo e contabilidade ambiental”.
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Pela ementa e objetivo apresentado, percebe-se que essa disciplina procura apresentar e
discutir conceitos, propostas e instrumentos de contabilidade e de gestdo que incluam o meio
ambiente em diferentes niveis decisérios da organizacdo para responder a uma diversidade de
demandas com respeito aos problemas ambientais, levando em conta os objetivos das
organizagdes (BARBIERI, 2004).

Segundo Ferreira (2009), “o desenvolvimento da Contabilidade Ambiental € resultado
da necessidade de oferecer informagdes adequadas as caracteristicas de uma gestdo ambiental”.
Na visao deste autor, ndo se trata de uma nova Contabilidade, mas de um conjunto de
procedimentos técnicos utilizados pela contabilidade para registrar e informar as estratégias
adotadas de protecdo ao meio ambiente pela pessoa juridica que desenvolve atividades que
podem provocar danos.

A Contabilidade Ambiental, como um subsistema da Ciéncia Contabil, identifica, avalia
e evidencia eventos econdmico-financeiros que tem relacdo com a drea ambiental, servindo de
instrumento de comunicacdo entre empresas e sociedade. Sua finalidade consiste em
demonstrar, por meio de relatorios e demonstrativos, os eventos e transacdes ambientais que
tenham ou possam vir a ter influéncias sobre a situacdo econdmica e financeira da empresa, €
que, por isso mesmo “precisam ser objeto de registro, acumulagdao, mensuragdo, avaliacio e
divulgacdo pela contabilidade empresarial”. (TINOCO E KRAEMER, 2008).

Pode-se dizer que, levando em conta os conceitos estudados e conteidos oferecidos, a
disciplina de Contabilidade e Gestao Ambiental tem-se apresentado dentro da perspectiva
multidisciplinar, recolhendo contribuicdes de disciplinas especificas, como, por exemplo,
Contabilidade bdasica - pré-requisito daquela disciplina -, Contabilidade Publica, Anélise
Econdmica I e II, Analise de Custos, Sistemas de Informacdes Gerenciais, entre outras.

A temdtica ambiental ainda € contemplada em outras duas disciplinas optativas. Uma
delas é chamada Responsabilidade Social e Desenvolvimento Sustentavel, com carga horaria
de 60 (sessenta) horas/aula — 04 (quatro) créditos. A ementa desta disciplina versa sobre
conceitos de responsabilidade social e desenvolvimento sustentavel, além de tratar da legislacao
ambiental e do estudo de impacto ambiental e do Sistema de gestdo ambiental e apresenta como
objetivo ‘“conhecer e desenvolver habilidades para a utilizagdo de ferramentas de
desenvolvimento sustentdvel com énfase em solu¢des modernas para os desafios empresariais
relacionados” (UFCG, 2014).

A outra disciplina € intitulada Ferramentas de Gestao Ambiental, com carga hordria
de 60 (sessenta) horas/aula — 04 (quatro) créditos. A ementa apresenta os contetidos de gestao

ambiental e suas ferramentas (Produ¢do Mais Limpa (P+L), Marketing Verde, Auditoria



65

Ambiental, Ecodesign, Eco eficiéncia, Sistema de Gestdo Ambiental (ISO)) e Avaliacdo do
Ciclo de Vida. Tem por objetivo: “apresentar conceitos elementares das principais ferramentas
de gestdo ambiental que podem dar suporte a uma gestdo empresarial mais responsavel focadas
nos conceitos de sustentabilidade empresarial nas suas varias dimensdes: social, econdmica e
ambiental” (UFCG, 2014).

Cumpre observar que nao ha previsdo no PPC de que existam projetos de pesquisa e de
extensdo relacionados a tematica.

Guimaries (2011) considera a necessidade de uma compreensio integrada e complexa
da realidade ao processo de transformacdo da relacdo da sociedade com a natureza. Assim, a
complementacio das diversas dreas de conhecimento, inclusive as questOes relacionadas as
Ciéncias Contébeis, contribui ao reconhecimento dos problemas ambientais e a construcdo da
sustentabilidade.

Destaque que, especialmente, na drea contdbil, as questdes ambientais devem ser a mola
mestra da estrutura curricular. Essa drea deve garantir um aprendizado sustentdvel nos quesitos
social, econdmico e ambiental, de formam indissocidvel, com préticas e politicas de gestdo e

avaliacdo pautadas nas diretrizes de ambiente sustentavel.

4.3 ANALISE DO PPC DE DIREITO

O Curso de Bacharelado em Direito do CCIS/UFCG criado 01/05/19712, a época
denominado de Faculdade de Direito de Sousa (FDS), funciona em trés turnos (matutino,
vespertino e noturno), com 180 (cento e oitenta) vagas anuais divididas por trés turnos de
funcionamento e duracdo média de 05 (cinco) anos ou 10 (dez) periodos para os turnos matutino
e vespertino, e 05 (cinco) anos e 06 (seis) meses ou 11 (onze) periodos para o turno noturno.

Tendo como funcdo a regulamentacgdo e direcionamento das acdes humanas em prol da
coletividade, podando os interesses individuais em favor do bem comum, o Direito deve estar
imbuido da preocupacdo ambiental em todas as suas manifestacdes e diretrizes. Nao se pode
restringir o mundo juridico as leis ou a qualquer outra manifestacdo legislativa. O Direito
abrange e deve regular a moral, a ética e a conduta dos homens entre si e destes com o0 meio

ambiente.

2 Para mais detalhes sobre a histéria do CCJS recomenda-se o acesso a aula magna proferida por ocasido da IV
SPA, “CCIJS — 40 anos de existéncia”, e ao livro de Eilzo Matos “Faculdade de Direito de Sousa: da Criagao do
Curso ao Campus VI”.
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O Curso de Bacharelado em Direito do CCJS/UFCG, vinculado a Unidade Académica
de Direito (UAD), destina-se a formacdo de bacharéis em direito, visando a qualificacdo de
profissionais para atuacdo na drea juridica e exercicio de atividades conexas, conforme as
aptiddes individuais, necessidades sociais € demandas do mundo de trabalho, destacando-se:
Advocacia privada e publica, Magistratura, Procuradoria, Defensoria, Ministério Publico,
Notariado, Pesquisa, Consultoria, Diplomacia, além das funcdes de Delegado e das Assessorias
e Consultorias aos movimentos e entidades sociais, tais como: sindicatos, cooperativas,
organizagdes ndo-governamentais, além dos diversos niveis do Poder Executivo, Legislativo e
Judicidrio, bem assim, carreiras outras que exijam o bacharelado em Direito. Pode-se dizer que
tais atividades afetam, direta ou indiretamente, uma boa parte das comunidades onde estardao
inseridos. Com isto, € necessdrio que exista uma suficiente elaboragdo acerca da forma como é
abordada a educagdo ambiental nos curriculos de graduagdo de Direito (UFCG, 2015).

O atual PPC do Curso de Direito do CCJS/UFCG foi aprovado em 2015, por meio da
Resolugdo n.° 04, de 17 de junho de 2015, da Camara Superior de Ensino da UFCG, e elenca
em seus objetivos o compromisso com a formacdo humanistica do graduando em Direito,
oportunizando uma formacao com valorizagdo dos fendmenos sociais e de desenvolvimento

sustentdvel local. Isso fica demostrado da leitura dos objetivos abaixo:

e Proporcionar uma forte formacao humanistica direcionada para a formacao
cidada, sem prejuizo da formacao técnico-juridica, em que sejam privilegiados
os desdobramentos; tedrico-pratico e o rigor cientifico, metodolégico e
conceitual;

e Incentivar formas de Pesquisa e Desenvolvimento que possam incrementar
programas e projetos voltados para o desenvolvimento regional, insercao
social e fortalecimento politico-institucional na UFCG, nos campus do sertao,
em particular Sousa e regido; [...] (UFCG, 2015).

Ao descrever as suas bases legais, o referido documento indica estd em fundamentado
na CF/88, na LDB, na Resolucio CNE/CES n.° 09/20043, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Direito, além dentre outras, da Resolugao
n.° 02/2012, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental.

Dos componentes curriculares contemplados na matriz do PPC, observa-se que hd a
disciplina Direito Ambiental, ofertada de forma obrigatéria, no décimo periodo, com carga

horaria de 60 (sessenta) horas/aula — 04 (quatro) créditos, que trata diretamente do direito

3 Alterada pela Resolugio CNE/CES n.° 05, de 17 de dezembro de 2018.
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constitucional ao meio ambiente equilibrado, sobre a sustentabilidade e o desenvolvimento
sustentdvel.

Com efeito, a disciplina de Direito Ambiental se insere nas disciplinas do Eixo de
Formacao Profissional em face da proposta pedagégica do curso que se propde e das demandas

regionais, apresentando a seguinte justificativa:

e Direito Ambiental: O Brasil é um pais que se revela uma das maiores
poténcias ambientais do mundo, necessitando fomentar a preservacdo desse
patrimdnio através do arcabouco juridico em todas as suas searas, visando
promover a partir do estudo académico-cientifico a garantia de um
desenvolvimento sustentdvel. Seu pré-requisito serd Direito Administrativo II
(destaques do documento) (UFCG, 2015).

Sob este enfoque, Machado (2009, p. 54) define Direito Ambiental como sendo “um
Direito sistematizador, que faz a articulacdo da legislacdo, da doutrina e da jurisprudéncia
concernentes aos elementos que integram o ambiente”.

Machado (2009, p. 54-55) ainda acrescenta a esse conceito uma visdo de

interdisciplinaridade, ao indicar que:

Nao se trata mais construir um Direito das dguas, um Direito da atmosfera,
um Direito do solo, um Direito florestal, um Direito da fauna ou um Direito
da biodiversidade. O Direito Ambiental ndo ignora o que cada matéria tem de
especifico, mas busca interligar estes temas com a argamassa da identidade
dos instrumentos juridicos de prevengdo e de reparacdo, de informacdo, de
monitoramento e de participacao.

No que diz respeito aos conteidos que sdo abordados durante a disciplina, partindo-se
da ementa infere-se que ela permite desde uma visao geral sobre o conceito de meio ambiente
até uma andlise mais especifica sobre a Legislacdo ambiental e os instrumentos juridico-
processuais de tutela e de responsabilidade civil, penal e administrativa por danos e consequente
reparacao ambiental.

O objetivo geral da disciplina de Direito Ambiental ¢ “despertar nos discentes atitudes
criticas, desnudando a importancia do Direito Ambiental no cendrio contemporaneo pétrio, com
0 escopo de contribuir com um meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum
do povo e essencial a sadia qualidade de vida”. E como objetivos especificos tém-se: 1)
Contextualizar e compreender o Direito Ambiental em seu evolver histdérico-social, por meio
de teorias e praticas desenvolvidas em ambito brasileiro; 2) Apreender os principios
fundamentais do Direito Ambiental rumo a ética ambiental; 3) Interpretar as principais

legislacdes ambientais nacionais e estaduais; 4) Reconhecer relevantes modalidades de

responsabilidades e meios processuais ambientais (UFCG, 2015).
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Observa-se que a constru¢do dos temas a serem trabalhados na disciplina de Direito
Ambiental pela instituicdo segue o arquétipo da legislacao brasileira a respeito da afetacio do
Meio. Isso porque, existe uma preocupacao predominante, que nao deixa de ser de extrema
importancia, de que o graduando adquira as habilidades para tratar com os procedimentos
estatais (judiciais e extrajudiciais) relacionados com a afetacdo do Meio, principalmente com
relacdo a demandas aforadas pelo Estado e as questdes econdmicas envolvidas (TUSSET;
VIEIRA, 2014).

Em que pese a obtenc¢do destas habilidades, pautadas sobre a legislacdo vigente,
entende-se que o académico pode deixar de obter a compreensdo sobre a constituicao dos
institutos com os quais vird a tratar em sua vida profissional. E uma melhor compreensao acerca
dos institutos envolvidos, principalmente no que diz respeito das matrizes antropocéntricas que
fundam o sistema legal brasileiro, é imprescindivel para a afetacao de todos os conceitos com
os quais o ramo ambiental se relaciona. Dessa forma, ¢ a mudanca das visdes de base que podera
trazer mudancgas sobre o agir humano. Nesse ponto, Jonas (2006, p. 44) ressalta que a natureza

modificada implicard em uma mudanga na propria politica:

Se a esfera do produzir invadiu o espago do agir essencial, entdo a moralidade
deve invadir a esfera do produzir, da qual ela se mantinha afastada
anteriormente, e deve fazé-lo na forma de politica ptiblica. Nunca antes a
politica publica teve de lidar com questdes de tal abrangéncia e que
demandassem projecdes temporais tdo longas. De fato, a natureza modificada
do agir humano altera a natureza fundamental da politica.

Assim, a mudanga de concepg¢ao sobre o agir sustentavel se funda numa mudanca social,
que tem no campo do saber seu ponto primordial. E preciso uma consciéncia nio sé de
contetdos legais, mas de uma conscientizacdo ambiental educativa e ética.

Ha, portanto, uma preocupagdo que deve nortear o programa do Curso de Graduagao
em Direito que perpassa o simples conhecimento técnico para atingir em uma visao holistica, a
sociedade para a qual é formado o bacharel e preparado o operador do Direito que tem
responsabilidades como qualquer outro cidaddo, mas que por for¢a imperativa da sua prépria
formacdo, deveres para com o ambiente severa e cotidianamente ameagado.

Registre-se que esse enfoque construtivo do profissional do Direito no campo do saber
ambiental permeia-se na diretriz contida no art. 3° da Resolucdo CNE/CES n.° 05, de 17 de
dezembro de 2018, que diz o Curso de graduacdo em Direito deverd assegurar, no perfil do
graduando, “[...] postura reflexiva e de visao critica que fomente a capacidade e a aptiddo para
a aprendizagem autonoma e dindmica, indispensdvel ao exercicio do Direito, da prestacdo da

justica e do desenvolvimento da cidadania”.
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Consoante Almeida (2011) o alunado do Curso de Direito no momento em que tem uma
disciplina sobre meio ambiente, realiza pesquisa de conhecimento ambiental, cria um espaco
de interacdo junto as comunidades, passa ter um olhar além da visdo tradicional do direito do
trabalho, direito de familia (separacdo, pensdo alimenticia, heranga), para ter uma visdo mais
espacializada do meio ambiente como um todo. Definido o Direito Ambiental como disciplina
curricular no Curso de Direito, pode-se vislumbrar o cendrio desejado no contexto sécio-
politico-econdmico-ambiental.

Ha que se observar que a organizacdo curricular do Curso de Direito do CCJS/UFCG
tem incorporado, transversalmente, os preceitos de protecdo ambiental também em outras
disciplinas do Eixo de Formacdo Profissional, tais como: Direito Administrativo (a
preocupacdo urbanistica ambiental), Direito Constitucional (estudo do disciplinamento da
protecdo ao meio ambiente equilibrado para as presentes e as futuras geracdes como direito
fundamental), Direito Penal (crimes ambientais), Direito Tributario (no que tange a
compensa¢do ambiental e imposto de renda ecoldgico), Direito Agrario (trazendo ao espago
agrarista uma Otica ambientalista).

Tais disciplinas sdo obrigatdrias e ofertadas em periodos variados durante o curso, o que
comprova o desenvolvimento da temédtica de forma integrada, continua e permanente, ao longo
dos cinco anos do Curso de Direito, atendendo a determinagdo legal constante do art. 10 da
PNEA.

A interligacdo dos conteddos destas diferentes disciplinas, inserindo-os em seus
respectivos contextos e em suas realidades, fornece aos discentes ferramentas que lhes
permitem uma visdo profunda e critica da temdtica ambiental. Nesse ponto, fica demonstrado a
inser¢do da educacdo ambiental em cardter interdisciplinar e transversal em disciplinas dos
eixos de formacdo profissional do Curso de Direito do CCJS/UFCG, conforme preconiza a
legislacdo pertinente ao tema (PNEA), visando a formagdo consciente do discente com
responsabilidade socioambiental.

Convém esclarecer que a transversalidade pode ser entendida como assunto que cruza
os contetdos programaticos especificos de cada disciplina e a interdisciplinaridade como a
abordagem de temas comuns que estabelece didlogo entre disciplinas, sem deixar de considerar
a especificidade de cada uma (MORAES, 2005).

No ambito das disciplinas eletivas, hd previsao de uma abordagem sobre
desenvolvimento sustentdvel e recursos ambientais na disciplina de Bioética e Biodireito, com
carga hordria de 30 (trinta) horas/aula — 02 (dois) créditos. A inclusdo da problemdtica é

indicada no objetivo geral da disciplina: “Analisar o papel da Bioética no Direito e, pela sua
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perspectiva, avaliar os instrumentos juridicos disponiveis para a tutela dos recursos ambientais
frente a Ciéncia, em especial frente a Biotecnologia”. Dentre objetivos especificos, busca-se
“discutir o papel do desenvolvimento sustentavel na Bioética e no Biodireito”.

Por sua vez, uma das maneiras facilitadoras de se inserir a educacdo ambiental de forma
interdisciplinar e transversal € utilizar os principais recursos que a universidade possui para a
aplicacdo do conhecimento e aquisicao de técnicas, que € a extensao e a pesquisa. Foi possivel
verificar que o curso de Direito se propde a trabalhar as questdes ambientais nao sé no escopo
das salas de aula, mas também através de projetos de pesquisa e extensdo. Tal fato foi
constatado através de fragmentos do PPC, que institui a implementacao de projetos de extensao
e de pesquisa relacionados a tematica.

A época da elaboragiio e aprovagdo do PPC, h4 previsdo do desenvolvimento, no 4mbito
da extensdo, do projeto Aplicacdo dos Direitos e garantias fundamentais. No ambito da
pesquisa, o PPC prevé o desenvolvimento dos projetos Sub-bacia Hidrografica do Rio do
Peixe/PB: uma analise juridico-institucional e ambiental e Sub-bacia Hidrografica do Rio
do Peixe/PB: Direito, Politica e Gestao, o primeiro vinculado ao PIBIC e o segundo, ao CNPq
(Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico).

Atualmente, no ambito da extensdo, o projeto Aplicacao dos Direitos e garantias
fundamentais ainda continua em andamento. Por sua vez, da anélise da Relacdo de Projetos de
Pesquisa de Iniciacdo Cientifica Aprovados — CCJS (Vigéncia 2018-2019), registra-se em
andamento o projeto de pesquisa, vinculado ao PIBIC, Bacia Hidrografica Federal do Rio
Curimatau-PB: Uma analise juridica, politico-institucional e ambiental, cujo orientador é
o professor Dr. Erivaldo Moreira Barbosa, lotado na UAD.

Uma das linhas de atuacdo da PNEA ¢ justamente o desenvolvimento de estudos,
pesquisas e experimentacdes com o desenvolvimento de instrumentos e metodologias visando
a incorporagdo da dimensao ambiental, de forma interdisciplinar. (BRASIL, 1999).

Esse trabalho desenvolvido por meio da extensdo e da pesquisa, em prol da
conscientizagdo ambiental, possibilita o que denomina Morin (2000) de “uma reforma do
pensamento” com interagdo humana e ambiental para explicar os novos sentidos do mundo.

Assim, € preciso que a educagdo ambiental seja contemplada na estrutura curricular,
associada a extensdo e a pesquisa, incorporando conhecimento e acdes acerca da temdtica, para
que futuros egressos se tornem multiplicadores no processo de mudancas de paradigmas nas
questdes ambientais, contribuindo, principalmente para sustentabilidade da regido onde estao

inseridos.
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4.4 ANALISE DO PPC DE SERVICO SOCIAL

O Curso de Servico Social da UFCG, Campi Sousa-PB, vinculado a Unidade
Académica de Direito (UAD) e criado pela Resolugdo n.° 23/2009 da Camara Superior de
Ensino da UFCG, tem duragdo minima de quatro anos, distribuidos em 08 (oito) periodos
letivos matutinos, com carga hordria total de 3.000 horas.

Com efeito, o Servico Social tem sua génese marcada pelas “[...] demandas sdcio-
histéricas que incidem sobre o enfrentamento das sequelas da ‘questdo social’ por parte do
Estado e das classes dominantes, no contexto do capitalismo moderno.” (BARROCO, 2007).

Desse modo, o Curso de bacharelado em Servico Social se particulariza por formar
profissionais de cardter critico-generalista, capacitados nas dimensdes tedrico-metodoldgica,
ético-politica e técnico-operativa, no sentido de atuar junto as expressoes da questdo social que
sdo provenientes das contradi¢des da sociedade capitalista.

Os assistentes sociais trabalham com a questdo social nas suas mais variadas expressoes
cotidianas. A questao social € indissocidvel da sociabilidade capitalista e envolve uma arena de
lutas politicas e culturais contra as desigualdades socialmente produzidas. Suas expressdes
condensam suas multiplas desigualdades mediadas por disparidades nas relagdes de género,
caracteristicas éticos-raciais, relacdes com o meio ambiente e formagdes regionais, colocando
em causa amplos segmentos da sociedade civil no acesso aos bens da civilizacdo
(IAMAMOTO, 2009).

O PPC de Servigo Social do CCJS/UFCG elaborado em 2013 e aprovado pela
Resolucdo n.° 07, de 10 de marco de 2014, da Camara Superior de Ensino da UFCG, pouco
contempla em seu texto as questdes ambientais. Em seu texto introdutério traz a questao das
potencialidades educacionais de nivel superior no desenvolvimento da regido semidrida do

Nordeste Brasileiro como diretriz seguida para elaboragao do PPC:

[...] o Projeto Pedagdgico do Curso que ora apresentamos, € um instrumento
revelador das potencialidades educacionais de nivel superior na
territorialidade semidrida paraibana, carente de instituicdes de ensino,
principalmente com o foco em formar profissionais construtores de Politicas
Sociais Pablicas que articulem entre o publico e o privado (UFCG, 2013).

A estrutura curricular do Curso de Servico Social do CCJS/UFCG estd organizada
conforme a CF/88 (Titulo VIII, Capitulo III, da Educacdo da Cultura e do Desporto), a LDB,
as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Servico Social (Resolu¢do CNE/CES n.° 15/2002),
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bem como, dentre outras, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
(Resolucao CNE/CP n.° 02/2012).

De acordo com a Resolu¢io CNE/CP n.° 02/2012, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental, o componente curricular que contempla
este conteido no PPC é Gestao Ambiental e Politicas Publicas, implementado como
componente curricular optativo.

Segundo se infere do PPC, a disciplina de Gestao Ambiental e Politicas Piblicas tem
carga hordria de 30 (trinta) horas/aula — 02 (dois) créditos, nao possuindo nenhum pré-requisito.
No seu ementdrio da disciplina, registra-se que o processo de ensino-aprendizagem
compreenderd: “A questdo ambiental: diferentes abordagens tedricas. A relagdo entre homem e
natureza nos modos de produgdo. Capitalismo e meio ambiente. Marxismo e meio ambiente.
Meio ambiente de desenvolvimento sustentdvel: uma andlise critica. Politicas publicas e
privadas e meio ambiente” (UFCG, 2013).

Por se tratar de uma disciplina eletiva, depreende-se que, quando ofertada, caso o aluno
nao opte por cursi-la, durante a graduacdo, ndo terd qualquer acesso ao conteudo meio
ambiente, tampouco sobre desenvolvimento sustentdvel, quicd sobre educacdo ambiental,
descumprindo a determinacao legal constante do art.10 da PNEA de ter a “educacdo ambiental
desenvolvida como pratica educativa permanente”.

Com efeito, a educacdo ambiental, considerada um dos pilares do desenvolvimento
sustentdvel, fornece a compreensdo fundamental da relacdo e interacao da humanidade com o
meio ambiente, de acordo com Zitzke (2002). Ela prepara cidadaos para a reflexao critica e para
uma acdo social corretiva ou transformadora do sistema, de forma a tornar vidvel o
desenvolvimento integral dos seres humanos (PHILIPPI J UNIOR; PELICIONI, 2014).

Incontestavelmente, o assistente social € um profissional que tem assumido uma
caracteristica de inser¢do em espacos politicos estratégicos e que esta ligado a ideia de cidadania
e igualdade social. Diante desta perspectiva, é que se pode estabelecer fortes vinculos com a
temdtica ambiental, tanto no que se refere aos ideais ambientalistas, quanto as propostas
pedagogicas de educagdo ambiental e até mesmo na mudanca de mentalidade e comportamento
voltado para priticas sustentdveis. E necessério este laco entre a profissdo e a questio ambiental,
no sentido de construcao de conhecimentos, para que seja promissora de forma a construir uma
sociedade sustentada no equilibrio social, natural e econdomico além da inevitdvel articulagio
politica (BOVO; GIOMETTI, 2013).

Também ndo se observa no PPC qualquer vinculagdo da teméatica ambiental em outras

ementas dos componentes curriculares, sejam obrigatérios ou optativos, quebrando a ideia de
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transversalidade e interdisciplinaridade, proprios da educagdo ambiental e exigidos pela PNEA.
Do mesmo modo, nao hé previsdao no PPC de que existam projetos de pesquisa e de extensao
relacionados a temética.

Como jé4 analisado os preceitos da PNEA instituem que a educa¢do ambiental nas
institui¢cdes de ensino ndo como disciplina, mas sim como uma prética educativa continua e
permanente, aplicada de forma transversal e interdisciplinar. Consoante Alencar (2018, p.
67/68), para a citada lei “a educagao ambiental deve ser vista de maneira integrada por todas as
disciplinas, no intuito de inseri-la com sua condi¢cao de transversalidade para se contrapor a
l6gica fragmentada do curriculo, considerando uma nova organizacdao do saber por meio de
praticas interdisciplinares.”

O Servico Social encontra-se entre as profissdes aptas a captar o movimento da realidade
para mediar intervencdes em prol das demandas socioambientais, numa perspectiva que integre
a interdisciplinaridade a partir da sua instrumentalidade (BOVO; GIOMETTI, 2013).

A insercdo da educagdo ambiental na estrutura curricular, aliada as praticas do Servico
Social, garante aos discentes uma no¢do dos problemas e perspectivas socioambientais atuais
no enfoque do desenvolvimento sustentdvel, permitindo assim que se tornem profissionais com

um perfil diferenciado em seu campo de atuacdo.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir da leitura dos projetos pedagdgicos dos 04 (quatro) cursos que integram a
estrutura do CCJS/UFCG — Administracdo, Ciéncias Contdbeis, Direito e Servico Social — e
utilizando-se da andlise de SWOT, por meio de sua andlise FOFA, foi feito um mapeamento
entre as forcas (pontos fortes da institui¢do que podem ser potencializados) e as fraquezas
(pontos fracos da instituigdo que devem ser minimizados ou supridos) identificadas,
internamente, quanto ao tratamento dado institucionalmente pelo CCJS a tematica ambiental,
cotejando, de outro lado, as oportunidades (condicdes externas que podem influenciar
positivamente o funcionamento da instituicdo) e as ameagas (condi¢des externas que podem,
quando ndo minimizadas ou impedidas, influenciar negativamente o funcionamento da
instituicdo) que podem, se tratadas, auxiliar de forma positiva na execucdo curricular e
formagdo humanistica dos discentes.

A andlise dos PPCs foi realizada inicialmente com a leitura dos documentos
disponibilizados, em seguida, a partir das informacdes obtidas foi possivel responder ao
instrumento de coleta de dados utilizado para alcangar esse objetivo, o Check-List (Apéndice).

Para responder aos objetivos especificos, verificar se os PPCs pesquisados adotam uma
politica de educacdo ambiental, identificando os pontos fortes e fracos, oportunidades e
ameacas quanto a temdtica ambiental, esse instrumento contém questdes relacionadas a
estrutura curricular, as agdes e praticas desenvolvidas pelo CCJS sobre a referida temaética.

A seguir sao apresentados em forma de Quadros, os resultados das questdes do Check-
List.

O Quadro 1 corresponde as respostas da seguinte indagacao, se os PPC pesquisados se

propdem a trabalhar as questdes ambientais.

Quadro 1: As questdes ambientais sao trabalhadas nos Cursos do CCJS

CURSO SIM NAO
Administragio X
Ciéncias contébeis X
Direito X
Servico social X

Fonte: Elaboracao propria.
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De inicio, foi possivel verificar que os Cursos do CCJS instituem a politica e missdo de
formar profissionais com sélida formacgdo geral e profissional, habilitados a atuarem no
mercado com proposta ética, responsabilidade social e ambiental, na compreensao do seu meio
e que atenda as necessidades locais.

Nesse ponto, Ruscheinsky (2012) ressalta que o principal papel das IES na atualidade,
estd pautado em proporcionar, enquanto sistema de ensino, a difusdo de conhecimentos e
perspectivas da tematica ambiental que possibilitem uma visdo de mundo que contemple as
préiticas socioambientais nesses espacos, com o objetivo de orientar possiveis mudangas no
decorrer do processo educacional, ampliando o campo dos formandos em direcdo ao mercado
de trabalho associado ao compromisso e respeito perante as questdes ambientais.

A excegio do PPC de Administracio que foi aprovado em 2010, os trés outros PPCs
analisados mencionam que estdo em consondncia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagdao Ambiental (Resolucio CNE/CP n.° 02/2012), aprovada em junho 2012.

Importante destacar que o Ministério da Educacdo estabelece tais diretrizes que,
conforme exigéncia legal da PNEA, a educagdo ambiental deve estar presente em todas as
etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2012).

Assim como a PNEA, consoante ressalta Teixeira e Torales (2014, p. 133/134), “as
Diretrizes mantém a compreensao integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas
relagcdes para fomentar novas mudancas moral e politica de sujeitos e se reflete na educagdo
ambiental desde suas origens”.

Com a aprovagdo das Diretrizes em 2012, e as exigéncias da avaliacdo e reconhecimento
de cursos pelo Ministério da Educagdo, no que diz respeito a transversalidade da educacao
ambiental nos projetos pedagdgicos e nas disciplinas dos cursos de graduagdo, entende-se que
este deveria ter sido um importante momento de facilitar para as IES o processo de
ambientalizacdo curricular (RUCHEINSKY; GUERRA; FIGUEIREDO, 2014).

Vale ressaltar que o instrumento de avaliacdo de cursos de graduacdo presencial e a
distancia, reconhecimento e renovacdo de reconhecimento de 2017, por previsao da Portaria
Normativa n° 840 de 2018 do MEC, dispde ja na primeira dimensdo da organizacao didatico-
pedagégica a possibilidade de revisdo e implantacdo de praticas sustentaveis entendidas como
aquelas acdes de cunho social, econdmico e ambiental, difundidas nas préticas pedagdgicas no
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da IES; na estrutura curricular, nas praticas de
extensdo, de pesquisa e de gestdo. Ndo se destaca somente a existéncia de uma disciplina
prevista de forma expressa na estrutura do curso, mas nas principais praticas adotadas por ele

(BRASIL, 2018).
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No entanto, percebe-se que no ensino, hd ainda um movimento incipiente para a inser¢ao
de tematicas ambientais nas estruturas curriculares dos cursos e, mais ainda nos PPCs. Isso fica
evidente com a Quadro 2 que traz como questionamento se a educa¢do ambiental é abordada

em uma disciplina especifica.

Quadro 2: A educacio ambiental é abordada em uma disciplina especifica

CURSO SIM NAO

Administra¢do X

Ciéncias contabeis

X
Direito X
X

Servico social

Fonte: Elaboragao propria.

Nao ha nos PPCs vigentes nenhuma disciplina especifica sobre educacao ambiental.
Como foi visto, havia previsio no antigo PPC de Ciéncia Contdbeis da disciplina
Contabilidade e Educacao Ambiental, todavia tal componente foi substituido pela disciplina
de Contabilidade e Gestao Ambiental no PPC vigente.

Decerto, vislumbra-se o atendimento ao §1° do art. 10 da PNEA, que sugere que “a
educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de
ensino”.

Embora ndo haja obrigatoriedade em manter disciplinas especificas de educacao
ambiental nos PPCs dos cursos, cabe salientar que a disseminacdo de conhecimentos de
educacdo ambiental, por meio de disciplinas, nos diferentes niveis de ensino, principalmente
no ensino superior, é¢ de fundamental importancia. Por meio da interacdo dos discentes em uma
aula, que contemple o topico abordado, o aluno terd mais oportunidades para construcao dos
saberes necessdrios ao seu desenvolvimento, tanto no sentido de conscientizagdo quanto em
relacdo a legislacdo ambiental, para, depois de formado, ser capaz de trabalhar de forma a
preservar a natureza e em busca da sustentabilidade.

Seguindo essa linha de raciocinio, o Quadro 3 apresenta os resultados do seguinte
questionamento: a temdtica ambiental é abordada em uma disciplina obrigatdria nos Cursos do
CCJS? A partir das ementas e estrutura curricular dos cursos pesquisados, observou-se que
apenas os PPCs de Ciéncias Contdbeis e Direito apresentam disciplinas obrigatérias que

abordam a tematica ambiental.
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Quadro 3: A tematica ambiental € abordada em uma disciplina obrigatdria

CURSO SIM NAO
Administragcdo X
Ciéncias contabeis X

X

Direito

Servico social

Fonte: Elaboracdo prépria.

No caso especifico, o Curso de Ciéncias Contdbeis possui a disciplina obrigatéria
Contabilidade e Gestao Ambiental e o de Direito a disciplina de Direito Ambiental. Ambas
pertencem ao eixo de formagdo profissional de cada um dos citados cursos, que trata, além do
enfoque dogmatico, o conhecimento sistemdtico e contextualizado do curso estudado visado a
sua aplicacdo no exercicio profissional.

Diante do mesmo contexto, analisou-se se a tematica ambiental € abordada em
disciplinas optativas/eletivas. Verificou-se a partir das ementas das disciplinas eletivas, que
todos os cursos do CCJS possuem disciplinas de cardter optativo sobre a referida temética,
sendo que os Cursos de Administracdo e Servigco Social somente trabalham as questdes

ambientais e de desenvolvimento sustentavel de forma optativa.

Quadro 4: A tematica ambiental é abordada em disciplinas optativas/eletivas

CURSO SIM NAO
Administragcdo X
Ciéncias contédbeis X
Direito X
Servigo social X

Fonte: Elaboracio propria.

A Quadro 5 elenca as disciplinas optativas para cada curso, evidenciando a carga-horaria
de cada componente eletivo. Pelos PPCs nédo se pode auferir qual o periodo tais disciplinas sdo
ofertadas, tampouco se sao sempre ofertadas ou qual o periodo de tempo em que elas sao
ofertadas. Em todos os cursos do CCIJS, as disciplinas eletivas voltadas para tematica dao énfase
ao estudo do desenvolvimento sustentdvel como conteido elencado no seu ementdrio ou no

objetivo da propria disciplina.
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Quadro 5: Disciplinas optativas de educagido ambiental por curso e carga horaria

CURSO DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Responsabilidade Social e 60 h/a (04 CREDITOS)
.. N Desenvolvimento Sustentavel
Administragao Administracdo de 2
,9 ) 60 h/a (04 CREDITOS)
Agronegdcios
Responsabilidade Social e 60 h/a (04 CREDITOS)
Citncias Contébeis Desenvolvimento Sustentavel
Ferramentas de Gestdo Ambiental 60 h/a (04 CREDITOS)
Direito Bioética e Biodireito 30h/a (02 CREDITOS)
. . Gestao Ambiental e Politicas 30h/a (02 CREDITOS)
Servico Social P
Publicas

Fonte: Elaboragao propria.

Outro aspecto importante a ser observado nas disciplinas optativas relacionadas a
temadtica indicadas nos PPCs do CCJS € a carga horaria. Em regra, aquelas que possuem maior
carga horéria sao disciplinas que possuem um tempo confortdvel para o desenvolvimento de
seus conteudos, inclusive, visando a aplicacdo pratica dos conteudos estudados. J4 as disciplinas
com 30h/a (trinta horas-aula) pelo seu curto periodo de tempo talvez ndo consigam realizar um
trabalho voltado a aplicacdo pratica dos contetidos estudados.

Observa-se, entdo, que embora o nimero de disciplinas sobre a temdtica ainda seja
pequeno, € importante ressaltar que, quando uma IES ndo apresenta disciplinas ao longo de
todo o curso ou ainda apresenta apenas disciplinas eletivas versando sobre questdes ambientais
na sua matriz, hd o risco de um graduando concluir o curso sem sequer ter tido acesso ao
conteiido meio ambiente.

Ademais, conforme prevé o art. 10 da PNEA a “educacdo ambiental serd desenvolvida
como uma prdtica educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades
do ensino formal.” Desse modo, deve ser considerado um trabalho continuo e permanente de
educagdo ambiental a presenca nos PPCs de pelo menos um componente curricular em cada
metade do curso.

Sob essa perspectiva, os Cursos de Administracdo e Servico Social possuem apenas
uma disciplina optativa com a tematica meio ambiente, o que afronta a legislacdo em vigor e

inviabiliza a realizacdo de trabalho continuo e permanente.
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A partir do contexto apresentado, pondera-se que a questdo ambiental ¢ uma temética
que encontra muitos paradigmas e espacos escassos nas estruturas curriculares dos cursos do
CCIJS. Obviamente, isto ndo justifica que outras atividades passiveis de serem realizadas para
que se discuta a temdtica ambiental sejam deixadas de lado. No entanto, sabe-se que, quando
existem disciplinas com énfase na temadtica, tornam-se mais propicios as abordagens e,
principalmente, o envolvimento dos alunos em tais discussdes (CARVALHO et. al., 2012).

A Quadro 6 a seguir, questiona se nos PPCs h4 a consideracdo de projetos de extensdo

que estejam relacionados com a tematica ambiental.

Quadro 6: Ha previsdo de projetos de extensdo relacionados com as questdes ambientais documentados
nos PPCs

CURSO SIM NAO
Administragao X
Ciéncias contédbeis X
Direito X

Servigo social X

Fonte: Elaboracio propria.

Dos PPCs analisados, todos eles se comprometem com a realizacdo de projetos na
extensdo, no entanto como o foco dessa pesquisa € a abordagem ambiental, apenas o PPC de
Direito afirma a execucdo de projeto na referida drea, apresentando seus coordenadores e
envolvidos no processo da pesquisa. No entanto, ndo indica como € realizado, tampouco de que
forma acontecem as agdes.

Atualmente, no ambito da extensdo, encontra-se vigente o projeto Aplicacdo dos
Direitos e garantias fundamentais, vinculado a UAD, e o Programa Aguas do Sertao.

O projeto Aplicacdo dos Direitos e garantias fundamentais trabalha os direitos e
garantias qualificados constitucionalmente como fundamentais, principalmente por meio de
oficinas desenvolvidas pelos discentes vinculados ao projeto nas escolas do Municipio de
Sousa/PB. Por ser o meio ambiente considerado um direito fundamental ao exercicio da
cidadania, vislumbra-se a possibilidade de desenvolvimento da temética socioambiental, seja
no ambito interno do CCJS/UFCQG, seja na comunidade escolar local.

J4 o Programa Aguas do Sertiio trabalha a divulgacio de técnicas e préticas eficientes
do uso da d4gua para aprimorar o0s niveis conscientizacdo da populagcdo sertaneja,

especificamente na cidade de Sousa-PB.
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Seguindo a mesma linha de raciocinio do quesito anterior, a Quadro 7 se refere a

existéncia documentada nos PPCs de projetos de pesquisa que abordem as questdes ambientais.

Quadro 7: Ha previsdo de projetos de pesquisa relacionados as questdes ambientais documentados nos
PPCs

CURSO SIM NAO
Administra¢do X
Ciéncias contédbeis X
Direito X

Servico social X

Fonte: Elaboragao propria.

Como foi observado na andlise de cada PPC, apenas o Curso de Direito trouxe
expressamente a previsdo dos projetos de pesquisa em andamento ha época. Os demais cursos
ndo identificaram seus projetos de pesquisa relacionados a tematica.

Cumpre mencionar que, atualmente, conforme Relacdo de Projetos de Pesquisa de
Iniciag@o Cientifica Aprovados — CCJS (Vigéncia 2018-2019), registra-se em andamento 03
(trés) projetos de pesquisa do PIBIC, que versam sobre a temdtica ambiental, sendo 02
vinculados 8 UACC (Analise da pegada hidrica e sua sustentabilidade na Sub-Bacia do Rio
Piancé no sertao paraibano e Gestao socioambiental no setor de laticinios no Municipio
de Sousa — Paraiba) e 01 vinculado a UAD (Bacia Hidrografica Federal do Rio Curimatau-
PB: Uma analise juridica, politico-institucional e ambiental). Registra-se também em
andamento, 01 (um) projeto de pesquisa no Programa Institucional de Voluntérios de Iniciacao
Cientifica (PIVIC): Juventude, Trabalho e Sustentabilidade: Uma analise sobre as praticas
de responsabilidade social adotadas pelas empresas na cidade de Sousa-PB, vinculado a
UACC.

E importante lembrar que os programas de pesquisa e extensdo constituem uma esfera
importante na formacdo do aluno de ensino superior no desenvolvimento de acdes
socioambientais conscientes. A oportunidade de se inserir eixos de pesquisa socioambientais e
também de interacdo com a sociedade fazem desses espacos ambientes propicios para a
realizacdo de praticas ambientais. (MANEIA; CUZZUOL; KROHLING, 2013).

Conforme assevera Alencar (2018, p. 137) “os projetos de pesquisa e de extensdo sio
colaboradores diretos da educagdo ambiental em estabelecimento de ensino superior pela

realizacdo de trabalhos mais incisivos entre os discentes, com busca de conhecimento e
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exteriorizacdo do aprendizado com a sociedade na pratica”. Portanto, resta evidente a
necessidade de incorporacdo da dimensdo ambiental nas esferas da pesquisa e extensdo para
dissipar as vertentes em educacdo ambiental no ensino superior.

Por sua vez, o préximo quesito do Check-list questiona se a temdtica ambiental é
trabalhada de maneira interdisciplinar e transversal, ou seja, se a temética perpassava todas as

disciplinas, sendo inserida através de debates e discussoes.

Quadro 8: A temdtica ambiental vem sendo trabalhada de forma interdisciplinar e transversal

CURSO SIM NAO
Administracao X
Ciéncias contédbeis X

Direito X

Servigo social X

Fonte: Elaboracio propria.

A partir da leitura dos PPCs, infere-se que os Cursos de Ciéncias Contdbeis e Direito
trabalham a temdtica ambiental de forma transversal e interdisciplinar, uma vez que entrelagcam
e interligam conteudos de diferentes disciplinas, inserindo-os em seus respectivos contextos e
em suas realidades. Além disso, tais cursos se propdem a assumir o papel de formar futuros
profissionais com competéncias que se referem a sustentabilidade, ponto que foi observado a
partir do objetivo, perfil e competéncias dos egressos.

Por sua vez, quanto aos Cursos de Administracdo e Servigo Social, com base nos
ementdrios, objetivos expostos e conteidos dos componentes curriculares voltados a temética
— além do fato que as disciplinas que tratam da matéria sdo optativas - ndo vislumbravam
metodologias ou préticas para o desenvolvimento do trabalho transversal ou interdisciplinar,
conforme preconiza a legislagdo pertinente ao tema.

Para o ensino superior, a legislacdo observa que a temdatica da Educacdo Ambiental deve
estar referenciada nos PPCs, ndo sendo necessariamente como uma disciplina, mas, para, além
disso, que sejam proporcionados espacos de debate e atividades praticas, de modo
interdisciplinar a transversal, ndo ficando apenas na teoria, mas aplicar o conhecimento no
campo prético, aperfeicoando suas acdes e analisando seus resultados (SILVA; HAETINGER,
2012).

Dessa forma, retomando aos objetivos especificos da pesquisa, qual seja, de que modo

os cursos do CCJS/UFCG adotam uma politica de educagdo ambiental, de forma transversal,
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continuo e permanente, em sua estrutura curricular, infere-se que € preciso pensar na
transversalidade de modo a garantir a insercdo desse tema nos ementdrios das disciplinas
disponiveis. Ainda assim, a continuidade e permanéncia desse conteido poderd ser garantido
por meio da discussdo coletivamente dos planos de ensino no inicio de cada semestre além da
implantacio de projetos integradores de ensino, pesquisa e extensdo, onde os professores de
cada semestre, conforme suas afinidades, lancam mao de atividades sistemdticas de
aprendizagem.

Na Quadro 9 é possivel verificar se o perfil do profissional graduado nos Cursos do
CCIJS atende a ideia de que este possa ser um ator responsavel perante as questdes ambientais,
seja nas suas atividades pessoais ou no ambiente de trabalho, de acordo com o perfil delineado

pelos PPCs.

Quadro 9: — O perfil do profissional egresso atende a ideia de que o individuo € um dos atores do meio
ambiente

CURSO SIM NAO
Administragao X
Ciéncias contédbeis X
Direito X
Servigo social X

Fonte: Elaboracio propria.

D4 andlise dos PPCs, em especial dos objetivos, perfil e competéncias do egresso cada
curso, conjeturam uma formagdo de cidaddos criticos, participativos e com responsabilidade
socioambiental.

Com efeito, a formag¢do académica tem grande responsabilidade na defesa do meio
ambiente como um direito fundamental ao exercicio da cidadania, a partir da compreensao de
que as atividades dos egressos, futuros profissionais, trardo efeitos significativos sobre a
comunidade onde estes estardo inseridos.

A Quadro 10 que se refere a préoxima questdo do Check-list indaga se em algum

momento ou ponto dos PPCs a Lei n.° 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica

Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), € citada no documento.
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Quadro 10: Nos PPCs é citada a Lei n.° 9.795/99 (PNEA)

CURSO SIM N

Administracao

Ciéncias contabeis

Direito

TR X R

Servico social

Fonte: Elaboracdo prépria.

A partir do que foi apresentado na Quadro 10, observa-se que nenhum dos PPCs
apresenta os aspectos legais da educacdo ambiental. Nesse portico, depreende-se que hé ainda
uma caréncia no tratamento das questdes ambientais, principalmente diante da auséncia de
cumprimento das exigéncias legais da PNEA.

Com efeito, percebe-se que, nas discussdes sobre a educagcdo ambiental e a inser¢cao das
questdes ambientais nas IES, os elementos legais sdo relevantes para a sintese de entendimentos
e norteamento de préaticas e acOes nos variados contextos (ENEAS, 2016).

Em um Estado Democritico de Direito € imprescindivel o conhecimento das leis
nacionais. O conhecimento, mesmo que superficial, dessas regulamentacoes, em especial da
PNEA, podem auxiliar na perpetuagdo de agdes que permitam o exercicio da educacdo
ambiental de forma articulada, interdisciplinar € com um enfoque critico, voltada para o
desenvolvimento de uma sociedade sustentavel (ALENCAR, 2018).

De acordo com Ruscheinsky e Costa (2012, p. 105), “a educagdo ambiental pretende
lidar com todos os aspectos da vida do cidaddo, como um sujeito em constru¢ao, no vir-a-ser
em seu tempo e das exigéncias de seu espaco”. Considerando que o PPC ¢ um documento que
reflete o posicionamento dos sistemas de ensino em qualquer nivel e modalidade, no caso aqui
em IES, perante a sociedade, tais documentos nao podem estar isentos das orientacdes legais
sobre a educagdo ambiental.

Nesse sentido, para que a educagdo ambiental seja instituida de forma abrangente, é
necessario que ocorra a sua inser¢do nos PPCs, de forma a estar presente nos curriculos de
ensino de maneira continua e integrada como preza a PNEA.

Com base na andlise estrutural e institucional dos 04 quatro PPCs do CCJS/UFCG, foi
possivel identificar, utilizando a matriz de SWOT, o ambiente interno e externo do
CCJS/UFCG. No ambiente interno académico, identificou-se seus pontos fortes e suas
fraquezas relacionados a abordagem da educacio ambiental. J4 o ambiente externo, as varidveis

foram obtidas levando em consideracdo o ambiente geral/local (componente social, politico,
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legal, econdmico, cientifico e tecnolégico) e o operacional (suporte direto da administragao da

UFCG).

Quadro 11:Composicao da Matriz de SWOT a partir dos PPCs do CCJS/UFCG

AMBIENTE INTERNO

AMBIENTE EXTERNO

FORCAS

1. Missao dos cursos bem definida;

2. Definicdo clara do perfil e das
competéncias esperadas para os egressos de
cada curso, atrelando-os a €tica e a cidadania;
3.  Dimensdo institucional-pedagdgica
baseada nos normativos educacionais;

4. A ambientalizagdo dos cursos permite
espacos de didlogo e integracdo de atividades
em conjunto;

5. Preocupagdo com a qualidade do processo
educativo voltado as necessidades regionais
locais;

6. Possibilidade de revisdo periddica dos
PPCs;

7. Existéncia de um campo de saber em
construcao.

OPORTUNIDADES (Ambiente Geral)

1. Localizacdo geografica privilegiada e
condi¢Oes climdticas e ambientais propiciais
ao estudo da educagdo ambiental;

2. Possibilidade de parcerias com institui¢des
governamentais e ndo governamentais;

3. Politicas publicas voltadas a tematica;
OPORTUNIDADES (Ambiente
Operacional)

4. Formacao continuada de professores;

5. Necessidade de estruturas ou Orgaos
responsdveis pela gestdo ambiental da IES;
6. Suporte/Apoio de Outras Unidades da
UFCG que trabalhem diretamente com a
tematica.

FRAQUEZAS

1. Rigidez no meio académico;

2. Deficiéncia de componentes curriculares
que garantam a implementacdo da educacdo
ambiental de forma integrada, permanente,
continua;

3. Auséncia de agdes efetivas praticadas no
dominio das teméticas socioambientais que
estimulem a interdisciplinariedade;

4. Falta de arcabouco legislativo sobre
educacdo ambiental;

5. Disseminacdo de conteidos sobre
educacdo ambiental estd na dependéncia de
profissionais ~ capacitados  para  essa
finalidade;

6. Existéncia fragmentada de projetos de
pesquisa e extensdo, sem sistematizacdo e
divulgacdo das experiéncias de educacdo
ambiental voltadas ao entorno do
desenvolvimento local.

AMEACAS

1. Investimentos insuficientes por parte do
governo na implementacdo da educacdo
ambiental no ensino superior;

2. Falta de politicas publicas e institucionais;
3. Pouco envolvimento da comunidade local;
4. Desarticulacio entre os setores da
sociedade;

5. Desinteresse sobre a educagdo ambiental;
6. Mudancas ideoldgicas no Governo
Federal.

Fonte: Elaboragdo propria.
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A partir destes dados levantados com a andlise dos PPCs, é possivel afirmar as varidveis
do ambiente interno e do ambiente externo interferem no desenvolvimento da educacio
ambiental no CCJS/UFCG. Evidencia-se que os aspectos indicados para ambiente interno e
externo do CCIJS se relacionam dinamicamente, e apontam para acdes que viabilizem um plano
estratégico quanto ao desenvolvimento das atividades socioambientais, suprimindo
dificuldades e maximizando seus pontos fortes.

Em sua abrangéncia a educa¢cdo ambiental deve caracterizar um diferencial na formagao
profissional e de cidadania do discente, de maneira que ele perceba-a como uma necessidade
para si, para a sociedade e para o meio ambiente. No ambito do ambiente interno do
CCJS/UFCG, percebe-se que todos os cursos possuem objetivos/missdo, perfis e competéncias
bem definidas e esperadas para os egressos de cada curso, atrelando-os a €tica e a cidadania.

H4 também uma dimensdo institucional-pedagégica baseada nos normativos
educacionais, o que evidencia que o CCJS/UFCG busca pautar suas atividades dentro dos
ditames legais da legislacdo educacional.

A ambientalizacio dos cursos permite espacos de didlogo e integracdo de atividades em
conjunto. No contexto do ambiente do CCJS/UFCG ¢€ possivel, a partir da identidade e vinculo
das demandas sociais comuns aos cursos disponibilizados, implementar atividades em conjunto
pelos quatro cursos de graduagdo voltadas a formar cidaddos aptos a atuarem como verdadeiros
multiplicadores de acdes que visem a conservacido ambiental, haja vista que, presumidamente,
tais discentes, ao se formarem, poderdo repassar os conhecimentos adquiridos para toda a
comunidade na qual estdo inseridos.

Os cursos do CCJS/UFCG muito podem contribuir para aperfeicoar o modo de
abordagem dos temas ambientais, levando em conta as especificidades de cada curso. Assim,
por exemplo, o Curso de Administragdo pode utilizar das técnicas e ferramentas de gestdo
ambiental; o Curso de Direito fazer abordagens e estudos sobre a legislacdo ambiental vigente;
o Curso de Ciéncias Contédbeis voltar-se as regras contdbeis que possam trazer melhores
resultados financeiros e aproveitamento de recursos ambientais com base no desenvolvimento
sustentdvel; e o Curso de Servigo Social trabalhar o contexto social voltado a responsabilidade
socioambiental.

Juntos, os quatro cursos podem fazer um trabalho de disseminacdo de tais
conhecimentos, adequando-o a realidade das comunidades locais e regionais, ou seja, sugerindo
métodos de transmissao dos contetdos de acordo com o grau de escolaridade das pessoas, nivel
socioecondmico, experiéncias ambientais, enfim, de acordo com as condi¢des vividas pelo seu

publico alvo.
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Ao se falar em ambientalizacdo, € preciso ter em mente que a educagdo voltada a
responsabilidade socioambiental € um campo de saber em constru¢do. Nesse cendrio e
considerando a possibilidade de revisao periddica dos PPCs, vislumbra-se que a alteracao dos
PPCs com a implementag@o de um projeto educacional abrangente das estruturas curriculares
dos cursos, voltados a interdisciplinaridade e transversalidade do conhecimento sobre meio
ambiente, desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade.

Nesse projeto educacional, € preciso explicitar as falhas ou fraquezas internas, tentando
sand-las. De logo, é evidente certa rigidez no meio académico e uma deficiéncia de
componentes curriculares em garantir a efetivacdo da educagdo ambiental de forma integrada,
permanente, continua.

Registre-se que os conteudos programdticos das disciplinas ndo demonstram os
pormenores das matérias estudadas e outros dados que poderiam ter sido extraidos,
principalmente quanto 2 transversalidade. E preciso considerar ainda que, como nio houve
coleta de dados in loco, por entrevistas ou questiondrios, por exemplo, ndo se obteve informacao
sobre a efetiva implementacdo do que constava nos citados documentos.

Nesse particular, Thomaz (2006 apud Coimbra, 2011) argumenta que existe ainda pouco
interesse das universidades no sentido de incorporar as questdes ambientais em suas estruturas
curriculares, talvez até em decorréncia da histérica forma de organizacdo em departamentos
que as caracterizam, o que valoriza a especificidade da drea de conhecimento, desconsiderando,
na maioria das vezes, possibilidades interdisciplinares entre as dreas.

Restou demonstrado também uma falta de detalhamento quanto a forma de se
desenvolver a temdtica ambiental ao longo da durac@o dos cursos. Em regra, vislumbram uma
formacdo de cidadaos criticos, participativos e com responsabilidade socioambiental, deixando
a cargo das disciplinas tal tarefa, sem desdobrar as acdes ou as metodologias indicadas para o
desenvolvimento do trabalho direto, transversal ou interdisciplinar, conforme preconiza a
legislacdo pertinente ao tema.

H4 uma fragilidade na elaboracdo dos PPCs uma vez que, em regra, ndo apontam as
acoes efetivas a serem praticadas e nem sugerem as metodologias a serem empregadas. Dessa
forma, deixa em aberto a possibilidade de se presumir que os projetos pedagdgicos apenas
mencionam a temadtica ambiental para cumprirem formalidades legais e/ou sociais, sem
corresponderem a ac¢des concretas para a insercdo da educagdo ambiental nos curriculos dos
cursos. Isso pode comprometer a responsabilidade socioambiental do CCJS e a fungdo de
trabalhar a tematica ambiental de forma a propiciar conscientizacdo dos discentes para a

transformacao social almejada na educagdo superior.
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H4 que se ressaltar também que, conforme Barbieri (2004), a disseminag¢do de conteddos
sobre educacdo ambiental estd na dependéncia de professores altamente comprometidos e
envolvidos com a difusdo das discussdes ambientais no ensino.

A tarefa de trabalhar com a educac¢do ambiental ndo € ficil, pois exige um repensar
constante das praticas pedagdgicas, uma vez que, como argumenta Freire (2013) ndao podemos
superar as contradi¢Oes existentes nas relagdes sociais vigentes por meio de uma educacao
reprodutéria da sociedade capitalista ou o “falso ensinar”, onde apenas se ajustam condutas e
adaptam as pessoas para aceitarem a sociedade tal como ela € e onde sdo deformadas a
criatividade tanto do educando como do educador (MALTA; CALLONI, 2018).

Outro ponto fraco € a existéncia fragmentada de projetos de pesquisa e extensdo, sem
sistematizacdo e divulgacio das experiéncias de educacdo ambiental voltadas ao entorno do
desenvolvimento local.

Cumpre observar que os projetos em educacdo ambiental com forte embasamento em
problemas e demandas sociais concretas, além de fornecer uma medida do compromisso social
da comunidade académica, se constituem em condi¢do chave para que a universidade preencha
seu carater publico, além de prover um espaco discriciondrio no curriculo para o exercicio da
democracia no planejamento coletivo da pesquisa ou da unidade didatica (BEANE, 2003). Ao
mesmo tempo, provocam inevitavelmente a reorganizacdo do conhecimento, determinando
fusdes ou desmembramentos de contetidos que abrem novos desafios em suas dreas de origem
(BRASIL, 2005).

Os resultados apresentados levam a necessidade de reforcar que as IES assumem
importante papel como agentes formadores de estudantes criticos em prol de discussdes acerca
de desenvolvimento sustentdvel e as praticas adotadas por elas sdo primordiais para
modificagdo do pensamento da sociedade acerca da responsabilidade ambiental (LACERDA
et. al., 2014).

No que tange as oportunidades (condi¢des externas que podem influenciar
positivamente o funcionamento da institui¢do) para consolida¢do da educacdo ambiental nos
cursos do CCIJS, vislumbra-se no, ambiente geral, a localizagdo geografica privilegiada e
condi¢des climdticas e ambientais propiciais ao estudo; a possibilidade de parcerias com
instituicdes governamentais € ndo governamentais; e politicas publicas voltadas a temética. E
no ambiente operacional: a formacao continuada de professores e o suporte/apoio de Outras
Unidades da UFCG que trabalhem diretamente com a tematica.

Como se sabe 0 CCJS/UFCG encontra-se localizado no municipio de Sousa/PB, que faz

parte da mesorregido do Sertdo Paraibano. Sousa/PB por ter uma situacdo privilegiada e
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concentrar a economia de diversos municipios das bacias do Rio do Peixe e do Piranhas - como
Cajazeiras, Pombal, Uiratina, Sdo Jodao do Rio do Peixe, Nazarezinho, Vieirépolis, Marizépolis,
Aparecida, Sao Francisco, Santa Cruz, além de outras cidades de Estados circunvizinhos - €
hoje foco de grandes investimentos publicos e privados, como projetos de irrigacdo do
Perimetro de Sdao Gongalo e as Varzeas de Sousa, bem como a Transposi¢cdo do Rio Sdo
Francisco, que vai demandar politicas publicas, projetos otimizantes ¢ empreendimentos de
grande porte, visando ao desenvolvimento sustentdvel da regido.

Além disso, as condi¢des climdticas e a crise hidrica vivenciada desde os anos 2012,
aliadas a sistemas de abastecimento obsoletos e a inadequacao ou auséncia da gestdao de recursos
hidricos, determinam o surgimento de graves problemas de abastecimento de d4gua na cidade de
Sousa/PB, dificultando o atendimento das demandas quantitativas e qualitativas da populacao,
0 que torna também imperiosa a necessidade de um suporte da comunidade académica a gestao
continuada e integrada do uso consciente da d4gua na referida regido.

Nesse cendrio, mostra-se evidente a responsabilidade na formacdo de egressos que
sejam dotados de conhecimento relacionados a um sistema sustentdvel, especialmente na gestao
dos recursos ambientais e em politicas publicas voltadas ao desenvolvimento local, devendo os
PPCs estarem adequados a essa concepcao contemporanea.

Outra estratégia para o fortalecimento da educag@o ambiental corresponderia a criagao
de parcerias intra e interinstitucionais (entre IES e outras instituicdes sociais) que visem
articulacdes politicas e intercambios, com a aposta de que tais parcerias poderiam favorecer a
realizacdo e o desenvolvimento de trabalhos cooperativos e interdisciplinares (BRASIL, 2005).

Com efeito, o Decreto n.® 4.281/02, que regulamenta a PNEA, deve apoiar o processo
de implementacdo e avaliagdo da PNEA, estimular e promover parcerias entre instituigdes
publicas e privadas, com ou sem fins lucrativos, objetivando o desenvolvimento de praticas
educativas voltadas a sensibilizacdo da coletividade sobre questdes ambientais (BRASIL,
2002).

O Decreto menciona ainda em seu art. 7°, as questdes referentes aos recursos financeiros
aplicados a obtenc¢do dos objetivos e atividades da PNEA, onde o Ministério do Meio Ambiente,
o Ministério da Educacdo e seus 6rgios vinculados ficam responsdveis pela consignacdo de
recursos na elaboracdo dos seus respectivos or¢camentos. (BRASIL, 2002).

O poder publico tem um papel de fundamental importancia no que se refere aos bons
resultados obtidos com a implementacdo da Educagdo Ambiental nas institui¢des publicas de

ensino superior. Tais estabelecimentos necessitam de participacao e apoio do poder publico e
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assim poder aplicar de forma eficiente as politicas publicas direcionadas a educagdo ambiental
(ALENCAR, 2018).

Sdo as politicas publicas capazes de garantir a participacdo da sociedade diante de um
controle efetivo das dimensdes ambientais. Acredita-se que a implementacdo da educacdo
ambiental no ensino superior se constitui também a partir da formulacdo de politicas publicas
e institucionais como meio para o reconhecimento da educacdo ambiental e incentivo para sua
insercao nos curriculos de todos os cursos e das atividades académicas (COIMBRA, 2011).

No ambiente operacional, percebe-se que € de fundamental importancia para a insercao
da educacdo ambiental como prética educativa integrada e permanente no CCJS a formacgdo
continuada de professores e o suporte/apoio de Outras Unidades da UFCG que trabalhem
diretamente com a temética.

A formacdo de educadores ambientais conta com a universidade sensibilizada para
formar professores e seguir as referéncias da Educacdo Ambiental com praticas socioambientais
interdisciplinares, permitindo assim um processo de formac¢do permanente. (PEDRINI; DE-
PAULA, 2000 apud ALENCAR, 2018).

E com a universidade que se consegue a formagdo continuada dos educadores, sendo
considerada como um dos espacos responsdveis pela inser¢do da Educacdo Ambiental nos
curriculos de seus cursos e pela formacdo de profissionais sensibilizados com a questdo
ambiental. (TRISTAO, 2007 apud ALENCAR, 2018).

Além disso, defende-se a criagdo de estruturas ou 6rgdos especificos responsaveis nao
apenas pela educacdo ambiental, mas pela gestdo ambiental da instituicio como um todo.
Apenas trabalhando-se a gestdo ambiental de forma ampla serd possivel se alcangar €xito com
a insercao da educag@o ambiental no ensino superior (COIMBRA, 2011).

Quanto as possiveis ameagas (condi¢des externas que podem, quando ndo minimizadas
ou impedidas, influenciar negativamente o funcionamento da instituicao) detectadas, destacam-
se: falta de investimentos por parte do governo na implementacido da educa¢do ambiental no
ensino superior; falta de politicas publicas e institucionais; pouco envolvimento da comunidade
local; desarticulacdo entre os setores da sociedade; desinteresse sobre a educacdo ambiental por
parte da comunidade local; e mudancas ideoldgicas no Governo Federal.

Apesar da constatagdo da importancia dada a educa¢do ambiental para mecanismo para
garantir a sustentabilidade, recai a preocupagao de muitas acdes ndo serem fomentadas por falta
recursos financeiros. Essa varidvel sofre negativamente a tendéncia da caréncia de investimento
publico no setor, que por sua vez provocam defici€ncia na consolidacio das politicas publicas

de educacao ambiental.
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Por sua vez, diante das ameacas listadas, a mais alarmante, provavelmente, € a caréncia
do envolvimento da comunidade local. Tal ameaca mostra-se mais evidente a medida que se
compreende a educa¢do como integradora, no estabelecimento de cidaddos atuantes na
sociedade, sendo a populacdo circundante essencial para dinamismo do processo educativo e
para a transformacdo da sua localidade. Percebe-se que o desinteresse desses sujeitos vai além
das questdes socioambientais, caracterizando uma despreocupacdo com a educagdo em si.

Agrava-se mais ainda quando associado ao descaso com a temdtica socioambiental, que
sofre tendéncia negativa pela pouca percepcdo desses temas e da educacdo ambiental na
sociedade como um todo. Loureiro (2006) indica também que a pritica da Educacdo Ambiental
passa pelo envolvimento da comunidade.

O envolvimento da comunidade local nas atividades socioambientais promovidas pela
IES exerce papel fundamental na transformac¢do do ambiente, sendo essencial que se perceba
em suas acdes como podem mudar a realidade local. Decerto, a comunidade deve se integrar
diretamente o processo educativo, influenciando assim na formacao de cada discente como
também nas mudancas do ambiente circundante.

Essa situacdo observada se agrava quando relacionada as fraquezas da propria
instituicdo e mesmo as outras ameacas constatadas como, a desarticulacdo entre setores da
sociedade quanto a essa temdtica. Nao existe um envolvimento entre os 6rgdos publicos,
empresas privadas e comunidade voltadas a buscar solu¢des para os problemas ambientais
locais.

Observa-se que tais ameacgas ndo se concretizam de forma individualizada, mas se
mostram mais evidentes diante do panorama atual. A deficiéncia da a¢do coletiva, nesse caso,
coloca em risco a construcao da cidadania ambiental do segmento discente, maior componente
evidenciado do processo educacional de uma IES.

A mudanca das varidveis em questdo para oportunidades necessita de um plano
estratégico que envolva, de logo, o CCJS e toda a comunidade académica, passando, em
seguida, para a comunidade local. Portanto, o desenvolvimento da educagdo ambiental no CCJS

perpassa por todos os envolvidos.
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6 CONSIDERA COES FINAIS

Nos tltimos anos, a exploragao da natureza tem se intensificado cada vez mais. Admite-
se, assim, que a necessidade iminente de repensar as relacdes entre homem e natureza fez com
que educacdo ambiental passasse a figurar no campo educacional, considerando-a como um dos
principais instrumentos para a garantia da efetividade do direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, essencial a sadia qualidade de vida, para as presentes e futuras
geragoes.

Muito mais que a simples causa do meio ambiente, a educacdo ambiental voltada para
a sustentabilidade analisa um amplo conjunto de fatores levando em consideracao também os
individuos afetados pelas atividades e as ameagas a comunidades sujeitas as consequéncias
danosas das praticas degradatorias.

A CF/88 assegura a incumbéncia ao Poder Publico de promover a educacao ambiental
em todos os niveis de ensino, bem como a conscientizac¢do publica para a preservacdo do meio
ambiente. Para tanto, foi instituida pela Lei n.° 9.795/99 a PNEA, ditando normas de propagacao
da politica de preservacdo ambiental, direcionadas as institui¢des de ensino e a sociedade em
geral. Pela Lei, tanto as escolas publicas como particulares, nos niveis basicos e superiores do
ensino, devem desenvolver no ambito de seus curriculos a Educacdo Ambiental, observando
seus principios e objetivos.

No ensino superior, a implementacdo da educacdo ambiental nos moldes da PNEA,
encontra um ambiente propicio onde possa fluir e se desenvolver em abrangéncia e
profundidade. Considerando as suas dimensdes de ensino, pesquisa e extensdo, as IES,
especialmente as universidades publicas, passam a ser a mola propulsora para a
sustentabilidade, detendo importancia fundamental e estratégica no fomento a inciativas
destinadas ao desenvolvimento sustentdvel. Observou-se que isto pode ser implementado tanto
por meio da formagdo de cidaddos e recursos humanos qualificados e orientados a atuar
diretamente na solucdo de problemas técnicos e sociais relacionados as demandas e
especificidades locais, quanto por meio da producao de conhecimento académico-cientifico de
exceléncia, capaz de conduzir a solug@o desses problemas e de produzir inovacdes que auxiliem
na superacdo das questdes estruturais.

Neste contexto, o papel atribuido as IES € de agente transformador da sociedade, pois
pode atuar na capacitacdo de multiplicadores, por meio de atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, o que € essencial para disseminagao dos conhecimentos de educacao ambiental para

toda a sociedade.
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No ambito desta pesquisa, infere-se que os objetivos propostos foram alcangados. Com
efeito, o CCJS/UFCG assume um importante papel no cendrio do desenvolvimento sustentdvel
da regido sertaneja. A inserc¢do, em suas dimensdes de ensino, pesquisa e extensdo, de praticas,
acOes e politicas sustentdveis podem contribuir na formagdo reflexiva, ética e critica de
profissionais com conhecimento necessario para enfrentar os desafios ambientais, trazendo
solucdes dentro do cendrio local.

De modo geral, embora haja uma previsao nos PPCs de que se cumpre na estrutura
curricular a legislacdo sobre educacdo ambiental, hd ainda um movimento incipiente nos cursos
do CCJS/UFCG para a inser¢ao da temética.

Sob a andlise de SWOT, apesar de existir no ambiente interno pontos fortes para sua
implementacdo efetiva, observou-se pontos fracos na constru¢do de acdes institucionais que
tomem as questdes ambientais como algo coletivo e integrador do processo educativo, sendo a
educagdo ambiental praticada de modo pontual e, portanto, em desacordo com a LDB e a PNEA
e, por via, obliqua com a CF/88.

Os resultados sugerem que s@o poucas as disciplinas que contemplam discussoes sobre
a educacao ambiental. A maior parte das disciplinas volta-se para a formacao especifica de cada
curso. Assim, pode-se inferir certa lentiddo em reconhecer a necessidade da educag¢do ambiental
em todas as dreas, bem como as interfaces e comunicagdo entre as ciéncias.

Abordagens ambientais e acdes limitadas ou esporddicas ndo permitem assegurar o
desenvolvimento e a formacdo de conhecimento, habilidades, competéncia e atitudes que
formem profissionais preparados e com conhecimento interdisciplinar suficiente para agcdo e
disseminagdo das préticas ambientais.

Para inclusdo da educacdo ambiental como pratica educativa voltada a sustentabilidade
€ necessario conhecimento sobre o assunto, participagdo e cooperagdo da comunidade
académica. Assim, € necessario deixar de lado paradigmas, concep¢des fragmentadas e visdo
utilitarista, migrando para um processo de mudanca em que a complexidade das questdes
ambientais e sua abordagem multidimensional, transversal e interdisciplinar sdo as bases dos
processos educacionais de forma continua e permanente.

Torna-se imprescindivel intensificar os pontos fortes e as oportunidades, a fim de sanar
as fraquezas internas e as ameacas externas. Faz-se necessdrio atrair de forma participativa a
comunidade académica do CCJS/UFCG em volta de uma formacao reflexiva e critica, o que s6
serd possivel através de praticas pedagdgicas de ensino institucionalizadas na estrutura
curricular dos cursos e de agdes de pesquisa, extensdo e gestdo administrativa voltadas a

constru¢do de novos conhecimentos e solu¢des para as realidades socioambientais da regidao
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onde estdo inseridas.

E preciso avancar externamente com a efetivagio e fortalecimento de parcerias firmadas
com instituicdes governamentais € nao governamentais voltadas a politicas publicas que
possam trazer retorno sustentavel a comunidade local.

A auséncia da temdtica nos PPCs dificulta a insercdo de maneira eficaz na pratica
educativa. Diante deste panorama, é preciso que a educacdo ambiental seja contemplada na
estrutura curricular, associada a extensdo e a pesquisa, incorporando conhecimento e agdes
acerca da temdtica, para que futuros profissionais se tornem multiplicadores no processo de
mudancas de paradigmas nas questdes ambientais, contribuindo, principalmente para

sustentabilidade da regido onde estdo inseridos.
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APENDICE

Check-List dos PPCs dos Cursos

Curso:

Ano do desenvolvimento do PPC:

Pontos a serem analisados nos textos dos PPCs SIM NAO
As questdes ambientais sdo trabalhadas nos Cursos do
CCJS/UFCG?

A educagdo ambiental é abordada em uma disciplina
especifica?

A temdtica ambiental é abordada em disciplinas
obrigatorias? Caso sim, em quantas disciplinas
obrigatdrias?

A tematica ambiental € abordada em disciplinas
optativas/eletivas? Caso sim, em quantas disciplinas em
quantas optativas? Qual a carga hordria?

Ha previsdo de projetos de extensdo relacionados as
questdes ambientais documentados nos PPCs?

Ha previsdo de projetos de pesquisa relacionados as
questdes ambientais documentados nos PPCs?

A temdtica ambiental vem sendo trabalhada de forma
interdisciplinar e transversal?

O perfil do profissional egresso atende a ideia de que o
individuo é um dos atores do meio ambiente?

Nos PPCs € citada a Lei n.° 9.795/99 (PNEA)?




