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A geografia existe desde sempre, e nos fazemos diariamente.

(KAERCHER 1999, p. 11)



RESUMO

Esta monografia tem como objetivo investigar o saber geografico dos alunos do 9° ano “A” da
Escola Estadual do Ensino Fundamental Santa Maria Gorete, localizada na cidade de Sdo José
de Piranhas-PB. A mesma faz uma andlise histérica do saber geografico e do ensino de
Geografia no Brasil, discutindo a metodologia e a diddtica utilizada nas aulas de Geografia,
visto que, o saber geografico é de suma importancia para formacio cidada, proporcionando
subsidios para pratica social. Este estudo possui cardter qualitativo e a coleta de dados foi
feita mediante aplicacdo de questiondrios com os alunos da referida escola, obtendo narrativas
de 37 (trinta e sete) alunos. Além desse método, realizaram-se estudos bibliograficos, tendo
como suporte tedrico referéncias bibliograficas que abordam o ensino de geografia como os
autores: Andrade (1987 e 1989), Pessoa (2007), Rocha (1996), Rodrigues (2008), Oliveira
(2007), entre outros. Analisando os resultados, observou-se que os alunos apresentam
considerdveis dificuldades em relacdo ao conceito de Geografia e o objeto de estudo da
mesma. Porém, € notdria a presenca de uma Geografia escolar renovada, onde o educando
busca relacionar os conteudos do livro didatico com a realidade do aluno, proporcionando o
desenvolvimento critico do alunado. Por fim, acreditamos que essa reflexdo contribuird para
os atuais e futuros profissionais da educagdo geografica, onde os mesmos possam repensar
suas praticas pedagdgicas e as fungdes que o saber geografico proporciona para a formacgao de
cidada.

Palavras-chave: Saber Geografico. Geografia Escolar. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This monograph has like objective to investigate the geographic knowledge of students in the
Oth grade "A" State of Elementary School School Santa Maria Goretti, located in Sao José de
Piranhas-PB. The same do a historical analysis of geographical knowledge and teaching of
Geography in Brazil, discussing the methodology and didactics used in Geography lessons,
since the geographic knowledge is of paramount importance for civic education, providing
subsidies for practice social . This study has qualitative and data collection was done through
questionnaires with the said school students, getting narratives of 37 (thirty-seven) students.
Besides this method, there were bibliographical studies, has like theoretical support references
address the teaching of geography as the authors: Andrade (1987 and 1989), Person (2007),
Rocha (1996), Rodrigues (2008), Oliveira (2007), among others. Analyzing the results, it was
observed that students feature considerable difficulties with the concept of geography and the
object of study of the same. However, it is notorious the presence of a school geography
renewed where the student seeks to relate the textbook contents to the reality of the student,
providing the critical development of the students .Finally, we believe that this process will
contribute to the presents and future professionals of geographic education, where they can
rethink their teaching practices and functions that the geographical knowledge provides for
the formation of civic education.

Key-word: Geography Know. School geography. Elementary School



LISTA DE FIGURAS

Figura 01- Inicio da Constru¢ao da Escola Santa Maria Gorete

Figura 02- Fachada da Escola Santa Maria Gorete (1965) ........
Figura 03- Fachada da Escola Santa Maria Gorete (2015) ........



LISTA DE QUADROS

Quadro 01 - As Reformas no Ensino de Geografia durante a Primeira Republica no Brasil. 28
Quadro 02 - O que € GeOZrafia? ........cooiiiiiiiiiiiiieie ettt 52
Quadro 03 - Vocé vé a possibilidade de utilizar em sua vida, seja pessoal ou profissional, os

conhecimentos geograficos que vem adquirindo em sua sala de aula? Se sim, como? .......... 62



LISTA DE GRAFICOS

Grifico 01 - Qual € o objeto de estudo da Geografia? .........c.eceeveiiniininininieeieicercreene 54
Grifico 02 - Vocé acha a Geografia uma disciplina atraente ou chata? ...........ccceceevvevenenene 55
Grafico 03 - Como voce estuda Geografia? ..........ccevceevieriiiieniieieeieseee et 56
Grafico 04 - Como vocé aprende Geografia?...........cceeieveieierieeiieeienieeeieseesieeeeseesseeenens 58
Griéfico 05 - Como € a sua relagdo com o Professor (a) de Geografia: ........ccccceveeeverieniennnene 59

Grifico 06 - Quais recursos didaticos sdo utilizados nas aulas de Geografia? Pode assinalar
MAIS A€ UMA OPCAO: .eeuviieiniiieeiieeeiieeeite e sttt e stteesitee e ateeesteesateeeaseesnsteesssreesssaeessseeesnseessnseeenns 60
Grafico 07 - Nas aulas de Geografia o seu professor (a) busca relacionar os conteidos do

Livro didatico cOm SUA TEALIAAAET ......neeeeeeeeeeeee e e e e e e e eeae e e 61



LISTA DE SIGLAS

AGB - Associacao dos Gedgrafos Brasileiros

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
PPP - Projeto Politico Pedagégico

PDDE - Programa Dinheiro Direto na Escola

PDE - Projeto Dinheiro na Escola

FNDE - Fundo Nacional de Educagdo

SBG - Sociedade Brasileira de Geografia



SUMARIO

INTRODUCAO 13

CAPITULO 01: O SABER GEOGRAFICO E O ENSINO DE GEOGRAFIA NO

BRASIL: UMA ANALISE HISTORICA 16
1.1 O Saber Geografico: Processo Histérico de Construcao 16
1.2 O Ensino de Geografia no Brasil: Origem e Evolucao.........ccceervecceicsurcsceccsueccnncnns 26

CAPITULO 02: METODOLOGIA E DIDATICA NO ENSINO DA GEOGRAFIA .... 34

2.1. Ensino e Aprendizagem de Geografia na Sistematizacdo do Conhecimento ............ 34

2.2. A Didatica na Aprendizagem Geografica 38

2.3. A Importincia da Metodologia na Construcao e Aprendizagem do Conhecimento 43

CAPITULO 03: O ESPACO ESCOLAR DA E. E. E. F SANTA MARIA GORETE,
VERSUS RELATOS DOS ALUNOS ACERCA DO ENSINO DE GEOGRAFIA......... 48

3.1. O Espaco da Escola Estadual Santa Maria Gorete: Matriz Curricular e Projeto

POlitiCO PEAAZOZICO ..cccveeeursrersuncsarssensanssanssesssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasss 48
3.2. Uma Leitura do Conhecimento Geografico dos Alunos do 9° Ano da Escola Estadual
do Ensino Fundamental Santa Maria Gorete, Sao José de Piranhas-PB 52
CONSIDERA COES FINAIS......coceenirerressessessessessssssssssssssssessessessesssssssssssssssssssssassassassessans 63
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS 65

APENDICES 68




13

INTRODUCAO

As udltimas décadas vém sendo marcadas por profundas transformagdes, as quais foram
acarretadas por varios acontecimentos na sociedade, tais como a terceira revolugao industrial,
o processo de globalizacdo e a revolucdo tecnocientifica. A Geografia, como ciéncia social,
também € palco dessas transformacdes, onde o ensino tradicional totalmente mnemonico,
baseado na memorizagdo de fatos e coisas, ndo consegue mais explicar o espaco geogréfico de
forma satisfatoria, uma vez que, vivenciamos um contexto bastante complexo. Dessa forma,
surge a necessidade de produzir uma geografia escolar inovadora e critica, aonde a mesma
venha possibilitar a formagdo de cidaddos criticos, capazes de atuarem consciente do seu
importante papel na sociedade.

Diante de tal realidade, torna-se necessario um estudo aprofundado sobre os saberes
geograficos dos alunos que delinearam sua trajetéria de aprendizagem durante os primeiros
anos da vida escolar. Portanto, é através de uma visdo holistica critica que pretendemos
investigar a perspectiva geogrifica dos discentes ante o conhecimento oferecido pela
disciplina em questdo. Por esse viés, busca-se responder aos seguintes questionamentos: Qual
€ o conceito de Geografia segundo o alunado? Até que ponto os alunos percebem a
importancia do saber geografico para sua formacao? Serd que o professor (a) de Geografia
contribui de forma atrativa para despertar o interesse do aluno pela disciplina?

Considerando as reais necessidades de mudangas significativas no ensino de geografia
nas escolas publicas, este trabalho tem como objetivo geral investigar o saber geogréfico dos
alunos do 9° ano da Escola Estadual do Ensino Fundamental Santa Maria Gorete, localizada
na cidade de Sdo José de Piranhas - PB. E como objetivos especificos:

e Refletir sobre o processo histérico de construcdo do saber geografico e do
ensino de geografia no Brasil;

e Discutir sobre a metodologia utilizada no processo de ensino e aprendizagem
de geografia;

e Investigar a concep¢ao de geografia e conhecimento geografico dos alunos da
referida escola.

Optou-se por trabalhar o ensino de geografia em uma escola de nivel fundamental,
enfatizando o 9° ano “A”, devido as dificuldades enfrentadas pelos discentes nessa etapa de
transicdo entre a perpetuacdo dos primeiros saberes e o conhecimento mais elaborado da
ciéncia geografica a ser estudado nos anos seguintes, onde o aluno gera expectativas e elabora

conceitos para o encontro com novas descobertas.
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Para o desenvolvimento deste trabalho utilizou-se primeiramente o método histérico,
pois, fez-se necessdrio investigar os acontecimentos passados ocorridos no ensino escolar de
geografia para assim, compreender a sua influéncia no atual processo de ensino-
aprendizagem. Posteriormente foi aplicado o método qualitativo, em que a coleta de dados foi
feita mediante aplicacdo de questiondrios com os alunos da referida escola. Desse modo, para
a realizacdo desta pesquisa fez-se indispensdvel primeiramente uma pesquisa bibliogréafica,
sobre a temadtica através de livros e artigos cientificos, e em seguida foi desenvolvida a
pesquisa de campo para coletar as informacdes necessarias.

Ao final da pesquisa, apds o levantamento dos dados (trabalho empirico) e andlise das
informacdes geradas nos questiondrios, ocorreram a quantificagdo e a tabulacao dos dados em
forma de gréficos e quadros mediante a andlise dos dados e a formulacdo das conclusdes do
trabalho de conclusdo de curso.

A sistematizagdo dessas questdes postas até o momento resultou em uma pesquisa que
estd estruturada em trés capitulos. No primeiro capitulo fazemos uma andlise histérica sobre o
saber geogrifico e o ensino de geografia no Brasil, buscando refletir sobre o processo
histérico de constru¢do do saber geogrifico e sobre a origem e evolugdo do ensino de
geografia no Brasil.

No segundo capitulo, discorremos sobre a metodologia e didatica no Ensino da
Geografia fazendo uma reflexdo sobre a aprendizagem dessa disciplina na sistematizacdo do
conhecimento e a contribuicdo da didédtica na aprendizagem geografica, como também a
importancia da metodologia na construcao e aprendizagem do conhecimento geografico.

No terceiro capitulo, apresentamos um breve resumo sobre o espaco da Escola
Estadual Santa Maria Gorete, matriz curricular e projeto politico pedagégico. Em seguida
apresentamos os resultados obtidos por intercessdo da aplicacdo do questiondrio, onde
buscamos fazer uma leitura do conhecimento geogréfico dos alunos.

Este estudo foi realizado para compreendermos as dificuldades enfrentadas pelos
educandos, a fim de entendermos os problemas que norteiam a vida estudantil dos alunos da
rede publica. Dessa maneira, partimos do microcosmo da cidade de Sdo José de Piranhas com
o intuito de apontar os obstidculos que emperram as préticas escolares a nivel local e nacional.

Assim sendo, pretende-se através dos resultados de nossa pesquisa contribuir para uma
melhora eficaz da relacdo professor/aluno/geografia, tendo em vista as constantes
transformacgdes e inovagdes vivenciadas pela escola no século XXI. Compreendendo que se
deve estd insistentemente convictos do que somos e do que queremos, pois, o professor nao

pode fingir que ensina, enquanto o aluno finge que aprende, ambos devem ter uma interacao
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mutua explorando o que cada um tem de melhor para oferecer ante as modificacdes da

sociedade e do mundo.
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CAPITULO 01: O SABER GEOGRAFICO E O ENSINO DE GEOGRAFIA NO
BRASIL: UMA ANALISE HISTORICA

1.1 O Saber Geografico: Processo Historico de Construcao

O saber geografico ndo € algo novo, ele surgiu desde os primdrdios da humanidade, na
Antiguidade, quando o homem era ndmade e viviam em pequenos grupos se deslocando de
um lugar para outro atrds de melhores condi¢des de sobrevivéncia. Esse saber era construido
ao passo que conquistavam novos lugares e surgia a necessidade de guardar informacgdes
sobre os lugares percorridos, conhecimento esse que era repassado para as futuras geragdoes.

Para argumentar tal fato, Rodrigues (2008, p. 35) assegura que:

O conhecimento geografico surge nos primérdios da humanidade, desde o momento
em que, vivendo em pequenos grupos, o homem se deslocava em busca de meios de
subsisténcia, em atividade de caga, pesca e coleta e, também, para reconhecimento,
defesa e conquista de territério. Era importante conservar informagdes sobre os
caminhos percorridos, os locais de suprimentos de alimentos e os territérios de
dominio, necessarios a sobrevivéncia. Assim, era um conhecimento, inicialmente,
produto de experiéncias vividas e repassadas de geracdo a geracdo entre individuos e
povos [...].

Na Antiguidade, os povos primitivos conheciam os lugares, as estagdes, os tipos de
alimentos e a realidade climitica dos ambientes por onde passavam o que favorecia o
conhecimento prévio do territério. As migracdes, que permitiam aos homens uma
permanéncia tempordria em cada lugar favoreceram o contato com os diferentes recursos
oferecidos pelo meio e o estudo do espaco observando suas particularidades.

O homem primitivo ndo detinha um conhecimento sistematizado sobre a natureza, pois
suas necessidades eram atendidas de forma imediata através dos recursos disponiveis nos
locais onde viviam. Desse modo, a elaboracdo de mapas ndo representava uma exigéncia para
a sociedade da época que guardava nos mapas mentais os lugares exatos de localizagdo.

A medida que os grupos humanos foram se desenvolvendo, os mapas mentais foram
sendo substituidos por mapas gréaficos esculpidos em materiais rudimentares. Assim, as
formas mais comuns de anotacOes foram as pedras, madeira, peles de animais, etc. Esses
registros facilitaram o entendimento entre os povos e suas distintas formas de percorrer
lugares mais distantes e desconhecidos.

Na perspectiva de Rodrigues (2008, p. 38), as anotacdes graficas representaram um

avango para os povos antigos:
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Os mapas elaborados pelos povos na Antiguidade tinha fungdo principalmente
pritica, como delimitacdo de fronteiras; localizagdo de 4guas e terras férteis;
localizacdo de legumes e rotas de comércio etc. Inicialmente, a concepg¢do que
existia era que a Terra se apresentava sob a forma de um disco e com massa
continental que flutuava na dgua.

Os principais interesses na elabora¢do dos mapas voltavam-se para o reconhecimento
e divisdo das terras de acordo com a ocupacdo do territério. Essa ocupagdo permitia o
dominio, mesmo que de maneira incompreensiva, de fontes de dgua, terras propicias para a
exploracdo, plantacdo e rotas para escoamento dos produtos produzidos por cada grupo. O
comércio favoreceu a relacdo de negdcios entre os homens e aumentou a disputa por novas
terras.

A expansdo comercial levou a elabora¢do de mapas maritimos que descreviam povos e
lugares, facilitando a aproximacdo entre comerciantes e clientes. Os gregos contribuiram
positivamente para os avangos dos povos do mediterraneo, pois, devido a posi¢do geografica
da Grécia era possivel programar, organizar e estabelecer as rotas a serem seguidas.

A contribui¢do dos gregos foi importante tanto do ponto de vista quantitativo quanto
qualitativo considerando as herancas culturais e as obras deixadas por esse povo. Nessa
perspectiva, seus estudos tratavam sobre a distribuicdo das chuvas, rios, estagdes do ano,
relagdes entre as classes sociais e entre o poder e o povo. Navegadores, militares e
matematicos produziam o conhecimento geogréfico através do senso comum e da filosofia.
Comungando com as ideias de Andrade (1987, p. 23) as contribui¢des dos gregos se deram de

multiplas formas para a sociedade atual:

Os gregos aprenderam com as civilizagdes da Mesopotdmia uma série de
ensinamentos astrondmicos, como a maneira de distinguir estrelas dos planetas e a
identificacdo de numerosos planetas, como Merctrio, Vénus, Marte, Jdpiter e
Saturno. Aprenderam ainda a conhecer o0 movimento da revolucio lunar em torno da
terra, a dividir o ano de acordo com as fases da lua. Os conhecimentos de
Geometria, indispensdveis as pesquisas posteriormente realizadas por Dicearco e
Eratostenes, visando estabelecer as dimensdes da terra, medindo as latitudes, foram
também contribui¢io dos orientes a cultura grega.

As contribui¢cdes dos gregos levaram ao desenvolvimento de duas tendéncias de
estudos geograficos: a geografia matematica e a geografia descritiva que permitiram a
aquisicdo do conhecimento ligado a Astronomia e a Geometria e a descri¢do do mundo que se
tornava conhecido. Apesar de ndo existir uma ciéncia geografica definida, na antiguidade, os
historiadores, fildsofos, cartografos e outros tratavam sobre contetidos referentes a geografia,

que precisava definir-se como ciéncia.
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De acordo com Rodrigues (2008), a queda do Império Romano do Ocidente favoreceu
o surgimento da Idade Média na Europa Ocidental, que se caracterizou por uma série de
invasdes por parte dos bdrbaros, tribo que rompeu a estabilidade politica da regido e
introduziu costumes, habitos e leis diversas. Todavia, o comércio decadente e as atividades
reduzidas possibilitaram a ascensao das praticas agrarias na época.

Rodrigues (2008, p. 49-50) relata que novos tempos pareciam surgir nessa fase:

Com a queda do Império Romano do Ocidente e a difusdo do cristianismo, iniciou-
se um periodo considerado de regressdo no conhecimento cientifico e, também, no
conhecimento geografico. O esfacelamento do Império Romano do Ocidente e as
invasdes bdrbaras, em diversas regides da Europa, favoreceram sensivelmente as
mudangas econdmicas e sociais que vdo sendo introduzidas, principalmente, na
Europa Ocidental, e que alteram o sistema de propriedade e de producio,
caracteristicos da Antiguidade. As mudangas acabaram por revelar um novo sistema
econdmico, politico e social que veio a se chamar Feudalismo, ou melhor, o Modo
de Producdo Feudal.

A difusdo do cristianismo provocou uma regressdo consideravel nos conhecimentos
cientifico e geografico que haviam ganhado destaque na Antiguidade. Mudangas sociais e
econOmicas alteraram as formas de produc¢do revelando o Feudalismo e dividindo a Europa
em pequenas dreas politicamente diversas. Essa divisdo territorial teve como consequéncia a
desarticulacdo dos sistemas de comunica¢do e isolamento dos povos que passaram a negociar
no proprio feudo ignorando éreas distantes.

Esse novo sistema, onde o senhor e os servos constituiam a unidade econdmica dava
prioridade ao poder da igreja e interpretacdes biblicas, ja que os desaparecimentos das viagens
nao lhes permitiam o conhecimento do mundo real. Esse fato levou ao esquecimento da forma
esférica da terra e total aceitacdo do conceito de terra plana circundada de dgua.

Enquanto o Mundo Ocidental estava em declinio, o Mundo Arabe se desenvolvia
cientificamente apds o estabelecimento do império muculmano. Os drabes viajavam e
conheciam outras culturas, realidade que destacou Al-Biruni, Al-Idrisi e IbnBattuta que
pesquisaram os lugares onde viajaram desenvolvendo estudos sobre fenOmenos naturais,
ciéncias e arte. Enquanto isso, s6 a partir do século XI ocorre o renascimento das cidades e do
comércio, quebrando o isolamento do feudo.

Segundo Andrade (1987, p. 37) a demanda de produtos agricolas para a populagdo

urbana e o surgimento das industrias tornaram as cidades, locais propicios para se viver:

Nos fins da Idade Média, séculos XIII e XIV, o comércio alcangaria maior
desenvolvimento; os burgueses que viviam nas cidades e faziam oposicdo a
prepoténcia dos senhores feudais passaram a ter influéncia politica junto aos reis
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absolutos, que enfrentavam estes senhores, e a receber cargos e titulos, formando
uma nobreza de funcdes, que se contrapunha e disputa influencia e poder a nobreza
de sangue [...].

O renascimento do comércio entre Europa e Oriente contribuiu para o avanco do
estudo geogréfico, a utilizacdo da bissola na navegacdo ocidental, a utilizacdo de mapas
detalhando as travessias e informacdes sobre o estilo de vida da populacio de cada regido. A
volta a cartografia realista representou um avanco no final da Idade Média depois do
retrocesso vivido durante séculos que sucedeu a Antiguidade.

O periodo denominado de Geografia Moderna perdurou entre os séculos XV e XVIII,
contribuindo para a sistematizacdo do conhecimento geogrifico que seria reconhecido como
ciéncia no século XIX. Alguns pressupostos historicos serviram de base para que a geografia
assumisse um lugar de destaque nos estudos referentes ao espaco e a sociedade. Tais
pressupostos faziam alusd@o ao conhecimento da terra em sua extensdo real. A existéncia de
um repositorio de informacgdes, o avanco das técnicas de cartografia e as mudangas referentes
a filosofia e a ciéncia.

A nocdo de estudo da terra de forma unitdria se deu a partir das grandes navegacgdes
realizadas pelos Europeus como Pedro Alvares Cabral, que descobriu o Brasil em 1500;
Cristovao Colombo, descobridor da América em 1492; Vasco da Gama, que descobriu uma
nova rota para as Indias em 1498; Ferndo de Magalhdes, primeiro homem a circunavegar a
terra em 1519 e James Cook que chegou a Austrdlia em 1770.

Outra maneira de reunir as informagdes sobre os lugares descobertos foi a criacdo de
escritérios e fundagdes voltadas para o agrupamento dos arquivos com dados importantes.
Consequentemente tornou-se necessario aprimorar as técnicas cartograficas através da
impressdo de cartas e atlas que pudessem orientar o sentido das rotas, das correntes e dos
ventos. O crondmetro, o relégio e a bussola (ja utilizada pelos chineses) deram um novo
sentido a compreensao da geografia.

Posteriormente, as mudancas filoséficas e cientificas ganharam um novo rumo,
quando a razdo humana passou a explicar a realidade. Segundo Rodrigues (2008), a visdao
religiosa, até entdo suprema, dava lugar a concep¢do do humanismo que fundamentou as
teorias sobre a esfericidade da terra (Nicolau Copérnico); sustentou as ideias de Galileu
Galilei sobre a rotatividade da terra ao redor do sol e destacou a comprovacgao da hipétese de
Copérnico sobre o sistema heliocéntrico, considerando o sol como centro do universo.

Moreira (2006, p. 55-56) faz uma alusdo as mudancgas cientificas e filos6ficas desse

periodo que contribuiram para as novas descobertas sobre o conhecimento geogréfico:
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A base da passagem da teoria geocéntrica para a teoria heliocéntrica, e da passagem
desta para o Ambito do nascimento da ciéncia moderna, é a criacio do método
experimental por Francis Bacon (1561-1626), e Galileu Galilei (1564-1642). Por
meio do método experimental, os fendmenos se tornam objeto do conhecimento
mediante a investigagdo metddica, ganhando o conhecimento dos fendmenos um
extraordindrio poder de rigor e objetividade. [...]. O mundo-corpo-divino do espaco
sagrado € substituido pelo mundo-corpo-fisico-matemético do espago geométrico. O
mundo-dos-acidentes-naturais com os quais Deus interferia no destino dos homens
da vez ao mundo-das-leis-fisicas-regidas-pela-matemadtica.

A natureza, antes vista como a morada de Deus passa a ser explicada através de
conteido fisico-matemaético. Posteriormente, o [luminismo ganha forca no século XVIII
abrindo novas portas para o conhecimento explicito dos fatos e coisas. Diante das palavras de
Rodrigues (2008), nessa fase, as questdes sobre a economia € a populacdo propostas por
Thomas Robert Malthus (1766-1834) enfatizam que a populacdo que cresce em progressao
geométrica pode atingir o estado de fome generalizada, ja que a producdo de alimentos cresce
em progressao aritmética.

A idade Moderna, também, ficou conhecida como a época do positivismo, termo
utilizado para referir-se ao conhecimento cientifico como tnica verdade valida. O capitalismo
comercial associado a revolucdo Industrial conquistou novas dreas, ampliando-se
posteriormente ao resto do mundo. Esses avancos levaram ao surgimento da geografia como
ciéncia, no século XIX na Alemanha. Nomes como Humboldt e Ritter contribuiram
significativamente para esses avancos.

No final do século XVIII, a geografia moderna chegou ao fim com sinais claros de
emancipa¢do demonstrando, portanto, sua originalidade. Até entdo, os elementos da geografia
encontravam-se espalhados em outras areas do conhecimento, mas a associacdo destes
permitiria aos gedgrafos pesquisar cada lugar da terra através de estudos da diferenciacao do
espaco e das relagdes do homem com o meio.

De acordo com Rodrigues (2008), no inicio do século XIX, a nova fase da geografia
teve a contribuicdo de Alexander Von Humboldt (1769-1859) e Karl Ritter (1779-1859),
cientistas alemaes que realizaram pesquisas praticas sobre as transformagdes ocorridas na
superficie terrestre. Humboldt estudou as ciéncias naturais observando os fendmenos fisicos,
bioldgicos e humanos, e realizou varias viagens que resultaram na elaboracao de duas obras:
“Quadros da Natureza (1808) e “Cosmos” (1845-1859). A nocdo de uma ciéncia integradora
levou o cientista a sistematizar a geografia utilizando os métodos empirico e indutivo.

Ao contrario de Humboldt, Ritter ndo realizou grandes viagens tornando-se um

gedgrafo voltado para publicagdes de cardter metodoldgico e normativo. Criou o método
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comparativo buscando semelhancas e diferencas entre os povos e fendmenos naturais.
Enquanto Ritter estudava os lugares, o que caracterizou sua geografia como regional e
antropocéntrica, Humboldt procurou conhecer a superficie terrestre sem considerar o homem
como seu principal elemento. De acordo com Christofoletti (1982, p. 50) as contribui¢des de

Humboldt e Ritter alicercaram os estudos geogréficos posteriores, ja que:

[...] Alexandre Von Humboldt (1769-1859) e Karl Ritter (1779-1859), quando os
dois demonstraram que entre os fendmenos fisicos e os fendmenos da vida ha
relacdes constantes de causa e efeito, mas cada um deles trouxe sua maneira original
de conceber esta conexdo. Autor de Cosmo, Humboldt, sobretudo naturalista,
interessou-se em estudar os fendmenos fisicos e a mostrar, por exemplo, a influéncia
dos fatores como a altitude, a temperatura, a umidade, a seca sobre as formacgdes
vegetais. Autor de Allgemeine vergleichende Geographie, provido de uma forte
cultura histdrica, K. Ritter mostra que em Geografia Humana a natureza ndo € o
unico poder causal e que o préoprio homem €, na superficie da terra, um agente de
transformacdo e de vida. Dessa maneira, a natureza ¢ o homem, Natur und
Geschichte, como dizia Ritter, sdo “os dois termos perpetuamente associados” entre
os quais deve gravitar o pensamento geografico.

Apesar de ndo conseguir formar uma escola geogréfica, estes cientistas tornaram-se
respeitadas por grandes nomes como Ratzel, Elisée e Vidal de La Blache. Dessa forma, vale
salientar que a institucionalizacdo da Geografia levou ao surgimento de escolas nacionais que
buscaram a formula¢@o de conceitos proprios.

Os saberes geograficos contribufram para unificagdo, o nacionalismo e
expansionismos da Alemanha, que precisou disputar regides com Inglaterra e Franca no
intuito de ampliar seus mercados consumidores. Por esse viés, Friedrich Ratzel (1844-1904),
ap6s observar a realidade de seu pais, desenvolveu estudos sobre a Geografia Humana,
passando a ser considerado seu fundador.

De acordo com Ratzel, o desenvolvimento do homem depende do meio natural, sendo,
por tanto, dependente deste. O determinismo defendido por ele salientava que a sobrevivéncia
resultava da adaptacdo ao meio, logo os povos mais fortes superariam os mais fracos. Nessa
concepgdo, a expansdo ou retragdo do territério dependem, exclusivamente da luta de seus
povos. Militares e dirigentes alemaes adotaram as ideias de Ratzel para justificar o espirito
nacionalista que deve habitar em cada homem.

Sobre esse contexto Corréa (2000, p. 9-10) relata que:

Na geografia, no entanto, as ideias deterministas tiveram no gedgrafo alemao
Frederic Ratzel seu grande organizador e divulgador, ainda que ele ndo tivesse sido
o expoente maximo. A formacgdo bdsica de Ratzel passou pela zoologia, geologia e
anatomia comparada; foi aluno de Haeckel, o fundador da ecologia, que o introduziu
no darwinismo. No entanto, seu determinismo ambiental foi amenizado pela
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influéncia humanista de Ritter. Criou, desta forma, a geografia humana, denominada
por ele de antropogeografia e marcada pelas ideias oriundas das ciéncias naturais.

Em contrapartida ao determinismo, surge o possibilismo, na Franca, defendido por
Vidal de La Blache. Apés a derrota para a Alemanha, passou-se a considerar os saberes
geogréficos como responsdveis pela vitéria alemd. Desse modo, Vidal de La Blache (1845-
1918) assegurou que a natureza deve ser entendida como possibilidade para a acdo humana,
opondo-se as ideias de Ratzel.

Capaz de criar possibilidades para sobreviver agindo sobre o meio natural, 0 homem
passou a ser visto como agente transformador. Através da abordagem descritiva, os trabalhos
de campo ganharam énfase na perspectiva de La Blache, j4 que a observagdo facilitava a
compreensdo de que através de técnicas era possivel delimitar as paisagens e as regides de
uma forma concreta.

Nessa perspectiva, Pontuschka (2009, p. 44) acentua que:

A andlise geografica lablachiana deveria ter o seguinte encaminhamento: observacao
de campo, inducdo a partir da paisagem, particularizacdo das dreas estudadas e do
material levantado e classificagdo das areas e dos géneros de vida em séries de tipos
genéricos, devendo chegar, no fim, a uma tipologia [...].

Desse modo, a andlise lablachiana se constituia a partir da observacdo da paisagem,
onde eram analisadas as particularidades de cada 4rea estudada, apresentando posteriormente
a classificacdo das respectivas dreas, para que assim, pudesse chegar ao saldo sobre sua
tipologia.

Outros nomes considerados importantes para Geografia durante sua evolu¢do como
conhecimento sistematizado foram os positivistas Elisée Reclus (1830-1905) e Piotr
Kropotkin (1842-1921). Conforme Rodrigues (2008), Elisée destacou as lutas de classe, a
educacgdo e as ciéncias como elementos importantes no estudo do espaco geografico, ja Piotr
foi um anarquista que abandonou o exército Russo para tornar-se gedgrafo. Assim, difundiu
uma geografia libertdria que ia contra os interesses do Estado-Nacgdo que a utilizava como
arma de conquista.

Para justificar as ideias de Elisée e Piotr, Andrade (1987, p. 56) assegura que:

Elisée reclus e Pietr Kropotkin foram dois grandes geégrafos que viveram nos fins
do século XIX e inicio do XX e deram uma contribuicdo bem diversa daquela dada
pelos gedgrafos anteriormente estudados. Enquanto os primeiros se colocaram de
acordo com a classe dominante, ocuparam cétedras universitirias e assessoraram
principes e presidentes, os dois se colocaram contra a estrutura de poder, negaram
validade ao Estado, adotaram ideias de reformas sociais radicais e defenderam as
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classes menos favorecidas. Embora positivistas e com posi¢des que se opunham a
Marx na militancia politica, eles adotaram algumas categorias marxistas e abriram
perspectivas de uma visado liberatéria, tanto da sociedade como da Geografia como
ciéncia [...].

Mesmo lutando contra o estado e as formas de Governo preponderantes, esses
estudiosos deixaram suas marcas no campo da geografia através da difusdo da crenca de que a
humanidade € tnica e que as fronteiras politicas sdo marcas de um dominio criado pelo
homem. Diferentemente dos demais gedgrafos, Elisée e Piotr nio aderiram a pesquisas
geograficas a favor do poder soberano.

A escola geogréfica denominada como Geografia Racionalista, surgiu no inicio do
século XX com a inten¢do de privilegiar o raciocinio dedutivo. Alfred Hettner (1859-1941) e
Richard Hartshorne (1899-1992) foram os principais representantes dessa escola, reduzindo o
poder da carga empirista nas pesquisas realizadas. Hettner dedicou-se ao estudo de
diferenciacdo de areas buscando as singularidades que caracterizam as parcelas do espaco
terrestre.

A preocupacdo em acabar com o dualismo da geografia fisica e humana tornou-se
realidade apos difundir a ideia de que a Geografia descreve as transformacgdes ocorridas em
porgdes territoriais distintas e compara-as para chegar-se a um resultado. Associando-se as
afirmacdes de Hettner, o gedgrafo americano Hartshorne considerou a heterogeneidade dos
fendmenos espaciais que ocorrem em unidades delimitadas pelo olhar do observador.

Ao articular a Geografia geral e regional, Hartshorne estabeleceu a profundidade das
inter-relacdes dos elementos estudados ao compreendé-las, ainda, em uma abordagem
sintética. A forma tradicional de se pesquisar e afirmar alguns conceitos caracterizou a
Geografia Moderna e contribuiu para sua autonomia. Seja resultante do empirismo, da relagdo
entre 0 homem e a natureza ou fundada em sintese, a ci€ncia geografica estabeleceu seu
objeto de estudo e tornou-se valorizada.

O inicio do século XX foi marcado por grandes disputas entre paises Europeus
(Franca, Inglaterra e Alemanha) por novas dreas territoriais, coloniais, matérias-primas e
mercados consumidores. Consequentemente, alguns acontecimentos como a primeira €
segunda guerra mundial e inicio da guerra fria provocaram uma desordem mundial e levaram
a geografia a entender os conflitos centrados em rivalidade politica, econdmica e ideoldgica
entre as nagoes.

A partir da década de 1950, a febre das multinacionais ganhou o mundo e a divisao

nacional do trabalho permitiu aos paises pobres se tornarem produtores industrializados. Essa
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realidade s6 foi possivel com a presenga de cartégrafos, gedgrafos e outros profissionais que
estudavam o espaco e planejavam as melhores instalacdes das empresas. Estudar o espaco
consistia, também, em entender a distribui¢do populacional e das atividades econdmicas
existentes anteriormente.

As transformacdes advindas desse processo favoreceram o trabalho dos gedgrafos nos
orgdos do governo, tornando-o peca fundamental na construciao das novas cidades, ferrovias,
rodovias, etc. Desse modo, as tecnologias como energia elétrica, rddio e televisdo, além de
encurtar a distincia entre as pessoas, permitiram a difusdo de novas ideias e uma crise na
geografia tradicional.

Na perspectiva de Rodrigues (2008), observa-se que a geografia que se fundamentava
na filosofia positivista estava desgastada. Os métodos e técnicas baseados na observacio e
descricdo ja ndo conseguiam explicar os fendmenos da superficie terrestre. A partir do século
XX, os movimentos de renovacdo da geografia dao surgimento a algumas correntes como:
Geografia Tedrico-Quantitativa; Geografia da Percepcdo e do Comportamento; Geografia
Ecoldgica e Geografia Critica ou Radical.

Os pensadores dessa nova Geografia ou Geografia Contemporanea seguiram rumos
diferentes, contribuindo cada qual a sua maneira para o ensino dessa disciplina. A Geografia
Tedrico-Quantitativa fundamentou-se no novo positivismo, utilizando os modelos
matematicos para explicar suas descobertas. A década que percorreu os anos 60 pretendia
romper definitivamente com os estudos empiricos, deixando evidente a substitui¢do do estudo
de campo pelo laboratério.

Iniciada na década de 70 a Geografia da Percepcdo e do Comportamento busca
explicar a relacdo do homem com o espaco, enfatizando a estreita relacdo afetiva deste com
aquele. Por valorizar a relacio do homem com o lugar, os estudos da percep¢do foram
incluidos na Geografia Humanista. Autores como Yi-funTuan e Anne Buttimer obtiveram
sucesso analisando o comportamento humano e estabelecendo vinculo com a valorizacio
subjetiva do territério e da consciéncia psiquica.

Na reflexdo de Santos (2002, p. 95) essa nova geografia apresenta-se puramente

subjetivista:

A Geografia do Comportamento estabeleceu-se sobre uma confusdo entre a margem,
diferente segundo os casos, deixada a cada individuo para escolher entre as formas
possiveis de atuar e a possibilidade de atuar arbitrariamente, sem levar em conta
condicdes reais de renda, de posicdo social, de oportunidades permanentes ou
ocasionais, e mesmo de lugar [...].
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Ao centralizar o olhar sobre a especificidade do sujeito e sua forma de viver no
espaco, essa corrente coloca-o como ser independente dentro da sociedade como um todo. Por
nao considerar a influéncia da estrutura social no comportamento do individuo, observa-se
que os comportamentos pessoais contribuem para modelar o espaco, j4 que a liberdade
humana € absoluta e nunca condicionada. Essas orientacdes geograficas subsidiaram o estudo
de outras tematicas na atualidade.

Diante desse contexto, surgiram as preocupacdes voltadas para os problemas
ambientas que se acentuaram com o avanco do capitalismo no mundo. A Geografia Ecolégica
surgiu nos anos 70 buscando compreender o processo de exploracdo e destruicio do meio
ambiente. O impacto provocado pela sociedade na natureza passou a ser centro de pesquisa e
debates nacionais e internacionais.

De acordo com Rodrigues (2008, p. 117) os avangos na forma de compreender as
transformacoes ocorridas ao longo do tempo no meio ambiente ampliaram as possibilidades

de protege-lo:

[...] No contexto do capitalismo, a natureza era vista como um recurso a ser
explorado, ndo havendo preocupagdes quanto a escassez. J4 a partir da década de
1970 até os dias atuais, o enfoque do estudo geogrifico tem sido a relagdo
sociedade-natureza (homem-homem e homem-natureza), considerando-se um
processo de interacdo entre ambas, em que hd o discurso da necessidade do
desenvolvimento sustentivel do meio ambiente. E preocupagio dos gedgrafos e da
sociedade a problemdtica da degradagdo do meio ambiente no contexto do
capitalismo.

O fato dos recursos naturais essenciais a vida no planeta estarem em risco levaram
gedgrafos como Aziz Nacib Ab’ Saber a publicarem materiais voltados para os problemas
ecoldgicos que afetam o mundo em sua totalidade. Nessa perspectiva, muitos gedgrafos
pertencentes a outras correntes uniram-se em prol de melhorias constantes para o planeta, uma
vez que o crescimento econdmico tem favorecido a degradacao da natureza.

Ainda na década de 70, surge a Geografia Critica ou Radical, também denominada
como Geografia Social, Marxista ou Geografia Nova. Os métodos e as técnicas
fundamentadas pelas outras correntes ndo eram suficientes para compreender a complexidade
do espaco. A busca por estudos que abrangesse as ideologias e as novas politicas sociais e
econOmicas fazia-se essencial nessa fase de buscas por repostas concretas. A critica as antigas
formas de se fazer geografia a servico do estado fizeram dessa corrente uma saida para

denunciar lutas sociais.
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A Geografia Critica dominou os ambientes académicos e serve de base para a
compreensdo das relagdes entre grupos e destes com o meio, considerando sua agdo politica
frente aos empecilhos que tendem a surgir. Nesse cendrio, onde o espago € o objeto de estudo,
a justica social surge para mediatizar as relagdes e conflitos entre os homens, ji que visto
como natureza socializada, o espaco resulta do trabalho e da circulacdo de capital. Desse
modo, observou-se que a ciéncia geografica passou por vdrias transformagdes ao longo do
tempo atingindo o dpice da sua evolu¢do nos dias atuais, através de estudos centrados no

espaco geogréafico.

1.2 O Ensino de Geografia no Brasil: Origem e evoluciao

Para explicar a origem e evolucdo do ensino de Geografia no Brasil faz se necessério
um resgate histdrico desde o periodo Colonial até os dias atuais. Segundo Andrade (2003), a
trajetéria da Geografia brasileira pode ser dividida em trés grandes periodos: o Colonial, o
Imperial da Primeira Republica e o Moderno.

Segundo Pessoa (2007) o primeiro ‘“‘sistema escolar” no Brasil foi introduzido no
periodo Colonial, em meados do século XVI, esse “Sistema Escolar” foi criado pelos padres
da Companhia de Jesus, a qual era constituida pelos Jesuitas. Um dos objetivos da vinda dos
Jesuitas as terras brasileiras foi o de educar os colonos e os indios, sob o comando do Padre
Manuel da Nobrega (1517-1570) e posteriormente por Padre José de Anchieta (1534-1597).

Sobre este contexto Pessoa (2007, p. 30) ressalta que:

Por volta de 1599, os Jesuitas sancionaram o plano de estudos da Companhia de
Jesus, mais conhecido como Ratio ataque Instituto Studiorum Societatis lesu. A
partir da institucionalizacdo dessa lei os colégios presentes em territério brasileiro
passavam a ser regidos pelas regras de organiza¢do e funcionamento presente no
RatioStudiorum.

Mesmo diante de algumas reformas no Plano de Estudo da Companhia de Jesus, a
Geografia permaneceu como uma disciplina secundaria, onde nao tinha nem um valor
enquanto disciplina escolar. O conhecimento geografico se dava atrelado a aprendizagem da
leitura do latim e do grego, que eram as disciplinas dominantes da época.

Outro Padre que se destacou na Geografia brasileira foi o Padre Manuel Aires de Casal
(1754-1821), o mesmo foi autor de uma das primeiras obras a “Chorographia Brasilica,” a
qual teve forte influéncia sobre os professores de Geografia, servindo por muitos anos como

referéncia para uma grande maioria de autores de livros de geografia. Contudo, segundo
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analises de Prado Junior, essa obra é extremamente descritiva € mnemoOnica, dessa forma, os
autores que usaram com referéncia acabaram contribuindo para um retrocesso na Geografia
escolar brasileira.

Nesse viés, Souza (2011, p. 30) relata que:

Era constituida por uma rica compila¢do de dados sobre o Brasil da época e tornou-
se a primeira obra a dar uma visdo geral do pais. Com isso, tornou-se referéncia
obrigatéria a qualquer um que estudasse ou ensinasse Geografia por quase um
século. Porém, como trazia apenas informativos desprovidos de cardter critico e
alguns com grandes erros, acabou por influenciar negativamente a Geografia
escolar, embasando o tradicional ensino enciclopédico e mnemdnico que perdurou
por muito tempo nas escolas.

Desse modo, essa geografia pautada na descricdo de fatos e coisas, baseada na
memorizagdo, totalmente limitada ao cardter enciclopédico, sem qualquer espirito critico
continuou por muitos € muitos anos na geografia brasileira.

No periodo Imperial, mais precisamente em 1837, com a criagdo do Colégio de Pedro
IT no Rio de Janeiro, a disciplina de geografia adquire sua autonomia, ou seja, a disciplina de
geografia passou a ter voz e vez no curriculo escolar brasileiro. A inclusido da geografia nos
curriculos escolar do Colégio Pedro II foi de suma importincia para a evolucdo da disciplina
nas instituicoes educacionais, uma vez que esse colégio era modelo padrdo de ensino a ser
seguido por todos os outros centros educacionais da época. Desse modo, concordamos com

Oliveira (2007, p. 85) quando afirma que:

O ensino da Geografia escolar no Brasil teve inicio no ano de 1937 quando esta
passou a ser lecionada, junto com a histdria, no colégio Pedro II, no Rio de Janeiro.
Sua funcdo era, basicamente, servir de suporte para a construcio, junto aos alunos,
da ideia de identidade nacional, reforcando a questdo do nacionalismo patriético

[...]

s .

Diante da institucionalizacdo da geografia como disciplina auténoma é importante
ressaltar que mesmo sendo uma disciplina independente das outras disciplinas e ensinada nas
escolas secunddrias do pais, o ensino de geografia permanecia atrelado ao tradicionalismo da
memorizagdo e descri¢do de fatos e coisas. Logo, era vista como uma ciéncia que descrevia a
terra, onde os alunos eram obrigados a memorizar todos os conceitos relatados pelos docentes
em sala de aula para os testes avaliativos.

Esse modelo tradicional de ensinar geografia estava também acoplado nos livros
didaticos da época, um exemplo disso foi o livito de Thomaz Pompeo de Souza Brasil,

“Geografia Geral e Especial do Brasil”. A obra em questao era um dos livros mais raros, e
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aceito no periodo Imperial por todas as institui¢des educacionais do periodo. A obra Pompeo
proporcionava um método dialogistico, ou seja, um método fundamentado na elaboracao de
perguntas e respostas, desse modo, os alunos tinham que memorizar “decorar” os conteudos.
Diante desse modelo de ensino, cabe ressaltar as criticas de Rui Barbosa, o mesmo
censurava em seus discursos as praticas tradicionais presentes na educacdo brasileira da
época, e lutava por uma educacdo renovada. Nesse aspecto, Pessoa (2007, p. 38) ressalta

sobre o posicionamento adverso de Barbosa ao modelo de geografia:

[...] Sugere ele a ado¢cdo de métodos e técnicas modernas aplicadas através de
processos intuitivos, onde o ensino de geografia deveria partir da realidade mais
proxima, ou seja, do conhecimento para o desconhecido e ser respaldado no discurso
cientifico, utilizando para isso o principio da observag¢do direta dos fendmenos
estudados.

Diante do relato de Pessoa, percebe-se que Barbosa buscava um modelo de geografia
renovador, oposto ao modelo tradicional de ensino que perpetuava na época. No entanto,
durante todo o periodo Imperial as mudancas no ensino geografico foram pouco expressivas,
permanecendo uma geografia meramente tradicionalista, decorativa, descritiva de fatos e
coisas.

O periodo republicano foi marcado por imensas mudangas no ensino geografico, onde
ocorreram vérias reformas educacionais. Segundo Rocha (1996), nesse periodo ocorreu cinco
reformas: Reforma Benjamim Constant, Reforma Epitacio Pessoa, Reforma Rivadédvia
Corréa, Reforma Carlos Maximiliano e a reforma Luiz Alves-Rocha Vaz. Fundamentado em

Rocha (1996) e Pessoa (2007) vejamos as reformas no quadro 1.

Quadro 1: As Reformas no Ensino de Geografia durante a Primeira Republica no Brasil.

Reforma Data | Principais Caracteristicas O Ensino de
Geografia
Benjamim Constant 1890 Abolicilo  dos  exames | A  Geografia  seria
parcelados de preparatérios | ministrada nas  sete
e instituido o exame de | séries do
madureza para o ingresso | GymnasioNacional.
NoS CUrsos superiores.
Epitéacio Pessoa 1901 Aplicagdo do regime de | Reduziu o ensino de

equiparacdo (controle do
poder central sobre as
escolas) a todas as
institui¢cdes de ensino, tanto
as estaduais como o0s
particulares.

Geografia a apenas os
trés primeiros anos do
ensino secunddrio.
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Rivadavia Corréa 1911 Fundacdo de uma politica | A Geografia ndo sofreu
educacional alteracdo, manteve-se
desoficializadora e | igual a reforma
descentralizadora; antecedente.

Fim dos privilégios
escolares;
Reducio do curso

secundario de sete anos
para seis anos.

Carlos Maximiliano 1915 Reducao do curso | A geografia sofre uma
secunddrio de seis anos para | desvalorizagao
cinco; passando a ser

Retorno dos exames | lecionada apenas nos
parcelados de preparatdrios; | dois primeiros anos do
O Colégio Pedro II volta a | curso secundario.

ser escola modelo.

Luiz Alves-Rocha | 1925 Acréscimo do curso | A ascendéncia da
Vaz secunddrio de cinco anos | Geografia moderna,
para seis anos; marcada por inumeras

Extingdo  dos  exames | transformacdes.
parcelados de preparatorios;
Ingresso do regime seriado.

Fonte: Elaboragao propria com base em Rocha (1996) e Pessoa (2007).

Ao analisarmos o quadro 1 percebemos que o Periodo Republicano foi abalizado por
vérias reformas, as quais proporcionaram varias transformagdes no sistema escolar brasileiro.
No referente a Geografia, essa disciplina passou por transformagdes impresumiveis,
marcadas por desvalorizagdes, onde a mesma sofreu um processo de diminui¢do de séries em
que a Geografia se fazia presente. Durante essas reformas com excecdo a de Luiz Alves-
Rocha Vaz, o ensino de Geografia permaneceu atrelado ao tradicionalismo, totalmente
mnemoOnica, descritiva de fatos e coisas, onde o aluno teria que memorizar tais conteudos para
os exames avaliativos.

Entretanto, foi a partir da segunda década do século XX com a reforma de Luiz Alves-
Rocha Vaz que a Geografia alcanga um processo de renovagcdo com a ascendéncia da
Geografia moderna. Essa reforma trds propostas inovadoras, buscando o oposto do
tradicionalismo, almejando novas e melhores metodologias. Porém, a presenca do
tradicionalismo nas nossas salas de aula ainda se fazia presente, mas a sua existéncia nao seria
mais absoluta o quanto era nas reformas que precede.

Ao falarmos desse processo de renovacdo de Geografia escolar brasileira nao
poderiamos deixar de ressaltar a contribui¢do de Carlos Miguel Delgado de Carvalho (1884-

1980), personagem importante nesse processo de ascendéncia da Geografia moderna. O
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mesmo era professor do Colégio Pedro II, onde primeiramente era professor de inglés e
posteriormente passou a lecionar a disciplina de Geografia naquela instituigao.

Delgado de Carvalho era um gedgrafo que lutava por uma Geografia moderna com
metodologias renovadas, nessa percepcdo o mesmo publicou um importante livio em 1925
Methodologia do Ensino Geogréfico: Introducdo aos estudos de Geographia Moderna. Nessa
obra o autor faz criticas ao curriculo do curso secunddrio no qual a disciplina em questao
ficava limitada aos dois primeiros anos, a metodologia utilizada em sala de aula e tantas
outras criticas ao ensino tradicional.

No que diz respeito ao método, Ferraz (1994, p. 55-56) faz um estudo sobre a obra de
Delgado de Carvalho e nos esclarece qual o método esse Gedgrafo recomenda como essencial

para que ocorra uma melhor aprendizagem:

Este método consistia em descrever a realidade estudada de forma objetiva,
empiricamente comprovada, racionalmente exata, de maneira a inviabilizar ddvidas
e contradigdes. Para tal, a inducdo, andlise e sintese eram elementos cruciais, pois,
ao se estudar a realidade como um todo, dividir-se-ia este todo em partes,
descrevendo suas caracteristicas principais ap0s criteriosa observagdo, estabelecer-se
ia, mas relagdes que cada parte tinha com a outra e, somar-se-iam estas vdrias partes
para se ter a nog¢do do todo sistematizado. Eis, em rdpidas palavras, o método
cientifico, de fundamentacdo positivista-funcionalista, que os gedgrafos brasileiros
identificavam como unico capaz de resolver os problemas da ciéncia e da sociedade
brasileira.

Em suma, Delgado de Carvalho contribuiu muito para o desenvolvimento de uma
Geografia moderna e cientifica oposta a tradicional, essa nova concepcdo de Geografia
escolar aos poucos foi ganhando lugar nas escolas do Brasil.

De acordo com Rocha (1996), a década de 30 foi marcada por varios episddios
politicos e econdmicos, principalmente pela revolu¢do de trinta e a ascensdo de Getilio
Vargas (Estado Novo). Juntamente com esses acontecimentos no Brasil vem a Reforma de
Francisco Campos (1931), o qual era ministro da educagdo e Saude publica. Essa reforma
proporcionou vdrias mudangas para o ensino brasileiro, no que se refere ao ensino secundério,
o mesmo teve uma melhor estruturacdo, passando a ser dividido em dois ciclos (o
fundamental e o0 complementar).

No ensino de Geografia também ocorreu alteragdes advindas dessa reforma, o ensino
de Geografia voltou a ser lecionado nas cinco séries do ensino fundamental como aconteceu
na Reforma de Benjamin Constant. No relevante a metodologia utilizada nas aulas de

Geografia ap6s a reforma de Francisco Campos, Pessoa (2007, p.51) ressalta que:
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No que se refere a metodologia a ser empregada em relac@o as técnicas de ensino e
aprendizagem, o programa direcionado ao ensino de geografia nos dava uma nitida
orientagdo de aproveitar sempre as observac¢do e impressdes colhidas pelos alunos,
aplicando sempre que possivel o método intuitivo por meio de demonstragcdes e
experiéncias.

Na reforma de Francisco Campos era utilizado o método intuitivo, onde os docentes
utilizavam-se as observacdes e impressdes dos discentes para construir conhecimento nas
aulas de geografia, com a utilizacdo dessa metodologia o aluno poderia observar uma
paisagem e juntar a sua descri¢do paisagistica com o conhecimento do professor construindo
um saber geografico.

De modo evidente, a partir da década de 30 o Estado passou a dar maior importancia a
ciéncia Geografica e principalmente a disciplina geografica, isso se torna evidente com a
criacdo do primeiro estabelecimento universitario, e a criagdo de 6rgdos estatais como o IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica). No referente ao estabelecimento universitario
podemos destacar a Universidade de Sdo Paulo - USP, em 1934, a qual proporcionou a
formagdo para os primeiros docentes brasileiros de Geografia. Para argumentar tal fato,

Andrade (1987, p. 85) relata que:

A USP desdobrou-se ndo sé ampliando os seus cursos de graduacdo, fornecendo ao
ensino médio mestres bem formados, como também instituindo cursos de
especializacdo para graduados e incentivou a criagdo do doutoramento; realizou
pesquisas em que os seus mestres trabalharam em colaboracio, como, por exemplo,
a que, sob a dire¢do de Aroldo de Azevedo, estudou a cidade de Sao Paulo.

E importante recordar que, somente a partir de 1936 formaram-se os primeiros
professores licenciados para atuar no ensino secunddrio, pois, os primeiros professores de
Geografia eram oriundos de outras profissdes com advogados, engenheiros e médicos, os
quais ainda nao tinham encontrado uma boa posicdo na sua drea de profissdo e por ndo ter
outra opcdo os mesmos se dispuseram a lecionar Geografia. No entanto, para a criacdo do

primeiro curso superior de Geografia foi necessario segundo Souza (2011, p. 38):

[...] a vinda de professores estrangeiros, notadamente franceses, como Pierre
Deffontaines (1894-1978) e Pierre Monbeig (1908-1987), que trouxeram para o pais
uma Ciéncia Geografica bastante influenciada pela Escola Francesa, baseada em
Vidal de La Blache. Para a Geografia escolar foi significativa, pois deu inicio a
profissionalizagdo da docéncia na medida em que passou a formar profissionais
qualificados para o exercicio do magistério. Cabe observar que os professores de
Geografia até entdo eram profissionais graduados em outras dreas, direito,
engenharia, entre outras, ou compostos por professores leigos.
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Paralelo ao surgimento dos primeiros cursos de formacdo de professores de
Geografia surge a Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB) em 1934, a sua origem foi de
suma importancia para o desenvolvimento da Geografia brasileira, uma vez que, ela
colaborou para concretiza¢do e formacdo de gedgrafos mais experientes. Nesse viés, Andrade

(1987, p. 92) discorre sobre a contribui¢cdo da AGB para a Geografia brasileira:

A grande contribuicio da AGB ao desenvolvimento da Geografia brasileira, no
periodo em estudo, decorre do fato de que ela reunia gedgrafos de pontos diversos
do Pais para debaterem temas e questdes e realizar, em conjunto, trabalhos de
pesquisa de campo; divulgava os métodos e técnicas e também os principios
dominantes nos centros mais adiantados. Ela difundiu métodos de trabalho numa
época em que ndo havia cursos de pds-graduacdo em Geografia, contribuindo para
consolidar a formacdo de gedgrafos mais novos ou menos experientes. Realizando
reunides em pontos diversos do territério nacional e fazendo pesquisas, a AGB deu
ensejo para que se conhecessem melhor estas dreas e os seus problemas.

7z

Diante das palavras de Andrade, é notéria a elevada importancia da AGB para o
desenvolvimento da geografia, uma vez que, a mesma possibilitou reunir gedgrafos de varios
lugares do Brasil, onde os mesmos poderiam trocar ideias, discutir sobre a metodologia
utilizada em sala de aula entre outros assuntos que norteiam essa disciplina.

Durante o Estado Novo, posteriormente a reforma Francisco Campos surge a reforma
Capanema em 1942, posta em pratica pelo Ministro de Educacdo Gustavo Capanema. No
periodo de exercicio dessa reforma a Geografia passou a ser lecionada nos sete anos da
educacdo média, entretanto, a Geografia como as demais disciplinas, passaram a ser
lecionadas com uma maior propagacdo da constru¢do do nacionalismo-patridtico. De acordo
com Rocha (1996), o ministro de educacio referente era defensor de uma educacio pautada
na proposta de “educar para patria”, ponto de vista oposto ao da Escola Nova que era de
“educar para a sociedade”.

Durante o periodo da reforma Capanema, (1942-1962) constituia-se um ensino
refletido pelos livros didéticos e pela caréncia do magistério. No referente aos livros didaticos,
os mesmos eram escolhidos pelos docentes a partir do modo mais facil de acomodacdo de
trabalho do mesmo, sendo assim, os professores descartavam a possibilidade de utilizar livros
renovados, os quais eram considerados dificeis. J4 com relacdo ao magistério, 0 mesmo era
constituido em grande parte por professores sem formagao académica, contribuindo assim,
para um ensino insatisfatorio.

Mesmo diante dos progressos obtidos pela Geografia no Brasil, o ensino desta
disciplina permaneceu atrelado ao tradicionalismo, conservando a consagracdo a pdtria, a

memorizacdo e descricdo de fatos e coisas. Diante de vdrias transformacdes politicas,
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econdmicas, sociais € ambientais vivenciadas no pais, a mesma ndo conseguia mais explicar
de forma persuasiva as mudangas ocorridas no espaco. Nesse viés surgem criticas ao modelo
de geografia existente nas escolas, e em virtude dessas criticas surge em meados da década de
1970 a Geografia critica. Com relag@o a essa geografia vejamos o que relata Filizola (2009, p.

19):

Pode-se dizer que a Geografia Critica € um movimento plural, pois ndo uma, mas
vérias tendéncias se consolidaram na tentativa de ir além da Geografia Tradicional e
da Geografia Quantitativa. Duas tendéncias sdo mais conhecidas, a Geografia
Humanista, que se vale da psicologia para fundamentar parte de sua base tedrico-
metodoldgica; e a Geografia Radical, considerada revoluciondria, que se pauta
principalmente no pensamento marxista e anarquista para fundamentar-se do ponto
de vista tedrico-metodoldgico.

Diante do exposto, percebemos que a geografia brasileira passou por varias mudancas
até chegar a Geografia critica, a qual possibilita ao cidaddo uma formacao critica, formando
cidaddos capazes de viverem em sociedade criticamente, compreendendo os acontecimentos e
mudancas ocorridas no espaco. Porém, é importante ressaltar que mesmo diante de um mundo
globalizado, onde a Geografia critica se faz necessdria para que possamos compreender o
mundo que nos cerca, percebe-se a existéncia da geografia tradicional nas nossas salas de

aulas de forma assustante.
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CAPITULO 02: METODOLOGIA E DIDATICA NO ENSINO DE GEOGRAFIA

2.1 Ensino e aprendizagem de Geografia na sistematizacio do conhecimento

Atualmente, muito se discute em encontros, reunioes e conferéncias sobre a melhor
maneira de se ensinar geografia. Essa questdo faz parte do cotidiano de professores e alunos
do Brasil e do mundo, ja que a busca por melhor qualidade do ensino e producdo do
conhecimento geografico estende-se as escolas no dmbito nacional e internacional.

A luta pela metodologia mais adequada e pelo equilibrio entre o ato de ensinar e
aprender € parte constituinte das elaboracdes e reelaboracdes de novas teorias que visam tecer
o fio entre a disciplina geogréfica e a didatica no seu ensino. Pensar Geografia hoje requer o
entendimento da escola como uma teia de relacdes circuncidada pela organizagdo dos tempos
e espacos escolares, sistemas de ensino e politicas publicas, materiais voltados para o ensinar-
aprender e pensar-fazer como fonte de apoio e participacio no fazer cotidiano da docéncia.

Partindo do pressuposto de que todo educador precisa de formacgdo especifica para
exercitar sua pratica, torna-se essencial compreender que o professor € um profissional em
constante formacao. Independente da drea especifica, a diddtica volta-se para o exercicio da
profissdo, aquilo que € apresentado e oferecido ao publico alvo, ou seja, a qualidade da
aprendizagem e a ampla possibilidade de aperfeicoamento do ensino norteia todo o processo
que envolve os sujeitos da aprendizagem. Considerando o processo de formagdo do professor,
sua preparagdo e atuacdo em sala, Cavalcanti (2012, p. 29) destaca a importancia da
transposicdo didatica enfatizando que o saber elaborado pela ciéncia deve ser transformado

em saber efetivamente ensinado. Assim,

O conceito de transposi¢do diddtica, ainda que se possam fazer adequacdes e/ou
criticas ao seu entendimento, contribui para entender mais concretamente 0s
diferentes aspectos- destacadamente os epistemoldgicos e os didéticos- que
envolvem o processo de constituicdo dos contetidos de geografia que se veiculam na
escola. A transposi¢do diddtica, numa compreensdo que niao equivale a uma
transferéncia direta ou simplificacio do conhecimento cientifico, configura as
disciplinas escolares, como a geografia escolar, tendo em vista o funcionamento
didatico e a dindmica propria dessa disciplina diante das demandas da academia e
das demandas sociais.

Transpor a diddtica requer, portanto, ampliar as diversas formas de produgdo do saber
partindo da elaboracdo de propostas curriculares, preparagdo e escolha do livro didético e
acdes cotidianas do educador. Assim, a busca pelo equilibrio entre o que o professor aprende

na faculdade e executa na escola, ¢ um desafio dos tedricos e estudiosos que visam uma
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educacdo critica e transformadora no ambito geografico. Essas concep¢des demonstram que
um ensino considerado bem-sucedido envolve toda uma gama de possibilidades e
oportunidades que precisam ser revistas e colocadas em prética considerando os sujeitos da
aprendizagem e o contexto em que estes estdo inseridos. A diditica mais adequada precisa
estabelecer um elo entre teoria e pratica considerando, sobretudo, uma aprendizagem
transformadora, capaz de proporcionar mudancgas na vida dos individuos.

A Geografia tem sua histéria de ensino ligada ao século XX, quando se deu a sua
institucionalizagdo e reconhecimento como disciplina. Esse processo se deu através da
Sociedade Brasileira de Geografia (SBG), Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), Universidade de Sao Paulo (USP) e outras instituicdes. Antes de se tornar campo de
formacdo nas universidades, a Geografia ja era ensinada nas escolas, por isso pode ser
considerada antes de tudo, Geografia escolar.

Diante desse reconhecimento, Cavalcanti (2012, p. 27) traz uma reflexdo em relagdo a

trajetoria percorrida pela geografia ao enfatizar que:

A investigacdo a respeito dos caminhos percorridos e configurados na geografia

escolar € importante e necessita ser aprofundada. Sua importincia estd, no meu
entendimento, relacionada a varios fatores. Entre eles destaco dois pontos. O
primeiro € o de que essa reflexdo permite esclarecer que a geografia escolar tem um
estatuto proprio e nao necessariamente estd subordinada ao que se prescreve para ela
na Academia, e o segundo € o de que a geografia escolar ndo € uma simplificagdo da
ciéncia, no sentido de se ter como parametro a referéncia direta dos conhecimentos
cientificos para o cotidiano dos alunos.

A trajetéria do ensino de Geografia traz uma relacdo acentuada entre o ensino
académico e o escolar, enfatizando que ambas t€m historias paralelas, mas que se influenciam,
se relacionam e se cruzam, se interpenetram e se consolidam, mantendo suas especificidades e
caracteristicas particulares. A evolu¢do da geografia como disciplina e conhecimento
sistematizado permitiu uma valorizacao do movimento de renovagdo da Geografia.

A partir da década de 1980 houve uma clara divisdo entre dois nicleos predominantes
na Geografia, um centrado na Geografia Tradicional e outro centrado na Geografia Critica. O
primeiro ndcleo mantinha enraizado os ideais propostos no inicio do século, ou seja,
considerando um ensino extremamente mecanico, pautado na memorizacao e decoragdo. Ja o
segundo nucleo aparece sob orientacdo marxista buscando uma reformulacdo tedrica e uma
nova forma de se pensar e fazer Geografia. H4, portanto, uma discussdo de ideias e crengas
dissocidveis e divergentes que se confrontam nesse processo de renovagdo geografica. Muitos

defensores de Marx acreditavam que deviam levar adiante esse movimento plural e inovador a
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medida que outros defendiam a permanéncia de um olhar centrado e tradicional que nao
retratasse a verdadeira causa dos problemas sociais.
Nessa perspectiva, Cavalcanti (2012, p. 22) discorre sobre esse momento vivenciado

pela realidade geogréfica ao afirmar que:

Destaca-se dessas consideracdes a pluralidade no discurso geogrifico ja existente
desde os anos de 1980. Porém, a predomindncia e a repercussio de certos textos e
autores com vincula¢do ao discurso marxista permitem falar em, pelo menos, uma
predominancia dessa orientacdo, nesse momento do movimento, embora ji se
reivindicasse a consideracdo dessa pluralidade, o que foi se tornando uma conduta
mais consolidada da geografia nos anos de 1990. No ambito da Geografia escolar,
ainda que se reconheca que ai também ndo havia, desde o inicio dessa renovagao,
uma unidade na geografia critica, havia, pelo menos, dentincias comuns, que
expressavam um descontentamento quanto aos rumos que tomavam as praticas de
seu ensino.

Esse processo guiado pela divergéncia entre diferentes pontos de vista deu a Geografia
a possibilidade de repensar sua metodologia e repensar novas maneiras de levar ao publico as
informacdes retratadas nos livros diddticos. Somente um ensino amplo, dindmico e que
considerasse os sujeitos sociais como principais elementos desse processo poderiam dd um
rumo aos novo questionamentos e propostas defendidas por alguns autores que acreditavam
num ensino inovador e plural.

Nessa perspectiva, refletir sobre a educagao, a escola e o ensino de Geografia € pensar
uma nova Didética, pautada na compreensdo e superagdo dos problemas que emperram a
pratica docente difundindo a falsa ideia de que a geografia é uma disciplina desinteressante e
centrada no excesso de conteudo que torna as aulas enfadonhas. Essa reflexdo encontra-se
fundamentada no conhecimento e no exercicio da aprendizagem colocando professor, escola e
aluno num contexto transformador, onde as possibilidades de mudancgas sdo acessiveis e
concretas. Para se compreender o espaco e a realidade vivenciada por sua clientela, o
professor de geografia deve considerar todos os vieses que levem a novas descobertas.

Apesar da histéria de superacdo e vantagens adquiridas ao longo do seu percurso, a
escola atual, apesar dos considerdveis avancos, ainda € reprodutora dos elementos que
compde o sistema politico e econdmico vigente em nossa sociedade, tornando-se contraditdria
e excludente. Essa exclusdo considera a disciplina geografica como promotora de mudancas e
adequacdo dos problemas sociais que envolvem a escola.

Segundo Oliveira (2006, p. 16) a coeréncia em relacio ao que € ensinado ¢é

fundamental para a efetivagao da aprendizagem:
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E interessante reconhecer que o estudo da geografia deve ser consequente para os
alunos, suas experiéncias concretas deverdo ter interligamento e coeréncia dentro do
que é ensinado, pois o vivido pelo aluno é expresso no espaco cotidiano, e a
interligac@o deste com as demais instincias é fundamental para a aprendizagem.

A primazia da educacdo nesse sentido deve ser a transformagdo do educando em um
ser critico, que conhega e reconheca as dificuldades que englobam o processo de evolugdo do
saber geografico, de modo a tornd-lo capaz de fazer suas escolhas e se posicionar nas diversas
questdes sociais, a0 mesmo tempo em que desenvolve suas habilidades e os seus interesses
num mundo sustentado pela mudanca. A crise pela qual passa a geografia escolar aponta para
a necessidade de uma maior consciéncia entre o que se leciona e o que se deveria ensinar em
seus conteddos em sala de aula, bem como, a ponte que separa a Geografia escolar, ou seja,
aquela que considera a realidade dos alunos e a Geografia universitdria, fundamentada nos
métodos e nas pesquisas cientificas resultantes de estudos sistematizados.

Esse distanciamento observado entre essas duas formas de fazer geografia tem levado
muitos educadores a permanecerem em sala de aula como reprodutores de livros didaticos, e
ndo produtores de conhecimento, trabalhando a percepc¢io do aluno em uma realidade que ndo
se pode compreender o todo, apenas as partes destacadas nos livros que trazem um olhar
reflexivo dos autores, mas que nao € discutido pelos educandos.

Desse modo, surge uma imagem erronea a respeito do professor que passa a ser visto
como um transmissor de ideias, que busca através de um método transmitir conhecimento sem
considerar as especificidades que hd em cada sala de aula e em cada aluno. A estigmatizacao
provoca um desequilibrio radical colocando o educador e a disciplina num patamar
desprivilegiado e que ndo corresponde a realidade.

A possibilidade de  trabalhar um projeto educativo voltado para a inser¢ao dos
discentes na experiéncia de fazer junto considera a constru¢do da cidadania de maneira ampla
e dialdgica. Nesse contexto, Damiani (1999, p. 58) considera a importancia de um ensino

inovador ao afirmar que:

E possivel, embora este ndo seja o tnico objetivo, realizar um trabalho educativo,
visando esclarecer os individuos sobre sua condicdo de cidaddos, quando se
apropriam do mundo, do pafs, da cidade, da casa e, a0 mesmo tempo, decifrando os
inimeros limites decorrentes das alienacdes. O trabalho consiste em discernir as
experiéncias sociais e individuais e, assim, potencializa-las.

Tratar sobre a cidadania e formacdo cidada € uma tarefa da escola e, também, da
geografia que busca delimitar os significados mais concretos desse conceito envolto pela

participacdo politica e coletiva dos sujeitos nas transformagdes sociais. Ao compreender o
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outro como sujeito cidadao passivel de mudangas, torna-se vidvel o estabelecimento de novas
relacdes e novos didlogos.

Por isso, buscou-se ao longo do tempo tornar a geografia, que € ensinada na escola,
mais atraente e condizente com os anseios dos alunos. Nessa concepc¢do, o materialismo
dialético norteia as relagdes interpessoais nas instituicdes de ensino. A superagdo da dicotomia
e fragmentacdo do discurso da geografia que colocava os fendmenos naturais de um lado e os
humanos de outro, foi modificando através da inser¢do de elementos da andlise espacial no
discurso.

Surgia, portanto, um olhar mais humano, mais elaborado e coerente na prética da
geografia, condi¢do que permanece até os dias atuais na busca pela valorizagdao do seu ensino.
Ao reconhecer o espaco como local das relagdes humanas, ou seja, local de producgdo e

reproducdo dos seus anseios, ideais e descobertas, ante a relacdo homem/espaco.

2.2 A Didatica na aprendizagem geografica

A aprendizagem geogrifica se dd no dia a dia, nas trocas que se estabelecem e
conduzem os discursos entre alunos e professores. A diddtica na aprendizagem dessa
disciplina € fundamental para apontar que a geografia escolar ndo se ensina, ela se constroi, se
realiza. Por apresentar um movimento independente e préprio, seu ensino leva a criticidade,
intervencdo no meio fisico e social através da palavra. A didatica, portanto, guia a pratica do
educador, contribui para que o conhecimento sistematizado seja reconhecido e estabelecido
como parametro entre as demais disciplinas. Ao ser efetivamente veiculado sob a perspectiva
de trabalho essencial em sala de aula, o ensino escolar passa a ser considerado como a
dimensao das escolas e dos professores.

Considerando os fundamentos e origens da geografia escolar, cabe aos professores
promover uma andlise acerca das condicdes em que sua pratica é efetivada. Distinguir o
conhecimento base para o ensino requer a utilizacdo da matéria e da didatica, de modo a
transformar esse conhecimento ja existente em formas didaticamente impactantes e adaptaveis
a variedade de conhecimento trazido por seus alunos.

Essas reflexdes permitem a compreensdao de que o professor de geografia ndo precisa
separar simultaneamente os conhecimentos adquiridos na universidade daqueles que ele
necessita levar pra sala de aula. A didatica que o orientou durante sua formac¢do pode ser
utilizada na construc¢do didria dos planos de aula, na escolha do tema a ser ensinado e na

melhor maneira de atingir seu publico alvo.
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Com relacdo ao exposto, Cavalcanti (2012, p. 31) assegura que:

[...] o professor de geografia, por exemplo, para construir seu trabalho, tem como
referéncia os conhecimentos geograficos académicos, tanto da geografia académica
quanto da didatica da geografia. Mas, para “construir”, “dar vida” ao contetido a ser
trabalhado ele ndo aplica simplesmente esses conhecimentos, ele também se nutre da
prépria geografia escolar, ja constituida nas escolas e na tradi¢do escolar, que é o
conhecimento a respeito dessa matéria escolar construido por outros professores,
seus colegas mais experientes. Além disso, ele tem outras referéncias, que sao suas
proprias concepgdes, resultantes de sua experiéncia escolar [...].

A experiéncia ou conjunto dessas, parte do senso comum € somam-se aos saberes
constituidos, por isso o saber do professor ndo pode ser baseado exclusivamente no contetdo
especifico da disciplina a ser ensinada. Todo educador, seja ele da area da geografia ou outras
ciéncias é um formador de opinides, um ser ativo, 4gil no pensar e no agir buscando sempre o
aperfeicoamento de suas préticas.

A troca de experiéncias entre os profissionais da escola resulta no enriquecimento
coletivo dos professores, pois todo esse repertorio de saberes que orienta 0 modo como eles
relacionam-se age e pensa em relacdo a si € aos outros contribuem para o acimulo de uma
bagagem cultural e social complexa, dinamica e tinica. Tudo o que é assimilado pelos sujeitos,
sejam elementos externos ou internos favorecem a potencializacdo da autonomia do sujeito
tornando-o mais assertivo em suas escolhas e no compartilhamento da aprendizagem.

Importa ao educador ou gedgrafo os saberes pedagdgico-didaticos que circundam o
saber- fazer da profissdo, estes saberes ndo aparecem prontos para serem executados, mas
surgem sob a perspectiva de questionamentos, situagdes concretas e cotidianas. Ao adentrar
uma sala de aula o educador precisa associar aquilo que sabe aquilo que ela precisa aprender e
dividir com os discentes em formacao, demonstrando habilidade e cogni¢do para o novo.

E conveniente, no entanto, compreender a didética no estudo das relacdes entre ensino
e aprendizagem, enfatizando que a geografia ndao pode ser reduzida a dispositivos e
procedimentos, por ndo se tratar de natureza técnico-instrumental. Ao estudar a relagdo entre o
individuo e o meio essa disciplina busca uma compreensdo dos problemas sdcio-espaciais
mediante uma atuagdo competente e comprometida do educador.

Essa dinamica que envolve ensino e saber coloca em pauta o que pode fazer a
geografia na escola e quais as melhores atitudes a serem tomadas pelos professores de ensino
basico. Por isso varios eventos ocorridos apds a década de 90 tém considerado a geografia
como disciplina importante € permanente nas escolas ja que visa a formagdo de cidadaos

participativos e ativos no contexto em que estao inseridos.
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Diante dessa nova forma de fazer geografia, o construtivismo é considerado como
atitude bdsica para sua prética na escola, prética essa que precisa ver na geografia do aluno a
referéncia para o desenvolvimento de novas teorias. Mediante o que se € produzido em sala,
surge a selecdo de conceitos que podem estruturar os diversos contetdos a serem ensinados,
facilitando assim o trabalho do professor e apontando vieses para a aprendizagem dos
discentes.

A substituicdo do ensino reprodutor de conhecimento por aquele mediado pela
construgdo coletiva do saber torna-se um dos principais objetivos da educacao construtivista.
No campo da geografia libertadora, Vesentini (1998) considera que o processo de constru¢ao
do saber deve abandonar a técnica, como na época do fordismo e centrar-se na criacdo de
novas respostas ao invés de repetir formulas ultrapassadas. Nessa proposta faz sentido levar as
pessoas a pensarem por conta propria, promovendo uma auto-reflexdo das suas atitudes e
aprendendo a superar novos desafios. A luta atual no campo educacional defende um ensino
de geografia voltado para os diferentes aspectos de um mesmo fendmeno, de modo a tratar
sobre 0 mesmo assunto em momentos distintos da escolaridade.

Essa consideracdo refere-se a possibilidade dos mesmos alunos promoverem uma
reflexdo critica sobre os conteddos apresentados pela geografia nas sucessivas séries da
educacdo bdsica. Desse modo, perdura a possibilidade dos discentes construirem
compreensdes complexas a respeito de um mesmo acontecimento em diferentes fases de sua
formacao.

Ao professor, cabe trabalhar conteudos voltados para a realidade vivida pelo aluno em
seu cotidiano tentando aproximé-lo das situacdes e contextos diversos. Torna-se possivel,
fazé-lo compreender, por exemplo, como determinados grupos humanos se organizam no
espaco, por que desenvolvem determinadas praticas e assumem posicoes culturais, religiosas e
sociais distintas.

Ao adotar uma metodologia que considera a pluralidade dos alunos, o educador
consegue inserir-se num mundo de ideias novas, onde a holistica dos discentes torna-se ampla
fazendo-o perceber as curiosidades e particularidades do mundo a sua volta. Um olhar
reflexivo permite-o indagar o porqué de determinadas montanhas, serras ou lagos se situarem
em determinado lugar representando a fisionomia de determinada paisagem.

Através dessa orientagcdo, importa saber a qualidade do que estd sendo oferecido em
sala de aula e ndo a quantidade de contetidos, além de determinar o papel que a geografia
escolar, o aluno e o professor desempenham na escola em detrimento da construcdo do

conhecimento. Nesse cendrio, o aluno € sujeito de seu processo de construcdo do saber, o
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professor € mediador desse processo e a geografia um instrumento simbdlico na mediagdo
entre o aluno e o mundo.

Quando um aluno consegue 1€ o ambiente onde estar inserido, ele aprende a localizar-
se no espaco, criar rotas, assumir o dominio de suas préprias atividades e construir através de
desenhos e maquetes possibilidades de mudanca e reabilitacio de dreas especificas. O
conhecimento do lugar, do pais e do mundo faz-se através da pesquisa e da interpretacdo que
se inicia na sala de aula.

Observa-se, também, que o aluno utiliza-se do senso comum na aquisi¢do do saber
cotidiano, enquanto o educador aparece como propiciador da inter-relacio do aluno e do
objeto de conhecimento. Nessa realidade, a geografia possui seus métodos préprios de
investigacdo que coloca a construcdo logica e histérica como teorias para a compreensao da
realidade.

Os saberes escolares sdo os objetos de conhecimento do ensino de geografia,
entendidos, portanto, como valores, conceitos e procedimentos que, apesar, de nao
sistematizados constituem atitudes e habilidades importantes na pratica didria. Isso demonstra
a necessidade de trabalhar os contetidos escolares sistematizados de forma questionadora.

Para a didética, a escola € um lugar de encontro de saberes cientificos e cotidianos
onde torna-se possivel uma interacao dialdgica entre esses saberes. Se a escola lida com
culturas diversas, cabe a geografia assumir as mediacdes pelas quais esses encontros
acontecem. Nesse viés, abrir espaco em sala de aula para a conversacdo e troca de ideias
significa d4 a geografia a condi¢do de ciéncia critica e humana ao mesmo tempo.

Nesse sentido, Cavalcanti (2012, p. 45) considera que a organizacdo do trabalho
pedagdgico na escola define a acdo docente através do reconhecimento da identidade de

professores e alunos:

Em suas atividades didrias, alunos e professores constroem geografia, pois, ao
circularem, brincarem, trabalharem pela cidade e pelos bairros, eles constroem
lugares, produzem espaco, delimitam seus territérios. Assim, vdo formando
espacialidades cotidianas em seu mundo vivido e contribuindo para a produgdo de
espacos geogrificos mais amplos. Ao construirem geografia, constroem também
conhecimentos sobre o que produzem, conhecimentos que sao geograficos [...].

Assim, o conhecimento geografico € construido na escola, na rua e na observacao
cotidiana dos fatos e coisas. Aquilo que é aprendido nas relacdes entre os individuos e o meio

¢ levado 4 sala de aula, envolto em achismos e questionamentos, que devem ser discutidos e
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reavaliados pelos sujeitos da aprendizagem. Toda essa gama de informacdes sdo filtradas e
transformadas em aprendizados de uma forma dindmica e abrangente.

Sustentando a ideia de que o homem faz geografia desde sempre, pode-se considerar
que essa acdo se dd no contato com o espago onde o sujeito vive ao andar de automdveis,
trem, avido, barco ou, simplesmente olhar a paisagem ao seu redor. Essa assimilacdo permite
um contato imediato com o ambiente e 0 mapeamento espontineo das imagens observadas,
fato que favorece a apropriacdo do mundo e seus fatores.

Considerar esses detalhes que norteiam a aquisicdo de novas informagdes através dos
alunos significa utilizar suas bagagens culturais como embasamento para o desenvolvimento
de um novo olhar sobre temas distintos. Assim, mesmo ndao compreendendo de forma
organizada os conhecimentos adquiridos cotidianamente, os alunos sdo portadores de
informacdes amplas sobre o proprio lugar onde vive e sobre o mundo.

Diante de tais afirmacdes, compreende-se que as vivéncias, as memorias e percepgoes
dos discentes sdo elementos essenciais na constituicdo do saber geogréfico, ja que o espaco
vivenciado pelos alunos € fluido, dotado de limites indefinidos e dindmicos, ultrapassando o
lugar de convivio imediato, interacional e segregado.

Esses conhecimentos sobre a realidade dos discentes e dos educadores sdo importantes
porque tendem a facilitar o trabalho em sala de aula e a discussdo dos temas voltados para a
cidadania e praticas sociais. Cavalcanti (2012, p. 48) considera que o trabalho com conceitos

sdo importantes mediadores das relacdes dos sujeitos com a realidade:

Para trabalhar com vista a formacdo de conceitos, é recomenddvel a consideragao
das representacdes sociais dos alunos, a0 menos por duas razdes. Em primeiro lugar,
ao expressar o conhecimento cotidiano do aluno, ou seja, o que ele ja conhece e que
é compartilhado socialmente, as representacdes sociais ajudam a superar o
relativismo e o subjetivismo no ensino. Em segundo lugar, sdo conhecimentos ainda
em constru¢do, cuja referéncia inicial é a imagem mental. Assim, utilizar esse
recurso metodoldgico permite o trabalho com conhecimentos ainda ndo conscientes
e ndo verbalizados [...].

Para ensinar e aprender geografia € preciso considerar toda a dimensdao que envolve
esse processo, desde a afetiva, intelectual, social, fisica, estética e moral. O ensino se dd com
0 sujeito e para o sujeito, respeitando suas convicgdes e disponibilidade para interagir com a
constru¢do de conceitos e associacdo de saberes. Por isso é vélido conhecer e identificar as
relagdes dos cidaddos com seu espaco, sua cidade e as praticas sociais e espaciais que o

compodem.
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Uma educacdo geografica guiada pelos principios didédticos considera as necessidades
individuais e sociais dos seus alunos, mediante interesses e percepcdes sobre seu contexto e
sobre 0 mundo em geral. Por isso, na escola o trabalho cotidiano requer um tratamento
interdisciplinar, onde professores de diferentes disciplinas apropriam-se de temas diversos na
promocao do conhecimento. Na geografia, essa interdisciplinaridade € fundamental para
compreender os desafios impostos a educacdo no mundo contemporaneo, onde 0s sujeitos
sociais modificam-se constantemente num mundo em evolugao.

Novas abordagens metodoldgicas através do uso de recursos como musicas, poesias,
internet, revistas, podem auxiliar o aluno a interpretar o que é ensinado em sala de aula. A
realizacdo de estudo de campo permite a unificacio entre teoria e pratica levando o discente a
desenvolver habilidades como identificagdo, distin¢gdo e ampliacdo do que foi aprendido
cotidianamente. Ao observar o lugar, tocd-lo e senti-lo, a cognicdo amplia-se levando a

efetivacdo dos conhecimentos sistematizados.

2.3 A importincia da metodologia na construcio e aprendizagem do conhecimento

As transformacdes ocorridas no cendrio educacional e geogrifico no mundo
contemporaneo levaram a alteracdes no campo do ensino levando a reformulacdes
metodoldgicas que facilitasse a abordagem da realidade e dos contetidos em sala de aula. A
busca pelo melhor método que levasse a ampliacdo do ensino e da pratica educativa foi e
continua sendo um dos desafios dos tedricos que buscam uma melhor organizacdo do ensino
de geografia.

Para que se tenha um ensino inovador e uma educacdo de qualidade efetiva, os
métodos e conteudos utilizados em sala de aula merecem atencdo e andlises especificas. Na
formacdo inicial, os professores, por muitas vezes, vivem uma realidade distante do real
ensino escolar, porque ndo recebem um suporte tedrico que oriente sua metodologia.

No entanto, os cursos de formacao continuada oferecidos ao longo da vida profissional
tendem a apoid-los na determinacdo e escolha da melhor forma de apresentar os conteudos
aos discentes. Pois, os mesmos sdo instigados a acabarem com o excesso de teoria que resulta
em aulas mondétonas, sem atrativos e apegados ao livro didatico.

Sobre a busca pelo encontro da melhor metodologia a ser utilizada em sala de aula,

Cavalcanti (2012, p. 129) assegura que:
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O contato com professores da educagdo basica, por meio de atividades integradas ou
em seus depoimentos em investigacdes divulgadas nos ambientes académicos, tem
permitido compreender melhor suas praticas em busca do cumprimento das
exigéncias profissionais. H4 evidéncias de que muitos professores estdo
permanentemente procurando novas e diferentes formas de trabalhar e ensinar;
novos materiais; novos recursos; novas metodologias. No entanto, hd também
indicativos de que os professores, e os agentes educativos da escola, t€m pouco
espago e pouco tempo em sua jornada de trabalho para encontros coletivos e
colaborativos entre si, visando a reflexdo sobre essas buscas, no sentido de detectar
seus maiores desafios, dificuldades e também suas conquistas.

Essa troca é benéfica para o reconhecimento de suas préprias dificuldades e para o
aperfeicoamento do exercicio profissional. Mediante os desafios do trabalho docente no
mundo atual, é pertinente o direcionamento de reflexdes que procuram entender o que
realmente € relevante no curriculo, ou seja, quais temas devem ser prioritarios e destacados no
decorrer do ano letivo com maior &nfase. Por isso, ao debater dialogar e interagir com outros
professores, o educador enxerga novos vieses.

Para um melhor entendimento do ensino da geografia escolar e da escola, uma
alternativa metodolégica € apropriar-se da construcdo dos conceitos geograficos como
principios basicos de entendimento das relacdes sécio espaciais, essa apropriacdo pode ser
feita a partir de sua vivéncia, seus saberes aprendidos no dia a dia com os saberes cientificos.

Desta forma o aluno pode ser avaliado continuamente, baseado no construtivismo e na
aprendizagem continua. Essa concepcdo indica que apesar das dificuldades metodolédgicas
encontradas pelo professor para trabalhar os conceitos geograficos que exige, por parte deste,
uma reflex@o didria sobre como ensinar tais conceitos aos alunos do Ensino Fundamental e
Médio é possivel despertar o interesse dos educandos para a problematizacdo do que esta
sendo ensinado € potencializado.

Planejar as aulas de Geografia, de modo que a inten¢do mediata seja atingida no
decorrer do processo, exige uma preparacdo do tema que realmente deseja transpor para o
aluno, assim como qualquer atividade para ser executada nesta e outras disciplinas é
necessario organizar as ideias e os objetivos que se almeja alcangar. O professor, portanto,
deve ter dominio sobre os contetidos que a Geografia abrange, com objetivos claros e
precisos.

Uma breve reflexdo acerca da formacgdo, preparacdo e constru¢do do educador
geografico, permite a compreensdo de que ao ensinarem conteddos escolares a criangas,
adolescentes e jovens, esse profissional tem a oportunidade de conhecer quais as melhores

maneiras de lidar com situa¢cdes distintas e desafiantes na pratica pedagdgica.
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Cada fase da vida do aluno é acompanhada por conflitos e interesses mutuos, o que
torna imperioso o trabalho investigativo do professor no intuito de descobrir as habilidades e
aprendizagens da sua clientela. A metodologia apropriada e selecionada para cada momento
dessa aprendizagem deve considerar que a geografia abrange a leitura da espacialidade
contemporanea considerando a realidade vigente.

Nesse viés, ao tratar de didatica e metodologia torna-se essencial discorrer sobre as
contribuicdes de Libaneo (2008, p. 77) como investigador dos processos referentes as

disciplinas e integrados ao exercicio do professor. De acordo com seu ponto de vista:

Ensinar uma matéria depende ndo apenas de métodos didaticos, mas de outros tipos
de métodos, como o método cientifico, os métodos da cognicdo e os métodos
particulares das ciéncias. A apreensdo cientifica de um objeto de conhecimento
implica um método cientifico, isto é, um método geral do processo de conhecimento
(positivista, fenomenoldgico, dialético, estruturalista...). Implica, também, métodos
da cognicdo que correspondem aos processos internos da aprendizagem e as formas
de aprendizagem do aluno, como a observagdo, a andlise a sintese, a abstragdo e,
ainda, os métodos particulares das ciéncias que servem de base a investigacdo e a
constitui¢do do campo cientifico. Somente levando em conta trés tipos de métodos é
que se pode falar em métodos de ensino.

Desse modo, prevalece nos dias atuais uma diversidade de orientacdes metodoldgicas
discutidas e desenvolvidas no ambito educacional, basicamente fundamentado em principios
éticos, dialéticos, sistémicos e cientificos. Essa complexidade de orientacOes considera que o
saber compartilhado e produzido socialmente faz da geografia uma disciplina que lida com a
pluralidade de temas no seio escolar.

A busca por novas metodologias visando a supera¢do da prética empirista tem levado
estudiosos, através da diddtica, a buscarem novas alternativas para a sala de aula visando o
desenvolvimento de temas, assuntos e contetidos em geral no cotidiano da pratica docente. O
que se quer e se precisa através desses caminhos metodoldgicos € considerar os processos, 0s
modos de andlises proprias da ciéncia geografica, deixando de lado um ensino voltado para a
descricdo de coisas, objetos, acontecimentos e fatos isolados.

Esse avanco centralizou-se no desenvolvimento de um novo modo de pensar
geografico, que de acordo com Cavalcanti (2012, p. 48) pode ser compreendido na
perspectiva de que: “O ensino ¢ um processo dindmico que envolve trés elementos
fundamentais: o aluno, o professor e a matéria. Os trés elementos estdo interligados, sdao
ativos e participativos, sendo que a agdo de um deles influéncia a a¢do dos outros”.

Essa procura por eixos de abordagem do contetido geografico levam ao entendimento

de que aprender geografia é desenvolver modos de pensar por meio de sua teoria e ndo saber
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repetir informagdes sobre topicos apresentados no livro didético. A luta pela valorizagdo da
geografia escolar e pelo estabelecimento e reconhecimento de métodos que facilitem seu
ensino e aprendizagem, requer a superacdo da transmissdo do conhecimento, onde o aluno
permanece passivo e receptor de informacdes.

Essa valorizacdo do desenvolvimento do pensamento ativo do sujeito t€ém sido vélida
nas propostas atuais de educacdo, especialmente na 4rea da geografia escolar. A substitui¢ao
da geografia tradicional ou conservadora pela geografia critica ou renovadora trouxe a tona
aspectos do ensino voltados para propostas educacionais voltadas para uma qualidade de
ensino socialmente significativo, dinamizador e abrangente.

Assim, essa discussdo existente em relacdo ao ensino de geografia nas dltimas décadas
do século XX, fez com que o uso de materiais como giz, quadro-negro, além da presenca de
um professor expondo teorias fosse substituida pela troca dialdgica e utilizacdo de recursos
tecnoldgicos. Muito se observa nos dias atuais a utilizacdo de imagens veiculadas a internet
que retratam em tempo real os acontecimentos do mundo real.

Essa dindmica centrada na troca e uso das informacgdes em sala de aula facilitou o
exercicio do professor de geografia e a insercao dos alunos no mundo digitalizado e composto
pela flexibilizacdo das fronteiras e circulacdo em massa de pessoas e suas atividades no
espaco. O entendimento de que o aluno ndo estd alheio a pluralidade do espaco a sua volta,
levou os educadores a se transformarem em pesquisadores assiduos, mais atualizados e
modernos.

A busca pelo aperfeicoamento do seu préprio conhecimento permite ao professor
aproximar-se do mundo dos seus alunos, adquirindo vocabuldrio especifico para dialogar e ser
compreendido por eles. Um educador autoconfiante capaz de lidar com os conflitos do seu
ambiente de trabalho, além de enriquecer-se culturalmente torna-se mais proximos das
especificidades dos discentes.

Entre as metodologias utilizadas pelos professores de geografia estd a mediagcdo, ou
seja, o conteido é exposto de forma interativa considerando a participagdo do aluno e seu
ponto de vista. Esse método € essencial para que o aluno forme conceitos, pensando de que
modo o lugar, a regido ou o espaco, como elementos do cotidiano, podem contribuir na
formulacdo de novos conceitos e novas perspectivas.

Trabalhar o conteido para intervir no motivo ou vontade de aprender dos alunos,
também, é considerar aquilo que € especifico da drea a partir de uma intencionalidade
consciente. Por isso, a escolha de um caminho metodoldgico equivalente as situacdes

momentaneas e caracteristicas da turma é prioritdria na produgdo e reproducdo do saber.
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Esse trabalho de encontro de metodologias para suas préticas faz do professor um
continuo investigador e conhecedor do contexto que individualiza cada ambiente educativo e
cada sala de aula. Mesmo atendendo a uma diversidade de turmas e alunos, o educador
aprende ao longo de sua jornada que alguns métodos surtem efeitos com alguns discentes e
outros nao.

Desse modo, quando seleciona uma metodologia para guiar suas ac¢des, o docente deve
priorizar aquela que considere a fala do professor, a interacdo entre os alunos e alunos e
professor, os recursos didaticos que subsidiardo essa mediagdo bem como o material de apoio.
Problematizar o conteddo trabalhando questionamentos pode e deve facilitar o aprendizado

nas aulas de geografia.
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CAPITULO 03: O ESPACO ESCOLAR DA E. E. E. F SANTA MARIA GORETE,
VERSOS RELATOS DOS ALUNOS ACERCA DO ENSINO DE GEOGRAFIA

3.1 A Escola Estadual do Ensino Fundamental Santa Maria Gorete: Matriz Curricular e

Projeto Politico Pedagégico.

A escola Santa Maria Gorete, localizada a Rua Inacio Lira, Centro, Sdo José de
Piranhas-PB, CEP: 58940-000 foi fundada em 10 de marco de 1962, sob o decreto n°.
8.964/81 e D.O. n°. 195/83. Por ter sido mantida, a principio, pela Pardquia local, esta
Instituicdo era chamada de escola paroquial. Sua construcdo se deve aos interesses e
sentimentos do Padre José Galea, que chegou a cidade de Sdo José de Piranhas movido pelo
sonho de compartilhar seus sentimentos, sua cultura e seu amor.

A meta de dividir amor e respeito entre as pessoas, fez com que o religioso difundisse
a ideia de que a educacdo € o fator primordial para o desenvolvimento da na¢do. Assim, com
um olhar direcionado para as familias carentes, o Padre contou com doag¢des vindas da Itélia,
da Paréquia Sao José e da comunidade Piranhense para a constru¢do do prédio destinado a
escola.

A figura 01 mostra que além da ajuda financeira as pessoas foram mobilizadas para o
trabalho manual, tornando-se base para a concretizacdo desse objetivo. Erguida sob doacdes
de materiais como: areia, barro, tijolos e ferro e pela mao de obra voluntdria de pais de futuros
alunos, a escola tinha como caracteristicas ser de fins ndo lucrativos, de carater educativo,

cultural, beneficente e de assisténcia social.

Figura O1- Inicio da constru¢do da Escola Santa Maria Gorete

Fonte: http://www.alessioholanda.reliquiasdejatoba.com.br/ Acesso em 24 de janeiro de 2016.
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Assumindo a dire¢do da escola por um tempo, o Padre idealizador desse projeto
acolheu, inicialmente, alunos do setor primdrio, prestando assisténcia as criangas pobres e
desamparadas, dentro das possibilidades e na medida em que as circunstancias permitiam.
Assim, ainda isolada num terreno sem outras construgdes, como podemos ver na figura 02,

este centro educativo teve outros administradores, como: Padre Antonio de Sousa Sobrinho e

Mauro Carli.

Figura 02- Fachada da Escola Santa Maria Gorete (195)
Fonte: Acervo de  PegWorthigton e JojnRusten. S@o José de Piranhas, 1967. In:
http://www.alessioholanda.reliquiasdejatoba.com.br/ Acesso em 24 de janeiro de 2016.

Adquirindo personalidade juridica em 15 de setembro de 1965, a escola Santa Maria
Gorete enfrentou varios desafios no decorrer de sua histdria, até tornar-se responsabilidade do
estado em 1976. Atualmente, encontra-se em pleno funcionamento e desempenha um trabalho
educativo responsavel. Apesar de ndo atender a finalidade inicial, acolhe 543 alunos do 6° ao
9° ano do ensino fundamental II, dividindo suas atividades entre os turnos manha, tarde e

noite, esse ultimo turno sendo na modalidade EJA das séries finais do Ensino Fundamental.


http://www.alessioholanda.reliquiasdejatoba.com.br/
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SANFAMARTA GORETE [

Figura 03- Fachada da Escola Santa Maria Gorete (2015)
Fonte: Pesquisa Direta (Maria Elisiane da S. LEITE)

A gestdo atual estd sob a responsabilidade de Uzielma Pereira de Almeida, licenciada
em Letras pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), a mesma € funcionaria
contratada do estado e bastante comprometida com a inclusdo escolar, aspecto este, que traz
em sua cerne o ideal de cidadania e igualdade social.

A escola Santa Maria Gorete € coordenada por todos os participantes do processo de
ensino aprendizagem, desde a elaboracdo do projeto politico pedagdgico e do controle dos
recursos financeiros, até as eleicdes do conselho escolar. Incluindo ainda o engajamento na
execuc¢do de alguns projetos que integram escola e sociedade.

Assim, ultrapassando a dimensdo de uma proposta pedagdgica, o projeto politico
pedagdgico se caracteriza como uma acdo intencional de fins explicitos. Ele € fruto da
interacdo entre os objetivos e prioridades erigidos pela coletividade, que através da reflexdo,
estabelece as acOes necessdrias a constru¢ao de uma nova realidade.

Por ser um trabalho que exige comprometimento de todos os envolvidos no processo
educativo, o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) resume-se num plano ou intento dependente
dos professores, equipe técnica, alunos, pais € a comunidade escolar como um todo. Surgiu da
necessidade de definir e retratar a identidade pedagdgica da escola em questdo, a partir da
visdo e dos conhecimentos sobre 0 homem e o mundo.

Dessa forma pode-se afirmar que esse projeto resultou de uma gestao democratica em
todos os seus aspectos, o que para Bordignon e Gracindo (2004, p. 147) é fundamental no

mundo contemporaneo, ja que:
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[...] requer mais do que simples mudancas nas estruturas educacionais, requer
mudanga de paradigmas que fundamentem a construcdo de uma proposta
educacional e o desenvolvimento de uma gestdo diferente da que hoje é
vivenciada. Ela precisa estar para além dos padrdes vigentes, comumente
desenvolvidos pelas organizagdes burocriticas. Essa nova forma de
administrar a educagdo constitui-se num fazer coletivo, permanentemente em
processo, processo que ¢ mudanga continua e continuada, mudanca que esta
baseada nos paradigmas emergentes da nova sociedade do conhecimento, os
quais, por sua vez, fundamentam a concep¢do de qualidade na educacdo e
definem também a finalidade da escola.

Nessa perspectiva, a gestdo atual sempre convoca a familia a escola para as elei¢des do
conselho escolar, quando ocorre a escolha de dois (02) representantes de pais para comporem
o grupo nas tomadas de decisdes. Na ocasido, discute-se sobre as conquistas e idealizacdes da
institui¢do de ensino que, por sua vez, presta contas e tragca novos planos para o ano em curso.

Vale salientar de maneira significativa o engajamento do conselho na aplicacdo dos
recursos do PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola) destinados a aquisi¢do de materiais
de consumo ou permanente. Pois, a entidade ou instincia colegiada presa sempre por um
trabalho de carater consultivo e/ou deliberativo.

A escola é contemplada, também, com verbas do PDE (Projeto Dinheiro na Escola), e
FNDE (Fundo Nacional de Educagdo), as quais sdo importantes para o melhoramento da
educagdo dos alunos e para o bom funcionamento da escola que, apesar de reconhecer
algumas limitacdes, apresenta um baixo indice de reprovacao.

Atualmente, a escola apresenta alguns programas em desenvolvimento: Programa
Mais Educag@o que é uma estratégia do Governo Federal para ampliar a jornada escolar
promovendo a Educacdo Integral, o Programa Revisitando os Saberes que € uma proposta da
Secretaria de Educacdo do Estado da Paraiba, e visa proporcionar oportunidade de
aprendizagem significativa aos educandos com déficit de aprendizagem em lingua portuguesa
e matemadtica, o Programa Atleta na Escola que tem como finalidade excitar a préatica
esportiva nas escolas, democratizando o direito ao esporte.

Para a efetivacdo dos seus propdsitos, a escola busca sempre um trabalho que valorize
a cultura da comunidade e amplie seus conhecimentos através de propostas diferenciadas de

aquisicdo do saber, facilitando para alunos e professores o acesso a diversas aprendizagens.
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3.2 Uma leitura do Conhecimento Geografico dos Alunos do 9° Ano da Escola Estadual

do Ensino Fundamental Santa Maria Gorete, Sao José de Piranhas-PB.

O nosso trabalho tem como objetivo principal investigar o saber geogréifico dos alunos
do 9° ano da Escola Estadual do Ensino Fundamental Santa Maria Gorete, localizada na
cidade de Sdo José de Piranhas-PB. Em busca da concretizagdo desse objetivo, optamos pela
pesquisa de campo a ser realizada na instituicao referida, onde a coleta de dados foi feita por
meio da aplicacdo de questiondrios.

Nessa perspectiva, foi desenvolvida uma pesquisa com 37 alunos do 9° A, turno manha
da instituicdo em questdo, o questiondrio era composto por dez questdes, sendo cinco
subjetivas (abertas) e cinco de multipla escolha. Todavia, buscdvamos através desses
questiondrios ouvir o que o alunado da turma referida tinha a falar sobre o ensino de
geografia, suas opinides, crencas e valores sobre o exercicio dessa disciplina geogréfica.

A primeira pergunta “Vocé ja foi reprovado (a) alguma vez na disciplina de Geografia?
Se sua resposta for sim, responda quantas vezes,” nessa pergunta os 37 alunos responderam
que ndo, logo, nunca tinham sido reprovados nessa disciplina. Essa estimativa representou um
bom desempenho do alunado, tendo em vista que mesmo os que ndo se identificam com a
disciplina buscam a melhor maneira de ajustar-se a ela.

Ao analisarmos as respostas da segunda questdo “O que ¢ Geografia? Responda com
suas palavras” elaboramos um quadro com as respostas dos alunos. Buscando manter sigilo,

os alunos serdo chamados de P1, P2, P3..., como podemos observar no quadro 02.

Quadro 02:

O que é Geografia? Responda com suas palavras.

P1 | O estudo do planeta terra, o espaco.

P2 | Geografia € a ciéncia que estuda o espaco, o relevo, o ar, o clima e todas as espécies
vivas do planeta.

P3 | E a matéria que estuda a estrutura da terra, hidrografia, relevo e etc.

P4 | Geografia € a ciéncia que estuda os aspectos fisicos, politico e econdmico de uma
determinada regido.

P5 | E uma matéria que estuda a formacio da terra.

P6 | A Geografia ¢ a ciéncia que estuda o planeta terra, desde a sua formacdo até as relacdes
homem e sociedade.

P7 | Geografia € uma coisa que representa muitas coisas.

Fonte: LEITE, Maria Elisiane da Silva. Sdo José de Piranhas, 2015.
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Ao observarmos o quadro percebemos a existéncia de respostas bem formuladas,
como a do aluno P6, onde explica o que é Geografia. Porém, também € notdria a presencga de
respostas mal formuladas como a do aluno P7, onde o discente relata que: “A geografia é uma
coisa que representa muitas coisas”, essas palavras tornam-se preocupantes quando sabemos
que essas foram de um aluno do 9° ano, onde se espera que um aluno do Ensino
fundamental possua uma base minima de conhecimento geogréfico, que saiba explicar o
que € geografia e o que a mesma estuda.

Essas consideracdes levam a reflexdo sobre o que € geografia em seu sentido real e do
ponto de vista de autores como Correa (2014, p. 111) que a compreende sob a seguinte

consideragdo:

A Geografia, enquanto ramo do conhecimento cientifico eleita ao saber escolar é
componente indispensdvel a formag@o do sujeito hoje. Do ponto de partida de sua
sistematizacdo, da antiguidade até a modernidade, a Geografia pode ser entendida
como um conjunto de conhecimentos que estabelecem caracteristicas de uma ciéncia
baseada no espago geogrifico, e sua importincia enquanto ciéncia social ficou
evidente em seu processo histérico. Mesmo com dificuldades em achar um consenso
entre os autores quando se tratava de estabelecer uma concepg¢do ao objeto de estudo
da Geografia.

A Geografia €, portanto, uma forma de leitura da realidade que constitui o mundo e
suas multiplas dimensdes, leitura essa que se inicia mesmo antes do aluno ir a escola e que se
torna reflexiva mediante o conhecimento sistematizado. A Geografia e a educacdo formal
caminham de forma paralela concorrendo para o mesmo fim e objetivo que é compreender e
construir um mundo que vai além dos aspectos fisicos, j4 que considera uma constru¢do a
partir de ideias.

Nessa perspectiva, ao avaliarmos as respostas da terceira pergunta “Qual ¢ o objeto de
estudo da Geografia?” fizemos a quantificacdo dos dados relativos ao conhecimento que os
discentes possuem sobre o objeto de estudo da Geografia, dividimos em categorias como no

grafico 01:
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Grafico 01: Qual € o objeto de estudo da Geografia?

= O globo terrestre "Espaco
Geogriéfico"

= Mapas, relevo, clima, hidrografia e
vegetagao
® Livro didatico

Respostas confusas

B N3ao respondeu

Fonte: LEITE, Maria Elisiane da Silva. Sdo José de Piranhas, 2016.

Ao analisarmos o grafico acima, é notério observar que os alunos desconhecem o
objeto de estudo da Geografia, que é o Espago Geogrifico, uma vez que percebesse que
apenas 30% do alunado responderam que o objeto de estudo da Geografia era o Espaco
Geogréfico, e 8% responderam que a Geografia tinha como objeto de estudo mapas, relevo,
clima, hidrografia e vegetacao.

E possivel observar que essa compreensio torna-se dificil para um discente que pouco
estudou ou ouviu falar de Geografia, porém, quanto estamos nos referindo a alunos da dltima
série do ensino fundamental, torna-se preocupante sabermos que 33% do alunado
responderam que o objeto de estudo da geografia € o livro didatico. Logo, espera-se que um
aluno preste a ingressar no ensino médio saiba que o espaco geografico € o objeto de estudo
da geografia e que o mesmo seja toda essa dimensdo resultante da jungdo entre o social e o
natural.

Nesse viés, partindo do pressuposto que o objeto de estudo da Geografia € o espaco

geografico, Milton Santos (2008, p. 58) o define como:

[...] um sistema de objetos e um sistema de a¢cdes que € formado por um conjunto
indissocidvel, solidario e também contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de
acdes, ndo considerados isoladamente, mas como um quadro tnico da histdria que se
da. No comeco era a natureza selvagem, formada por objetos naturais, que ao longo
da histéria vao sendo substituidos por objetos fabricados, objetos técnicos,
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mecanizados e, depois cibernéticos fazendo com que a natureza artificial tenda a
funcionar como uma méquina.

Sendo o espago geografico um sistema complexo formado de mdltiplas relagdes, onde
o ser humano € o principal agente transformador, e que a geografia estuda esse espaco onde a
humanidade vive, faz-se necessdrio que o educando que estd concluindo o ensino fundamental
j& possua uma ampla compreensdo sobre o seu espaco de vivéncia, compreendendo também,
que esse espaco € objeto de estudo da ci€ncia geogréfica.

Considerando a importancia da figura do educador na constru¢do do conhecimento a

quarta pergunta foi “Vocé acha a Geografia uma disciplina atraente ou chata?”

Griéfico 02: Vocé acha a Geografia uma disciplina atraente ou chata?

= Atraente

® Chata

Fonte: LEITE, Maria Elisiane da Silva. Sdo José de Piranhas, 2016.

No cotidiano da sala de aula, muito se observa entre os questionamentos a €nfase de
que a Geografia € uma disciplina que nao desperta o interesse do aluno por ser decorativa.
Porém, os alunos pesquisados demonstraram uma compreensdo diferenciada acerca dessa
ciéncia mediante a resposta de que a considera atraente. Essa modificagdo da holistica dos
discentes se da devido a utilizacdo de novas metodologias que os fazem olhd-la sob uma nova
Otica, como por exemplo, utilizacdo de recursos como estudo de campo, videos e

compreensdo do ambiente mais préximo do seu cotidiano (rua, bairro, cidade etc).
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Desse modo, Castellar e Vilhena (2011, p. 100) consideram que as mudangas em
relacdo a compreensdo da disciplina de Geografia podem ter o incentivo do professor, mas

precisa da determinacdo do aluno e sua vontade de aprender:

Ao se apropriar de um conceito, o aluno precisa dar-lhe significado, inserir a nova
informagdo para alterar esquemas, criando uma estrutura de pensamento, que pode
ser simples — por exemplo, relacionando os fendmenos estudados com os do
cotidiano e, com isso, estimulando mudancas conceituais.

Essas mudancas conceituais retiram o rétulo dado ao longo do tempo a disciplina
como mera descricdo de fatos e coisas passando a integra-la entre as ci€ncias que buscam o
entendimento do espaco e de suas alteracdes. Ao se apropriar da importancia social da
Geografia, o educando interpreta seus desafios e curiosidades ante as pluralidades de
acontecimentos e fatos da superficie terrestre e na superficie terrestre.

A pergunta seguinte considera toda essa importancia de se estabelecer um elo entre o
conhecimento tedrico e o pratico no que concerne a andlise da disciplina em questdo, dando
prioridade absoluta a forma como os discentes estudam os conteidos geograficos no cotidiano

da disciplina.

Grafico 03: Como vocé estuda Geografia?

® Nio estudo
B Somente com o livro didatico
® Com o livro didatico e textos

complementares

= Outros

Fonte: LEITE, Maria Elisiane da Silva. Sdo José de Piranhas, 2016.
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A maioria das respostas foi a esperada, tendo em vista que a utilizacdo do livro
didatico como principal recurso representa uma verdade conveniente nas escolas brasileiras.
Diante dessa realidade, que se torna, muitas vezes, um problema para o exercicio do professor
e a aprendizagem dos alunos, Andrade (1989, p. 57) destaca a importancia desse recurso

didético como auxiliar da pratica pedagdgica e nunca como tnica fonte de pesquisa.

No ensino de Geografia, como no de qualquer outra disciplina, a importancia do
livro diddtico € muito grande, no seu uso, porém € indispensdvel que o professor
tenha uma posi¢do independente e critica, ndo se limitando ao/ou a um livro, é
preciso que ele adapte e complemente para os seus alunos as informagdes e as
explicagdes que o mesmo contém. O professor deve levar em conta que ndo é um
autdmato para repetir ou se limitar ao livro, tem que utilizd-lo considerando as
peculiaridades das vdrias turmas para as quais leciona, de acordo com o interesse e a
capacidade de assimilacdo das mesmas. [...] o livro didatico ndo deve ser encarado
de forma exclusiva, ele necessita de uma complementacéo tanto de material escolar
— mapas, atlas, tabelas, fotografias, diagramas etc. — como de material ndo escolar,
informagdes de revistas e de jornais, sobretudo.

Quando o autor enfatiza que o livro didatico nao deve ser visto de forma exclusiva,
significa que este necessita de complementos, j4 que nenhuma fonte de informacao se esgota
em si s6. Com habilidade e originalidade, o educador consegue adaptar informacdes trazidas
de outras fontes como livros e revistas a realidade debatida em cada aula. N@o se limitar ao
livro didético escolhido como principal base tedrica enriquece a produgdo do saber e
possibilita uma abertura infinita ao didlogo com outras referéncias.

Considerando que existem diversas formas de aprender geografia, dependendo do
incentivo do educador e do interesse do proprio aluno, o grafico 04 faz uma demonstracao
sobre a opinido dos alunos analisados sob o ponto de vista da aquisi¢do do saber nessa drea do

conhecimento.



Grafico 04: Como vocé aprende Geografia?
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Grafico 05: Como € a sua relacao com o professor (a) de Geografia:

0%

m Otima

I Satisfatdria
[ Regular

[0 Ruim

M Péssima

Fonte: LEITE, Maria Elisiane da Silva. Sdo José de Piranhas, 2016.

Tendo em vista que a relacdo construida entre educadores e educandos € alvo de
pesquisa e debates nos mais diversos encontros de professores e pesquisadores, muito se
procura saber como se dd essa relacdo entre o professor de geografia e os alunos mediante
respostas dos préprios discentes. Desse modo 58% disseram que se relacionam de maneira
6tima com seu professor, o que demonstrou parceria, entendimento e compreensao entre eles.

Compreendendo a diversidade de recursos diddticos disponiveis e aptos a serem
utilizados por professores e alunos de Geografia no intuito de facilitar a construcdo e
perpetuagdo do conhecimento, observa-se a seguir algumas opg¢des mais utilizadas pela

clientela estudada.
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Grafico 06: Quais recursos didaticos sio mais utilizados nas aulas de Geografia? Pode

assinalar mais de uma opcao:

1%
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u Textos Complementares
m Livro Didatico
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Fonte: LEITE, Maria Elisiane da Silva. Sdo José de Piranhas, 2016.

Foram apresentadas aos alunos as opgdes: filmes, musicas, documentdrios, textos
complementares, livro didatico e jornais, sendo que estes poderiam selecionar mais de uma
opcdo conforme a realidade de sua sala de aula. Nesse viés, a maioria deu énfase, mais uma
vez, ao livro didatico demonstrando a influéncia absoluta desse recurso no estudo de diversos
temas e contetdos. Todavia, a utilizacio de textos complementares como segunda op¢ao mais
usada traduz como o professor prefere aproximar aluno e teoria de modo a evitar a dispersao.
Porém € notdrio e preocupante a minima porcentagem referente a utilizacdo de musicas,
filmes e jornais, os quais sdo recursos didaticos de elevada importincia, que proporciona ao
educando uma melhor compreensao e reflexao do contetdo trabalhado em sala de aula.

Nesse contexto, a nona questdo “Nas aulas de Geografia o seu professor (a) busca
relacionar os contetdos do livro didatico com sua realidade?” busca entender de acordo com a

opinido dos discentes essa relacdo que se faz tdo necessaria na atualidade.
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Grafico 07: Nas aulas de Geografia o seu professor (a) busca relacionar os conteidos do

livro didatico com a sua realidade?

m Sim
H As vezes

= Nio

Fonte: LEITE, Maria Elisiane da Silva. Sdo José de Piranhas, 2016.

Diante da problemdtica atual, onde divergéncias politicas, culturais, sociais e
econdmicas tendem a afetar a populacdo do pais em geral, cabe a geografia incumbir-se de
alertar sobre a necessidade de participacdo social dos discentes ante a realidade vigente. De
acordo com Pontuschka et al (2009. P. 26) “O trabalho pedagogico na disciplina Geografica
precisa permitir ao aluno assumir posicdes diante dos problemas enfrentados na familia, no
trabalho, na escola e nas instituicdes de que participa ou poderd vir a participar, [...]”. Esse
trabalho desenvolvido pelo educador em conjunto com a institui¢do, pais e alunos permite que
se eleve o nivel de consciéncia e responsabilidade de adolescentes e jovens para com a
sociedade e 0 mundo em geral.

A décima e ultima questdo “Vocé vé a possibilidade de utilizar em sua vida, seja
pessoal ou profissional, os conhecimentos geograficos que vem adquirindo em sala de aula?
Se sim, como?” visa realizar uma andlise geral sobre toda a pesquisa realizada buscando o

fechamento das informagdes.



Quadro 03
Vocé vé a possibilidade de utilizar em sua vida, seja pessoal ou profissional, os
conhecimentos geograficos que vem adquirindo em sua sala de aula? Se sim,
como?
P1 | Sim. Os conhecimentos geogréficos adquiridos em sala de aula podem ser
levados para vdrias dreas de profissao.
P2 | Sim, pois quero ser engenheiro e para isso tenho que entender sobre relevo.
P3 | Sim, na nossa vida precisamos muito da Geografia, pois ela explica desde a parte
fisica da terra até as relagdes socias.
P4 Sim, em tudo.
P5 | Sim, eu vou utilizar os conhecimentos geograficos seja para passar em um
concurso, como também para utilizar na agricultura com minha familia.
P6 | Sim, pois somos obrigados a utilizar os conhecimentos geograficos em todos
momentos da nossa vida.
Sim, pois eu quero ser professor de Geografia.
P7

Fonte: LEITE, Maria Elisiane da Silva. Sdo José de Piranhas, 2015.
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Foram selecionadas sete respostas diferentes que apresentam contextos diversos

demonstrando a variedade de ideias e pensamentos existentes entre os alunos pesquisados.

Observa-se que o conhecimento geografico adquirido em sala de aula pode ser vélido em

véarias dreas da profissdo, que explica as relagdes sociais e o espaco habitado pelos seres

humanos, que pode ser utilizado no cotidiano da vida no campo com a familia, que os

conhecimentos adquiridos na disciplina poderdo ajuda-los para ingressar em um concurso

publico, que prefere investir na profissao de professor de Geografia, etc.

Desse modo, € gratificante saber que os alunos veem na disciplina geografica a real

importancia que a mesma possui para viver em sociedade. Assim, entende-se que a aplicacdo

do questiondrio foi vélida por que contribuiu para a compreensdo da aprendizagem dos

discentes da disciplina de Geografia e suas diferentes formas de ver e compreender o mundo a

sua volta.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao discorrer dessa pesquisa buscamos fazer uma andlise sobre o saber geografico dos
alunos do 9° ano “A” da Escola Santa Maria Gorete, localizada na cidade de Sdo José de
Piranhas - PB. Durante o transcorrer desse trabalho podemos constatar que o saber geogréfico
ndo € algo novo, pois, 0 mesmo surgiu desde os primérdios da humanidade, e que esse saber
ndo se ensina, se constroi no dia a dia de cada individuo.

Diante da andlise dos dados obtidos nessa pesquisa, detectamos que apesar dos
problemas existentes na educacdo, os alunos entrevistados nunca foram reprovados na
disciplina. Porém, o indice de aprovacdo nio significa dizer que todos os educandos possuam
um bom conhecimento geografico, visto que, a realidade na qual se depara o processo de
ensino aprendizagem de geografia nos causa preocupagdo ao analisarmos que alunos
concluintes relataram que “a geografia ¢ uma coisa que explica coisas”, ¢ preocupante
sabermos que um educando que esta preste a ingressar no ensino médio ndo possua um
conhecimento geogréafico que lhe possibilite explicar o que € essa ciéncia € 0 que a mesma
estuda, visto que o mesmo ja estudou geografia desde o primeiro ano do fundamental I.

Outro ponto que nos chamou a atencao foi que em uma turma do nono ano, série de
transi¢c@o para o ensino médio, a minoria do alunado saiba que o objeto de estudo da geografia
seja o espaco geografico. E lamentdvel ainda, ler respostas onde o aluno relata que a geografia
estuda o livro didético, ou até mesmo visualizar respostas onde o aluno ndo consegue escrever
com coeréncia e coesao suas respostas.

Entretanto, é admissivel perceber que apesar de ignorarem o objeto de estudo da
geografia, significante porcentagem do alunado relataram ter afinidade com a disciplina,
afirmando que a disciplina € atraente. Sabendo que uma boa relagdo entre o educador € o
educando € de suma importancia para o processo de ensino aprendizagem, foi satisfatério
contabilizar que a maioria dos alunos tem uma 6tima relagdo com o professor.

Sendo assim, detectamos ainda que apesar da maioria dos alunos relatarem que o
professor busca relacionar os conteidos do livro diddtico com a sua realidade, € preciso
também que o educador procure utilizar-se de mais recursos diddticos como jornais, filmes e
musicas, uma vez que, segundo relatos de alunos sdo poucos ou inexistentes nas aulas de
geografia. Além disso, € gratificante ver que na questao que perguntava como o aluno aprende
geografia, observou-se que uma satisfatoria porcentagem assinalou a resposta mais coerente,
que aprendiam refletindo sobre a temadtica, mas também memorizando. Diante desses

resultados, é satisfatério saber que a geografia tradicional, totalmente mnemonica, estd
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abdicando lugar 4 uma nova geografia capaz de desenvolver a capacidade de raciocinio do
alunado e possibilitando uma andlise critica.

No entanto, foi gratificante ao analisar as respostas referentes as possibilidades de
utilizar os conhecimentos geograficos na vida, seja pessoal ou profissional dos entrevistados,
saber que mesmo diante de algumas respostas inesperadas e insatisfatérias como as
mencionadas anteriormente, o alunado veem na disciplina geogréifica a verdadeira e grande
importancia que a mesma possui para vivermos em sociedade, relatando que a esta além de
formar cidadaos criticos e possibilitar conhecimento para viver em sociedade, contribuird para
uma futura formacgao académica, como também lhe ajudard numa futura aprovacdo em um
concurso publico.

Acreditamos que a geografia por intervencdo do seu ensino nos possibilita uma visao
holistica acentuada, através de um olhar critico, onde podemos ver e compreendermos a
sociedade em que vivemos, € que essa compreensdo deve se iniciar nas primeiras aulas de
geografia, onde o educando comeca a descobrir o mundo que o cerca. Desse modo, é
necessdrio que ocorra uma conexao intermedidria entre o professor, seu objeto de estudo e o
alunado. Assim, percebemos que a esséncia de uma educag¢do democratica, onde o educando
seja capaz de construir conhecimento, tornando-se um cidadao critico e reflexivo socialmente,
estd no modelo de ensino e aprendizagem.

Dessa maneira, confiamos na superacdo dos desafios enfrentados pela geografia
escolar mediante a implantagcdo de métodos inovadores que venham proporcionar um
processo de ensino aprendizagem acolhedor e dinamico, onde a capacidade de raciocinio do
educando seja desenvolvida, para que o mesmo tenha possibilidades de analisar e
compreender o seu espaco de vivéncia, desviando-se do tradicionalismo puramente
mnemoOnico e descritivo e assim acabar com a ideia de que a geografia € uma disciplina
decoreba e desinteressante, ou até mesmo menos importante que as outras disciplinas
curriculares.

Assim, acreditamos que essa reflexdo contribuird para os atuais e futuros profissionais
da educacdo Geogrifica, onde os mesmos possam repensar suas praticas pedagdgicas e as
func¢des que o saber geogrifico proporciona para formagdo de cidaddos atuantes e engajados

nas transformacdes do mundo a sua volta.
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Universidade Federal
de Campina Grande

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE (UFCG)
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES (CFP)
UNIDADE ACADEMICA DE GEOGRAFIA (UNAGEO)
QUESTIONARIO DE AVALIACAO
Caro aluno (a),

As perguntas listadas abaixo servirdo apenas para fins de pesquisa, em nenhum
momento suas respostas vao ser avaliadas como certas ou erradas. Para responder ao
questiondrio reflita sobre as suas aulas de Geografia.

Desde j4 agradeco a sua contribuicdo!

OBS: Responda ao questiondrio com sinceridade, ndo ha necessidade de se identificar.
Escola: Série:

Questoes:

01. Vocé ja foi reprovado (a) alguma vez na disciplina de Geografia? Se sua resposta for

sim, responda quantas vezes:

02. O que é Geografia? Responda com suas palavras.
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03. Qual é o objeto de estudo da Geografia?

04. Voceé acha a Geografia uma disciplina atraente ou chata?
() Atraente
( ) Chata

05. Como vocé estuda geografia:
() Nao estudo
() Somente com o livro didatico
() Com o livro didético e textos complementares

() Outros. Quais?

06. Como vocé aprende Geografia:
() Memorizando (Decorando)
() Lendo o contetido, buscando construir conhecimentos
() Refletindo sobre a temdtica, mas também memorizando
(

) Outros. Quais?

07. Como € a sua relacao com o professor (a) de Geografia?
) Otima

) Satisfatoria

) Regular

) Ruim

~ N NN~

) Péssima

08. Quais recursos didaticos sao utilizados nas aulas de Geografia? Pode assinalar mais

de uma opcao:

() Filmes

() Musicas
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) Documentarios
) Literatura
) Textos

) Livro Didatico

~ NN N~

) Jornais

09. Nas aulas de Geografia o seu professor (a) busca relacionar os contetidos do livro

didatico com a sua realidade?

10. Vocé vé a possibilidade de utilizar em sua vida, seja pessoal ou profissional, os

conhecimentos geograficos que vem adquirindo em sala de aula? Se sim, como?

Obrigada!



