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RESUMO

O presente trabalho esta inserido no campo da reflexdo a respeito do ensino de
Histéria nos primeiros cinco anos do Ensino fundamental. Discute-se a formagéo do
professor e a possibilidade deste dominar todos os conteudos das dareas de
Ciéncias, Geografia, Lingua Portuguesa, Histéria e outras, com condicdes
suficientes para contribuir com a formagao de um aluno que seja capaz de refletir e
compreender o mundo em que vive; de saber a importancia dos conteldos que sao
repassados em sala de aula e de conseguir fazer com que os alunos aprendam
todas as disciplinas ministradas por ele, ja que o0 mesmo nos anos iniciais €
professor unidocente. Diante disso, essa pesquisa objetiva identificar como os
cursos de Formacao de Professores preparam os seus alunos para atuarem nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental na disciplina de Histéria. Através de uma
analise documental, com abordagem qualitativa e utilizando como fonte os Projetos
Politicos Pedagoégicos dos Cursos de Pedagogia de duas Instituicbes do Ensino
Superior e uma do Normal Nivel Médio e os Planos de Cursos das disciplinas
relacionadas ao ensino de Historia, constatou-se que nos trés cursos as disciplinas
que existem voltadas ao ensino de Historia sdo limitadas a ensinar métodos de
ensino, avaliagdo e diretrizes do ensino de Histéria no Brasil, mostrando a
preocupacao dos cursos com o como fazer, as metodologias e as praticas, deixando
fora dos seus componentes curriculares a parte tedrica, sem a qual fica dificil de
existir o elo entre teoria e pratica. Sendo assim, essa pesquisa demonstra que €
importante que as escolas invistam em formagdo continuada para os professores,
em suas areas especificas, a qual proporcione um aprofundamento dos conteudos
mais complexos, 0 que permitira uma pratica docente mais eficaz. Assim como é
necessario que haja maior atencdo nos cursos de graduagado voltados para essa
formacao em disciplinas especificas, seja com mudang¢a na estrutura curricular ou
com oferta de cursos extracurriculares.

Palavras chave: Formacao Docente Inicial e Continuada, Ensino de Histéria e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.
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ABSTRACT

The present work was inserted in the field of the reflection about the teaching of
History in the first five years of the Elementary School. The training of the teacher
and the possibility of mastering all the contents of the areas of Science, Geography,
Portuguese Language, History and others are discussed, with sufficient conditions to
contribute to the formation of a student who is able to reflect and understand the
world in that lives. To know the importance of content that is passed on in the
classroom; and to get students to learn all the disciplines taught by him, since the
same in the early years is a teacher multipurpose teacher. Thus, this research aims
to identify how the Teacher Training courses prepare their students to work in Years
Basic Education Early in the discipline of history. Through a documentary analysis,
with a qualitative approach, using as a source the Pedagogical Political Projects of
the Pedagogy Courses of two Institutions of Higher Education and one of the Normal
Level and the Course plans of the disciplines related to the teaching of History. It was
verified that in all three course the disciplines that exist to teach History are limited to
teaching methods of teaching, evaluation and guidelines of History teaching in Brazil.
Showing the concern of the courses with how to do it, methodologies and practices,
leaving out of their curricular components the theoretical part, without which it is
difficult to exist the link between theory and practice. Thus, this research
demonstrates that it is important for schools to invest in continuing education for
teachers, in their specific areas, which provides a more in-depth understanding of the
more complex contents, which will allow a more effective teaching practice. Is a need
for Greater attention in undergraduate courses aimed at this training in specific
disciplines, either with a change in curricular structure or as an offer of extracurricular
courses.

Keywords: Initial and Continuing Teacher Training, History Teaching and Initial
Years of Elementary Education
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1.INTRODUCAO

O presente trabalho esta inserido no campo da reflexdo a respeito do ensino
de Histdria nos primeiros cinco anos do Ensino Fundamental. Discute-se a formacéao
do professor e a possibilidade deste dominar todos os conteudos das areas de
Ciéncias, Geografia, Lingua Portuguesa, Histéria e outras, com condi¢des
suficientes para contribuir com a formag¢ao de um aluno que seja capaz de refletir e
compreender o mundo em que vive; de saber a importancia dos conteudos que sao
repassados em sala de aula e de conseguir fazer com que os alunos aprendam
todas as disciplinas ministradas por ele, ja que o mesmo nos anos iniciais &
professor unidocente.

Essa foi uma inquietagdo que surgiu com o estudo de Literatura em Historia,
ao perceber que a formacao do docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
nao acontece dentro do curso de Histéria e que o professor, nesta fase, tem a sua
formagéo na area de Ciéncias Humanas no Curso de Pedagogia ou de Normal Nivel
Médio.

Nessa perspectiva pode-se perguntar: qual € o verdadeiro sentido do
processo de ensino e aprendizagem nos anos iniciais? Com base no pensamento de
Pinheiro e Romanowski (2009) “o desafio do professor esta em saber ensinar algo
que resultara em contribuicdo para a histéria de vida de seus alunos, tanto no
presente como no futuro por considera-los como sujeitos sociais.” Sendo assim, o
ensino de Histéria pode contribuir com a construcdo desse sujeito, desde que o
professor tenha dominio de conteudo. Para (Pinheiro e Romanowski, 2009) é
necessario que o professor “consiga ensinar de forma significativa aos seus alunos,
refletindo sobre como ensinar este conteldo, na sua didatica em sala de aula, desta
forma, propiciando a compreensao e a producédo de conhecimentos.”

Para Bernardo (2009, p. 44-45)

[...] a escola atua muito lentamente na modificagdo dos saberes prévios dos
alunos quanto a aprendizagem da Historia porque ndo estabelece uma
relacdo de méo dupla entre 0 conhecimento que o aluno traz de suas
vivéncias ndo-escolares com os conteldos a serem ensinados na sala de
aula. Enfatiza também que os saberes prévios sdo alterados, mas esta
transformacdo é causada pelo proprio relacionamento que os alunos
estabelecem entre si e ndo propriamente por uma intervengao pedagdgica
sistematica que busque desenvolver a aprendizagem.

12



Nesse sentido, percebe-se que o grande desafio do professor unidocente,
com formacgdo na area de humanas, é o de conseguir dar sentido ao ensino de
Historia, percebendo que a mesma ndo € imutavel e, por isso, ndo pode ficar presa a
datas ou eventos, mas precisa ser analisada, contextualizada, vivenciada e
protagonizada também pelos préprios alunos.

Portanto, dentro deste contexto Schmidt (1997, p 57) diz: “O professor deve
ser capaz de ensinar 0 aluno a captar e a valorizar a diversidade dos pontos de
vista.”

Com relacdo ao que se entende por aprendizagem, Coelho (2002, p.11)
afirma que “aprendizagem é o resultado da estimulacdo do ambiente sobre o
individuo ja maturo, diante de uma situacao-problema sob a forma de uma mudanca
de comportamento em fungéo da experiéncia”.

Sendo assim, pode-se entender que a aprendizagem € uma transformacao
ocorrida com base no que é ensinado. Logo, a formacao inicial do professor é
importante para o desenvolvimento da sua pratica pedagdgica em sala de aula.

Diante disso, levanta-se a seguinte questao problema: como os estudantes do
curso de Pedagogia e do Normal Nivel Médio em Cajazeiras, PB mobilizam seus
saberes para ensinar Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Para investigar essa questdo decidiu-se desenvolver esse trabalho intitulado
“Ensino de Historia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: Formagdo Docente
nas instituicbes de ensino em Cajazeiras, PB” o qual teve como objetivo geral
identificar como os cursos de Formacgao de Professores preparam os seus alunos
para atuarem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na disciplina de Histéria.

E como objetivos especificos: 1 — verificar nos Projetos Politicos Pedagdgicos
(PPP) o que é determinado para a formagédo do discente no campo do ensino de
Histéria; 2 — conhecer os Planos de Cursos das disciplinas relacionadas com o
ensino de Histéria.

Essa pesquisa caracterizou-se como uma andlise documental. De acordo com
Gil (2009) a pesquisa documental muito se assemelha com a bibliografica,
diferenciando-se apenas na natureza das fontes, uma vez que nesta utiliza-se
material que ainda nao receberam uma andlise, que podem ser reelaborados
conforme o objeto da pesquisa.

13



Além disso, Gil (2009) afirma que na pesquisa documental além de usar estes
documentos de “primeira m&o” como documentos de arquivos, igrejas, sindicatos ou
Instituicbes, pode-se, também, utilizar documentos que ja foram processados como
relatérios de empresas e tabelas, mas que a partir do trabalho documental ira
receber uma nova interpretagao.

Quanto a abordagem do problema, esta pesquisa caracterizou-se como
qualitativa. A pesquisa qualitativa de acordo com Menezes (2000) considera a
relagdo dindmica entre o mundo real e 0 sujeito da pesquisa de forma que é
indissociavel o mundo objetivo do subjetivo e que ndo pode ser representado por
nameros. Richardson (1999) afirma que a pesquisa qualitativa permite que se
descreva de forma complexa, determinado problema e que possa analisa-lo,
compreendendo e classificando processos dinamicos que podem ser vividos por
grupos sociais.

Para a realizacdo dessa pesquisa foram utilizados como fonte os Projetos
Politicos Pedagogicos e os Planos de Cursos das disciplinas relacionadas ao ensino
de Histoéria, dos Cursos de Pedagogia e do Normal Nivel Médio das Instituicdes de
Ensino que foram selecionadas.

Ao serem identificados os documentos que seriam analisados, passaram-se
as etapas de solicitacdo informal nas Instituicbes de Ensino, logo em seguida, foi
realizada a analise e discussao destes. Santos (2004), afirma que os procedimentos
para levantamento de dados sdo os métodos utilizados para reunir as informacdes
necessarias a fim de se construir raciocinios acerca de um fato, um fenébmeno ou um
processo. A analise dos documentos é apresentada no item 5 deste trabalho.

Analisou-se os PPP’s e os Planos de Cursos de trés Instituicdes de Ensino as
quais foram denominadas de A, B e C.

Apébs a coleta de dados, foi realizada a leitura para em seguida fazer um
processo que permitisse a obtencdo dos resultados, andlise e interpretacgao.
Segundo Gil (1999) a analise dos dados objetiva organizar e sumarizar as
informagdes coletadas, para que possa ser dadas respostas ao problema
inicialmente levantado. Ja a interpretacdo dos dados € responsavel por buscar
sentido mais amplo das respostas e que depende do conhecimento prévio trazido

pelo autor.
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Marconi e Lakatos (2007) simplificam no momento em que afirmam que a
interpretagdo amplia o significado do estudo.

Por se tratar de analise documental, este trabalho n&o precisou passar pelo
comité de ética em pesquisa, tendo em vista que ndo houve pesquisas com seres
humanos.

Ainda assim, esta andlise leva em consideracdo os aspectos éticos em se
tratando de resguardar a autoria dos arquivos pesquisados, utilizando citacdes e
referéncias de acordo com as normas da Associacao Brasileira de Normas e
Técnicas (ABNT).

Sendo assim, este trabalho foi dividido em: 1 - Introducdo, apresentando os
pontos iniciais da pesquisa; 2 - A Formacao Docente e o Ensino de Historia; 3 -
Aspectos Metodologicos; 4 - Resultados e Discussoes; 5 - Consideragdes finais e as

referéncias bibliograficas.
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2. AFORMACAO DOCENTE E O ENSINO DE HISTORIA

Para discussdo sobre a formacdo docente buscou-se os dois movimentos
docentes ativos no Brasil na década de 1990: a Associagé&o Nacional pela Formacao
dos Profissionais da Educacdo — ANFOPE (surgida na década de 1980) e o do
desenvolvimento teérico do campo da formacao docente.

Segundo Marques (2000, p. 10) a ANFOPE teve como objetivo criar uma
base comum nacional centrada na docéncia, manifestando a necessidade de “um
corpo conceitual adequado, em que se articulem a dimensdo profissional, a
dimensao politica e a agdo educativa”. Para o autor, as praticas pedagdgicas tém
um carater tedérico que precisa ser explicado e refletido, ou seja, linhas e eixos
tematicos coerentemente articulados (teoria e pratica sdo defendidas como um
nucleo articulador da formacéo docente).

No que se refere ao campo tedrico da formacao docente, desde o inicio da
década de 1990, a preocupacdo € focada na redefinicio do papel docente,
procurando desconstruir a visdo do professor como técnico da educagédo, ou como
aquele que simplesmente aplica métodos e técnicas pensadas e planejadas por
outros e reconstrui-la no sentido de compreender a pratica docente como um fazer
critico pautado na articulacao teoria-pratica, dentro de um processo de construgcao e
de reflexdo. Nesse sentido, temos um campo onde se defende a formacédo do
professor pesquisador, do professor reflexivo, enfatizando a construgcdo da
identidade docente. (FREIRE, 1987; NOVOA, 2000; TARDIF, 2003).

Entende-se que a formacao docente pode ser definida como o porto seguro a
pratica docente, pronta para atender as necessidades do aluno e da escola, com
base no conhecimento e nas experiéncias docentes e que para isso aconteca faz-se
necessario uma sélida fundamentagcao teérica no que diz respeito as questdes da
pratica educativa de maneira que o docente reflita as diferentes realidades como
sujeito responsavel pelo processo ensino-aprendizagem.

Para entender o processo ensino-aprendizagem, tomamos como base o que
Cordeiro (2007) diz: “o ensino é pensado como uma profissdo”, em que todas as
atividades s&o concebidas e planejadas em fungéo de um objetivo.

Entender “o ensino como profissdo” é conceber o professor como um

profissional especialista capaz de realizar o seu papel com competéncia. Alguém
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que conhece e domina uma profissdo adquirida por longo aprendizado e
experiéncia. E o que Sacristan (apud, NOVOA. 1995 p. 64) diz: “[...] é a qualidade do
ensino, situagdo que reflete a realidade de um sistema escolar centrado na figura do
professor como condutor visivel dos processos institucionalizados de educagao”

Esteves (1995, p.177) destaca duas ideias fundamentais sobre a formagéo de
professores perante a mudancga social:

[...] uma vez que vivemos numa sociedade cheia de mudancas e desafios,
nao s6 para os alunos, 0s quais buscam um lugar no campo da docéncia,
mas também para os docentes em exercicio de quem esperamos agdes
comprometidas com a sala de aula e com o contexto social no qual estao
inseridos.

2.1 Formacao inicial

A formacao inicial € um momento importante para quem deseja ingressar na
carreira docente, no entanto pergunta-se se ha uma preparacdo adequada por parte
das instituic6es formadoras para aqueles alunos que desejam tal formacéo.

Observando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica (2002), em seu Art. 10, diz que “a selecdo e o
ordenamento dos conteludos [...] da matriz curricular para a formacdo de
professores, serdo de competéncia da instituicdo de ensino, sendo o seu
planejamento o primeiro passo para a transposicao didatica, que visa a transformar
0s conteudos selecionados em objeto de ensino dos futuros professores”. Porém,
este assunto é visto por Franco (apud. BRUNO 2009, p. 33 e 34). da seguinte forma:

A formacgdo inicial ndo tem propiciado, em boa parte dos casos, 0
desenvolvimento de habilidades e conhecimentos necessarios para que o
futuro professor tenha uma atuagédo consciente e conseqliiente em sala de
aula [...], destacando que sem o preparo para atuar, o professor ingressa na
carreira sem a nogao da dindmica de uma sala de aula e é nesse periodo
inicial da carreira docente que todo referencial tedrico aprendido na
graduacao é posto a prova. E na passagem da teoria para a pratica [...] que
o jovem docente ndo consegue resolver os problemas que se apresentam
no cotidiano escolar, sentindo dificuldade em transpor o conhecimento
tedrico para as situagdes reais que comega a vivenciar.

Por outro lado, Esteves (apud NOVOA, 1995) considera que a formago
inicial deve ter alguns pontos importantes, para que os aspectos necessarios citados

por Franco, anteriormente, possam se desenvolver, sendo necessario que o0
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professor possa identificar-se como professor, identificando problemas de
organizagao do trabalho em sala de aula e resolver os problemas decorrentes das
atividades de ensino-aprendizagem. Afirma, ainda, que “a formagéo inicial ndo pode
ser uma etapa acabada”, visto que o professor necessita estd se atualizando
continuamente.

Ponte (2002) defende a necessidade do professor ter conhecimentos que
envolvam conceitos de areas especificas para a escolaridade que ele ira atuar. E
que por isso o professor deve aprender com profundidade desde conceitos
fundamentais até a articulagdo do conteudo com outras areas, de forma que o
professor seja preparado para passar para o aluno o que ele precisar aprender em

relacdo ao conteudo e vivéncia em sociedade

2.2 Formacao continuada

Curras e Dosil, (2001) defendem o docente esteja preparado para reavaliar a
sua pratica pedagdgica, aceitando as mudancas impostas pela sociedade com o
objetivo de refletir para melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem.

Porém, mudar a pratica pedagdgica, ndao significa, apenas, adotar novos
programas, novos métodos de ensino e novas formas de avaliacdo realizadas
periodicamente. Sabe-se que isto ndo é algo facil, pois € o momento em que o
docente tentara utilizar o conteddo aprendido com as metodologias de ensino mais
adaptadas, ou adequadas. Sacristan (1999) nesse momento, mostra da importancia
do professor estar sempre atualizado com o conteudo a ser trabalhado, pois
conhecer o0 que se vai ensinar € uma condicao prioritaria para o professor, uma vez
que a atualizagdo das metodologias com as quais o professor desenvolvera a sua
pratica depende desses conhecimentos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores da
Educacao Basica (2002) em seu Art. 14, §. 2°. traz a preocupagdo com a formacgao
continuada enfatizando “[...] que cada instituicdo formadora construa projetos
inovadores e préprios [...], definindo na estrutura institucional e curricular do curso
[...] oferta de formacao continuada, que propicie oportunidade de retorno planejado e
sistematico dos professores as agéncias formadoras .

18



Freire (1991) comunga com a idéia que o docente seja consciente que sua
formacao nao termina na Universidade. Sabe que a formacdo inicial deve
proporcionar momentos que sejam capazes de indicar caminhos, conceitos, ideias
como suporte para a sua pratica futura. Sendo assim, € necessario que o educador
reflita sobre a sua pratica, respaldado numa teoria, refletindo sobre a sua formacgéao
inicial e como esta sendo feita a transposi¢cdo do que foi aprendido para as suas
acOes (pratica). Diante disso, Freire (1996, p.43) afirma: “A pratica docente critica,
implicante no pensar certo, envolve o0 movimento dinamico, dialético, entre o fazer e
0 pensar sobre o fazer”.

Para Mileo e Kogut (2009) a formagéo continuada s6 funcionara se ela for
realizada dentro da area de formacéo especifica do professor, sendo através de
cursos de duracdo longa ou curta, oficinas, encontros, seminarios, congressos entre
outros. Logo, a formacao continuada é a forma de se manter vivo e atualizado o que

foi aprendido na formagao inicial.

2.3 A formacao do docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e o

Ensino de Historia

Mesmo o ensino de Histéria sendo um componente curricular obrigatério
escolar, ndo existe uma lei que discipline que o docente dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, com relacdo ao ensino de Histéria, tenha a sua formagao em Histéria/
Licenciatura.

A Legislagédo no periodo de 1961 a 2006, tais como: a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n? 4.024, aprovada e sancionada em 20 de
dezembro de 1961 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB), Lei n®
5.692 aprovada em 11 de agosto de 1971, determinam que a formagéo docente para
0os Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5°) ano seja realizada, antes em
escola normal de grau ginasial, desde que tivesse uma preparacao pedagogica ou
em escola normal de grau colegial ou de formagdo minima a habilitacdo especifica
de 2° grau.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases Nacionais, Lei 4.024/61 traz a educacao
nacional como direito de todos e dever do lar e da escola. Voltou-se para

“‘compreensao dos direitos e deveres da pessoa humana, do cidadao, da Familia, do
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Estado e dos demais grupos que compde a sociedade”. Nesta Lei o ensino primario
tem o objetivo de desenvolver o raciocinio e as atividades de expressao da crianca,
assim como sua integragdo com o meio fisico e social , era voltado para criangas a
partir de sete anos de idade e tinha duracdo minima de quatro anos e maxima de
seis anos. Esse segmento era de responsabilidade do municipio (BRASIL, 1961)

Saviani (2005, p. 35) afirma que a Lei 5.692/71, trouxe a distingdo entre a
escolaridade completa de primeiro e segundo graus (terminalidade legal), com a
duracdo de onze anos, e a antecipacdo da formagao profissional (terminalidade
real), nesse caso, mesmo sem concluir o primeiro ou segundo graus, a lei buscava
garantir que todos saissem da escola com algum preparo para ingressar no mercado
de trabalho profissional.

Essa distingdo propés para a rede publica um ensino aligeirado, avaliado pelo
mecanismo da promoc¢ao automatica e conduzido por professores formados em
cursos de curta duracdo. Os cursos de curta duragcao eram organizados nas “escolas
normais superiores” com énfase maior no aspecto pratico-técnico em detrimento da
formag&o de um professor culto, dotado de uma fundamentacéo teorica consistente
que dessa base a sua pratica docente.

Segundo Kuenzer (2007) a Lei 4.024/61 centrava-se na formag¢ao humana do
cidadao, enquanto a Lei 5.692/71 centrou-se na formacédo para o trabalho, nao
querendo negar que esse interesse do governo ndo existisse antes, mas se quer
“afirmar que se acentuou a ponto de tornar o ensino dual: ensino técnico para filhos
de trabalhadores e ensino propedéutico para filhos da elite”.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional/LDBN - Lei n? 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, fica determinado que a formagéo docente para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano fosse dada por escolas que
oferecessem o nivel médio, na modalidade normal, além de promover mudanga nos
niveis de Ensino, passando a ser: Educagéao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Ainda, de acordo com esta Lei, os profissionais da Educacédo deveriam ser
professores habilitados em nivel médio para a Educacgdo Infantii e Ensino
Fundamental | ou superior para a docéncia na Educacdo Infantil e nos Ensinos
Fundamental e Médio.

Em 2002 foi criada a Resolu¢gées CNE/CP N? 1, aprovada em 18 de fevereiro

do mesmo ano, instituindo as diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao de
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professores da Educacgéo Basica a qual autorizava a criacao de Institutos Superiores
de Educacdo, para congregar os cursos de formacdo de professores que
oferecessem licenciaturas em curso Normal Superior para a formacao da docéncia
tanto para a Educacao Infantil quanto para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Em 2005, a LDB 9.394/96 teve seu art. 32 alterado pela Lei n® 11.114/2005 a
qual torna o Ensino Fundamental “obrigatorio e gratuito na escola publica, a partir
dos seis anos de idade” (Brasil, 2005). Este mesmo artigo em 2006 é alterado pela
Lei 11.274/2006 e passa a apresentar a seguinte redacao “o Ensino Fundamental é
obrigatério, com duracao de nove anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos
seis anos de idade”. Logo, o Ensino Fundamental passou a ser dividido em Ensino
Fundamental | (12 a 52 ano) e Ensino Fundamental Il (6° a 92 ano). (Brasil, 2006).

A Resolucdo CNE/CP N¢°. 01/ 05/2006 - Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Curso de Graduacao em Pedagogia/ licenciaturas instituem que o docente para
ministrar aulas na Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental tenha a
sua formagédo inicial no Curso de Graduacado / licenciatura em Pedagogia,
permanecendo o que ja foi determinado em outros documentos nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal. Esta Resolugao, ainda, diz em seu o Art. 3°
“‘que o estudante de Pedagogia trabalhard com um repertério de informacdes e
habilidades composto por pluralidadlle de conhecimentos teéricos e praticos, cuja
consolidacédo sera proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizagéo, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética”

Logo sdo esses principios que despertam questionamentos sobre a formacgao
do docente polivalente, enquanto sujeito capaz de transformar a sua pratica no
ensino de Historia, visando contribuir para a formacdo do aluno como sujeito do
processo ensino-aprendizagem desde os anos iniciais (12 ao 5° ano) do Ensino
Fundamental. Dentro desse contexto, sobre o papel do professor, Schmidt (1997, p.
57) afirma que:

Ele é o responsavel por ensinar o aluno a captar e a valorizar a diversidade
dos pontos de vista. Ensinar o aluno a levantar problemas e a reintegra-los
num conjunto mais vasto de outros problemas, procurando transformar, em
cada aula de Histéria, temas em problematicas.
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Cruz (2005) afirma que o ensino de Histéria pode ter uma grande contribuicdo
social, permitindo que o aluno compreenda o mundo em que esta inserido e possa
se tornar um cidadao consciente de como pode interferir na sua realidade.

Em 2009 com a criacdo da Lei 12.014/2009 foi alterada a redacédo do art. 61
da LDB 9.394/96 instituindo as categorias dos profissionais da educacgao basica, da

seguinte forma:

| - professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educacao infantil e nos ensinos fundamental e médio;

Il - trabalhadores em educacao portadores de diploma de pedagogia, com
habilitacdo em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecao e
orientagdo educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado
nas mesmas areas;!

Il - trabalhadores em educagéao, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em area pedagégica ou afim.

Paragrafo Unico. A formacéo dos profissionais da educacdo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educagéo basica, tera
como fundamentos:

| — a presencga de sélida formagao basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitagcdo em servigo;

Il — o aproveitamento da formagao e experiéncias anteriores, em
instituicoes de ensino e em outras atividades. (BRASIL, 2009)

Além das Leis que disciplinavam a educacao brasileira foram elaborados os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, bem como a Resolugéo N® 07/2010 que fixa Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, publicada no Diario Oficial da
Republica Federativa do Brasil na pagina 34 do dia 15 de dezembro de 2010,
SECAO |, p.34.

Os PCNs estabelecem pontos importantes para o ensino de Historia no
Fundamental I, mostram que a partir da Constituicdo do Estado brasileiro a Histéria
tem sido um conteddo constante do curriculo da escola elementar. Os PCNs (1997,
p. 19) diz que o ensino formal de Historia nas escolas foi estabelecido pelo Decreto

das Escolas de Primeiras Letras de 1827, o qual esclarecia que:

Os professores ensinardo a ler escrever as quatro operagdes de aritmética,
pratica de quebrados, decimais e proporgdes, as no¢cdes mais gerais de
geometria pratica, a gramética de lingua nacional, e os principios de moral
cristd e da doutrina da religido catélica e apostélica romana, proporcionados
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a compreensao dos meninos; preferindo para as leituras a Constituicao do
Império e a Historia do Brasil.

Com relacao ao ensino de Histéria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p. 49) destacam:

O ensino e a aprendizagem da Histéria estdo voltados, inicialmente para
atividades em que os alunos possam compreender as semelhancas e as
diferengas, as permanéncias e as transformagdes no modo de vida social,
cultural e econdbmico de sua localidade, no presente e no passado,
mediante a leitura de diferentes obras humanas.

Nessa citacdo, pode-se verificar a importancia do papel do professor no
processo ensino-aprendizagem na area de Historia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. E é por essa razdo que as nossas agdes, em sala de aula sdo o que
realmente fazem a diferenca quando realizadas de forma consciente e intencional.
Por isso, o0 autor dessa pesquisa compartilha do pensamento de Freire (1999, p. 85)
quando ele diz: “[...] meu papel no mundo ndo € s6 o de quem constata o que
ocorre, mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou
apenas objeto da Histéria, mas seu sujeito igualmente”.

E a partir desse processo que o professor de Histéria ird desenvolver no aluno
o saber histérico escolar. Wanderley (2002) afirma que: “O saber historico escolar
deve ser apontado como alicerce para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias relevantes para o conhecimento. Cabe ao professor identificar os
elementos que a fundamentam”.

Nessa perspectiva, o docente de Historia, de acordo com Fonseca (1997),
deve estimular o aluno para o desenvolvimento de habilidades, aprendendo a
histéria de uma forma motivadora, dindmica e que esta envolvida em seu dia-a-dia,
seja como reflexo de acbes passadas ou como condutores de futuras atitudes.

Quanto ao ensino de Histéria, Arantes e Araujo (2016, p. 236) afirmam que,
“durante décadas o conteudo era propagado como verdades absolutas; os fatos
politicos, os herdis e as datas civicas deviam ser memorizados tendo em vista a
formacgao do cidadao patriético”.

Com base no pensamento de Souza (2004) se analisa que essa discussao
das autoras sobre o ensino de Historia nessa época ainda é muito relevante, muitos
professores ainda ministram aulas de Historia baseados na racionalidade técnica, a

qual simplifica, reduz, separa e fragmenta o conhecimento.
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Embora esteja falando do ensino de Historia, destaco o pensamento de Febre
(1989) quando afirma que o historiador parte para o passado com uma finalidade,
um problema a resolver, uma hipétese a verificar. Nesse sentido é possivel inferir
que a partir dessa vivéncia o historiador pode contar a histéria da forma que ele
entende, de acordo com suas investigacoes, leituras e interpretagcées. Por isso, nao
se pode deixar de pensar no ensino do contetido de Histéria. E a histéria quando
bem “contada” que faz com que os alunos reflitam sobre sua condigdo de sujeito
num contexto social, politico e econémico.

E importante ressaltar que alguns conceitos de ensino de Histéria na
educacao basica foram se formando ao longo dos tempos pela pratica dos
historiadores, podendo ser concebida de acordo com Bezerra (apud KARNAL, 2003,

p. 41) como:

Um conjunto de procedimentos e conceitos em torno dos quais devem girar
as preocupacoes dos historiadores [...] as propostas pedagdgicas tem um
compromisso com essas praticas historiograficas ao produzirem o
conhecimento histérico escolar com suas especificidades e particularidade.
O que diferencia as diversas concepgoes de Historia € a forma como esses
conceitos e procedimentos sao entendidos e trabalhados.

Segundo Bezerra (2003, p 43), 0 ensino basico ndo tem o objetivo de formar
pequenos historiadores. Mas, chama a atencao para a organizacao dos contetdos e
das estratégias adotadas na sala de aula. Os procedimentos adotados deverao ter o
objetivo de produzir conhecimento histérico. Com essa preocupacgao ele cita: “evita-
se passar para o educando a falsa sensacao de que os conhecimentos historicos
existem de forma acabada, e assim transmitida”.

Vasconcelos, et al (2007, p.37) trabalham a questao do ensino de Histéria no
texto “Como ensinar Histéria” sobre as tentativas de superacao da Histéria
tradicional e do ensino tradicional de Histéria. Para os autores “a Histéria deve ser
entendida e ndo decorada”. E chama atengdo para as mudancas ocorridas no
ensino de Historia, ou seja, as novas abordagens como, por exemplo, a da Escola
dos Annales, “vieram para substituir as antigas, como se o velho devesse ser jogado
na lata de lixo”. Isso nédo é verdade, diz ele: “Novas tendéncias historiogréaficas ou
pedagdgicas frequentemente surgem a partir de criticas aos modelos antigos, mas

nao deixam de incorporar os pontos fortes desses modelos”.

24



Acompanhando o raciocinio de Vasconcelos (2007) o processo ensino-
aprendizagem envolve a pessoa que ensina e a que aprende. Destaca que o
professor pode assumir uma das tendéncias da educacao: a pedagogia tradicional
(professor que transmite conteudo), a pedagogia da Escola Nova (professor
facilitador da aprendizagem) e ou a pedagogia progressista (professor mediador
entre os alunos e os conteudos escolares). Ressalta a importancia de se trabalhar
com o uso dos documentos histéricos em sala de aula, documentos escritos,
imagens, relatos orais, livros didaticos e outros suportes para subsidiar no processo
ensino aprendizagem. O uso desses instrumentos didaticos sé serd valido se o
professor tiver dominio do que vai ser trabalhado (contetdo).

Bittencourt (2008, p. 230.) também faz uma reflexdo sobre o método dialético
em situagcdo pedagodgica, mostrando que “os métodos tradicionais focalizam a
ineficiéncia na formagéo intelectual ou no desenvolvimento do espirito critico do

aluno”. Ele destaca:

O ensino de Histéria tem-se caracterizado pelo uso do método
dedutivo/indutivo, apresentando de forma inquestionavel os conteldos
historicos ordenados do mais préximo ao mais distante, quanto ao espaco,
e do mais distante ao mais proximo, quanto ao tempo.

Continuando Bittencourt (2008, p 233) afirma que o professor, no método
dialdgico, “conhece mais sobre o objeto de estudo quando o curso comega, mas
reaprende o conteudo mediante o processo de estudo”.

Para os autores Bezerra e Freitas Neto (2003) diante das dificuldades em
transmitir o conhecimento da Historia da humanidade, buscou-se, na pratica escolar,
dois procedimentos para ensinar Histéria: Histéria integrada e a Histéria tematica. O
primeiro caso € trabalhado por temas e/ou periodos da Histéria do Brasil, Histéria
Geral ou da América; o segundo, por eixos tematicos, revelando a dimenséao
cronolégica do tempo histérico, as concepcdes de linearidade e progressividade. Na
Histéria tematica, a pratica escolar busca alternativas que levem o aluno a
construgcdo do conhecimento histérico na sala de aula. Por exemplo, o cinema, a
musica, a literatura etc. sao utilizados como instrumentos alternativos para ajudar a
construir um novo pensar critico do conhecimento histérico. Sendo assim, discutira
um meio para compreender o mundo, as questées da atualidade, suas origens, as

diversas respostas e explicacées para um determinado fato, o que contribuira para
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que o aluno possa ver que ha diversas explicagdes para uma mesma realidade,
devendo abrir-se para ouvi-las e questiona-las, numa pratica que permitira maior
lucidez e discernimento diante da sociedade e da propria vida.

Segundo a afirmacao de Freitas Neto (2003, apud KARNAL 2003, p. 39, 40 e
74) o ensino é algo dindmico e necessita adaptar-se as diversas realidades e alunos,
‘vimos que, tanto numa abordagem tradicional como na implantagdo de eixos
tematicos, o professor pode e deve renovar o ensino de Historia”.

Por todas as discussdes apresentadas nesta pesquisa, € necessario que se
reflita sobre a importancia de uma formacao docente efetivada com base em uma
sélida fundamentacao tedrica (dentro de cada fase do ensino) no que se refere ao
ensino de Histéria, para que a mesma possa consequentemente, ser vivenciada e

construida a partir de novas praticas pedagogicas no contexto escolar.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS

A pesquisa é utilizada pela ciéncia como forma de obtencao de fatos a partir
da observagéo e do levantamento de hipdteses. Santos (2004) afirma que o trabalho
de pesquisa cientifica desenvolve-se a partir de etapas, que constituem o método
que requer uma boa dose de trabalho manual e intelectual. Nesse sentido, essa
pesquisa se enquadra na modalidade de monografia, que de acordo com Marcone e
Lakatos (2007) € um estudo sobre um tema especifico que tem valor representativo
e segue um procedimento metodoldgico rigoroso.

Estes procedimentos sdao apresentados nesse capitulo nos topicos: Tipo de
Estudo; Identificacao da fonte; Levantamento e Andlise de Dados.

3.1 Tipo de estudo

Esta pesquisa caracteriza-se como uma analise documental. De acordo com
Gil (2009) a pesquisa documental muito se assemelha com a bibliografica,
diferenciando-se apenas na natureza das fontes, uma vez que nesta utiliza-se
material que ainda ndo receberam uma andlise, que podem ser reelaborados
conforme o objeto da pesquisa.

Além disso, Gil (2009) afirma que na pesquisa documental além de usar estes
documentos de “primeira mao” como documentos de arquivos, igrejas, sindicatos ou
Instituicdes, pode-se também utilizar documentos que ja foram processados como
relatérios de empresas e tabelas, mas que a partir do trabalho documental ira
receber uma nova interpretacao

Quanto a abordagem do problema, esta pesquisa caracteriza-se como
qualitativa. A pesquisa qualitativa de acordo com Menezes (2000) considera a
relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito da pesquisa de forma que é
indissociavel o mundo objetivo do subjetivo e que ndo pode ser representado por
nameros. Richardson (1999) afirma que a pesquisa qualitativa permite que se
descreva de forma complexa, determinado problema e que possa analisa-lo,
compreendendo e classificando processos dindmicos que podem ser vividos por
grupos sociais.
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Por se tratar de uma andlise do conteludo estudado em uma determinada
disciplina do curso de Pedagogia e o do Normal Nivel Médio, de forma a
problematizar uma situacdo e analisar o contexto em que esta inserido, esta

pesquisa é qualitativa.

3.2 Identificacado da fonte

Para a realizagdo dessa pesquisa foi utilizado como fonte o Projeto Politico
Pedagdgico dos cursos de Pedagogia e do Normal Nivel Médio, as ementas das
disciplinas de Histéria e os Planos de Cursos dos professores que ministram
disciplinas voltadas para a formacao de professores na disciplina de Histéria nas
Instituicdes denominadas A, B e C.

3.3 Técnica de levantamento de dados

Santos (2004) afirma que os procedimentos para levantamento de dados sé&o
0s métodos utilizados para reunir as informag¢des necessarias a fim de se construir
raciocinios acerca de um fato, um fenbmeno ou um processo.

Os documentos selecionados foram obtidos na sede das Instituicbes de
Ensino a partir de solicitagdo informal como, também, pela internet e foram

apresentados no tépico Resultados e Discussdes deste trabalho.

3.4 InterpretacOes dos dados

Apbs a coleta de dados foi realizada a leitura para em seguida fazer um
processo que permitisse a obtengdo dos resultados, andlise e interpretacao. Gil
(1999) afirma que a analise de dados objetiva organizar e sumarizar as informacoes
coletadas, para que possa ser dado respostas ao problema inicialmente levantado.
Ja a interpretacdo dos dados é responsavel por buscar sentido mais amplo das
respostas e que depende do conhecimento prévio trazido pelo autor. Marconi e
Lakatos (2007) simplificam no momento em que afirmam que a interpretagdo amplia
o significado do estudo.
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3.5 Aspectos éticos

Por se tratar de analise documental este trabalho n&o precisou passar pelo
comité de ética em pesquisa, tendo em vista que ndo houve pesquisas com seres
humanos.

Ainda assim, esta analise leva em consideragbes 0s aspectos éticos em se
tratando de resguardar a autoria dos arquivos pesquisados, utilizando citagdes e
referéncias de acordo com as normas da Associacao Brasileira de Normas e
Técnicas (ABNT).
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para alcangar os objetivos desse trabalho, investigou-se os documentos de
duas universidades, sendo uma federal e uma particular referente ao Curso de
Licenciatura em Pedagogia e de uma Instituicdo de Ensino onde existe o Curso de
Formacao do Normal Nivel Médio.

As analises foram feitas com textos copiados diretamente dos Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP) e dos Planos de Cursos das referidas Instituicoes de

Ensino.

4.1 Andlise do Projeto Politico Pedagodgico e Plano de Curso da
Instituicao (A)

O Curso Normal Nivel Médio surgiu a partir da necessidade de propiciar uma
boa formacao inicial de docentes que poderao atuar na Educacao Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Nesse sentido, esse curso objetiva:

Propiciar organizagao curricular que favorega as competéncias gerais e
especificas de cada uma das areas constitutivas da proposta pedagdgica,
nos termos do disposto nas diretrizes curriculares Nacionais para o Ensino
Médio; Promover a articulagao e integracao das areas curriculares previstas
para a formacao do profissional da Educagéo Infantil no que concerne ao
reconhecimento dos aspectos: cognitivo, socio-afetivo, percepto-motor e
lingUistico das criangas, de forma a possibilitar a construgdo da autonomia,
cooperacdo e criatividade, contribuindo assim para a formagédo da
cidadania; Estabelecer relacdes entre as diversas areas do conhecimento,
propostos nos eixos curriculares, fazendo a ligagdo entre a teoria e a
pratica; Efetivar um trabalho transversal de resgate de valores como ética,
moral e cidadania que vise a educacéo integral do homem, a qual possibilite
a transformacdo da sociedade; Favorecer acesso aos conteudos
curriculares procedentes ao curriculo do Ensino Fundamental - Anos
Iniciais, de forma que a metodologia trabalhada apresente carater
interdisciplinar e transversal; Investir na formagdo personalizada
promovendo o resgate da identidade do papel do professor, a possibilidade
do trabalho coletivo que distingue o exercicio da cidadania e a proposi¢éo

de renovadas praticas pedagdgicas.

O programa do Curso Normal, objetiva preparar profissionais que possam
atuar na pratica de valores, com competéncia tecnolégica, e atuar em grupos para

que possam desenvolver trabalhos de forma criativa, dindmica e inovadora,
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identificando problemas e resolvendo-os, além de possuir dominio do conteudo a
serem socializados em sala de aula.

Para atingir esses objetivos, o curso € dividido em quatro anos, nos quais o
curriculo é organizado a partir da Base Nacional Comum e complementado por uma
Parte Diversificada, ambas inseridas nos Nucleos Curriculares propostos. Esses
Nucleos sao organizados em areas curriculares, a saber: Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, Organizacdo e Gestdo da Educacao Escolar,
Consideracoes sobre a Pratica Docente e Avaliagdo do Estagio Supervisionado.

O estudo de Histéria estd inserido na area de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias e tem como objetivo induzir a compreensao dos fatos que demarcaram
e continuam a demarcar a histéria da vida do homem e da sociedade. Os conteudos
trabalhados nessa area envolvem, além de Histéria, a Geografia, Sociologia,
Psicologia, Ensino Religioso, entre outros afins.

A preparacgao do discente para tornar-se professor € responsabilidade da area
de “Consideragdes sobre a Pratica Docente”, em que acontece a pratica do que foi
visto na teoria no ano corrente. Além disso, existem os estagios supervisionados que
acontecem no decorrer dos quatro anos, sendo observacional nos primeiros anos e
pratico na Educacéao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Quando se fez a andlise do ementario desse Curso, identificou-se que os

alunos estudam Histéria no 12 e no 22 ano e os conteldos sao:

(1° ano) Conceito e objeto da Histéria. A constituicdo e a trajetdria da
disciplina Histéria segundo os PCNs. Teoria da Histéria. Expansdo Maritima
e CGomercial. As terras que os europeus conquistaram: culturas indigenas na
América e a Africa pré-colonial. Colonizacdo portuguesa na Ameérica:
organizagdo politico-administrativa, atividades econdmicas, religido e
sociedade e o processo de independéncia do Brasil.

(2° ano) O Brasil p6s-independéncia: O Primeiro Reinado, O Periodo
Regencial e O Segundo Reinado. O Fim do Império: O Movimento
Abolicionista e 0 Movimento Republicano. A Proclamacao da Republica. O
Brasil na Primeira Republica. A Era Vargas. Governos Populistas no Brasil.
O Brasil durante a Ditadura Militar. Brasil: da redemocratizagdo aos dias
atuais e a Paraiba no contexto da atualidade.

E importante destacar que esses contelidos sdo vistos nesse curso por se
tratar de uma formagéo integrada de Ensino Médio e Profissionalizante, entdo os
alunos estudam concomitantemente conteidos do ensino Médio e conteldos

especificos para formacgao profissional.
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Em se tratando da teoria do ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
os alunos estudam a disciplina Educacédo do Ensino Fundamental e Metodologias
que trabalham de forma conceitual como desenvolver habilidades e competéncias
no Ensino Fundamental.

Sequenciando, ap6s a analise do 1% e 2° anos, e seguindo os PCNs e as
aplicagdes metodoldgicas em cada érea, cita-se:

(32 ano) Fundamentacgéo tedrica metodoldgica acerca das competéncias e
habilidades e critérios avaliativos no ensino fundamental e anos inicias com
base em seus PCN'’s; perfil do educador dos anos inicias; Estudo dos
objetivos gerais e especificos do ensino fundamental (anos iniciais) que
estabelecem as capacidades relativas aos aspectos cognitivos, afetivos,
fisico, social, ético, estético, de atuacdo e insercdo social; Analise da matriz
curricular do ensino fundamental.

(4° ano) Aplicagao de técnicas metodolégicas e estudo tedrico acerca da
pratica pedagdgica nos anos iniciais do ensino fundamental; Orientagao
para planejamento e execucdo de micro aulas; Estudos e utilizagcdo das
diferentes linguagens: verbal, matematica, grafica e corporal; Abordagem
metodoldgica sobre a utilizacdo de deferentes fontes de informacado e
recursos tecnologicos para aquisicdo e construgdo do conhecimento e
apresentagdo de recursos audiovisuais nas praticas pedagdgicas;
Abordagem metodolégica para a compreensdo do exercicio pleno da
cidadania e sustentabilidade através da participagdo social e politica, o
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais; Aplicacdo de
técnicas sobre o conhecimento e valorizagdo da pluralidade do patriménio
sociocultural brasileiro e de outros povos.

Além dessas disciplinas, o aluno do Normal Nivel Médio estuda no 4° ano
Metodologia do Ensino de Ciéncias Humanas. Essa disciplina se propde a preparar
o aluno para ministrar as aulas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para isso,
na ementa eles véem a caracterizacao das ciéncias humanas, o estudo das praticas
pedagogicas visando socializar o saber cientifico, além de conteludos que fazem
parte do eixo de Historia e Geografia.

No Plano de Curso da referida disciplina sao elencados os seguintes
objetivos:

Conhecer o carater social da construgcdo do conhecimento cientifico, bem
como suas implicacdes na pratica docente, além de conhecer os contetdos
curriculares de Ciéncias Humanas do Ensino Fundamental. Conhecer os
contelidos curriculares de Ciéncias Humanas do Ensino Fundamental;
Entender e aplicar metodologia prépria das Ciéncias Humanas; Desenvolver
a experiéncia na pratica docente, como ftitular em sala de aula; Analisar e
interpretar ideias, conceitos e procedimentos cientificos; Entender a relagéao
entre o desenvolvimento das Ciéncias Humanas com énfase na
disseminagdo dos conhecimentos das éareas de Histéria e Geografia,
associando as diferentes abordagens tedrico-metodolégicas com os
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aspectos socio histéricos e culturais da humanidade; Compreender a
importancia do estudo das Ciéncias Humanas para a vida pessoal, nos
processos de producdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida
social, enquanto sujeito histérico (PLANO DE CURSO, 2016 p 1)

Em relagcdo ao conteudo programatico dessa disciplina, podem ser vistos
conteudos voltados para a compreensao do fenébmeno tempo e espaco, enfatizando
a importancia de como se deve ensinar histéria no Ensino Infantil e nos anos Iniciais

do Ensino Fundamental a partir da contextualizagcédo e das analogias.

4.2 Andlise do Projeto Politico Pedagodgico e Plano de Curso da
Instituicao (B)

O Curso de Pedagogia da Instituicao B foi criado pela Resolucao 294/79 do
Conselho Universitario da Universidade Federal da Paraiba, tendo o seu
funcionamento desde o ano de 1980 através da Resolucido 37/80 do CONSEPE com
duas habilitagbes: Supervisdo Escolar e Administracdo Escolar, tendo em sua
estrutura curricular, varias disciplinas de Praticas de Ensino como, por exemplo,
Pratica de Ensino nas Metodologias, em Didatica, em Sociologia e em Estatistica.
Disciplinas estas que concediam direito aos alunos ministrarem aulas nos cursos do
entdo 2° Grau como era o caso do Pedagogico e do Técnico de Contabilidade. A
Resolucéo n® 01/84, também do CONSEPE alterou a Resolugédo 37/80, com poucas
modificacdes, inclusive retirando as disciplinas de Praticas de Ensino, limitando cada
vez mais a atuacado dos alunos ao Ensino do entdo 1% Grau, apenas como técnico.
Em seguida, com as discussbes sobre a atuacdo dos alunos de Pedagogia na
docéncia, embora ja existisse na pratica dos docentes, aconteceu uma reforma
curricular, com a construgdo do Projeto Politico Pedagégico (PPP), sendo
regularizada pela Resolucdo n®. 05/2004 da Camara Superior de Ensino /CSE, a
qual extinguiu a habilitacdo em Administracdo Escolar, manteve a habilitacdo em
Supervisdo Escolar e criou a habilitacdo em Docéncia nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental. A partir das discussdes sobre as Diretrizes fixadas pela Resolugao
CNE/CP n® 01, de 15 de maio de 2006, que editou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de Graduagdo em Pedagogia, surgiu a necessidade de
uma nova alteracéo na estrutura curricular o que aconteceu com a RESOLUGCAO Ne°
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11/2009, da Camara Superior de Ensino /CSE. Este curriculo tem como objetivo

geral:

Garantir uma formagéao basica comum para a docéncia na Educagéo Infantil
e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental permitindo que, nos ultimos
periodos letivos do curso, o aluno possa optar por um dos Nucleos de
Aprofundamento e Diversificagao de Estudos.

E como objetivo especifico:

Formar professores que possam atuar na Educacéo Infantil, anos Iniciais do
Ensino Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos e na Gestdo de
Processo educativos. Objetiva ainda propiciar formagao que possibilita
dominar contetidos cientificos, pedagogicos e técnicos, que se traduzam em
compromisso ético e politico vinculado aos interesses da coletividade.

Para atingir esses objetivos, o curso € divido em trés nucleos: Nucleos de
Estudos Basicos — constituido por componentes que asseguram o estudo de
diversas areas de conhecimento, estabelecendo vinculo entre o aprofundamento
tedrico necessario para a formacédo do educador e para a realidade em que ele ira
atuar. Algumas das disciplinas que dao suporte para este nucleo sdo: Sociologia,
Filosofia, Psicologia, Planejamento, Avaliagdo, Didatica, Metodologia Cientifica,
Teorias da Educacao, Politicas para a Educacdo Basica, Curriculo e Escola,
Avaliagdo da Aprendizagem, Pesquisa da Educacdo, Estagios Supervisionados,
Fundamentos e Metodologia do Ensino voltado para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e entre esta disciplina tem a especifica do Ensino de Historia para os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo dos Estudos — em que sao
estudados conteudos que possibilitam o aprofundamento dos conhecimentos para o
aperfeicoamento profissional, nas areas de Educagao de Jovens e Adultos e Gestao
de Processos Educativos.

Além do Nucleo de Estudos Integradores — constituido pelas atividades
extracurriculares, como: seminario, congresso, palestra, minicurso, mesa-redonda,
simpdsio, eventos cientificos e projetos institucionais diversos.

Para a preparacao dos alunos para o ensino de Histéria, nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, especificamente, existe a disciplina: Fundamentos e
Metodologia do Ensino de Histéria que faz parte do nucleo de estudo basico.

34



A ementa dessa disciplina, presente no PPP, é: “Fundamentos tedricos e
metodoldgicos do ensino de Histéria e conceitos de espaco e tempo. Ensino de
Histéria e construgcéo de identidade. O ensino de Histéria nos Anos iniciais do Ensino
Fundamental.”

Ao fazer um estudo sobre os Planos de Cursos dos ultimos dois anos da
disciplina Fundamentos e Metodologia do Ensino de Histéria, observou-se que ela

tem como objetivo geral:

Compreender os fundamentos tedricos e metodologicos para o ensino de
Histéria mediante os conceitos de espaco, tempo, identidade e sua
importancia para o ensino de histéria associados aos objetivos educativos
para os anos iniciais do ensino fundamental.

Essa disciplina tem como objetivos especificos: discutir o campo de
investigacao da Historia, identificando os seus principais conceitos (espago, tempo e
identidade) e sua importadncia para o ensino de Histéria; despertar para a
importancia do ensino da histéria para a formacao dos sujeitos na sociedade atual;
reconhecer a histéria do ensino de Historia no Brasil: os fundamentos tedrico-
metodoldgicos, os objetos e as fontes historiograficas; compreender os novos
paradigmas e as perspectivas teérico-metodolégicas para o ensino de Historia;
refletir os paradigmas, competéncias e exigéncias atuais para o ensino de Histéria
na educacao fundamental; promover dominios conceituais e metodolégicos em torno
do educando, das concepgdes de aprendizagem e do ensino de Historia;
ressignificar os recursos, procedimentos didaticos e a avaliacdo no ensino de
Histéria; identificar novos objetos de pesquisa para a construcdo da histéria local;
valorizar o contexto sécio cultural do educando, construindo a partir do seu meio,
novas concepgdes histéricas dando um novo olhar as novas fontes e objetos;
identificar os fundamentos da Pedagogia de Projetos para o desenvolvimento de
atividades interdisciplinares que promovam aprendizagens contextualizadas e
significativas;

Quando se fez uma analise do conteudo programatico dessa disciplina
percebeu-se que muito tempo € dedicado para mostrar a importancia do ensino de
Histéria, mas apenas uma unidade é realmente contelido que ira preparar o aluno
para ministrar as aulas de Histéria, que sdo: O ensino de Histéria do Brasil e
Apresentagéo dos conteudos de Historia nos Anos Inicias do Ensino Fundamental.
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4.3 Anadlise do Projeto Politico Pedagogico e Plano de Curso da

Instituicao (C)

O Curso de Licenciatura em Pedagogia da referida Instituicdo foi reconhecido
pela Portaria N°. 286, de 21 de dezembro de 2012. Pelo Ministério da Educagéo e
Cultura, publicada no dia 22 de dezembro de 2012 no D.O.U.

O curso esta estruturado para quatro anos e tem a formagédo do pedagogo
enfatizada para a atuacéo docente na Educacéo Infantil, nos anos Iniciais do Ensino
Fundamental, bem como para a Gestdo Educacional, conforme definido na
Resolucdo CNE/CP N? 1, de 15 de maio de 2006 que Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagcdo em Pedagogia, Licenciatura, tendo como
objetivos: estabelecer diretrizes para a formacédo pedagdgica do professor da
Educagédo Infantil, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e do Gestor
Educacional, além de possibilitar uma soélida fundamentacao tedrico-metodoldgica
com base nos pressupostos filoséficos, histéricos, sociolégicos e psicologicos da
educacao visando preparar os estudantes para o exercicio profissional; proporcionar
formacao tedrico-pratica, através de disciplinas metodolégicas que desenvolvem
diferentes componentes curriculares e praticas de ensino, integradas as discussoes
de sala de aula, a profissionalizacdo do licenciado em Pedagogia para a Educacéo
da Infancia — de 0 a 12 anos, bem como, para a participacdo na gestdo de
processos educativos e na organizacao e funcionamento de sistemas e instituicbes
de ensino em espagos escolares e nao escolares e oportunizar ao aluno
compreender a educacdo como fenémeno social ajudando-o a conhecer, refletir,
denunciar, criticar e anunciar sobre a realidade social.

Quanto aos objetivos especificos previstos para a formacao do educador a
instituicdo buscou suporte no Art. 5° da Diretriz Curricular Nacional (BRASIL, 2006)
nos incisos |, I, I, IV, V, VI VII, VIII, IX, X, XI, XlI, Xlll, XIV, V e X|. Entre estes,
destaca-se o que fala diretamente ao tema em estudo: VI —“ensinar Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Artes, Educacéo Fisica, de
forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano”.

As diretrizes que norteiam o projeto resultaram de discussdes realizadas em
reunides de Conselho de Curso, de Conselho de Departamento, de avaliagdes do
curso e da participacao de estudantes de Pedagogia. As discussdes estiveram
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pautadas nas necessidades de formacao de profissionais capazes, competentes, de
alto nivel e de demandas socioculturais expostas pelos alunos.

Na organizagdo curricular do curso, identifica-se a divisdo em trés eixos,
sendo: O das “Atividades Formativas e Tedricas” que consistem em disciplinas
voltadas para as diversas areas de conhecimento e que serao utilizadas pelo aluno
quando em sua atuagdo em sala de aula. O das “Disciplinas de Pratica Docente e
Gestao” - voltadas para melhoramento de praticas pedagogicas e o das “Atividades
Tedrico-Praticas” como semindrios, congressos, minicursos e estagios
extracurriculares.

Como o estudo se refere ao ensino de Historia, destacou-se a ementa da

disciplina que fala diretamente do assunto - Metodologia do Ensino de Historia

Diferentes enfoques da Histéria e suas aplicagbes no processo educativo.
Andlise da situacdo do ensino de Histéria na realidade educacional
brasileira. Alternativas metodoldgicas e elementos didaticos no ensino de
Histéria. Concepgdes e temas recorrentes no ensino de histéria na
Educagéo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental. O papel
dessa disciplina no curriculo escolar. Experiéncias e propostas
metodolégicas em discussao. Incorporacdo de diferentes fontes e
linguagens no ensino de historia.

Com relacdo ao Plano de Curso, apresenta como objetivos: analisar a
constituicdo do ensino de Histéria e seu papel na Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental; analisar propostas e diretrizes oficiais de Ensino de Histéria, voltadas
para o Ensino Fundamental; discutir possibilidades e limites de usos de materiais
didaticos no ensino de Histéria; refletir sobre a pratica docente no ensino de Historia
e sua relacdo com o aluno e sua aprendizagem; refletir sobre as finalidades do
ensino de Historia na Educagéo Infantil e séries iniciais numa regido de fronteira,
problematizando-o e situando-o no curriculo escolar e em sua constituicao histérica;
destacar conceitos/categorias fundamentais para o ensino de historia
(especialmente “tempo, espaco, memodria, identidades, representagcdes e relacdes
sociais”), apreciando atividades pedagdgicas possiveis para aprendizagem dos
mesmos enquanto ferramentas de compreenséo social.

Em se tratando do conteludo de Histéria, selecionado para ser trabalhado,
notou-se a preocupacdo em estudar: Histéria, seus métodos e tempo histérico;
Nocdes e conceitos histéricos e Histdéria — meméria e cultura.
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Em todos os documentos analisados, percebeu-se a importancia da formacao
inicial no curso caracterizada pelas Didaticas, Psicologias, Sociologias e Filosofias,

bem como a formagéo especifica em determinadas areas do conhecimento.

4 .4 Discussao dos documentos analisados

Nos documentos analisados, percebeu-se a importancia da formacéao inicial
nos cursos, através dos componentes curriculares, como por exemplo: Didatica,
Psicologia, Sociologia, Filosofia, Planejamento de Ensino, Metodologias e Estagio
Supervisionado entre outros que sao fundamentais para a formacgéao docente.

Ponte (2002) afirma que é necessario que os conhecimentos dos professores
envolvam conceitos de areas especificas para a escolaridade que ele ira atuar. E
que, por isso, o professor deve aprender com profundidade desde conceitos
fundamentais até a articulacado do conteido com outras areas de conhecimento, de
forma que ele seja preparado para passar para o aluno o que precisa ser aprendido
em relagdo ao conteudo e a vivéncia em sociedade.

Ao analisar os Parametros Curriculares Nacionais (1997) a disciplina de
Histéria para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental envolve a distingdo entre o
saber historico e o saber histérico escolar. O saber histérico caracteriza-se como um
campo de pesquisa e producado de conhecimento e o saber historico escolar envolve
todo conhecimento produzido no ambito escolar.

Os PCN’s (1997) estabelecem como objetivos gerais para o Ensino de

Histéria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental:

Identificar o proprio grupo de convivio e as relagbes que estabelecem com
outros tempos e espacos [...] organizar alguns repertdrios histérico-culturais
que lhes permitam localizar acontecimentos numa multiplicidade de tempo,
de modo a formular explicagbes para algumas questdes do presente e do
passado; conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos sociais,
em diversos tempos e espacos, em suas manifestagbes culturais,
econbmicas, politicas e sociais, reconhecendo semelhancas e diferencas
entre eles; reconhecer mudancgas e permanéncias nas vivéncias humanas,
presentes na sua realidade e em outras comunidades, préximas ou
distantes no tempo e no espacgo; questionar sua realidade, identificando
alguns de seus problemas e refletindo sobre algumas de suas possiveis
solugbes, reconhecendo formas de atuacdo politicas institucionais e
organizagdes coletivas da sociedade civil; utilizar métodos de pesquisa e de
produgcdo de textos de conteudo histérico, aprendendo a ler diferentes
registros  escritos, iconograficos, sonoros; valorizar o0 patrim6nio
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sociocultural e respeitar a diversidade, reconhecendo-a como um direito dos
povos e individuos e como um elemento de fortalecimento da democracia.

Nos anos iniciais, o estudo de Historia deve partir da realidade do aluno, da
vida dele, avancando para o estudo da Histéria local, que deve ser trabalhada de
forma viva, concreta, que possa despertar a paixdo e compreensdao do mundo,
permitindo, assim, a construgcao da identidade da crianca.

Nesse sentido, Fonseca (1997) diz que o professor devera se preparar para
que esta construcdo de identidade seja estimulada, para que a Historia seja vista
como veiculo de identidade e de memoéria e ndo como algo decorativo e
desestimulante.

Sendo o ensino de Historia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental voltado,
principalmente, para a formacao da identidade da crianga, Terra e Freitas (2004)
dizem que o professor, a partir dos conteudos elencados pelos PCNs, deve
estabelecer alguns objetivos que irdo contribuir para a formagéo da identidade do
aluno. Para isso, ele deve juntamente com a escola e sociedade levantar alguns
questionamentos como: “Qual identidade se quer formar nos alunos? Quais
conteudos e quais abordagens de estudos histéricos contribuem para consolidar
determinadas identidades? E quais sdo as repercussbes dessas identidades,
construidas pelos alunos, na sociedade em que vivem?”

Para Cruz (2005), além da preocupacdo com a construcao da identidade da
crianga, o ensino de Histéria envolve o conhecimento do mundo e do povo que faz
parte. Cabe ao professor promover situacbes em que permita a reflexao sobre a
atividade cotidiana, o tempo histérico, entendimento do que acontece no mundo,
reconhecimento das diferentes culturas, o despertar do interesse nos grupos e em
atos politicos, podendo assim trabalhar o desenvolvimento da cidadania e
participagao social, partindo sempre do cotidiano da crianga ao mais distante de sua
convivéncia.

Para isso é necesséario que o professor conhegca os conteudos a serem
trabalhados e que consiga envolvé-los em diversos elementos. Sendo de
fundamental importancia que ele saiba Histdria. E este saber que, de acordo com
Freire (1996), permite ao professor entender a diferenga entre os tempos, podendo
reconhecer o passado, entender o presente e o futuro e que permite que ele trabalhe

em sala de aula os fatos historicos de forma envolvente e interdisciplinar e ndo algo
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decorativo, repetitivo e sem importancia. Para que isto acontegca € necessario que o
professor introduza o aluno na leitura de diversas fontes historicas, permitindo
desenvolver nele a viséo historica dos fatos e os personagens principais envolvidos.
Logo, ele deve ser um constante pesquisador, leitor e produtor do conhecimento e
nao apenas alguém que repassa as informacdes do livro didatico.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental as aulas devem ter como base a
interdisciplinaridade e a contextualizagéo. Esse ciclo de Ensino ndo envolve apenas
os acontecimentos histéricos e conceitos. E nessa fase que se ensina
procedimentos coerentes com 0s objetivos de Historia e se incentiva atitudes como
levantamento de informacdes em bibliografias e fontes documentais, identificacdo de
eventos e sujeitos histéricos, elaboracao de textos, murais, desenhos, realizacao de
pesquisas e reflexdes sobre os temas trabalhados, devendo se discutir, também, a
diversidade cultural, preservacdo do patriménio sociocultural, valores e construcao
das relagdes socioculturais, acontecimentos histéricos, reflexdes sobre temas
histéricos e debates sobre temas recentes, como forma de instigar o crescimento
intelectual e amadurecimento psicolégico do aluno.

Sabendo que nao é possivel se aprender a Histdéria apenas no espaco
escolar, o Ministério da Educacéao prioriza os conteudos que devem ser estudados
nas salas de aula em cada ano. Ao realizar a escolha dos conteudos, tem-se a
pretensdo de propiciar aos alunos o dimensionamento de si mesmos e de outros
individuos de outros grupos em temporalidades histéricas.

Dessa forma, os conteudos objetivam sensibilizar e fundamentar uma
compreensao basica dos problemas atuais, além de despertar questionamentos ao
passado, buscando andlise e identificacdo de vivéncias em diferentes tempos.

De acordo com os PCNs (BRASIL, 1997) os conteudos a serem trabalhados

no primeiro ciclo do Ensino Fundamental sao:

Busca de informagbes em diferentes tipos de fontes (entrevistas, pesquisa
bibliografica, imagens, etc.). Andlise de documentos de diferentes
naturezas. Troca de informacdes sobre os objetos de estudo. Comparagéo
de informacgdes e perspectivas diferentes sobre um mesmo acontecimento,
fato ou tema historico. Formulagdo de hip6teses e questdes a respeito dos
temas estudados. Registro em diferentes formas: textos, livros, fotos,
videos, exposi¢des, mapas, etc. Conhecimento e uso de diferentes medidas
de tempo.
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Nos Cursos das Instituicoes de Ensino B e C, que sdo destinados a Formacao
de Nivel Superior, os alunos trazem consigo o conhecimento de Histéria adquirido
na formagao basica do Ensino Médio e revéem esses conteldos de forma tedrico-
metodoldgica na Licenciatura. Porém, na Instituicdo A o aluno tem a oportunidade de
estudar conteudos de Historia Geral e do Brasil. Isto ocorre em virtude de ser um
curso integrado com o Ensino Médio.

A partir da analise dos documentos das Instituicoes A, B e C percebeu-se
que a formacao de Histdria recebeu um espaco minimo na formacéo inicial daqueles
que serao professores de Histéria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Sao
poucas disciplinas de Histéria e as que tém sdo mais voltadas as metodologias e
importancia do ensino de Historia do que ao conteudo.

O ensino de Histéria nas trés Instituicbes ndo compreende todos os
conteldos necessarios para ministrar histéria nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. O aluno aprende os métodos, a pratica do ensino, mas ndo o
conteudo em si. Essa desvalorizacdo do estudo da Historia pode trazer prejuizos
para os alunos que estdo nesta fase de ensino, pois o professor pode se tornar
apenas um executor de saberes ja produzidos, ndo atingindo, assim, os objetivos do
ensino desta disciplina.

E fundamental que o professor saiba os contetidos a serem trabalhados, que
entenda os fatos histéricos, como aconteceram, quais 0s personagens envolvidos,
quais as consequéncias desses fatos. Que conheca a histéria do Brasil, do estado e
da cidade em que vive, além da formacao das cidades, processos de migracao, das
comunidades indigenas e dos centros politico-administrativos do Brasil.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho objetivou identificar como os cursos de formagéo de professores
preparam os seus alunos para atuarem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na
disciplina de Histéria.

A partir da andlise, das partes que diz respeito ao tema estudado, do Projeto
Politico Pedagégico e dos respectivos Planos de Cursos das Instituicdes A, B e C,
percebeu-se que o aluno recebeu um espago minimo de conteudo de Histéria na
sua formacao.

Na Instituicdo A o aluno estuda mais conteldos de Histéria do que nos
demais porque este curso é integrado com o Ensino Médio. Isso ndo demonstra um
diferencial, uma vez que o aluno que faz o Curso Superior ja tem estudado os
mesmos assuntos no Ensino Médio, antes de ingressar na universidade. Além das
disciplinas de Historia, esse curso tem uma disciplina intitulada “Ensino das Ciéncias
Humanas” que envolve conhecimentos de Histéria e Geografia, sendo este o
componente curricular especifico destinado para a formacao do professor de Historia
e Geografia.

Na instituicao B destacou-se o componente que trata do tema em questao
como “Fundamentos e Metodologia do Ensino de Histéria”, que além da
preocupacao com a metodologia, ou seja, como ensinar, tem como conteudo que
fala da Historia, apenas “O ensino de Histéria do Brasil e Apresentagdo dos
conteudos de Histéria nos Anos Inicias do Ensino Fundamental”. Na Instituicao C
observou-se, também, um Unico componente especifico para tratar do conteddo em
questdo a “Metodologia do Ensino de Histéria” o qual trabalha Histéria, seus
métodos e tempo historico; Nogdes e conceitos histéricos e Histéria — memoria e
cultura.

De forma geral, nos trés cursos as disciplinas que existem voltadas ao ensino
de Histéria sao limitadas a ensinar métodos de ensino, avaliacdo e diretrizes do
ensino de Historia no Brasil. Isso mostra que a maior preocupacao dos cursos € com
o fazer, com as metodologias de ensino e pratica docente.

Logo, se faz necessario que as Instituicbes formadoras dos docentes que

atuam nos Anos Inicias do Ensino Fundamental repensem o tempo, ou seja, a carga
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horaria e os conteudos do ensino de Histéria que sao trabalhados nos referidos
Cursos.

Nao se nega a presenga, nas estruturas curriculares, de componentes que
proporcionam conhecimentos que, além, de trabalhar a formagéo docente focam no
desenvolvimento das criangas.

Sendo assim, os resultados mostram que € importante que as escolas
invistam em formacao continuada para os professores, em suas areas especificas, a
qual proporcione um aprofundamento dos conteudos mais complexos, o que
permitird uma pratica docente mais eficaz.

Os resultados encontrados nessa pesquisa demonstram ainda a necessidade
de se discutir a formacdo docente nas universidades, seja com a inclusao de
disciplinas ou ainda com a oferta de cursos extracurriculares voltados para o ensino

e conteudos de Historia.
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