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RESUMO

Este trabalho de pesquisa tem como titulo Concepg¢do e¢ Formagdo Docente acerca da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA. Nele busquei refletir ocorre a formacao dos professores
que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de Cajazeiras, buscando
compreender como acontece o processo da formacao inicial e continuada dos professores da
EJA e se tal formagdo favorece o desenvolvimento de competéncia pedagogica renovada.
Quanto a Metodologia, foi feita uma pesquisa qualitativa, que buscou os dados a serem
analisados por meio de entrevistas com trés professores que atuam na EJA na instituicdo
E.M.E.LE.F. Antonio Tabosa Rodrigues- CAIC, /ocus da pesquisa, na cidade de Cajazeiras -
PB. Em relacao aos resultados, a investigacdo revelou que os profissionais que atuam na EJA
ndo tiveram formagao inicial especifica para a mesma, e que as formagdes continuadas para a
mesma deixam a desejar. Assim, percebi que parte dos entrevistados sentem dificuldades na
pratica pedagogica, devido a falta de formagdo especifica para atuar nesta modalidade de
ensino e sendo que a formagao continuada dos professores da EJA ndo pode ser um processo
apenas de acumulo de informagdes e conhecimentos. Mas precisa ser feito no
desenvolvimento de competéncias com o objetivo de melhorar a pratica docente, objetivando
a capacidade do docente para perceber, observar e refletir sobre o processo de ensino-
aprendizagem. A pesquisa explicitou que a Educacdo de Jovens e Adultos requer uma
formag¢ao docente especifica, uma vez que a mesma ¢ um fator preponderante para a atuacao e

cumprimento eficaz dos objetivos da EJA.

Palavras-chave: Educagdo de Jovens e Adultos. Formacdo de professores. Pratica

pedagogica.



ABSTRACT

This research paper is titled: Youth and Adults (EJA): Conceptions and teacher training. In it I
tried to reflect on how teacher training is working in Youth and Adult Education in the city of
Cajazeiras, as well as identify how does the process of initial and continuing training of
teachers, and this training encourages the development of teacher competence renewed. As
for methodology, we performed a qualitative study, which sought the data to be analyzed
through interviews with three teachers working in adult education in the institution EMEIEF
Antonio Rodrigues Tabosa in CAIC, in the city of Cajazeiras-PB. Regarding the results, the
research revealed that many of the professionals working in adult education had no specific
training for adult education, and the training continued for the same also leaves much to be
desired. Thus, one can see that the interviewees have difficulties in teaching practice, the lack
of specific training to work in this type of education. This process, which should be
significant, and the ongoing training of teachers of adult education can not just be a process of
accumulating information and knowledge. But they do in skills development in order to
improve their practice, with the ability to perceive, observe and reflect. However the research
explained that the Education Youth and Adult, requires specific teacher training, since it is a

major factor in the performance and enforcement of effective adult education.

Key words: Youth and Adults. Teacher training. Pedagogical practice.
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INTRODUCAO

O estudo proposto tem como enfoque principal analisar a formacao dos professores
que atuam na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) na instituicilo EMEIEF Antonio Tabosa
Rodrigues (CAIC) — localizada no municipio de Cajazeiras, buscando compreender como
acontece o processo da formacdo inicial e continuada dos professores, e se esta formagao

favorece o desenvolvimento de competéncia pedagogica renovada.

O interesse pelo tema em questao surgiu a partir da aproximacao com a EJA durante o
estagio na Unidade do Servico Social do Comércio (SESC) de Cajazeiras, quando a mesma
possibilita a formacdo profissional de estudantes universitarios, proporcionando-lhes
experiéncias praticas na sua linha de formagdo. O interesse surgiu também com os estudos
realizados no cumprimento da disciplina da Educagdao de Jovens e Adultos, no curso de

Pedagogia que trata especificamente desta tematica.

A modalidade de ensino EJA sempre enfrentou ao longo do tempo resisténcias,
dificuldades, preconceitos e a falta de formagao especifica para os profissionais. Com o0s

entraves postos a EJA deixa muito a desejar em sua importancia e designio.

Embora tenham ocorrido, ao longo da historia, grandes dificuldades, a EJA teve seus
sucessos com alunos que conseguiram se formar e professores que se empenharam ao
acompanhar alunos que apesar de grandes dificuldades tinham uma vontade imensuravel de

aprender a ler e a escrever.

Muitos programas da EJA possibilitaram uma transformacao real das condi¢des de
vida dos alunos. Os jovens e adultos da EJA lutam para superar as condigdes precarias de vida
que estdo ligadas ao analfabetismo. Assim, muitos jovens que frequentavam a EJA tiveram

empenho profissional.

A educagdo de jovens e adultos ¢ um direito assegurado pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/96), sendo classificada como parte integrante da

educagdo basica, assim como estd seus fundamentos legais na Constituicao Federal de 1988.

A esse respeito a EJA reformulou-se como um meio estratégico para a erradicagao do

analfabetismo, buscando contribuir com a qualidade do ensino para reverter o quadro
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educacional brasileiro, promovendo alternativas para alfabetizar aqueles que ndo

tiveram condic¢des e/ou oportunidades de se alfabetizar em ou durante a infancia.

Nesse sentido, a EJA ¢ considerada uma modalidade estratégica para o
desenvolvimento da garantia do ensino obrigatorio e gratuito dos jovens e adultos que ndo
tiveram acesso em idade propria ou continuidades nos estudos durante a infancia. Sendo a
EJA uma categoria voltada para melhores condi¢des sociais, no qual o enfrentamento do
analfabetismo nao se limita somente no ato de aprender a ler e escrever codigos linguisticos,
mas redunda em proporcionar melhores condi¢des sociais enfrentando o analfabetismo da

cultura, da politica, da cidadania e autonomia dos sujeitos enquanto cidadaos.

Entdo se pode perceber que a proposta da educacdo para adultos deve oferecer
oportunidades aos sujeitos de introduzir-se no mercado de trabalho, como também tem suas
metas voltadas em contribuir com a situagdo educacional do pais, ou seja, erradicar o

analfabetismo.

E relevante mencionar que a Educacao de Jovens e Adultos ¢ também um resgate dos
direitos a cidadania, ou seja, uma educagdo na qual os sujeitos sdo protagonistas de sua
historia, no processo de educacdo e na vida politica, tomando decisdes empenhadas com o

social.

Em suma, uma educa¢ao cidada deve ser articulada ao contexto da educagdao com
jovens e adultos, que se constitui no exercicio dos direitos humanos, da valorizacao a vida, do
respeito aos jovens e adultos desvalidos, oprimidos de seus direitos. Trata-se da valorizacao
da multiculturalidade, do respeito a diversidade, permitindo os sujeitos serem participativos e

protagonistas no ambiente de aprendizagens.

Assim identificada, a EJA vai movendo-se na dire¢cdo de Educagdo Popular,
dimensionada pela pratica educativa libertadora, que tem o cerne a pluralidade humana.

Assim como assinala (GADOTTI, 2011, p, 23):

A dimensdo global da Educacdo Popular contribui ainda para que a compreensao
geral do ser humano em torno de si como ser social seja menos monolitica e mais
pluralista, seja menos unidirecionada e mais aberta e discussdo democratica de

pressuposigdes basicas da existéncia.
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Tendo em vista tais entendimentos, pensar a EJA ¢ pensar em uma educagdo para a
transformagao social, uma educagdo para a inclusdo e cidadania, possibilitando o exercicio de

direitos e deveres.

Em muitos momentos da historia percebe-se a falta de profissionais com formagao
especifica para atuar como docentes na EJA, pois ndo era exigida formacao especifica para ser

professor na alfabetizacdo de adultos. Compreende-se que a formagdao docente ¢ um fator

preponderante para atuagao e isso nao ¢ diferente com a EJA.

A formagdo docente especifica para a EJA ainda ¢ rudimentar, pois poucas
universidades oferecem uma formagdo iniciada com especificidade para a EJA. Parte dos
cursos de licenciatura tem suas propostas voltadas para o ensino de criangas, € com isso as

praticas pedagdgicas para a educacao de jovens e adultos sdo muitas vezes inadequadas.

Torna-se relevante, contudo, mencionar que muitos fracassos e ineficiéncia na EJA
ndo estdo relacionados somente na responsabilidade dos professores, dependendo apenas da
formacdo adequada dos profissionais, ja que a educacdo ndo se faz apenas com a atuagao dos

profissionais, mas esta inteiramente ligada as Politicas Publicas destinadas a EJA.

A proposito disso, a efetivacdo de politicas publicas voltadas para a EJA torna-se
imprescindivel para conseguir o sucesso educacional. Assim, passa a ser significativa a
participagdo da sociedade, como um todo, para atuar sobre as desigualdades educativas, ou
seja, remetendo-nos as exigéncias educativas que a sociedade impde, a fim que as Politicas

Publicas realmente sejam ponderadas, inovadas e efetivamente postas em pratica.

Outro fator importante que se faz necessario explicitar relacionado aos problemas na
EJA ¢ a condi¢dao de vida dos educandos da EJA. Muitos alunos da EJA encontram-se no
mundo de trabalho, ndo dispondo de tempo favoravel para frequentar as aulas. Alguns alunos
possuem uma baixa autoestima em funcio das dificuldades socioecondmicas, dos sentimentos

de incapacidade, e até mesmo dificuldades de satde.

No municipio de Cajazeiras, a maioria dos alunos da EJA abandonara os estudos na

infancia, devido a necessidade de trabalhar para ajudar o orgamento financeiro familiar.

Sobre o perfil dos educandos da EJA ratifica SCHWARTZ (2010, P.67):
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Conscientemente, os jovens e adultos analfabetos podem até saber que seria
vantajosa essa aprendizagem, mas, inconscientemente, desenvolvem mecanismos de
defesa para ndo construi-la por medo do desconhecido, ou por ndo se sentirem

capazes, por exemplo.

Em relacdo a essas dificuldades enfrentadas pelos alunos, compreende-se a
importancia da motivagdo no processo de aprendizagem, no qual ¢ imprescindivel
proporcionar uma aprendizagem significativa e essencial a vida dos educandos, buscando
sempre considerar os mesmos como cidaddos criticos e ativos da sociedade, bem como

permitir que os alunos sejam agentes ativos na constru¢do do conhecimento.

Frente a isso, ¢ pertinente destacar a necessidade da valorizagdo ao processo
educacional dos adultos, e ndo considerar a educagdo de adultos como uma “tapa buracos”
para diminuir o analfabetismo do pais, mas uma educagdo de qualidade que vai muito além de
ensinar os adultos a assinar o proprio nome. A educacdo ¢ transformadora de si e da
sociedade, e permite desenvolver habilidades, aptiddes e competéncias para o

desenvolvimento integral dos sujeitos. Assim, nesta Otica,

a alfabetizacdo ndo é s6 o processo que leva ao aprendizado das habilidades de
leitura, escrita e aritmética, mas sim uma contribui¢do para a liberagdo do homem e
seu pleno desenvolvimento. Assim concebida, a alfabetizagdo cria condigdes para
aquisi¢do de uma consciéncia critica das contradi¢des da sociedade onde o homem
vive e de seus anseios; estimula ainda a iniciativa e a participagdo na elaboragdo de
projetos capazes de agir sobre o mundo, transforma-lo e definir metas e objetivos de
um desenvolvimento humano auténtico. (SILVA ESPOSITO, 1990, P.65 apud
FERNANDES, 2002, p.38).

Dessa forma, a EJA esta muito além do que ensinar o aluno apenas a ler e escrever,
mas propde um novo marco ao conceito de alfabetizagdo que contribui para a construgao do
pensamento critico dos educandos da EJA e sua autonomia, estimulando a participagdo e
tornando-os capazes de agir sobre o mundo. Sendo assim, a educagdo deve permitir ao aluno

interagir e ter autonomia em relagdo ao mundo moderno.

Nessa otica, o educador da EJA ao realizar a sua pratica pedagdgica deve levar em
consideragdo as vivéncias dos educandos, ou seja, sua experiéncia histdrica, social e cultural.

Sobre o ato de ensinar, vejamos o que diz Paulo Freire:
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E exatamente neste sentido que ensinar ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou
do conteudo, superficialmente feito, mas se alonga a producdo das condi¢gdes em que
aprender criticamente ¢ possivel. E essas condi¢des implicam ou exigem a presenca
de educadores e educandos criadores, instigados, inquietos, rigorosamente curiosos,

humildes e persistentes. (FREIRE, 2000, P.29)

A partir desse entendimento, a pratica educativa, qualquer que seja o ambito de sua
realizacdo tem o papel de favorecer o processo de formagdo dos sujeitos, ndo deve se limitar
apenas com as preocupacdes com o cognitivo, mas efetivamente considerar todo o contexto

histérico, social e afetivo dos sujeitos.

Indubitavelmente a pratica educativa baseia-se no dialogo e na interagdo entre
professor e aluno, uma educagdo que acontece de forma coletiva. No entanto, o professor

precisa estar em constante constru¢do, refletindo e reconstruindo sua pratica.

O foco nessa corrente educacional, desta pesquisa que tem como questao central saber
se os educadores que atuam na EJA tém formacao inicial ou continuada especifica para o

exercicio da docéncia na modalidade ja posta.

Pode-se perceber que muito se tem questionado sobre as praticas educativas,
pedagogicas e didaticas em relacdo a Educagdo de Jovens e Adultos. Porém a formacao

especifica para a atuagdo na EJA ¢ um procedimento ainda em construgao.

Tendo em vista tais entendimentos, o estudo proposto ¢ de fundamental importancia
no sentido que visa obter uma compreensdo € um maior esclarecimento do tema em questao
destacando aspectos de como acontece a formagdo docente para a Educacdo de Jovens e

Adultos no municipio de Cajazeiras.

Tendo em vista tais entendimentos, os objetivos especificos delineados para o estudo
foram: identificar no contexto historico a modalidade educativa EJA no Brasil; reconhecer
como ocorre a formagdo de professores na EJA, delineando os entraves e possiblidades para
a atuagdo do profissional na contemporaneidade; e verificar as concepgoes que 0s

professores tém acerca da formagdo especifica para a EJA.

O trabalho em questdo trata-se de uma pesquisa desenvolvida sobre uma abordagem
qualitativa, através da qual serd compreendida e interpretada uma realidade, levando em

consideragdo a formagdo dos professores do municipio de Cajazeiras. Nesta Otica, afirma
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GONSALVES (2001, p.68) “(...) a pesquisa qualitativa preocupa-se com a compreensao, com

a interpretagao do fendomeno, considerando o significado que os outros dao as suas praticas

().

Torna-se relevante, contudo, citar que a pesquisa realizada caracteriza-se como
qualitativa e se dedica investigar, analisar e interpretar os dados do contexto pesquisado
utilizando para delineamento do projeto, que possibilita o uso de uma variedade de fontes para

a coleta de informacoes.

Para descrever sobre o tema exposto e fazer uma andlise dos dados colhidos na
entrevista, este trabalho estd dividido em trés capitulos. O primeiro ¢ um capitulo teérico, no
qual foco uma breve contextualizagdao acerca da Educacdao de Jovens e Adultos no Brasil,

mostrando como a mesma era vista ha algumas décadas atrés.

No segundo capitulo, falo sobre a formagao de professores que atuam na EJA, a fim de
mostrar de que maneira acontece a formag¢do dos educadores que atuam nesta modalidade de
ensino. E discorro ainda no terceiro capitulo sobre, a formagao dos professores na cidade de
Cajazeiras, destacando como a mesma acontece € como os professores da EJA analisam de
forma geral este processo de formagao, refletindo se esta formagao oferecida contribui como
meio favoravel para o desenvolvimento de praticas pedagogicas significativas.

Por fim, tendo por base tal concepgdo, a fundamental importdncia da andlise das
informacodes adquiridas, no qual sera propicio maior clareza dos estudos realizados acerca da

tematica em foco.
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1. A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL: Consideracdes

conceituais

Neste capitulo, discorrerei sobre a Contextualizacao Historica da Educagao de Jovens
e Adultos no Brasil. O proposito € situar os leitores e leitoras sobre os avancos conseguidos,
bem como os entraves durantes o percurso histérico da EJA no Brasil. Mostro, também, como

a EJA era vista ha algumas décadas e como se encontra nos dias atuais.

A educacao de Jovens e Adultos ¢ classificada como parte integrante da educagao com
seus fundamentos legais na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB n° 9394/96). Nesta, o
artigo 37 cita que “a educacdo de Jovens e Adultos serd destinada aqueles que nao tiveram

acesso ou oportunidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade apropriada”.

Em principio, a Educagdo era oferecida apenas para a classe dominante e s6 passou a
abranger a outros sujeitos devido a necessidade de aprimorar a classe trabalhadora. Desse
modo, no inicio da colonizag¢do do Brasil existiam poucas escolas, e a educagdo oferecida era

privilégio das classes dominantes.

Sabe-se, com efeito, que as primeiras tentativas da educacao de jovens e adultos
surgiram com a educagdo proposta pelos Jesuitas no processo de colonizacdo, de acordo com

Ghiraldelli Jr. (2008, p. 24) sobre o inicio da educagao cita que:

A educagdo escolar no periodo colonial, ou seja, a educagdo regular e mais ou
menos institucional de tal época, teve trés fases: a de predominio dos jesuitas; a das
reformas do Marqués de Pombal, principalmente a partir da expuls@o dos jesuitas do

Brasil e de Portugal em 1759. (...)

A histéoria da Educagdo de Adultos no Brasil se constituiu, em seus primeiros
momentos, com a educacdo elementar dos primeiros representantes da Companhia de Jesus ao
pais. Na ¢época, era proposto um ensino elementar de cardter catequético que visava a

aceitagdo gradativa da dominagao dos colonizadores pelos jesuitas aos indigenas.

Os Jesuitas desempenharam o papel de principais promotores e organizadores do
sistema da educacdo, tendo como proposta de ensino ndo apenas a transmissdo de
conhecimentos, mas a propagacao da fé cristd. A proposta de catequizar os indios tinha como

objetivo converter os mesmos para melhor dominio e encaminha-los para a mao de obra.
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Com isso a educacdo tinha suas metas voltadas para interesses de classe social e a
garantia de lucros. A proposta dos Jesuitas permaneceu até o periodo Pombalino. Quando a
Companhia de Jesus foi expulsa de Portugal e do Brasil, por conseguinte houve nova

organizagdo das escolas, de acordo com os interesses do Estado.

Em conformidade com o pensamento acima, Ghiraldelli Jr.(2008, p.27) cita que:

Com a expulsdo dos jesuitas de Portugal e Brasil a mio de obra para o ensino
comecou a ser alterada. Ainda que os professores continuassem, durante bom tempo, a
serem os que haviam sidos formados pelos padres da Companhia de Jesus, houve

relativa mudanga no formato do ensino.

Entdo, pode-se perceber que muitas mudangas aconteceram na educacgdo proposta por
Pombal, no qual esse novo modelo educacional implementando com a reforma pombalina,
primou por criar uma escola 1til aos fins do Estado e, nesse sentido, ao invés de preconizar
uma politica de difusdo interna e externa do trabalho escolar, Pombal organizou a escola para

homogeneizar a educagao, assim, o Estado teria maior controle sobre ela.

Com a criagdo do Plano Nacional de Educacdo instituido na Constituicdo de 1934,
estabeleceram-se tracos do ideario liberal, caracterizando a educagdo como democratica,
humana, leiga e gratuita. A Carta Magna de 1934 apresentou principios em seus artigos para
garantia do ensino primario integral gratuito e de frequéncia obrigatdria extensiva aos adultos,
como também estabeleceu cursos de continuidade e aperfeicoamento profissional para os

jovens e adultos.

Faz-se necessario ressaltar ainda que a Constituicdo de 1934 durou pouco tempo,
devido a alegag¢do do presidente Getlilio Vargas. A mesma ndo teve é€xito, pois Getulio
Vargas, o entdo presidente da republica tornou um ditador através do golpe militar e criou um
novo regime chamando de: “Estado Novo”. Cria-se assim, uma nova constitui¢ao escrita por

Francisco Campos.

A esse respeito, mesmo com pouco tempo de duracdo a Constituicdo de 1934
assegurava a autonomia dos sindicatos de trabalhadores, regularizava a legislagdo trabalhista e
criava a Justica do Trabalho, garantia também a educagao como direito de todos e exigia

concurso publico para exercer o magistério.
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A Constituicao de 1937 foi criada com objetivo de favorecer o estado, propondo uma
educagdo os sujeitos das classes dominantes poderiam usufruir a mesma, sem restricao
alguma. Quanto aos pobres e menos favorecidos tinham como op¢ao de educacao as escolas

profissionalizantes. Ghiraldelli Jr. cita que:

A constituigdo de 1937 fez o Estado abrir mdo da responsabilidade para com a
educagdo publica, uma vez que ela afirmava o Estado como quem desempenharia
um papel subsididrio, ¢ ndo central, em relagdo ao ensino. O ordenamento
democratico alcancado em 1934, quando a letra da lei determinou e educagdo como
direito de todos e obrigacao dos poderes publicos, foi substituido por um texto que
desobrigou o Estado a manter e expandir o ensino publico. (GHIRALDELLI Jr.,
2008, P. 78).

Face ao exposto, a Constituicao de 1937 fez o Estado abrir mao da responsabilidade
para com educacdo publica, transparecendo nas entrelinhas a concepcdo de que uma
populacdo sem educagdo fica mais fécil de aceitar tudo que lhe ¢ imposto, como também
buscava favorecer o ensino profissionalizante, pois considerava que capacitar os jovens e

adultos para o trabalho nas industrias era mais essencial.

Iniciativas sobre a educagdo de adultos destacam-se no inicio dos anos de 1940
quando devido o novo impulso do processo de industrializagdo, tornava-se necessario
promover uma educagdo para acompanhar o desenvolvimento que se firmava no pais. Assim,

essas necessidades exigiam mao de obra para as atividades produtivas.

Desse modo, o periodo de 1940 foi um grande marco para a educagdo de adultos, no
qual aconteceram inumeras iniciativas politicas e pedagogicas. No ano de 1947 foi criada a
Campanha de Educa¢do de Adolescentes e Adultos (CEAA) langada pelo governo brasileiro.
Esta campanha atuou no meio rural e no meio urbano, possuindo objetivos diversos, mas

diretrizes comuns.
Em relacdo a essa Campanha, Paiva (1987, p. 178) destaca que:

A CEAA nasceu da regulamentacdo do FNEP e seu langamento se fez em meio ao desejo
de atender aos apelos da UNESCO em favor da educagdo popular. No plano interno, ela
acenava com a possibilidade de preparar mdo-de-obra alfabetizada nas cidades, de
penetrar no campo e de integrar os imigrantes e seus descendentes nos Estados do Sul,
além de constituir num instrumento para melhorar a situacdo do Brasil nas estatisticas

mundiais de analfabetismo (PAIVA, 1987, p. 178).
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Ainda em 1947, realizou-se o I Congresso Nacional de Educacdo de Adultos,
propondo: alfabetizacdo dos adultos analfabetos do pais em curto tempo. Paralelamente

discutiam-se as leis de Diretrizes e Bases, € esta vai até os anos de 1960.

Para atingir o objetivo da alfabetizagdo surge em Recife, entre 1946 a 1958 a
campanha Cruzada Ac¢do Basica Cristd (ABC), tendo como objetivo capacitar os sujeitos
analfabetos marginalizados. Assim sendo, o trabalho na area de alfabetizacdo de adultos
comegou com a distribui¢ao das cartilhas: Ler, Saber e da Cartilha ABC. A cruzada ABC foi
substituida pelo programa Movimento Brasileiro de Educacdo (MOBRAL) e sua area de
atuacdo se limitava a regido nordeste, tendo como campo mais abrangente o estado da

Paraiba.

No final dos anos 1950 e inicio dos anos 1960 foi realizado o II Congresso Nacional
de Educagdo de Adultos, objetivando avaliar as a¢des realizadas na area educacional, no qual
se buscou avaliar a situacdo e o problema da alfabetizagdo, visando assim elaborar acgdes
adequadas para solucionar as causas do analfabetismo. Foi posto em debate também, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional e, em resultado, foi elaborado em 1962, o Plano
Nacional de Educacdo, que suprimia as campanhas nacionais de educacao de adultos. Dentro

dessa perspectiva ¢ pertinente destacar:

[...] marcava o Congresso o inicio de um novo periodo na educacao de adultos no
Brasil, aquele que se caracterizou pela intensa busca de maior eficiéncia
metodologica e por inovagdes importantes neste terreno, pela reintroducdo da
reflexdo sobre o social no pensamento pedagoégico brasileiro e pelos esforgos
realizados pelos mais diversos grupos em favor da educagéo da populagido adulta

para a participacao na vida politica da Nagao. (PAIVA, 1973, p. 210).

Dessa maneira, caracterizado por inovagdes metodoldgicas e a busca de novas
diretrizes, passa a existir também neste periodo o Plano Nacional de Alfabetizacdo de

Adultos, que foi concebido por Paulo Freire.

Entdo, pode-se perceber que o Plano Nacional de Educacdo previa difundir por todo o
Brasil programas de alfabetizagdo norteados pelos principios de Freire. Todavia essas agdes

foram interrompidas pelo golpe militar e os seus promotores foram duramente reprimidos.

Com a participacdao de Paulo Freire surge a proposta de um programa permanente,

uma proposta de educagdo baseada no dialogo.
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Nessa otica assinala Gadotti e Romao (2002, p. 35) que: até os anos 40 a EJA era
concebida como uma democratizacao da escola formal, principalmente para a area rural. J4 no
inicio da década de 1950 a EJA passou a ser vista como educacdo de base e/ou
desenvolvimento comunitério e, no final da década de 1950, ja foi entendido como uma

"educacao libertadora", a luz de Paulo Freire, e uma educagao funcional (profissional).

Proposta que acarretou mudancas significativas no paradigma da educagdo de jovens e
adultos era defendida por Paulo Reglus Neves Freire. Nasceu em 1921 em Recife, aos 15 anos
era considerado um estudante atrasado, e umas das grandes dificuldades eram as condigdes
precarias de vida, por este motivo comegou a estudar tarde, entretanto foi um grande marco na
educagdo do Brasil. Sua leitura da palavra comegou na infancia, utilizando-se de gravetos no
chdo para escrever suas primeiras palavras, o quadro era o chao e o seu giz, o graveto. Aos 22
anos ingressou na Faculdade de Direito de Recife, concluiu o curso, porém ndo exerceu a

profissao.

Em 1945, Paulo Freire trabalhou no Servi¢o Social da Industria (SESI) onde teve
aproximacao com a educagdo. Assim, desenvolveu e sistematizou o método de alfabetizagdo
de jovens e adultos, desenvolvido no Movimento de Cultura Popular (MCP). O MCP tinha o

compromisso de oportunizar a educagdo de base aos sujeitos.

Para Freire o processo de alfabetizagdo vai muito além de ensinar os sujeitos a ler e
escrever, mas deve partir do principio do didlogo, da reflexdo critica que oportunize a
superacdo dos problemas da sociedade. Sobre, este educador vejamos o que afirma Paiva
(1973, P. 252): “Esse educador constitui uma proposta de mudanca radical na educacdo e
objetivos de ensino, partindo da compreensao de que o aluno ndo apenas sabe da realidade em

que vive, mas também participa de sua transformagao.”.

Segundo Freire a relagdo dos sujeitos entre si ¢ com o mundo ¢ um meio de
completude, no qual os sujeitos se educam entre si. Dessa maneira, a educagdo nesta
perspectiva deve considerar a diversidade e pluralidade no contexto escolar, visando a

formagdo humana dos sujeitos tornando-os capazes e agir € posicionar-se criticamente.

Indubitavelmente, na educacdo de jovens e adultos ¢ perceptivel diversas realidades,
uma diversidade de cultura, formas de pensar e outras. Assim, pensar no pensamento de Freire

¢ pensar em uma educagdo transformadora e dindmica. Nesta perspectiva, Paulo Freire,
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revolucionou a educagdo propondo um novo meio para o ensino, no qual sugeria um

desenvolvimento dos sujeitos para a sua propria autonomia.

Para Paulo Freire a aprendizagem deve ser significativa, de forma que o aluno
construa o seu proprio conhecimento e novas ideias sobre o contexto de sua realidade. Por

conseguinte, a educagdo de jovens e adultos precisa formar sujeitos criticos e autbnomos.

E presente na concepgdo de Freire que a educacio deveria libertar os sujeitos de tudo
que o oprime e desumaniza. O ensino e a aprendizagem ocorrem em processo continuo de
dialogicidade. Isto posto, compreende-se que através do processo da alfabetizacdo
significativa os sujeitos terdo condi¢gdes necessarias para o exercicio da cidadania, gozando de

direitos e deveres.

Portanto, Paulo Freire defende a ideia de uma educacao a qual os sujeitos sdo vistos
como seres participativos de sua historia e ndo apenas como simples objetos, pois 0 homem ¢
histérico. Assim € pertinente mencionar que para Paulo Freire (2004, p. 95), “o didlogo ¢ o
encontro dos homens para dizerem a sua palavra. Encontro mediatizado pelo mundo e que tem por

objetivo a sua pronuncia”.

Nessa perspectiva, o didlogo favorece uma compreensao mais clara sobre a sociedade e a
atuacdo dos sujeitos na mesma, e assim, o ideario de Paulo Freire busca uma educagdo

libertadora.

Dessa maneira, Paulo Freire propde uma educacgao problematizadora, critica e em suas
reflexdes aponta cendrios da realidade brasileira, como também a necessidade de novas

diretrizes e métodos que respondessem a problematica nacional.

Entre meados da década de 1960, no Brasil e em grande parte da América Latina,
surgem muitos programas de alfabetizacdo de adultos desenvolvidos pelo movimento de

educagdo popular, que tinha como principal mediador Paulo Freire.

No periodo de 1961 surge o Centro de Cultura Popular (CCP), fundado pela UNE
(Unido Nacional de Estudantes) a fim de criar meios e oportunidades para uma sociedade que

valorizasse a cultura popular.
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Dentro dessa compreensdo, esses centros populares de cultura ampliavam seus
objetivos buscando ndo apenas a valorizagdo cultural, mas desempenhar um papel de cuidar

da alfabetizagao de tal forma que esta contribuisse para o processo de transformagao social.

O MCP utilizava-se de centros e circulos de cultura para alfabetizar a partir de
reflexdes e debates acerca de problemas sociais. Como acentua Paulo Freire (1989, p. 25-26)

que:

No circulo de cultura, enquanto contexto que costumo chamar tedrico, esta atitude
de sujeito curioso e critico é o ponto de partida fundamental a comegar na
alfabetizagdo. O exercicio desta atividade critica na andlise da pratica social da
realidade em processo de transformacao possibilita aos alfabetizandos, de um lado,

aprofundar o ato de conhecimento na pos- alfabetizagdo, de outro, assumir diante de

sua qualidade uma posi¢do mais curiosa. (FREIRE, 1989, p. 25-26).

A esse respeito, os circulos de cultura ¢ uma forma no qual existe todo um trabalho
coletivo, cujo principio ¢ o didlogo, ndao existe o professor que apenas sabe o contetido, mas
sim a presenga de um animador participador. Assim, tendo por base tal concepcao

compreende-se que nos circulos de cultura todos ensinam e todos aprendem.

Naquela época, o Movimento de Cultura Popular era classificado como renovador para
0 ensino, com a pretensao de mediar praticas educativas e a valorizacao dos cidadaos. Assim

entendido, a proposta basica dos movimentos de cultura popular era a educagao de adultos.

O MCP se propunha ao combate ao analfabetismo, cuja sua pratica buscava conteudos
de educagdo nas vivéncias e condigdes reais dos sujeitos, utilizando o método proposto por

Freire.

O método de alfabetizacdo a partir de temas e palavras geradoras considerava as
vivéncias e identidade cultural dos sujeitos como processo indispensavel a alfabetizacdo, no
qual apreciava os sujeitos como ser participativos no processo de ensino e aprendizagem.
Assim, a educacdo de adultos, proposta pelo método de Paulo Freire, possibilitava através do
didlogo a reflexdo das realidades, a compreensdo critica e a pratica da leitura do mundo.
Dentro desta compreensdo, o MCP visava, “a conscientizagdo da massa popular, & formacao
de uma consciéncia politica e social que preparasse o povo para a vida na nagdo.” (PAIVA,

1987 p. 237).
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Em 1961 foi criado o Movimento de Educacao de Base (MEB), um movimento
educativo para alfabetizacdo elaborado sob responsabilidade da Conferéncia Nacional dos

Bispos do Brasil (CNBB), associado com o Estado.

O MEB tinha como designio inicial desenvolver um programa de educacdo de base,
por meio das escolas radiofonicas, instaladas a partir de emissoras catdlicas. Apds dois anos
de funcionamento, passou a perceber a educacao de base como processo de “conscientizagdo”
das camadas populares, para a valorizacdo plena do homem e consciéncia critica da realidade,

visando sua transformagao.

O MEB como proposta de um ideal educativo ajudou parte das camadas populares
com a superacao da ignorancia levando a um notavel melhoramento na vida dos cidadaos,
valorizando os sujeitos e seu posicionamento critico em relacdo a sociedade a qual estdo

inseridos.

A proposito disso, o Movimento de Educacdo de Base, apesar de ser um movimento
que partia de inspiracdes cristas, ndo tinha em sua caracteristica propdsitos religiosos. Nesta
otica, o MEB, para Paiva (1987) era classificado como “um trabalho de promog¢do humana

através da educagdo do povo, sem propdsitos evangelizadores™.

A desestruturagdo do MEB iniciou-se durante o ano de 1964, devido o golpe militar,
sendo assim, os programas de educacao existentes foram interrompidos por ser uma ameaca
ao governo. Dessa maneira, toda proposta de educacdo inovadora foi suprimida no periodo

ditatorial.

Com o golpe militar em 1964, muitos educadores foram perseguidos, mortos e
exilados, devido aos seus posicionamentos ideoldgicos. A educagdo passou por um periodo de
intensa persegui¢do, sendo marcada pelo abuso do autoritarismo do Estado, que oprimia todos
que o contestasse. A fun¢do que o Estado exercia tinha a finalidade de garantir a normalizacao

das relagdes sociais, ou seja, uma forma de impor a “ordem” na sociedade.

Ainda sob a ditadura militar, na década de 1970, se iniciam as a¢des do Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), um projeto que visava acabar com o analfabetismo
em pouco tempo. Dentro dessa compreensdo, a escolarizagao de jovens e adultos ndo poderia
ser abandonada durante o regime militar, assim o governo controlando todo o sistema de

educagdo lanca o MOBRAL, para atender o elevado numero de analfabetos no pais.
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Nessa perspectiva, o objetivo principal era erradicar o analfabetismo, proporcionando
oportunidades de estudos a jovens e adultos que nao tiveram condi¢des de escolarizagdo. O
novo programa proposto, a priori, tinha como seu foco principal atender analfabetos de 15 a

35 anos de idade.

Uma das grandes necessidades que o governo percebia para criar as escolas da EJA era
a base eleitoral, pois o voto era apenas para os cidaddos alfabetizados, com isso o interesse
maior era o voto. Assim sendo, a preocupagao maior do programa MOBRAL era somente de
ensinar os alunos a ler e escrever, sem uma preocupac¢do com a formagao dos sujeitos como

seres autdbnomos, pensantes e criticos.

O método do MOBRAL era totalmente diferente do que foi proposto pelo educador
Paulo Freire, a educagdo no MOBRAL partia dos interesses e necessidades dos partidarios do

regime ditatorial e se distanciava da formag¢ao humana dos sujeitos.

Dentro do MOBRAL existiam outros programas, tais como: O programa de
Alfabetizagdo Funcional, Programa de Educacdo Integrada, Programa Mobral Cultural e o

Programa de Profissionalizacao.

Portanto, se percebe que os interesses do MOBRAL eram interesses politicos para

atrair eleitores, conforme afirma PAIVA (1973):

Politicamente o programa de massa poderia contribuir para modificar ainda o
equilibrio eleitoral no interior e orientar os novos eleitores no que concerne a
reorganizagdo da vida politica do pais, através dos novos partidos. Poderia ainda
demonstrar a muitos setores da populacdo que n3o havia desaparecido o interesse

federal pelo problema, servindo para formar uma nova imagem do governo junto a

algumas camadas. (PAIVA, 1973, P.323)

O processo de alfabetizagao proposto pelo programa MOBRAL considerava relevante
apenas ensinar os alunos a assinarem o nome sem uma preocupa¢do maior com a formagao
dos cidaddos, ou seja, a educagdo era um meio de alienar os sujeitos a aceitarem o

desenvolvimento do modo proposto e tudo o que fosse colocado e posto.

No ano de 1985, o MOBRAL foi mais um programa que fracassou, sendo extinto e
substituido pela Fundagdo Educar, pelo decreto n® 91.980. A fundacdo Educar fazia parte do
controle e dominio do Ministério da Educag¢ao, tendo como objetivo promover programas de

alfabetizacdo nao formais. O programa apoiava as instituicdes com fiscaliza¢des, apoio
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técnico e financeiramente para que as acdes de alfabetiza¢dao fossem executadas. Entretanto a

funda¢ao Educar teve curta duragido, extinta em 1990.

Outro grande marco na historia da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil foi a
implantacdo do ensino supletivo em 1971, com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo n°
5692/71. Dentro dessa compreensao buscou implantar centros de Estudos Supletivos em todo
o pais, no qual predominava as influéncias tecnicistas visando atender as necessidades do

processo de modernizagdo, pois o pais passava por um momento de crescimento econdomico.

Ainda sobre o ensino supletivo ¢ importante destacar que:

(...) este ensino se destinava a “suprir a escolarizag@o regular para adolescentes e
adulto, que ndo a tinha seguido ou concluido, na idade propria.” Este ensino podia
entdo abranger o processo de alfabetizagdo, a aprendizagem, a qualificacéo, algumas

disciplinas e também atualizagdo. (SOARES, 2002, P.57).

Portanto, com base na citagdo acima, € pertinente mencionar que os Centros
Supletivos foram criados em todo o Pais. A proposta do supletivo ¢ uma educagdo essencial

para suprir as necessidades de uma sociedade em constante processo de modernizagao.

Com as transformagdes econdmicas na sociedade, buscavam-se profissionais que
atendessem as exigéncias do mercado de trabalho. Dessa maneira, a educagao de adultos tinha

como foco a formacgao profissionalizante dos adultos, possibilitando-os a inclusdo no mercado

de trabalho.

O ensino supletivo em sua perspectiva propunha a recuperar o atraso da educacao,
atribuindo um novo modelo de escola que contribuisse para o desenvolvimento da sociedade,

organizado com o designio de formar mao de obra.

A década de 1980 foi marcada por muitos movimentos sociais. Em 1988, estendeu-se
a garantia do ensino obrigatorio e gratuito com a definicdo da Constituigdo Federal de 1988,

que apresenta uma nova concepc¢ao de educagao para os jovens e adultos.

A Constitui¢ao de 1988 foi um grande marco para a redemocratiza¢do do pais, muitas
mobilizagdes foram realizadas, buscando a garantia dos direitos dos cidadaos. A constitui¢ao
de 1988 reconheceu e possibilitou a participagdo dos cidadaos na sociedade. Com efeito, a
educagdo passa a ser definida como direito de todos, como atesta o seu artigo 208: “O dever

do Estado com a educacgdo serd efetivada mediante a garantia de I- ensino fundamental
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obrigatorio e gratuito, assegurado, inclusive sua oferta gratuita para todos os que ndo tiveram

acesso na idade propria”. (BRASIL, CONSTITUICAO FEDERAL, 1988).

Porém, o direito garantido na Constituicdo de 1988 ainda nao foi concretizado,
pois as politicas publicas para essa finalidade foram pouco favoraveis, deixando assim, o
exercicio da EJA a desejar. Contudo, apesar da modalidade da EJA ter em seus fundamentos
legais o direito a educagdo proclamada a todos, o exercicio da mesma ndo atende as

necessidades existenciais.

Na década de 1990 surge o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA), tendo por objetivo atender as populacdes dos assentamentos. Assim, este
programa buscava promover a escolarizagdo dos trabalhadores rurais. O projeto PRONERA
utilizava metodologias especificas voltadas para o campo e o desenvolvimento rural, contendo

0s seus principios construidos para as classes trabalhadoras.

A educagdo no campo surge pela necessidade das criangas, jovens e adultos de
frequentarem as escolas, pela falta das escolas, de transporte e inclusive pela necessidade do

trabalho rural para o sustento.

A educagdo de jovens e adultos foi abrangida na Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo (Lei 9.394/96), estabelecendo no capitulo II, se¢do V a educacdo de jovens e
adultos citando no seu artigo que: “A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade

propria”. Esclarecendo assim a fundamental importancia desta modalidade de ensino.

A EJA, constituida na LDB, ganhou eficicia e tornou-se uma politica de Estado de
carater que hoje o governo brasileiro investe e incentiva essa modalidade educacional. A
priori, o interesse do governo ¢ diminuir os indices de analfabetismo do Pais. A EJA
configura-se por muitas vezes num ambito duvidoso e contraditorio, demonstrando a
necessidade e as ineficiéncias das politicas publicas. Assim, compreendo que os problemas da
EJA nao estdo na implementacao das leis, mas sim na politica educacional que aplica as leis.
Tendo em vista tais entendimentos ¢ pertinente destacar que “A aplicabilidade das leis, por
sua vez depende do respeito, da adesdo e da cobranca aos preceitos estabelecidos e, quando

for o caso, dos recursos necessarios para uma efetivacao concreta.” (SOARES, 2002, p.44).
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Indubitavelmente, ¢ empenho de o governo oferecer condi¢des de funcionamento
dignas para que seja, de fato, efetivada a educacao para jovens e adultos, bem como fiscalizar

o funcionamento das politicas educacionais.

A LDB n° 9.394/96 insere a Educagdao de Jovens ¢ Adultos, como modalidade de
ensino da educagdo basica regular, respeitando a especificidade da EJA e permitindo incluir

projetos politicos, metodologias e diretrizes curriculares proprias.

Com base na LDB, foram estabelecidas as diretrizes curriculares nacionais para a EJA,
tendo em pauta a educacdo de qualidade e adequada, ou seja, ¢ dever publico oferecer o

ensino gratuito aos adultos.

Ainda no contexto historico por volta de 1996, iniciou-se no pais o Programa
Alfabetizagao Solidaria (PAS), cujo objetivo foi reduzir os indices de analfabetismo. O PAS
era destinado ao publico jovem e era um programa de curta duracdo. A proposta do PAS
incentivava os alunos a continuidade dos estudos, visando reduzir os expressivos indices de

analfabetismo.

Assim sendo, o PAS foi uma meta iniciada pelo governo Fernando Henrique Cardoso,
incluindo também ao longo de seu funcionamento parcerias entre os poderes publicos e

instituicdes de ensino.

E pertinente citar que os alfabetizadores selecionados para o PAS eram de preferéncia
0s que terminaram ou estavam cursando magistério, ensino médio ou o ultimo ano do ensino

fundamental.

No ano de 1997 foi realizada a V Conferéncia Internacional de Educag¢ao de Adultos
(CONFINTEA) em Hamburgo que foi outro grande marco na EJA que contou com a
participagcdo significativa da sociedade civil, ou seja, a V CONFINTEA no Brasil

proporcionou grandes movimentagdes na politica da EJA.

Na oportunidade, os participantes puderam reafirmar o respeito legal aos direitos
humanos. E bom também citar que a conferéncia tinha como tema central “Aprendizagem de

adultos a chave para o século XXI”.



29

A V CONFINEA consolidou duas importantes vertentes para a Educa¢do de Jovens e
Adultos, a vertente da escolarizacdo e a da educacao continuada, “como exigéncia de aprender

por toda a vida.”.

Dessa forma, considera-se que a Conferencia entendia que os processos de
aprendizagens dos adultos devem atender as necessidades como um todo, tanto quanto no

aprimoramento profissional quanto no enriquecimento dos saberes.

Torna-se relevante, contudo, ressaltar que a declaragdo de Hamburgo, aprovada na V
CONFINEA, atribui a educagdo de jovens e adultos, o objetivo de desenvolver a participacao

dos cidaddos, bem como a promover a garantia do direito universal a educacao basica.

Com a V CONFINEA a UNESCO realizou uma avaliagio na EJA e seu
desenvolvimento, essa avaliagdo, designada o balanco da educacdo de adultos, ndo teve

resultados otimistas, no qual houve redug@o do financiamento para a educagdo de adultos.

Entretanto, a partir da V CONFENTEA a educagdo de adultos adquiriu uma maior

abrangéncia. Sobre esta afirmagdo Soares (2002, p.9) cita que:

A realizagdo da V CONFINTEA, em Hamburgo, na Alemanha em 1997, deu um
grande impulso para que as diversas iniciativas ligadas a EJA se articulassem.
Durante o ano de 1996, realizaram-se varios encontros estaduais de EJA com o

objetivo de mapear as ac¢des ¢ as instituigdes envolvidas com a area.

Em 2003, o entdo Presidente, Luiz Indcio Lula da Silva, tomou novas iniciativas para
as politicas publicas de EJA. Embora o pais tenha conseguido avangos significativos na

educacao de adultos ¢ notério ainda um nimero contundente de analfabetos.

Nesse contexto, a alfabetizacdo definida pelo governo Lula, buscou promover
melhorias nas condi¢des cidada, garantindo o acesso a educag¢do como direito de todos.
Muitas mudangas significativas na concepg¢ao politica da educagdo de adultos ocorreram de

2003 a 2005, como a criagao do Programa Brasil Alfabetizado.

A criagdo do Programa Brasil Alfabetizado envolveu, concomitantemente, a geracao
de trés vertentes de cardter primordialmente social para a modalidade de EJA. Primeiro, o
Projeto Escola de Féabrica que oferece cursos de formagao profissional, o PROJOVEM que

esta voltado ao segmento juvenil de 18 a 24 anos e o Programa de Integragdo da Educacdo
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Profissional ao Ensino Médio para Jovens e Adultos (PROEJA) voltado a educacao

profissional técnica, em nivel de ensino médio.

O programa Brasil Alfabetizado tem a proposta de erradicar o analfabetismo no pais,
incluindo os sujeitos analfabetos na sociedade letrada e informacional. Este programa foi

implantado em todo o territorio nacional, atendendo sujeitos analfabetos de 15 anos ou mais.

Faz-se necessario ressaltar ainda que, a politica prioriza a¢des para a democratizagao
da educagdo, buscando a formagdo dos sujeitos para o exercicio da cidadania. Nesse sentido,
a educagdo deve oportunizar a reflexdo critica da realidade, permitindo a busca e meios para

transformar a sociedade.

O programa Brasil Alfabetizado esta inserido na politica de Educacao de Jovens e
Adultos. O mesmo envolveu outros programas e cursos profissionalizantes para atender as
necessidades educacionais do pais. Nesta perspectiva, o MEC apresenta a finalidade do Brasil
Alfabetizado para a alfabetizagdo de jovens e adultos e idosos. Segundo o MEC (2003) “O
programa ¢ uma porta de acesso a cidadania e o despertar de interesses pela elevacdo da

escolaridade.”

No ano de 2005, o PROJOVEM ¢ lancado para atender jovens de 18 a 24 anos, tendo
seus principios voltados para a qualificacdo profissional. A finalidade do PROJOVEM ¢
proporcionar formac¢do ao jovem, tendo em vista a conclusdo do ensino fundamental, a
qualifica¢do com certificagdo de formagdo inicial e o desenvolvimento de agcdes comunitarias
de interesse publico. Compreende-se que o Programa pretende contribuir especificamente
para a inclusdo do jovem na escola, a melhoria de oportunidades de trabalho e capacitacdo dos
jovens para o mundo do trabalho e a inclusdo digital. Dessa maneira, o projeto funcionava em

um tempo de 12 meses com cursos diarios de cinco horas.

Outra vertente do programa Brasil Alfabetizado foi o PROEJA - Programa de
Integragdo da Educacdo Profissional do Ensino Médio para Jovens e Adultos, cuja finalidade

¢ a educagdo profissional e técnica em nivel médio.

O PROEJA foi inserido nas instituigdes federais de educagdo profissional e
tecnologica, sendo antes conhecidas como Escolas Técnicas Federais, atualmente, Institutos
Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia (IF), tendo em vista que muitos sujeitos foram

excluidos dos processos de escolarizagdao pela sociedade. Com isso a EJA precisava firmar
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compromisso com a educacdo, contribuindo em uma aprendizagem significativa para esses
alunos que trazem em si uma historia de escolarizagdo e precariedade. A proposta do

PROEIJA tem como objetivo preparar os jovens para o mercado de trabalho.

Ao propor uma iniciativa dessas, envolvendo a escolarizacdo e formagdo profissional
inicial, o PROEJA oferece cursos que tém como objetivo proporcionar a formacao

profissional dos estudantes da EJA, bem como a elevacao do nivel de escolaridade.

Portanto, na contextualizacao da Histéria da Educagao de Jovens e Adultos no Brasil,
pode-se compreender que a mesma se caracteriza por uma historia construida a margem de
politicas publicas, e em muitos momentos marcada pela exclusdo. Como também ¢ percebido
que muito tem se questionado sobre as praticas educativas e formagao especifica para a

atuacao na EJA.
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2. A FORMACAO DE PROFESSORES ATUANTES NA EJA: QUESTOES E
ENCAMINHAMENTOS

Neste capitulo, falarei sobre a formagao de professores que atuam na educagao de
jovens e adultos Abordarei sobre as concepgdes que os docentes tém sobre esta formacao,
posicionando-se e analisando o processo de formacdo inicial e continuada como meio
fundamental para a pratica pedagdgica. Verificarei e discorrerei se estas formagdes sao

oferecidas e de que forma acontecem.

Um dos grandes problemas no ambito educacional ¢ a formagdo dos professores. No
entanto, apesar de muitos professores terem em seu curriculo a formac¢do inicial para o
exercicio da docéncia, ainda se percebe que muito profissionais da EJA necessitam de uma
formacdo especifica para atuar nesta modalidade. Neste sentido, torna-se relevante para nos
avaliar a formacao inicial e continuada dos docentes que atuam na EJA. Assim, uma reflexao
sobre formacdo docente permite que melhor conhecermos os recursos voltados para a

formacgao profissional.

A formacao docente especifica para a EJA ainda ¢ incipiente no Brasil, haja vista que
a preponderancia dos cursos de formacao inicial ainda ¢ voltada para a docéncia com criangas
e jovens. Entdo ¢é possivel perceber claramente as lacunas existentes na formagao do professor
de EJA. Sabendo disso, apesar da existéncia de varios estudos, pesquisas e¢ debates sobre a
formacao inicial e continuada, de fato ainda existe muita indagagdes e insatisfacdo quando se

trata da formacgao docente para a EJA.

Ainda que ndo seja uma questdo propriamente nova, ¢ somente nas Ultimas décadas
que se percebe uma preocupacdo mais ampla com a formagdo de educadores para a EJA.
Nesta perspectiva, ¢ pertinente mencionar que o periodo da modernidade foi um grande
desafio para os professores e sua formagdo. Esses desafios requerem novas habilidades e
competéncias para responder as exigéncias da educagdo e das demandas que a sociedade

atribui a esta.

Ao longo da histoéria da formacao de professores podemos perceber a evolucao acerca

das exigéncias desses profissionais. Sobre essa afirmacdo, Hengemuhle diz:

Observa-se que o processo de formacdo sofreu mudangas no decorrer do tempo, de

acordo com as necessidades do mundo atual. Exige-se, desde as ultimas décadas,
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uma formacao a ser realizada em moldes globalizantes (mais flexivel e respeitando

principios democraticos) (HENGEMUHLE, 2004, P.133).

Nesse contexto, percebemos que a sociedade estd em constante transformagdo, e com
isso 0s meios de producdo exigem um novo modelo de formagdo. No sistema educacional ndo
¢ diferente, os professores devem rever suas praticas pedagodgicas para que as mesmas
atendam as necessidades do sistema educacional, seja das transformagdes postas pela

modernidade ou das inquietacdes e necessidades das modalidades de ensino.

No entanto, compreende-se que muitos professores permanecem com sua formacgao
inicial acrescida apenas com praticas prontas ¢ acabadas, metodologias e conhecimentos
estaveis. Assim, percebemos que muitos paradigmas acerca da formacdo dos professores

necessitam ser mudados. Nesta Otica ¢ pertinente ressaltar que:

A mudanga ndo ocorre nem espontinea, nem repentinamente. Ela necessita ser
desconstruida e reconstruida aos pouco. Varias sdo as maneiras de fazé-lo. Podemos
citar, entre clas, nesse momento inicial, o estudo pessoal e coletivo dos atuais
professores formadores e daqueles que ja concluiram a graduagdo e estdo atuando

nas escolas. (HENGEMUHLE, 2004, P.20).

Dessa maneira, percebe-se a urgéncia em desenvolver novas propostas de formacgao
para os educadores da EJA, com base legal, e com orientadores bem fundamentados para que
deem aos educadores subsidios tedrico-metodoldgicos condizentes com essa modalidade de

ensino.

Evidentemente ¢ necessario rever e at¢é mesmo reconstruir politicas publicas e
diretrizes que garantam a efetivacdo da modalidade EJA de forma satisfatoria. Uma politica
educacional voltada também aos professores que estdo atuando na mesma, afim de que estas
formagdes oferecam subsidios para compreender todo o processo educacional especificamente

da EJA.

A formagao do professor ¢ fator determinante para que o mesmo dé conta das questdes
contemporaneas relacionadas a aprendizagem. Dessa maneira, ¢ pertinente identificar
especificidades que delineariam o perfil do educador de jovens e adultos, a partir das quais

possam ser definidas as diretrizes se sua formagao.

Para tanto, os cursos de formagao de professores para a EJA devem desenvolver uma

pratica coerente com as caracteristicas que desejamos. Uma pratica que reconhega e utilize os
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saberes e as historias de vida dos proprios educadores e educandos que potencialize suas

reflexdes, criticas e suas insergdes sociais. Nesta perspectiva € pertinente citar:

A formacao requer, ainda que se constituam competéncias que habilitem o educador
a trabalhar, para garantir o direito dos alunos e das alunas da EJA ao acesso a
conhecimentos socialmente valorizador, priorizando os saberes significativos para a

vida adulta. (SOARES, 2006, p.282)

Nesta perspectiva pode-se afirmar que para ensinar na EJA € necessario conhecer os
educandos, os diferentes grupos sociais, as diferengas, as semelhancgas, ou seja, o educador
tem que levar em consideracdes na sua pratica pedagogica todo o contexto histdrico, politico,

social e cultural dos educandos.

Sabe-se que a pratica por si s6 ndo da conta de compreender a completude e
especificidades do processo de ensinar e aprender. Entretanto, a formacao esta em constante
construgdo. E pertinente ressaltar que modificar a realidade da formagdo de professores ¢

possivel, basta uma politica efetiva para a formagao inicial e continuada do professor da EJA.

Nesse sentido, foi possivel perceber que, mesmo estando sob o amparo da legislagdo a
educacdo de jovens e adultos ainda ¢ insuficiente o trabalho de formagao docente de modo a
capacitar a pratica dos professores para melhor atender e compreender as especificidades da

modalidade.

Tendo em vista tais entendimentos, faz-se necessario ressaltar que poucas
universidades e faculdades oferecem uma formacao inicial especifica para os docentes que
irdo atuar na EJA, ou seja, a formacdo docente para a EJA vai se firmando e se construindo na
pratica docente cotidiana. Nesta oOtica, Soares cita que: “hd um desafio crescente para as
universidades no sentido de garantir/ampliar os espagos para discussdo da EJA, seja nos
cursos de graduagdo, seja nos de pos-graduacao e extensao” (SOARES apud MACHADO,
2000, p. 16).

Em conformidade com o exposto acima, torna-se fato que uma formagao especifica
nos cursos de graduacdo para a EJA ¢ sempre um desafio. Apesar de algumas instituigdes

oferecerem habilitacdo para a EJA, parte dos alunos nao opta pela mesma.

Ainda nesta perspectiva da formagdo do professor ¢ indispensavel ressaltar que:
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A constatagdo da existéncia de certa descontinuidade entre a formagdo académica e
o mercado de trabalho, entre a oferta de habilitagdes especificas e os critérios pelos
quais as redes de ensino realizam o recrutamento ¢ a atribui¢do de fungdes docente,
recomenda a abertura de canais de didlogo entre os centros de formagdes e os
gestores. Esses canais devem, por um lado, permitir &s instdncias de formacao
conhecer melhor as demandas do mercado e avaliar as interferéncias que possam vir
a ter a proposta de formacgao; por outro lado, colaborariam, para que as instituigoes
educativas compreendessem melhor as contribui¢cdes da formagdo especifica para a

atuagdo do educador de jovens e adultos. (SOARES, 2006, P.284)

Percebe-se que as experiéncias de formacao em graduacdo de pedagogos para atuar na
EJA sdo insuficientes. Assim, os cursos de graduacdo terdo que ser revistos, pois parte dos
cursos de pedagogia prepara docentes para o ensino de criangas. Provavelmente as praticas
didaticas e pedagogicas usadas na EJA se tornam inadequadas, devido ao ndo direcionamento

de formacao docente com vistas ao ensino para jovens e adultos.

Sabendo que educar ¢ muito mais que reunir pessoas numa sala de aula e transmitir-lhes
um contetdo pronto, passamos a compreender que o papel do professor vai muito além do que o
mero ensino pronto e acabado, especialmente o professor que atua na EJA, pois este busca
compreender melhor o aluno e sua realidade cotidiana. Enfim, acredita, nas possibilidades do
cidaddo, buscando acreditar nas possibilidades do cidaddo, no seu crescimento pessoal e

profissional.

Nesse sentido, ponderar sobre a formagao de professores, € mais especificamente os da
EJA, ¢ essencial, para compreensdo de que ¢ fundamental ter professores com formacgao
especifica para atuar na EJA. Assim, com os professores habilitados para a escolarizagdo de
jovens e adultos terdo mais potencialidade para contribuir para que a escola participe de
processos de mudanca mais efetiva na educagdo dos alunos jovens e adultos. Todavia, sabe-se
que a preocupacgao com a formagdo de professores para atuar com esta modalidade € recente.
Poucos cursos estdo criando habilitagdes ou inserindo disciplinas para tratar sobre o ensino de
jovens e adultos, ou ainda programas de pods-graduacdo em nivel de especializagdo com

trabalhos produzidos nessa modalidade.

Atualmente, a formagdo e atuagdo do professor ¢ muito mais do que contemplar
apenas o dominio do conteudo e a capacidade de transmiti-lo ao aluno. E importante preparar
o professor na perspectiva do professor reflexivo para que este contribua de maneira

significativa para a renovagao das suas praticas pedagogicas.



36

Assim, como ¢ sabido que a formacgdo inicial, ou seja, a formagdo académica de
graduacao do professor para atender a especificidade da EJA ¢ ainda principiante, a
perspectiva reflexiva assumida na formacao continuada ao longo da carreira profissional deve
contribuir para que os docentes dessa modalidade de ensino possam melhorar o

desenvolvimento das suas praticas pedagdgicas.

No tocante a formag¢ao continuada, se faz necessario ressaltar que:

E verdade que o alfabetizador tem uma grande série de perguntas antes de iniciar seu
trabalho. Nada impede, portanto, que exista uma acdo formadora inicial para
responder a estas perguntas. Todavia, estas perguntas nem de leve afloram o que ird
surgir na pratica da alfabetizacdo. No enfrentamento das dificuldades ¢ que irdo
surgir a maioria das indagacdes. Portanto, ¢ necessario garantir um espago para que
estas questdes sejam resolvidas. Assim, o processo ndo se esgota na formagio
inicial, mas continua durante todo o processo. Portanto, ¢ necessario um processo de

formagdo permanente. (GADOTTI e ROMAO, 2011, P.95).

Assim, enquanto a formagdo inicial para o educador da EJA em um curso de
licenciatura ndo se faz realidade, percebe-se que este educador adquira seus saberes na pratica
e na formacao continuada, ou seja, a formacao vai se construindo mediante as necessidades
percebidas na pratica. Pois, dificilmente, na formagdo inicial ele teve oportunidades de

aprender e refletir sobre os processos de desenvolvimento do aluno adulto.

Em vista disso, para atender a formagdo do profissional para a EJA, acreditamos em
uma formacao continuada que possibilite ao professor uma participagdo mais ativa oferecendo
meios de desenvolvimento da autonomia e da capacidade de trabalhar com as transformacgoes

tecnologicas e adquirir novos conhecimentos.

E neste sentido que muitos profissionais reconhecem a necessidade de mudangas
quando se trata de formacdo profissional, percebendo a incompletude de sua formagao.
Assim, buscam reconstruir suas identidades profissionais. Nesta perspectiva de formacao,
Freire (1999, P.80) assinala que “Como professor preciso me mover com clareza. Preciso
conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a esséncia, o que me pode tornar mais

seguro do meu proprio desempenho”.

Assim, os professores devem levar a sério sua formacgao, estudar, se esforgar e estar

sempre motivado a melhorar o seu desempenho. Desse modo, a formagao permanente deve
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partir também dos proprios professores, de tal forma que os mesmos ndo se contentem com

apenas a formagao inicial, mas busquem ir além se aperfeicoando cada vez mais.

Outro fator preponderante ¢ que muitos dos profissionais que atuam na EJA nao
pensam ou analisam suas praticas. Pois sabe-se que os professores da educacdo de jovens e
adultos precisam pensar sobre suas praticas na tentativa de oportunizar meios para uma
mudanga nestas. E importante que enquanto professores, fagcamos o exercicio de investigagdo
da pratica. Por isso, a formacao inicial e continuada na EJA ¢ tdo importante, no sentido de
trazer ao professor dessa modalidade conhecimentos do campo especifico que o possibilitara a
formacdo de uma compreensdo maior do que ira trabalhar e como trabalhar o processo de
ensino-aprendizagem de forma mais eficaz e significativa para si e para seus alunos. Nesta
otica,

O educador devera ser preparado para confrontar os conhecimentos escolares com as
necessidades e os desejos de suas alunas e de seus alunos. Isso, por certo, levara a
exclusdo de conteudos irrelevantes que se acumularam nos curriculos ao longo da
historia das instituicdes escolares, e a inclusao de outros tantos, ndo contemplados

tradicionalmente, mas demandados pelos sujeitos da aprendizagem. (SOARES,

2006, P.283)

Dessa maneira, faz-se necessario ressaltar que a formagdo continuada objetiva, além
do aprofundamento e atualizagao dos contetidos, um constante processo de auto avaliacao que

dirija a construcao continua das competéncias profissionais do professor.

Nesse sentido, a formagdo continuada precisa proporcionar ao professor condi¢des
para exercer sua profissdo com autonomia por meio do desenvolvimento de competéncias que

fornecam o desenvolvimento integral do aluno, respeitando as diversidades culturais e sociais.

A formagao continuada do professor ocorre ao longo da vida profissional pelo fato das
demandas educacionais surgirem a todo instante e a pratica por si s ndo dar conta de
compreender a complexidade e as especificidades do processo de ensinar e aprender na EJA.
Constitui-se, entdo, uma necessidade para o melhor funcionamento da pratica educativa. E no
que conduz o trabalho, assim compreende-se que a formagdo docente ¢ uma premissa para a

melhoria do processo de ensino.

Por conseguinte, ¢ pertinente ressaltar que os cursos de formagdo continuada sempre

existiram, porém o que difere ¢ a eficacia dos mesmos que deixa a desejar quando se trata da
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modalidade EJA. Assim os cursos que sdo realizados conta com a participagdo dos
profissionais educacionais de outras instituigdes. Essas formagdes precisam proporcionar
meios pelos quais se alcancem os objetivos da modalidade educativa EJA. Além disso, a
participagdo em eventos, tais como intercambios, palestras, semindrios, entre outros, sao
importantes meios de atualizagdo e troca de experiéncias possibilitando a ampliacdo dos

saberes dos profissionais envolvidos.

Dessa maneira, a procura por formacdo deve, ou deveria ser inerente a pratica do
professor. No entanto, esta busca, muitas vezes ndo faz parte do cotidiano dos professores e nao ¢
incentivada pelas instituicdes para as quais trabalham. Diante do exposto, compreendo que a
formacgdo continuada do professor tem que ser idealizada como reflexdo, pesquisa, agao,
descoberta, organiza¢do, fundamentagdo, revisdo e construcao tedrica, renovacao das praticas,
construcdo, e ndo como mera aprendizagem de novas técnicas, ou o simples fato de adquirir

um acréscimo no salario.

A educacao de jovens e adultos requer do educador conhecimentos especificos no que
diz respeito as especificidades da EJA, uma vez que se faz necessdrio uma melhor
compreensdo do que ¢ a EJA, bem como as metodologias, avaliacdo, contetidos e todo o seu
funcionamento, para entdo assim trabalhar com alunos jovens e adultos que constituem um

publico heterogéneo e diversificado.

Assim sendo, o educador de Jovens e Adultos tem o papel de compreender as
multiplas diversidades existentes neste publico, como também ter clareza das vdrias
realidades que compdem a sala de aula da EJA, tais como: alunos trabalhadores, idosos,
alunos carentes com problemas financeiros e/ou de saude, jovens com problemas de
alcoolismo e uso de drogas, desempregados e muitas outras realidades. Por isso deve
proporcionar aos seus alunos a oportunidade de trocar experiéncias entre si € o0 grupo e
colocar-se numa postura de estar sempre aprendendo, pois, o saber vem de todos os lugares e
de todos os individuos, pois como afirma Freire (2002, p.25), “Nao ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que as conotam, nao se
reduzem a condi¢@o de objeto, um ao outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende

ensina ao aprender.”.

Dessa maneira, os professores da educagao de jovens e adultos efetivamente t€ém que

compreender e considerar a cultura e as vivéncias dos educandos para promover uma
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educacdo que seja significativa, contemplando todo o contexto histérico, politico e socio-

cultural dos educandos.

O professor da EJA, como o de todas as modalidades e niveis de ensino tem o
compromisso de estimular, incentivar e despertar nos educandos a sua valorizagdo e
autonomia. Mais especificamente, o mais importante na postura do professor da EJA ¢ fazer

com que o aluno se sinta sujeito da construgdo da sua aprendizagem.

Torna-se relevante, contudo, compreender que os professores da EJA durante o
processo constante de formacgdo estd sempre revendo a sua pratica, bem como buscar
enriquecer a mesma. Pois, é esta formacdo que ird favorecer o desenvolvimento de
competéncia pedagdgica renovada. Desse modo, os professores os pontos citados
anteriormente sdo fundamentes para que os mesmos estejam preparados para ajustar sempre
suas praticas pedagogicas as necessidades dos educandos, e isso se da no processo de
observagao e reflexdo do seu trabalho, para que se busquem meios de formagdes favoraveis e

significativas para atuar na EJA. Nesta perspectiva ¢ importante ressaltar que:

E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a pro-
xima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser tal
modo concreto que quase se confunda com a pratica. O seu “distanciamento” episte-
mologico da pratica, enquanto objeto e analise, deve dela aproxima-lo ao maximo

(FREIRE, 1996, p. 43-44).

E pertinente ressaltar que os profissionais da educagio nio tém sua formagio pronta e
acabada, ¢ um constante fazer-se e refazer-se, ou seja, um processo continuo. Tendo em vista
tais entendimentos, Gadotti € Romao (2011, P.101) nos esclarecem que “pensar a pratica ¢
uma das formas de modificar a teoria e aprimorar a pratica. Dai resulta que todo trabalho de

formag¢ao ndo pode deixar de realizar um trabalho de reflexdo da pratica.”.

Nessa perspectiva, ¢ indispensavel que os profissionais envolvidos com a educagao de
jovens e adultos estejam em constante ato de reflexao critica sobre a modalidade EJA, a sua
formacgdo, bem como entender que as politicas publicas direcionadas a formagao docente.
Para que entdo assim os mesmos possam se posicionar de forma auténtica exigindo que de
fato as leis educacionais sejam efetivadas. A formagdo continuada, assim, estard dando
continuidade ao processo permanente de desenvolvimento profissional do professor,
abrangendo o mesmo objetivo da formac¢do inicial: capacitar profissionais para atuarem no

processo de ensino-aprendizagem.
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Por conseguinte, ¢ pertinente ressaltar ainda, que parte dos professores que trabalha na
Educagao de Jovens e Adultos ndo esta preparada para atuarem no campo especifico dessa
modalidade de ensino. Alguns sdo professores leigos ou pertencentes ao proprio corpo
docente do ensino regular, outros nao tém formagdo em curso superior, apenas em normal,

nivel médio.

Na formacdo de professores nao se tem observado uma preocupagdo referente ao
campo especifico da Educagdo de Jovens e Adultos e isso ¢ um dos grandes entraves evidente
na educacao e jovens e adultos, uma vez que o profissional sem formacao especifica, ndo terd
subsidios favoraveis para atuar, exercendo, muitas vezes, praticas que ndo condizem com a

realidade da modalidade EJA.

E comum encontrar docentes atuando na EJA estando desprovidos de um aporte
tedrico sobre esta modalidade de ensino. GADOTTI e ROMAO (2011, p.122) assim

comentam sobre esta questao:

Os professores que trabalham na EJA, em sua quase totalidade, ndo estdo preparados
para o campo especifico de sua atuagdo. Em geral, sdo professores leigos ou
pertencentes ao proprio corpo docente do ensino regular. Note-se que, na formagdo
de professores, em nivel médio e superior, ndo se tem observado preocupagdo com o
campo especifico da educacdo de jovens e adultos. Deve-se também considerar as

precarias condi¢des de profissionalizacdo e de remuneracao dos docentes.

Sabe-se que para atuar na Educacao o professor tem que ter sua formagdo em curso de
licenciatura plena de nivel superior, ora oferecido por universidades publicas e particulares e
institutos superiores de educagdo, haja vista que de acordo com a politica de formacao de
professores explicitada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei N° 9.394/96, a
formacgdo do professor precisa estar fundamentada em uma educagdo para o convivio social
entre diferentes culturas, reconhecendo os valores e os direitos da humanidade. Nesta oOtica,

vejamos o que Soares afirma que:

A formagdo dos docentes de qualquer nivel ou modalidade deve considerar como
meta o disposto no art. 22 da LDB. Ele estipula que a “educagdo basica tem por
finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe formagdo comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores.” Este fim, voltado para todo e qualquer estudante, seja para
evitar discriminagdes, seja para atender o proprio art. 61 da mesma LDB, ¢ claro a

este respeito: “A formagdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
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objetivos dos diferentes niveis ¢ modalidades de ensino e 4s caracteristicas de cada

fase de desenvolvimento do educando...”. (SOARES, 2002, P.113-114.)

Assim sendo, os cursos de formacao de professores devem buscar desenvolver meios
para oportunizar uma pratica pedagogica critico-reflexiva a fim de orientar seus educandos
por meio de uma didatica que vise a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
Segundo Gadotti ¢ Romao, “A formagao do educador depende muito mais de sua inser¢ao

social e no politico do que numa boa reformulacao dos curriculos e de cursos” (2011 p. 64).

Portanto, com base na citacdo acima, € notdrio que as politicas publicas de educacio
no Brasil devem apontar para a necessidade de um profissional com qualificacao efetiva, pois
a pratica educativa exige, cada vez mais, maior qualificagdo docente, e nesse caso, 0s cursos
de formagdo de professores passam a ter um papel crucial no contexto atual, a fim de que em
seu proprio processo de formar professores, possam desenvolver nos futuros educadores as

competéncias necessarias para que estes possam atender as demandas desta modalidade.

Contudo, com os entraves percebidos na Educacdo de Jovens e Adultos, acredita-se
que as autoridades educacionais percebam a imprescindivel necessidade de que as politicas
publicas atuais sobre a EJA sejam revistas, bem como ativar a fiscalizacdo das mesmas, ou
seja, necessita-se de que a sua aplicagdo seja acompanhada e supervisionada por setores que
atuam no campo da EJA. Outro fator importante para a realizacdo a contento da EJA ¢ o
comprometimento dos profissionais e instituicdes com a formagdo dos educadores, uma
formagao que atenda as necessidades do fazer pedagodgico e, acima de tudo, considere no
processo de formagao continua, os estudos, planejamentos, pesquisas que, de certo modo,
oportunizem o desenvolvimento de um processo de ensino mais adequado aos educandos da

EJA.



42

3. A FORMACAO DOS PROFESSORES DA EJA NA CIDADE DE
CAJAZEIRAS

Na andlise de dados levou-se em consideracao a formagao docente dos profissionais da
EJA. Sob o ponto de vista j& mencionado anteriormente, durante os estudos acerca da

tematica.

Para essa investigagdo de estudo foram coletas informagdes que serviram para analise
dos dados. O lo6cus da pesquisa serd a instituicdo E.M.E.LLE.F. Antonio Tabosa Rodrigues

CAIC- de Cajazeiras — PB, no qual os dados colhidos serviram de subsidios para a pesquisa.

Foi utilizado como instrumento para coleta de dados entrevista semi- estruturada que
serdo respondida por 3 professores da Educacdo de Jovens e Adultos da referida Unidade
escolar. Assim a mesma permitira um contato direto com os entrevistados com o intuito de

obter dados necessarios acerca dos objetivos a serem alcancados.

Segundo (MINAYO,1994, p.57) :

Pela entrevista o pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores
sociais. Ela ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se
insere como meio de coleta dos fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-
objetos de pesquisa que vivenciam uma determinada realidade que estd sendo

focalizada.

A esse respeito, saliente-se que as entrevistas aplicadas constam de uma relacdo de
oito perguntas direcionadas a trés professores, no qual os entrevistados responderdo
livremente. E pertinente mostrar que segundo RICHARDSON(1999.P, 160) , *“ a entrevista é
uma técnica importante que permite o desenvolvimento de uma estreita relagdo entre as
pessoas.(...)”

Assim, em conformidade com o pensamento, ¢ importante ressaltar que a entrevista
possibilita a interagdo entre entrevistado e entrevistador, a criagdo de um contato proéximo e
estimulador.

Dessa maneira, a entrevista sera elaborada de acordo com os objetivos que se deseja
alcangar neste projeto. Buscando compreender como ocorre a formagdo dos professores que
atuam na Educagdo de Jovens e Adultos no municipio de Cajazeiras, como também identificar
como acontece o processo da formagdo inicial e continuada dos professores, € se esta

formagao favorece o desenvolvimento de competéncia pedagdgica renovada.
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Nesta perspectiva, busca realizar a pesquisa com 3 professores que atuam na EJA,
apos a coleta dos dados sera feito a analise das informagdes colhidas que serd fundamental
para a compreensao e reflexdo do estudo, as analises serao feitas individualmente, de forma
sistematica verificando o que se confirma com as teorias estudadas. Por conseguinte, com as
informagdes adquiridas sera realizado a analise dos contetidos de forma objetiva e sistematica,

comparando-as com as teorias estudadas.

Em suma, como ressalta RICHARDSON (1999, P. 176):

A andlise de conteido ¢ um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes
visando obter através de procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do
conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam inferir
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepgdo (variaveis inferidas)

dessas mensagens.

O critério de escolha que utilizei para decidir fazer esta pesquisa com estes professores
foi o fato de ja conhecer os mesmos facilitando assim, o acesso as informacgdes acerca do

estudo proposto.

Assim, nessa pesquisa houve oportunidades de se conhecer melhor a EJA e de que
maneira a mesma tem contribuindo para o acesso de qualidade deste segmento de ensino para

os cidadaos.

A proposito disso, outra questao se faz necessario considerar, que 0 compromisso para
a EJA e na EJA ndo se limita apenas com a formacao especifica para os docentes que na
mesma atuam. Reverter o quadro dos problemas educacionais no Pais ¢ um dever, um

compromisso sociopolitico a ser assumido por todos aqueles que se dedicam a Educagao.

Com as narrativas e a vivéncias que serao aqui apresentadas pode-se compreender que
a formacdao dos educadores e educadoras passa, necessariamente, pelas vivéncias do
cotidiano, uma vez que a formagdo para a EJA vai acontecendo na EJA. Dessa maneira, a
formagdo esta intimamente ligada aos nossos costumes, habitos, conceitos, preconceitos.
Enfim, formacdo e experiéncia sdo inseparaveis, ou seja, ¢ um processo permanente de

conhecer, construir € reconstruir conceitos e praticas.

Outro interesse nesta pesquisa foi de analisar se a formacdo que os docentes da EJA
tém, favorece o desenvolvimento de competéncia pedagdgica renovada. Sobre este ponto ¢

pertinente mencionar que os professores da EJA enfrentam grandes dificuldades em relagdo a



44

pratica pedagdgica, muitas das vezes pela falta de conhecimento e de uma formagao

especifica voltada para os interesses desta modalidade de ensino.

Assim, através da entrevista foram coletadas importantes informagdes que alicergaram
as reflexdes sobre a importancia da formagdo dos professores da EJA como essencial para
praticas significativas. Os dados foram coletados mediante aplicacdio de uma entrevista

semiestruturada, com 08 perguntas respondidas por uma amostra de 3 professores que atuam

na EJA.

Em principio, ao se realizar a entrevista foi importante conhecer a quanto tempo os
profissionais entrevistados atuam na docéncia. Verificou-se que os mesmos possuem um

tempo bastante significativo.

Conforme demonstrado na tabela:

TABELA 1. Tempo de atuagdo na docéncia

Professor A 31 anos
Professor B 13 anos
Professor C 10 anos

Ao verificar a tabela acima, podemos observar diferentes tempos de atuagdo
profissional. Nesse sentido, também se faz necessario, na competéncia profissional do
professor, o desenvolvimento da acdo no trabalho docente articulada com o processo
continuo-reflexivo da prépria pratica. Os professores nao possuem seus saberes de forma
unificada, mas sim individualizados com base nas experiéncias. Portanto, as experiéncias sao

fundamentais para a constru¢do da identidade profissional.

Quanto ao processo de formagdo, dos 3 profissionais entrevistados todos possuem
graduacao e especializacdo, porém apenas 1 dos entrevistados esta cursando especializagdo

especifica para a modalidade EJA.

Para demonstrar segue tabela:
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TABELA 2. Formagao Académica dos Professores
Graduacao Especializacao
Historia Especializacdo em Educacao de Jovens e
Professor A Adultos
Professor B Logos II, Letras Especializagdio em Metodologia do
Ensino
Professor C Letras Especializacdo em Gestao Educacional

Como visto anteriormente apenas 1 dos professores entrevistados estd cursando
especializacdo para a EJA. Em relacdo a formac¢do inicial, nenhum dos professores teve
formacgdo especifica para atuar nesta modalidade, como também nao cursaram nenhuma

disciplina especifica para estudar sobre a EJA.

Os professores relatam que a formacdo para a EJA foi acontecendo na EJA, com as
experiéncias adquiridas nas praticas pedagodgicas e os entraves. Alguns professores
participaram de eventos, cursos e departamentos relacionados a EJA, mas poucos sdo os

oferecido especificamente para a EJA pela instituicdo que trabalham.

Sobre as necessidades na formagdo docente perguntei aos professores: H4 quantos
anos vocé trabalha lecionando na EJA e quais necessidades de formacgdo vocé percebe,

olhando para esse seu trabalho?

O professor A mencionou “trabalho a 11 anos na EJA e a maior dificuldade estd

relacionado aos proprios objetivos da propria modalidade.

Ja a professora B “quando iniciei no magistério, além do estagio e de substitui¢ao de
professores, comecei lecionando na EJA e continuei por dois anos. S6 ano passado que voltei
a trabalhar novamente com o programa jovens e adultos. Quanto a formagdo, vejo uma
necessidade para que o trabalho com alunos da EJA, seja melhor conduzido e diferenciado

aquele publico que ¢ de certo modo diferenciado do ensino regular.”
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A professora C “trabalho na EJA ha 5 anos e em muitos momentos me deparo com
grandes dificuldades na minha pratica, o publico da EJA ¢ complicado, alguns vao, outros
desistem com um tempo € nao voltam mais, isso ¢ uma grande dificuldade pois existe a
necessidade de uma formacao para a EJA para esclarecer melhor como se trabalhar, me sinto

angustiada quando a isso pois as vezes ndo me identifico com esta modalidade.”

Analisando as respostas dos professores percebe-se que a formacao de professores
para a EJA ainda deixa muito a desejar, tanto inicial como a formagao continuada, € isso € um
fato que precisa ser revisto. Pois, considera-se que indubitavelmente que o processo de
formacao ¢ entendido como um processo de aprendizagem. Portanto, pensar a pratica ¢ uma
das formas de modificar as agcdes. Neste sentido, resulta que todo o processo de formagao nao

pode deixar de ser realizado mediante a reflexao da préatica.

Por conseguinte foi imprescindivel verificar se os professores entrevistados possuiam
algum curso de formagao especifica para trabalhar na EJA e como foi esse curso e se caso ndo

tiveram, qual foi o motivo.

Sobre esta questdo o professor A respondeu que “ndo tive uma formacao inicial

especifica, mas participou de varios cursos com a tematica relacionada”.

Ja a professora B “Cursos especificos para trabalhar com Jovens e adultos ndo tive,

porém participei de algumas formacdes nessa area.”.

A professora C relatou que “Minha formagdo inicial ndo foi para a EJA, nem as
especializagdes, eu atuo na EJA vem material para os alunos, reunides de planejamentos, mas
um estudo especifico para conhecer melhor a EJA e seu funcionamento a instituicdo nao
oferece, ja teve sim departamentos em outros locais e cursos também, mas nunca tive

interesse de frequentar devido a falta de tempo.”

Com as informagdes adquiridas podemos verificar que a formagdo especifica para a
EJA ¢ incipientes, as formacdes que parte dos entrevistados tiveram foram através de cursos,
eventos, ou seja, cursos temporarios com tematica especifica. Porém muitos dos profissionais

nao participam destes eventos devido o tempo desfavoravel.

A formagdo dos educadores tem se inserido na problematica mais ampla da
modalidade EJA como um campo especifico. E imprescindivel mencionar que a LDB 9394/96

estabelece a necessidade de uma formagao para se trabalhar com os Jovens e Adultos. Nesse
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sentido, se faz necessario ampliar as discussdes tedrico-metodologicas e politicas para a
modalidade. Um comprometimento com a formagdo dos educadores visando oportunizar e

contribuir para novas praticas.

Entende-se que a propria legislagdo foi incorporando a necessidade de formagao desse
educador. A LDB 5692/71 explicitou a necessidade de preparagdo do professor tendo em vista
as especificidades do trabalho com adultos. A LDB 9394/96 traz a necessidade de uma

formagdo adequada para se trabalhar com o jovem e o adulto.

Dando continuidade a andlise da entrevista foi exposta a seguinte pergunta: Sabe-se
que atualmente sdo oferecidos cursos de formacdo continuada ou em servigo para 0s
profissionais da educagdo. Tendo em vista esse fato, como acontecem essas formagdes,

pensando-se na especificidade do publico e da modalidade EJA?

O professor A: “essas formagdes tem acontecido em ambiente proprio onde as aulas

foram ministradas.”

Ja a professora B relatou que “Sinceramente as formagdes especificas a modalidade

EJA nao acontecem”.

A professora C mencionou que “desconheco se essas formagdes acontecem, mas ¢é
lamentével quando as formagdes continuadas ndo atendem as especificidades da EJA, elas nao

acontecem e quando acontecem ¢ algo imposto, obrigado que se torna, de fato, sem proveito”

Nessa perspectiva € perspectiva ¢ importante considerar que:

A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagdo teoria, pratica
sem qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo. O que me interessa
agora, repito, ¢ alinhar e discutir alguns saberes fundamentais a pratica educativo
critica ou progressista € que, por isso mesmo, devem ser contetidos obrigatério a
organiza¢do programatica da formacdo docente. Contetdo cuja compreensdo tdo
clara e tdo lucida quando possivel deve ser elaborada na pratica formadora (..)

(FREIRE, 2002, P.24)

Durante o processo de investigagdo com os professores, aproveitei para perguntar qual
0 posicionamento tedrico especifico os mesmos trabalhavam, demonstra as respostas que os
Professores A e B falaram respectivamente sobre Paulo Freire, o Professor A relatou: “todo

o fundamentacao se da em Paulo Freire, pois o mesmo questiona melhor a tematica da
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modalidade”. Professora B respondeu: “ trabalho em algumas teorias, ndo especificamente
em um topico, mas procuro recorrer a Paulo Freire, porque o considero um verdadeiro
conhecedor da modalidade EJA.” A professora C respondeu: “eu trabalho a EJA de acordo
com os livros didaticos da modalidade, ndo com uma linha de pensamento s, ou uma tnica

teoria.”

De acordo com os professores A ¢ B Paulo Freire ¢ um grande teérico sobre a EJA,
Freire sistematizou um método elaborado essencialmente para a educagdo de adultos, um
método de alfabetizacdo, no qual o ato de educar ndo acontece de forma isolada, mas ndo ¢é
apenas Freire que tem suas teorias voltadas para a EJA, outros pensadores também tem essa
preocupacao, como também ¢ importante considerar que os proprios professores que atuam na
EJA devem se consideram como autor de historias e de teorias uma vez que a experiéncia €

considerada enriquecedora ao conhecimento. Sobre esta consideracao € pertinente citar que:

Embora a matriz freireana seja a inspira¢éo inicial e predominante nas habilitagdes
em EJA, observa-se a emergéncia de outras referéncias tedricas, denotando que a
construgdo epistemoldgica, nesse campo, encontra-se em processo ¢ aberta.

(SOARES, 2006, P.284)

Por conseguinte durante a entrevista questionei os professores entrevistados se os
mesmos consideram necessario ter uma formacao especifica para os profissionais da EJA e

por que.

Sobre este questionamento o professor A respondeu: “Sim. Porque grande parte dos

professores da EJA ndo possui conhecimentos especificos sobre a modalidade.”.

Sobre este questionamento a professora B respondeu: “Eu acho muito importante que

haja uma formacao, pois esse publico ¢ um grupo especial, com suas particularidades.”

Ja a professora C respondeu: “Nao considero essencial uma formagdo inicial
especifica, mas acredito que reunides de departamento, planejamento e orientagdes sejam

fundamentais para a pratica”.

Outro fator importante ¢ de que forma os entrevistados analisa, no geral, o processo de

formacao para lecionar na EJA.

O professor A respondeu: “Nao tenho conhecimento dessa formagdo especifica, se

académica eu ndo sei. Se a formacdo que trata a questdo for a denominada continuada, acho
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que na medida do possivel acontece, isso deve ser uma preocupacdo mais dos professores do

que das proprias institui¢des.”

Ja a professora B respondeu: “mesmo sabendo-se que a EJA seja um publico especial,
ndo vejo necessidade que tenha um curso especifico para trabalhar com alunos da EJA, porém
deve-se ter formagdes para orientacdes desse trabalho com alunos que por um motivo ou

outro, ndo conseguiram estudar, como alunos do curso regular.”
A professora C respondeu: “desconhe¢o como acontece esse processo de formagao™

Sobre estas colocagdes ¢ pertinente citar que:

Toda formagao de educadores em servigo tem por objetivo promover a reflexdo que
provoque ¢ fundamente a mudanga da pratica educativa; e configura-se como um
processo de intercimbio de perspectivas pedagogicas, o que implica a
problematizagdo da pratica e a explicitacdo da teoria pedagogica a ela subjacente. Na
formagdo continuada em servigo, assim como na formacgao inicial dos educadores e
das educadoras, a pesquisa sobre a pratica constitui principio e diretriz, e o registro e

a sistematizagdo sdo seus instrumentos essenciais. (SOARES, 2006, 287)

De acordo com a citagao acima e tendo por base os posicionamentos dos entrevistados,
compreendo que na formagdo dos educadores as praticas formativas serdo desenvolvidas,
predominantemente, por meio da formagdo inicial nos cursos de graduacdo. Mas,
posteriormente isto serd ampliado com a formagdo continuada com base em pesquisas,
estudos, planejamentos e bem como as praticas desenvolvidas em sua profissionalizagao.
Assim, alguns fatores contribuem para o desenvolvimento das praticas formativas. Nessa
linha de andlise, ¢ importante destacar que nenhum dos entrevistados tiveram sua formagao
especifica para a docéncia na EJA, as formagdes quando acontecem sdo feitas através de
aulas, reunides e palestras. E notério que os professores necessitam de uma formagdo
direcionada para a pratica pedagogica e ndo apenas fundamentada em teorias, mas de tal

forma que as formagdes atendam as necessidades e dificuldades do dia a dia da sala de aula.

Pensar na formagdo do docente para a realidade da Educagdo de Jovens, Adultos, ¢
pensar nos sujeitos que historicamente que ndo tiveram uma escolarizagdo inicial eficaz,
diante das necessidades e demandas da sociedade, deve-se pensar em politicas publicas que
reparem essas defasagens do sistema educacional brasileiro, bem como, politicas para

formacdo dos educadores que trabalham com essa realidade. Portanto, ao se pensar em
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politicas para a formacao de docentes, ¢ importante pensar que este docente esta inserido em

uma realidade especifica.

Assim, a formagao docente deve partir do conhecimento da realidade a que os
educandos estdo inseridos e através de subsidios dessa realidade buscando organizar agdes
para melhorar sua pratica pedagogica. Entretanto, o desafio entdo ¢ pensar em formagao

continuada, tanto para o educador, quanto para o educando.

A educacdo de jovens e adultos encontra-se diante de antigos e novos desafios para
melhorar a sua qualidade como um todo, dentro desses desafios, estd a formacdo de
professores para atuar nesta modalidade de ensino. O grande desafio de ser professor consiste
em buscar o conhecimento inovando a pratica, se capacitando para atender as demandas da
realidade e da atualidade. Dessa maneira, € necessario que o professor ndo se contente com apenas

a sala de aula, mas compreenda que ¢ parte complementar da educagdo da propria sociedade.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou compreender como ocorre a formagao dos professores
que atuam na Educagdo de Jovens e Adultos no municipio de Cajazeiras, bem como

identificar como acontece o processo de formagao inicial e continuada dos mesmos.

A partir das reflexdes pontuadas nesta pesquisa torna-se claro que a formagao docente
para a EJA ¢ intrinsecamente ligada a diversos fatores, como a visivel necessidade de
compreender o processo de ensino e aprendizagem, a efetivagdo de praticas pedagodgicas

significativas e uma melhor compreensdo acerca das politicas desta modalidade de ensino.

Com estes estudos baseados em analise e reflexdes € possivel perceber a fundamental
importancia da formacao especifica para atuar na EJA. Entretanto, considero que a formagao
para a EJA acontece de forma significativa durante as formagdes continuada, apos a
graduacdo, uma vez que poucas sao as universidades que oferecem uma formacao inicial

especifica para a modalidade da EJA.

Assim sendo, a formagao docente dos profissionais que atuam na EJA vai acontecendo
durante todo o processo de atuacdo, mas muitas vezes a necessidade de uma formacgao
especifica ¢ suprida pelo proprio educador. Ele passa a ser pesquisador e responsavel por sua
propria formagdo procurando meios que favorecam conhecer melhor a EJA e suas
especificidades, de tal forma que esta formacgdo favorega o desenvolvimento de competéncia

pedagdgica renovada.

Dessa maneira, ¢ lamentavel que muitas institui¢des de ensino nao oferecam formagao
continuada que atenda as necessidades dos professores da EJA. Esta posi¢ao reforca também
que nas formacdes continuadas se faz necessario ampliar as discussoes, estudos teoricos,
metodoldgicos, andlises e debates acerca das politicas publicas que sdo pertinentes para a

modalidade de ensino da EJA.

A experiéncia de realizar esta pesquisa foi inovadora. Relevante do ponto de vista da
aprendizagem e do conhecimento de uma realidade constatada por meio de pesquisa.
Proporcionou imensa contribui¢do no tocante a formagdo enquanto educanda e, ao mesmo

tempo, educadora.
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Pode-se observar que para os educadores que participaram da pesquisa esta também se
constituiu numa importante experiéncia, pois pela entrevista realizada compreendi e pude
perceber o posicionamento dos professores que atuam na EJA, percebendo suas angustias,
anseios e perspectivas no ensino desta modalidade. Assim, ¢ pertinente citar que este tema
tem despertado em mim um maior interesse de aumentar meus conhecimentos sobre o

assunto, de uma formacao continuada.

No decorrer do trabalho, tornou-se imprescindivel compreender a trajetoria historica
da Educagao de Jovens e Adultos, que serviu como um indispensavel instrumento de anélise
da modalidade da EJA, uma vez que, se fez essencial pesquisar e estudar sobre a Educacao,
mais precisamente sobre a Formagao de Professores os seus aspectos estruturais, funcionais,

sociais e politicos.

Portanto, na contextualizacdo da Histéria da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil
pode-se compreender que a mesma se caracteriza por uma historia construida 4 margem de
politicas publicas, e em muitos momentos marcada pela exclusdo. Como também se percebe
que muito tem se questionado sobre as praticas educativas e formagao especifica para a

atuacao na EJA.

No decorrer do trabalho, na analise dos dados coletados com os professores (a), foi
possivel perceber que alguns profissionais encontram grandes dificuldades na pratica
pedagogica devido a falta de conhecimentos especificos para atuar na modalidade EJA.
Distante desse fato, outros profissionais demostram que sdo insatisfeitos em suas praticas, nao
se identificando com o fazer profissional, ndo se preocupando com sua formagdo, cumpre

apenas a carga horaria estabelecida.

Constatou-se ainda, que o modelo de formacdo continuada apoia-se na ideia de
conhecimentos e técnicas para o desenvolvimento de competéncias profissionais necessarias
para a atuagdo eficaz. A constru¢do continua dos saberes nao deve ocorrer de forma isolada,
mas na parceria entre profissionais que vivenciam diferentes niveis de desenvolvimento
profissional. E pertinente mencionar também que o professor precisa discutir ¢ analisar a
didatica que esta sendo utilizadas na EJA, buscando melhor adequé-la as necessidades dos
educandos. Sabendo disso, a busca de uma melhor formagao profissional de professores dar-

se-a a partir da sua necessidade consciente de buscar mais e nao de se conformar.
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E relevante também insistir na necessidade de se formar o professor pesquisador,
capaz de desenvolver andlises que articulem teoria-pratica, como também de favorecer a
capacidade de pensar reflexivamente seu trabalho, de compreender a realidade e agir sobre

ela, de introduzir seus alunos nas diversas formas de aprendizagem.

Entretanto, a formagdo continuada ¢ pensada, geralmente, como uma série de cursos,
palestras, oficinas, que na maioria das situagdes, essa formagdo apresenta caracteristicas de
cursos de aperfeicoamento estritamente informativos, com isso os professores lastimar-se por
que muitas das vezes os cursos que sao oferecidos nao atendem as necessidades dos mesmos.
Dessa maneira, ¢ pertinente que os responsaveis pelo acompanhamento, formagdo de
professores do municipio considerem importante uma conversa prévia com os educadores

sobre as reais necessidades dos mesmos.

Torna-se relevante, contudo, ressaltar que a forma¢ao do educador ndo ¢ estavel, mas
sim um processo continuo envolvendo reflexao, reconstrucao e aprendizagens. A formacao
continuada do educador e para o educador de fato sempre existiu, partindo do principio que o
mesmo ¢ autor responsavel por sua formacdo, com isso compreende-se que o professor
precisa estar sempre buscando aprimorar seus conhecimentos, se aperfeigoando, ou seja,
dando continuidade a sua formacao, uma vez que esta sera favoravel para o aprimoramento de
competéncias pedagogicas significativas. E pertinente também citar que, atualmente os cursos
de licenciatura em pedagogia estdo incluindo na sua grade curricular disciplinas voltadas para
a educacdo popular e educacdo de jovens e adultos, uma implementacdo bastante

significativa.

Contudo, conclui-se que a formacgdo especifica de educadores para a EJA ¢
fundamental para que se desenvolva uma pratica educativa eficaz, ou seja, ¢ a formagao de
cidaddos profissionais capazes de compreender a realidade do mundo em que vivem para nele
se inserir e participar de forma ética e competente. No entanto, sdo necessarios investimentos
na formacio de educadores para atuar neste campo educacional. E preciso interesse por parte
dos governantes em proporcionar aos educadores uma formagao continua para que 0s mesmos
estejam aptos a contribuir na formacao do aluno jovem e adulto. Portanto o estudo realizado
foi de fundamental importancia no sentido de se obter uma maior compreensao da historia da
EJA no Brasil, um maior esclarecimento dos aspectos politicos e legais que dao suporte a esta
modalidade de ensino, bem como a urgente necessidade de formacdo continuada para os

docentes que trabalham com jovens e adultos.
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APENDICE A — Modelo de Termo Livre de Consentimento para as professoras participes
pesquisa

Universidade Federal de Campina Grande
Centro de Formacao de Professores
Unidade Académica de Educacao
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Titulo do Projeto:Concepcdes e Formagao Docentes acerca da Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA).
Pesquisadora responsavel: Nayara Ingride Gongalves Maciel

Eu , residente na

, fui informado (a) que este projeto trata-

se de uma pesquisa de cunho qualitativo, que tem como objetivo geral: Compreender como
ocorre a formagdo dos professores que atuam na Educagdo de Jovens e Adultos no municipio
de Cajazeiras, como também identificar como acontece o processo da formagao inicial e
continuada dos professores, ¢ se esta formacao favorece o desenvolvimento de competéncia
pedagogica renovada. E como objetivos especificos: Identificar no contexto histérico a
modalidade educativa EJA no Brasil; Reconhecer como ocorre a formacao de professores na
EJA, delineando os entraves e possibilidades para a atuagdo do profissional na
contemporaneidade; Verificar as concepgdes que os professores t€ém acerca da formagao

especifica para a EJA.

A pesquisa académica pretendida serd realizada no CAIC de Cajazeiras - PB.Apds ler e
receber explicagdes sobre a pesquisa (para as participes desta) tive assegurados os meus
direitos de obter resposta a qualquer pergunta e esclarecimento sobre os procedimentos,
riscos, beneficios e outros relacionados a pesquisa. Tive assegurado também o direito de
retirar o0 meu consentimento a qualquer momento e deixar de participar do estudo, bem como,
a nao ser identificado e ser mantido o carater confidencial das informagdes relacionadas a
minha privacidade e meu anonimato. Os resultados da pesquisa so serdo utilizados para fins

cientificos. Caso deseje, eu posso procurar esclarecimentos junto a pesquisadora.
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Apo6s obter as informagdes necessarias sobre o projeto de pesquisa, declaro estar ciente do
conteudo deste Termo e desejar participar do projeto/ou autorizar que participe da pesquisa.

Cajazeiras — PB, de de

Nome do sujeito/ou do responsavel:
Assinatura:

Assinatura da pesquisadora responsavel
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APENDICE B — Modelo de entrevista aplicada as professoras

Roteiro de entrevista:

Instituigao:

Professora:

Anos que leciona:

1. Como foi o seu processo de formagao inicial (Curso Normal e/ou graduagao), levando
em consideragdo o seu trabalho na EJA?

2. Hé quantos anos vocé trabalha lecionando na EJA e quais necessidades de formagao
voceé percebe, olhando para esse seu trabalho?

3. Vocé fez algum curso de formagao especifico para trabalhar na EJA? Se sim, como foi
esse curso? Se ndo, por qué?

4. Sabe-se que atualmente sdo oferecidos cursos de formagao continuada ou em servigo
para os profissionais da educacdo. Tendo em vista esse fato, como acontecem essas
formagdes, pensando-se na especificidade do publico e da modalidade EJA?

5. Vocé trabalha com a EJA fundamentada em algum posicionamento tedrico esnecifico,
em alguma teoria? Qual? Por qué?

6. Para vocé, faz-se necessario ter uma formacgdo continuada especifica para os
profissionais da EJA? Por que?

7. Como vocé avalia e analisa, no geral, o processo de formagao para lecionar na EJA?

8. Vocé ja teve a oportunidade de estudar sobre a EJA e dentre elas a formagdo do

professor para a EJA? Onde ocorreu esse estudo e que criticas vocé faz sobre este?



