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RESUMO

O estudo intitulado Praticas do educador no ensino da leitura no contexto
escolar, traz como pergunta problematizadora: como os professores dos anos
iniciais estdo estimulando aos educandos o gosto pela leitura? Esta pesquisa
tem como objeto contribuir com o debate acerca da pratica de ensino da leitura
nas escolas de Ensino Fundamental. Como objetivo Geral: Investigar como os
professores estdo desenvolvendo as praticas de ensino da leitura. E como
objetivos especificos: Identificar as concepcdes dos professores em relagao a
leitura; Analisar os tipos de textos utilizados pelo/s professor/es para o ensino
da leitura; Verificar a metodologia proposta pelos professores na sala de aula
para o ensino da leitura.Com objetivo de entender melhor o processo de ensino
da leitura nos anos iniciais do ensino fundamental optou-se por uma pesquisa
de carater qualitativo. E também um estudo de caso ja que analisa um caso em
particular. Utilizou-se como instrumentos de coleta de dados os seguintes itens:
A observacdo e a entrevista. Os participantes da pesquisa foram 16
professores dos anos iniciais do ensino fundamental das escolas municipais e
estaduais de Carrapateira/PB. Pode-se concluir que muitos sao os fatores que
contribuiram para a falta de incentivo da leitura no contexto escolar, mesmo os
educadores que participaram da pesquisa acreditando que suas metodologias
sejam as melhores possiveis, mas quando buscamos verificar com a
observagédo se a pratica condiz com a teoria percebe-se que muitas lacunas
ainda existem.

Palavras-chave: Estratégias de leitura. Educador. Praticas educativas.
Metodologias.



ABSTRACT

The study had as theme Practice of the Educator in the Teaching of Reading in
the School Context. The theme proposed in this study has as problematizing
question: how do teachers of the beginning grades are stimulating in the
students the taste for reading? This research has aimed to contribute with the
debate about the practice of teaching reading in elementary schools. As general
objective: investigate how the teachers are developing the practices in teaching
reading. As specific objectives: identify the conceptions of teachers regarding
reading; analyze the kinds of texts utilized by teachers for teaching reading;
verify the methodology proposed by the teachers in the classroom for teaching
reading. With the goal of understanding better the process of teaching reading
in the beginning grades of elementary school it has been opted for a research of
qualitative character. It is also a case study, since it analyzes a particular case.
It has been utilized as instruments of data collection the following items: the
observation and the interview. The observation is a widely used instrument,
especially because it may be associated to other procedures as, for example,
the interview. The participants of the research were 16 teachers of the
beginning grades of elementary school of the municipal and state schools from
Carrapateira, PB. The first chapter presents as title: Understanding reading as
an essential factor in the life of teachers and students. Thus, it will transmit the
importance and the necessity that the educator works increasingly with fitting
methodologies regarding reading. The second chapter brings the
methodologies used for the final result, and also which were the methods, the
objects and the subjects which were part of the research. At last, the third
chapter brings in its context the study of the data analysis which were carried
out from questionnaires with educators and yet with the observation so that we
obtained answers for the doubts and concerns about the theme.

Keywords: reading strategies; educator; educational
practices/methodologies.
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INTRODUCAO

O estudo teve por tema Praticas do educador no ensino da leitura no
contexto escolar. O estudo tem como pergunta problematizadora: como os
professores dos anos iniciais do ensino fundamental estdo estimulando nos
educando o gosto pela leitura?

As motivagbes para este estudo se devem ao fato de que entendendo a
leitura como fator essencial no desenvolvimento humano, tanto pessoal como
profissional e também porque depois de ingressar no curso de pedagogia
percebemos que a leitura vai muito além do ler apenas para cumprir com as
tarefas. Além disso, vive-se em uma sociedade que exige muito do individuo
em termos de conhecimentos que podem ser adquiridos por meio de diferentes
leituras. Foram essas motivacdes que nos levaram a escolher esse tema para
desenvolver meu projeto de pesquisa. Assim sendo, comegcamos a observar
alguns professores dos anos iniciais do ensino fundamental com intuito de
observar como os professores desenvolvem o ensino da leitura na sala de aula,
ou seja, verificar quais as metodologias que eles utilizam para
despertar/motivar nos educandos o gosto pela leitura.

Os professores na maioria das vezes sdo 0s maiores responsaveis para
que os educandos sejam leitores, ja que eles servem de modelos na vida dos
alunos os quais as vezes nao tém nenhum incentivo de leitura em casa. E
assim cabe ao educador desenvolver praticas de leitura que os tornem sujeitos
autdbnomos com capacidade de dar continuidade aos seus estudos mesmo fora
do contexto escolar, pensando de forma critica e criativa. Sabendo ainda que a
melhor forma de viabilizacdo de caminhos que os ajudem na sua formacao
profissional e incentiva-los em diversas praticas de leitura, ja que a leitura é a
forma mais eficaz de disseminar cultura e valores, incentivar a imaginagao e
despertar a curiosidade.

Sabe-se que a leitura ndo deve ser mais compreendida como atividade
secundaria da sala de aula, portanto, a escola e principalmente os educadores
precisam converter as tradicionais praticas do ensino da leitura baseado
apenas na decodificacao de textos, em praticas de leitura eficaz, em atos de
leitura que atendam as necessidades, interesses e finalidades dos alunos com
o objetivo de torna-los uma fonte de prazer e realizagdo pessoal.
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Nos dias atuais pode-se perceber que a maior dificuldade da educagéao é
a falta de interesse por leitura, tanto dos educandos como dos educadores. Por
que sera entdo, que no decorrer de tantos anos em que se fala em leitura,
ainda existe um indice tao alto de pessoas que nao gostam de ler?

Quais serao as praticas do ensino da leitura que os professores dos anos
iniciais utilizam para mudar a concepcao de que a leitura ndo deve ser
considerada como uma mera decodificagdo de palavras? A evasao escolar
estaria relacionada a falta leitura dos educandos? Sera por falta de motivacao
por parte do educador? Ou serd que os educandos ndao se motivam para o
ensino da leitura?

A motivacdo estd sendo tado discutida nos dias atuais como primeiro
passo para fazer com que o educando sinta o desejo de aproximar-se de
diferentes conhecimentos. No entanto, torna-se tarefa primordial do professor
identificar e aproveitar aquilo que atrai a crianga ou jovem em termos de leitura
para que sua pratica de ensino da leitura ndo seja visto como algo chato e
cansativo sem despertar nenhum prazer em fazé-la.

O que a escola tem proporcionado como matéria de leitura esta longe de
favorecer um aprendizado vivo e duradouro, em que ndao ha uma relacdo de
leitura com o cotidiano do aluno: “n&o € de se admirar, pois a preferéncia pela
leitura de coisas bem diferentes daquelas sugeridas na sala de aula sem
cobrangas € preferivel, se comparadas as fichas de leitura”. (MARTINS, 1985,
p. 28)

A autora citada faz uma critica em relagdo as praticas da leitura dos
professores que ainda estdo arraigados, na maioria das vezes, apenas nos
conteudos propostos pelo livro didatico, distanciando-se ainda mais da leitura
da realidade social e da leitura por prazer.

Por isso, faz se necessario que o professor tome cuidado para
desenvolver uma pratica com base em uma diversidade de textos que circulam
socialmente, ja que o educador tem a necessidade de ter contatos com textos
diferenciados para que seus conhecimentos ndo sejam limitados e & a partir
das metodologias utilizadas pelo professor que os educandos podem despertar
a curiosidade de aprender mais e dai passam a buscar essas habilidades de

leituras.



11

Esta pesquisa tem como intuito contribuir com o debate acerca da pratica
de ensino da leitura nas escolas de Ensino Fundamental.

Como objetivo Geral:

eInvestigar como os professores estdo desenvolvendo as praticas
de ensino da leitura.

Especificos:

eldentificar as concepcodes dos professores em relacao a leitura;

eAnalisar os tipos de textos utilizados pelo/s professor/es para o
ensino da leitura;

e Verificar a metodologia proposta pelos professores na sala de
aula para o ensino da leitura.

Para entender melhor o processo de ensino da leitura nos anos iniciais do
ensino fundamental optou-se por uma pesquisa de carater qualitativo. Ja que
essa modalidade de pesquisa segundo Minayo (1994, p.24) “trata-se de uma
pesquisa que se preocupa com a compreensao, com a interpretacdo do
fenbmeno considerando que os outros dao as suas praticas o que impde ao
pesquisador uma abordagem hermenéutica”.

A pesquisa se caracteriza como pesquisa de campo porque fomos a um
campo especifico (escola) para coletar dados que ajudem a encontrar
respostas para as inquietagdes a respeito da tematica em estudo.

De acordo com Gonsalves (2001, p.67) “a pesquisa de campos é aquela
que exige de pesquisador um encontro direto com o objetivo da pesquisa. O
pesquisador precisa ir ao espaco no qual vai desenvolver sua pesquisa para
reunir informacgdes a serem documentadas”.

E também um estudo de caso ja que analisa um caso em particular. Para
Gonsalves (2001, p.67) estudo de caso € o tipo que privilegia um caso
particular, uma unidade significativa, considerada suficiente para analise de um
fenbmeno.

Utilizou-se como instrumentos de coleta de dados os seguintes itens: A
observacéo e a entrevista. De acordo com Matos (2002, p.58) “a observagéao é
um instrumento muito utilizado principalmente porque pode ser associada a
outros procedimentos como, por exemplo, a entrevista”.

Matos (2002, p.60) afirma que o questionario é um técnica de
investigacao consiste em que sem a presenca do pesquisador o investigado
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responda por escrito o formulario (com questées) entregue pessoalmente ou
pelo correio diferenciando-se da observacado que permite o contato direto do
pesquisador com o entrevistado.

Fez-se a escolha por essas duas técnicas para que a partir delas
pudéssemos obter mais aprofundadas respostas sobre praticas de ensino, da
leitura no contexto escolar. Os participantes da pesquisa foram 16 professores
dos anos iniciais do ensino fundamental das escolas municipais e estaduais de
Carrapateira/PB.

O primeiro capitulo apresenta como titulo: compreendendo a leitura como
fator essencial na vida de educadores e educandos. Dessa forma, 0 mesmo
vai-se transmitir a importancia e a necessidade de que o educador tem de
trabalhar cada vez mais com metodologias adequadas sobre a questdo da
leitura.

O segundo capitulo traz as metodologias utilizadas para o resultado final,
e também quais foram os métodos os objetos e os sujeitos que fizeram parte
da pesquisa.

Por fim o terceiro capitulo traz no seu contexto o estudo das analises de
dados que foram realizadas a partir de questionarios com educadoras e ainda
com a observacdo para que obtivéssemos respostas para as duvidas e
inquieta¢des sobre o tema.
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CAPITULO | - COMPREENDENDO A LEITURA COMO FATOR
ESSENCIAL NA VIDA DE EDUCADORES E EDUCANDOS

1.1. O que é ler?

Ler ndo estd somente condicionado a um livro, jornal ou revista. Como o
senso comum esta habituado a pensar, ler passa perpassa meras palavras. No
dicionario de Lingua Portuguesa de Sérgio Ximenes traz a seguinte definicao
para a palavra ler, Pronunciar em voz alta (0 que esta escrito). No livro O que é
Leitura de Maria Helena Martins vemos que esta afirmacao € bastante restrita e
um tanto distorcida, pois a mesma define ler como sendo algo muito além da

escrita.

Desde o0s nossos primeiros contatos com o mundo,
percebemos o calor e o aconchego de um bergo
diferentemente das mesmas sensacbes provocadas pelos
bragos carinhosos que nos enlagam. Uma superficie aspera
desagrada, no entanto, o toque macio de maos ou de um pano
como que se integram a nossa pele. Comegamos assim a
compreender, a dar sentido ao que e a quem nos cerca. Esses
também sdo os primeiros passos para aprender a ler.
(MARTINS, 2006, p. 11)

Martins ainda destaca “A leitura vai, portanto, além do texto (seja ele qual
for) e comecga antes do contato com ele. O leitor assume um papel atuante,
deixa de ser mero decodificador ou receptor passivo.” (2006, p. 23)

Como destacou-se acima o ato de ler ndo esta restrito apenas a
decodificagao de sinais, como diz Freire “A leitura do mundo precede a leitura
da palavra. Dai que a posterior, leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade daquela” (1992, p. 11), o autor ainda afirma que: “(...) a leitura do
mundo e a leitura da palavra estao dinamicamente juntas”. (1997, p. 29)

A interpretagdo de um texto ou as informacdes extraidas dele depende
dos objetivos almejados para cada leitor. Como afirma Solé:
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A interpretacdo que ndés, leitores, realizamos do texto que
lemos depende em grande parte do objetivo da nossa leitura.
Isto €, ainda que o contelido de um texto permaneca invariavel,
€ possivel que dois leitores com finalidades diferentes extraiam
informagao distinta do mesmo. Assim, os objetivos da leitura
sao elementos que devem ser levados em conta. (SOLE, 1998,
p. 22)

E de suma importancia levar em consideracdo os objetivos da leitura
quando se trata de criangas que estao iniciando o ato de ler e compreender. O
que o autor quer passar nem sempre é entendido, como ja exposto acima, mas

uma construcao que envolve alguns fatores,

O significado que um escrito tem para o leitor ndo € uma
traducao ou réplica do significado que o autor quis Ihe dar, mas
uma construg@o que envolve o texto, os conhecimentos prévios
do leitor que o aborda e seus objetivos.” (SOLE, 1998, p. 22)

Comentado acima algumas formas além do pensamento de senso comum
sobre ler, vamos dar énfase ao que realmente nos interessa neste trabalho que
é definida por Solé (1998) como, “o processo mediante o qual se compreende a
linguagem escrita”. Para tanto necessitamos de alguns requisitos apontados

por Solé (1998) para que essa definicao de ler esteja coerente.

Para ler necessitamos, simultaneamente, manejar com
destreza as habilidades de decodificar e aportar ao texto
nossos objetivos, idéias e experiéncias prévias; precisamos
nos envolver em um processo de previsdo e inferéncia
continua, que se apdia na informagao proporcionada pelo texto
e na nossa propria bagagem, e em um processo que permita
encontrar evidéncia ou rejeitar as previsdes e inferéncias antes
mencionada. (SOLE, 1998, p. 23)

1.2. O papel do Professor

Ha muitas controvérsias sobre o ensino da leitura nos dias atuais, ja que
cada vez mais se € exigido das pessoas a questdo do conhecimento
necessario para sobressair no mundo capitalista.

Sendo assim faz-se necessario que os educadores estejam muito mais

qualificados para que exercam um trabalho de acordo com a realidade dos
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educandos, tentando incentiva-los a respeito do valor que a leitura traz para
cada individuo.

Atribui a leitura um valor positivo, absoluto: ela traria beneficios
Obvios e indiscutiveis ao individuo e a sociedade, forma de
lazer e prazer de aquisicdo de conhecimento cultural de
amplificagdo das condi¢cdes de convivio social e de interacao.
(BECKER, 1998, p. 19)

E importante e necessario que o educador estimule no educando as
finalidades da importancia do ato de ler, para com isso despertar o prazer e a
disposicao pela mesma, enaltecendo a leitura como uma pratica social usada
para varios fins. E essencial também que o sujeito passe a entender que ao
provocar o habito pela leitura, ele estara enriquecendo seu mundo letrado para
sobressair com maior facilidade as dificuldades encontradas no mundo
capitalista comentado acima. Tornando-se assim um ser autbnomo tanta no
ambito de crescimento individual, profissional e social.

Faz-se necessario que o professor ndo seja apenas um transmissor de
conteudo a serem trabalhados ou torne a atividade de ensino-aprendizagem
numa forma “bancaria’, descrita por Freire, onde um sabe no caso o educador
e transmite para o outro que seria o educando. Mas, que o0s educandos
realizem sua prépria aprendizagem conforme seus interesses e necessidades,
ja que a leitura é apenas o intermediario, € que 0 mesmo seja iniciado com 0s
conhecimentos preévios trazidos pelos educandos.

Cada educador deve ter uma concepgdo de ensino-aprendizagem usando
metodologias que leve o educando a participar do trabalho a ser proposto se
integrando no meio em que vive, para que 0 mesmo tenha sentido e haja a
compreensao e integracdo de sentimentos, ndo sendo apenas realizada a
decodificagdo dos sinais por parte dos educandos.

O educador deve ser capaz de construir condigbes para que a crianga
aprenda e construa o0 conhecimento dela e desenvolva todas as suas
potencialidades, tomando como um processo natural gradativo dentro do seu
préprio ritmo e condi¢cées cognitivas e de forma que venha dar prazer no que
esta fazendo. Esse processo deve ser uma construcao viva e rica e acima de

tudo dindmica que trabalhe a sua afetividade e faca expressar seus
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sentimentos para com o outro. Ndo sendo assim um trabalho mecéanico onde o
educando esteja condicionado aos exercicios de memorizacao e adestramento.

Para o educador faz-se necessario que ele realize uma leitura da
realidade que o cerca. Sendo assim, ele pode contribuir para desenvolver e
interpretar uma histéria, um fato, um relato, distinguir e transformar
experiéncias de vida em experiéncias relativas. Desta forma é papel da escola
e dos educadores contribuir para que o educando venha a compreender que a
escrita e suas fungdes ndo esteja restrita a codificacdo e descodificagdo, mas
fazé-lo compreender os escritos.

Realizando isto a instituicao escolar permite multiplas oportunidades para
0 educando, interagir com a lingua escrita permitindo |lhe assistir aos atos de
leitura realizados pelo professor, dando-lhe oportunidade de escutar leitura em
voz alta assim como a oportunidade para ler, para o professor, para escrever e
desenhar. Sendo assim, é necessario que o educador tenha um olhar muito
mais observador, para que o0s educandos venham a adquirir mais
conhecimento.

O educador deve devidamente instrumentalizado para despertar no
educando a importancia do ato de ler, na vida de cada um de acordo com
dificuldades e realidades para que o gosto pela leitura seja adquirido. Ou
melhor, seja um aprendizado mais natural do que se costuma pensar.

Nesta perspectiva fazer uma leitura é sentir-se personagem dela, é fazer
parte com sentimentos, emocgodes, é literalmente viajar dando significado a
leitura. E exatamente esse gosto pelo ato de ler que os educadores precisam
excitar nos educandos.

O educador precisa inovar sua pratica a respeito da leitura e se
desprender um pouco mais do livro didatico para tentar despertar nos
educandos o prazer pela leitura, oferecendo-lhes contatos com textos

diversificados.

Uma pratica constante de leitura na escola deve admitir varias
leituras, pois outra concepcao que deve ser superada é a do
mito da interpretacdo Unica, fruto do pressuposto de que o
significado esta dado no texto.” (BRASIL, 1997, p. 57)
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E por meio de atividades variadas, possam elaborar e reelaborar suas
préprias producdes, possibilitando a formagdo de hip6teses de leitura e a
relagao de experiéncia vivida.

Sendo assim, a intervencdo do educador é essencial proporcionando
momentos de analises e reflexdes, criando situacoes de conforto e acolhimento
no ato da leitura.

Diante das inumeras mudancas ocorridas no sistema educacional
brasileiro, sendo os professores com mais capacitagbes acessiveis ao seu
curriculo, faz se necessario que ele avalie constantemente suas praticas
referentes ao ato da leitura.

Como assinalado nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa- PCN: “O conhecimento altamente disponivel a respeito do
processo de leitura indica que nao deve ensinar a ler por meio de praticas
centradas na decodificagao”.(BRASIL, 1997, p. 55)

Diante disso o professor tem como trabalho procurar oferecer aos
discentes diferentes praticas de leitura, principalmente o ato da leitura por
prazer para que ela possa acontecer de forma efetiva.

Pode-se perceber como é grande a responsabilidade do educador, de
trabalhar de acordo com a realidade de cada discente. Ja que a leitura ndo é
um ato isolado da vida. Esta € de fundamental importancia na construcao do
conhecimento, sendo que isso acontega de forma contextualizada no processo
de ensino no qual esta inserido.

Martins comenta que: “A leitura seria a ponte para o processo educacional
e eficiente proporcionando a formagao integral do individuo”. (2006, p. 29)

Diante desta situacdo, escola é o lugar onde a maioria dos educandos
talvez tenha um primeiro contato com os livros e a partir dai o educador deve
despertar que a leitura ndo esta apenas nos livros didaticos. Mostrar para os
discentes que ela esta muito além e que tem a importante funcao de
desenvolver suas capacidades de raciocinio.

Essa citacdo vem alertar os leitores informando-os de que é preciso o
adulto ou educador mostrar prazer pelo que faz, servindo de modelo para os
discentes procurando a maneira adequada de ler qualquer tipo de texto.

Os Parametros Curriculares Nacionais enfatizam que: “Uma pratica
constante de leitura na escola pressupde o trabalho com a diversidade de
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objetivos, modalidades e textos que caracterizam as praticas de leituras de
fato.” (BRASIL, 1997, p. 25)

Com base nessa afirmativa percebe-se que para cada texto lido ha um
objetivo a ser alcangado. E é preciso o educador adentrar-se nas diferentes
modalidades textuais que circulam socialmente. Vale fazer uma ressalva que
os textos trabalhados devem ter significados para os discentes. Martins

destaca:

Apesar dos séculos de civilizacdo, as coisas hoje ndo sao
muito diferentes. Muitos educadores ndao conseguiram superar
a pratica formalista e mecanica, enquanto para a maioria dos
educandos aprender a ler se resume a decoreba de signos
linguisticos, por mais que se doure a pilula com métodos
sofisticados e supostamente desalineantes. Prevalece a
pedagogia do sacrificio, do aprender por aprender, sem se
colocar o porqué, como e para qué, impossibilitando
compreender verdadeiramente a fungao da leitura, o seu papel
na vida do individuo e da sociedade. (MARTINS, 2006, p. 23)

Nessa citagdo a autora faz uma critica aos educadores com respeito ao
ensino da leitura, pois apesar de varios anos que se passaram muitos deles
nao conseguem se desprender das praticas formalistas e mecénicas, deixando
transparecer para os educandos que o ato de ler nada mais € do que decorar
signos linguisticos ndo conseguindo dar o verdadeiro significado da leitura para
sua vida, enquanto individuo que faz parte de uma sociedade.

Quando comegamos a organizar os conhecimentos adquiridos,
a partir das situacbes que a realidade impde e da nossa
atuacao nela; quando comegamos a estabelecer relagbes entre
as experiéncias e a tentar resolver os problemas que se nos
apresentam — ai entdo estamos procedendo leituras, as quais
nos habilitam basicamente a ler tudo e qualquer coisa. Esse
seria, digamos, o lado otimista e prazeroso do aprendizado da
leitura. Da-nos a impressao de o mundo esta ao nosso alcance;
nao sé podemos compreende-lo, conviver com ele, mas até
modifica-lo a medida que incorporamos experiéncias de
leitura”. (MARTINS, 2006, p. 17)

Martins nos propicia alguns requisitos que podem fazer da leitura algo que
pode despertar prazer, sé que isso exige muito da pratica utilizada pelo
professor, pois esse prazer ocorre quando o educando ao ler, ele se sinta como

sujeito capaz de transformar o mundo em que vive e atua.
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Como afirma Solé:“a leitura s6 sera motivadora se o conteudo estiver
ligado aos interesses do leitor e naturalmente, se a tarefa em si corresponde a
um objetivo”. (1998, p. 40)

A autora deixa claro a importancia que tem o professor partir dos
conhecimentos prévios dos educandos para ndo cometer o erro de propor ao
educando uma leitura que nao desperte nenhum interesse, ja que o préprio
professor precisa ser motivador.

Fica visivel a necessidade que o educador tem de ser reflexivo buscando
avaliar sempre uma pratica em relacdo ao ensino da leitura para que seus

objetivos possam ser alcangados junto aos educandos.

1.3. Estratégias Metodoldgicas do Professor

As estratégias usadas pelos professores no ato da leitura sdo de grande
importancia e o uso delas tem o papel de ajudar aos discentes, auxiliando-os
na aquisicao de conhecimentos, que nesse caso se trata da leitura. Solé (1998)
cita que para ler, € necessario dominar as habilidades de decodificagéo e
aprender as distintas estratégias que levam a compreensao.

Como estamos falando em estratégias usadas pelos professores na
realizacdo do ato da leitura, Solé enfatiza que: “o ensino de estratégias de
compreensao contribui para dotar os alunos dos recursos necessarios para
aprender a aprender”. (1998, p. 73)

Tendo em vista essa visdo é de fundamental importancia o uso de
estratégias no ensino da leitura, e em todas as areas de atuacao da educacéo
ja que as estratégias é uma forma de organizagdo que nao regulam todas as
acOes tomadas para prescreverem o curso de uma acado, mas de forma
inteligente € uma maneira arriscada de se seguir o caminho desejado.

As estratégias destacadas por Solé sao:
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As que permitem que nos dotemos de objetivos de leitura e
atualizemos os conhecimentos prévios relevantes (prévias a
leitura/durante ela).As que permitem estabelecer inferéncia de
diferentes tipos, rever e comprovar a propria compreensao
enquanto se |é e tomar decisées adequadas ante 0s erros ou
falha na compreensao (durante a leitura). As dirigidas a
recapitular os conteddos, a resumi-lo e a ampliar o
conhecimento que se obteve mediante a leitura (durante a
leitura/depois dela). (SOLE, 1988, pp. 74,75)

As estratégias comentadas acima sao integradas durante todo o processo
de leitura, que deve ser desenvolvido antes, no ato da leitura e depois da
mesma. Os professores ndo podem se omitir em nenhuma destas etapas, pois
acontecendo isto teremos uma visao limitada do que € leitura ou omitir o seu
papel para o discente conseguir dominar o ato da leitura.

Como destaca Solé:

Um componente essencial das estratégias € o fato de que
envolvam autodirecdo - a existéncia de um objetivo e a
consciéncia de que esse objetivo existe — e autocontrole, isto €,
a supervisao e avaliacao do proprio comportamento em funcao
dos objetivos que o guiam e da possibilidade de modifica-lo em
caso de necessidade. (SOLE, 1998, p. 69)

Essas estratégias ndo podem ser vistas como a solugdo para os
problemas existentes no ensino da leitura, talvez os mesmos tenham
problemas ligados a sua conceptualizacdo, ou até mesmo, nas estratégias

usadas e nos meios oferecidos pela escola.

Solé enfatiza que:

O problema do ensino da leitura na escola ndo se situa no nivel
do método, mas na prépria conceptualizacao do que é a leitura,
da forma em que é avaliada pelas equipes de professores, do
papel que ocupa no Projeto Curricular da Escola, dos meios
que se arbitram para favorecé-la e, naturalmente, das
propostas metodolégicas que se adotam para ensina-la. Estas
propostas ndo representam o Unico nem o primeiro aspecto;
considera-las de forma exclusiva equivaleria, em minha
opini&do, a comegar a construgdo de uma casa pelo telhado”.
(SOLE, 1998, p. 33)
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Partindo da ideia do livro de Solé tem-se a exposicdo de algumas
estratégias para serem utilizadas no ensino da leitura, uma dessas estratégias
comentada para ser utilizada com os meninos e meninas no ensino da leitura
dando motivagao necessaria para a realizagdo da mesma.

Solé destaca que: “Nenhuma tarefa de leitura deveria ser iniciada sem
que as meninas e meninos se encontrem motivados para ela, sem que esteja
claro que Ihe encontram sentido”. (2006, p. 91)

Esta citagdo pode ser considerada como muito interessante, ndo s6 deve
ser restrita apenas quando se trata do ato da leitura, mas os educadores
devem fazer o maximo possivel para que todas as atividades realizadas em
sala venham a ter sentido e motivagéo para que a construgdo do conhecimento
seja eficaz.

Quando se é motivado a realizar alguma atividade e se tem os objetivos
tracados, a atividade é realizada com mais vontade e se torna uma atividade

prazerosa.

Para encontrar sentido no que devemos fazer, neste caso, ler -
a crianga tem de saber 0 que deve fazer, conhecer os objetivos
que se pretende que alcance com sua atuagao, sentir que é
capaz de fazé-lo pensar que pode fazé-lo, que tem os recursos
necessarios e a possibilidade de pedir e receber a ajuda
precisa e achar interessante o que se propde que ela faga.
(SOLE, 2006, p. 91).

Além de usar estratégias para que o aluno considere interessante a leitura
antes mesmo de comecar a ler, durante e depois 0s objetivos devem estar
claros para o discente. O educador tem que deixa-lo convicto de que ele é
capaz de realizar a atividade a ser trabalhada e ainda fazé-lo perceber que
acontecendo durante a realizacdo da atividade algum imprevisto tera a ajuda
necessaria para superar esses obstaculos.

Quando se trata do ato da leitura nao é diferente, o discente precisa ser
motivado, e para isso o professor precisa utilizar estratégias metodolégicas que
deem sentido a leitura do educando como ja descrito algumas vezes neste

texto.
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A leitura na escola tem sido fundamentalmente, um objeto de
ensino. Para que se possa constituir também objeto de
aprendizagem, é necessario que faga sentido para o aluno, isto
€, a atividade de leitura deve responder, do seu ponto de vista,
a objetivos de realizagdo imediata. (BRASIL, 1997, p. 54)

Como descrito acima é destacado o sentido que a leitura vai fazer para os
discentes, com objetivos visiveis e imediatos, que cria - se 0s propositos para a
sua realizagao.

Outro fator importante no ensino da leitura sdo os objetivos de leitura,
segundo Solé: “os objetivos da leitura determinam a forma em que um leitor se
situa frente ela e controla a consecugao do seu objetivo, isto €, a compreenséo
do texto”. (1998, pp. 92,93)

Os leitores podem ter objetivos diferentes de um mesmo texto, e se
fossem listados seria uma grande lista. Iriam conter tantos leitores como
objetivos em momentos diferentes. Vamos comentar de forma rapida alguns
objetivos de leitura, que devem também ser considerados no ensino da leitura
para as criangas que estao nesta fase. A seguir alguns objetivos de leitura do
livro de Isabel Solé (1998), quando se trata dos objetivos de leitura.

eLer para obter uma informacao precisa

Quantas vezes nos deparamos com um texto que temos que ler para
conseguir uma informagéo util que pode estar contida em um Unico paragrafo
ou linha do texto. De qualquer forma estamos exercitando o ato da leitura e
temos nosso objetivo que esta bastante claro, conseguir uma informacao que
necessitamos para realizar determinada atividade. Como enfatiza Solé: “E a
leitura que realizamos quando pretendemos localizar algum dado que nos
interessa”. (1998, p. 93)

eLer para seguir instrucoes
Nesse tipo de tarefa vamos almejar e seguir regras para determinar algo
concreto, alguns exemplos sao ler as instrucdes de funcionamento de alguns
eletrodomésticos ou de um jogo. Solé afirma que: “a leitura € um meio que

deve nos permitir fazer algo concreto”. (1998, p. 94)
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eLer para obter uma informacao de carater geral
Nesse tipo de leitura ndo buscamos um objetivo especifico, mas lemos de
forma geral, e buscamos nos aprofundarmos no texto por vontade propria,
“‘Esta é a leitura que fazemos quando queremos “saber de que trata” um texto,

“saber o que acontece”, ver se interessa continuar lendo” (SOLE, 1998, p. 94)

eLer para aprender
Quando por decisado pessoal ou para acatar decisdes de outros, o aluno Ié
para aprender, sua leitura possui caracteristicas diferentes das formas de ler
dominadas por outros objetivos. (SOLE, 1998)
Continuando a citar Solé:

Quando lemos para aprender, as estratégias responsaveis por
uma leitura eficaz e controlada atualizam-se de forma integrada
e consciente, permitindo a elaboracdo de significados que
caracterizam a aprendizagem. (SOLE, 1998, p. 96)

eLer por prazer
Na opinido de muitos leitores esta se constitui como o melhor tipo de
leitura, pois propicia um sentimento de alegria pessoal e satisfaz 0os anseios

pela leitura, pois a leitura € um ato pessoal.

E € légico, pois o prazer é algo absolutamente pessoal, e cada
um sabe como o obtém. Assim, talvez a Unica coisa a ressaltar
neste caso é que a leitura € uma questao pessoal, que s6 pode
estar sujeita a si mesma. (SOLE, 1998, p. 96)
Outros objetivos de leitura destacados no livro de Solé sao:

e Ler para revisar um escrito préprio

e Ler para comunicar um texto a um auditorio

e Ler para praticar a leitura em voz alta

e Ler para verificar o que se compreendeu

Vale destacar mais uma vez que esses objetivos de leitura ndo estao
restritos a esses conceitos mencionados por Solé (1998), mas que cada leitor

tem seus objetivos no ato da leitura de modo particular.
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Outro ponto importante nas estratégias de leitura é a utilizacdo dos
conhecimentos prévios dos discentes. Como é frisado por Paulo Freire é
preciso ser respeitado os conhecimentos prévios dos educandos.

Quando o leitor escolhe um livro ou texto para ler é porque ele ja tem um
conhecimento prévio sobre o assunto, onde ele vai conseguir fazer a conexao
do que sabe com o que estara lendo e construindo assim o que chamamos de
conhecimento. Sendo ja bastante familiar o leitor ndo tera dificuldades para
compreendé-lo.

Como afirma Solé: “Se o texto estiver bem escrito e o leitor possuir um
conhecimento adequado do mesmo, tera muitas possibilidades de poder
atribuir-lhe significado”. (1998, p. 103)

Para concluir sobre conhecimentos prévios com Freire em Pedagogia da

Autonomia (1996) quando ele enfatiza:

Por isso mesmo pensar certo coloca o professor ou, mais
amplamente, a escola, o dever de nao so respeitar os saberes
com que os educandos, sobretudo os da classe populares,
chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica
comunitaria. (FREIRE, 1996, p. 30)

Outro ponto importante a ser destacado como estratégias de ensino da
leitura sdo as previsdes sobre o texto que se ha de ler. O educador pode
propiciar, ou seja, instigar o discente para que ele possa tirar suas proprias
previsdes, utilizando certos aspectos textuais que facilitem essa atividade.
Entre esses aspectos estdo: superestrutura, titulos, ilustragbes, cabecalhos
para que aconteca a compreenséao do texto lido.

Pode-se destacar a formulacdo de perguntas como uma boa estratégia

para o0 uso quando se esta buscando ensinar a crianga a ler. Solé destaca:

Quando os alunos formulam perguntas pertinentes sobre o
texto, ndo so esta utilizando o seu conhecimento prévio sobre o
tema, mas também - talvez sem terem essa intencdo -
conscientizam-se do que sabem o do que ndo sabem sobre
esse assunto. Além do mais, assim adquirem objetivos
proprios, para os quais tem sentido o ato de ler. Por outro lado,
o professor pode inferir das perguntas formuladas pelos alunos
qual é sua situagao perante o texto e ajusta sua intervencao a
situacdo. (1998, pp. 110,111)
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Como a citacdo acima destaca o professor tem papel fundamental para
variar nessa fase, onde esse individuo pode interferir nas perguntas formuladas
pelos educandos e ajuda-los, tornando-se o mediador entre o conhecimento
para que se efetive o ensino aprendizagem. Nao esquecendo que os alunos
s&o autbnomos.

Solé enfatiza:

Para alcangar a compreensao daquilo que se I, os alunos
devem escutar e compreender as perguntas formuladas pelos
seus professores com relagcdo aos diferentes textos lidos e
constatar que a leitura permite responde-las. De forma
paulatina, eles poderdo formular suas préprias perguntas, o
que significa auto direcionar sua leitura de maneira eficaz.
(SOLE, 1998, p. 113)

Como foram observadas as perguntas formuladas pelo educador,
percebeu-se que existem diferentes perguntas para pessoas distintas. O que
0s ajudara a perceber a importancia dos textos lidos, a importancia do leitor e

do seu papel sobre a leitura.

1.4 PCNs de Lingua Portuguesa e a Pratica de leitura

Os PCNs de Lingua Portuguesa tratam o ato da leitura como de extrema
importancia e tem a finalidade com essa atividade de formagé&o de leitores
competentes e escritores.

Segundo o PCN de Lingua Portuguesa leitura é:

Um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos,
do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o
que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do
portador, do sistema de escrita, etc. (BRASIL, 1997, p. 53)

Isso deixa claro o tratamento que os PCNs de Lingua Portuguesa dao a
leitura, ndo se resume a apenas uma decodificacdo de simbolos, tratando
assim de uma atividade que comecga antes mesmo do inicio da leitura, vendo
que a decodificacdo de sinais € simplesmente um procedimento para que a
atividade de leitura se realize.
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Os PCNs definem um leitor competente como sendo: “alguém que, por
iniciativa propria, € capaz de selecionar, dentre os trechos que circulam
socialmente, aqueles que podem atender a uma necessidade sua”. (1997, p.
54)

Isso deixa claro que leitores competentes sdo aqueles que entendem o
que estao lendo. E conseguem atingir seus objetivos de leitura implicitos para
determinadas leituras.

O tratamento didatico que o ato da leitura precisa ter dentro da sala de
aula, conforme os PCNs de Lingua Portuguesa, quando usada como
instrumento de ensino aprendizagem deve ter significado para o discente,
distanciando a ideia de uma leitura sem significado algum.

Os PCNs frisam sobre relagdo a formagéo do leitor:

Se o objetivo é formar cidadaos capazes de compreender os
diferentes textos com os quais se defrontam, é preciso
organizar o trabalho educativo para que experimentem e
aprendam isso na escola. (BRASIL, 1997; p. 15).

Deve-se enfatizar a necessidade de se trabalhar com os educandos a
variedade de textos, pois necessitam deles para a construcdo do

conhecimento.

Uma pratica constante de leitura na escola deve admitir varias
leituras, pois outra concepcao que deve ser superada é a do
mito da interpretacdo Unica, fruto do pressuposto de que o
significado esta no texto”. (BRASIL, 1997,p. 57)

Conforme os PCNs sdo essenciais deixar visivel ao leitor que a leitura
ndo é apenas uma atividade que se precise realizar para avangar de ano, ou
seja, o educando deve constatar a leitura em todos os meios das esferas
sociais. Logo, o ato da leitura ndo pode e nem deve ficar limitado ao meio
escolar.

Os PCNs ainda enfatizam:
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Formar leitores é algo que requer, portanto, condi¢cdes
favoraveis para a pratica as leitura — que ndo se restringem
apenas aos recursos materiais disponiveis, pois, na verdade, o
uso que se faz dos livros e dos materiais impressos é o
aspecto mais determinante para o desenvolvimento da pratica
e do gosto pela leitura. (BRASIL, 1997, p. 58)

Para a formagédo de leitores, determinada acima se necessita de uma
gama de condicbes, mas além dessas inumeras condicbes devemos, ou
melhor, necessitamos de propostas didaticas orientadas especificamente no
foco de formar leitores competentes. Para finalizar temos que ter uma leitura

diaria para que a cada dia seja a mesma aprimorada.

1.5 O que os discentes devem ler? O que escolherem ou o que os
docentes propoem?

Como ja discutido anteriormente durante todo esse texto, a pratica da
leitura tem que ter significado e motivacao para sua realizacdo, deste modo o
discente sera instigado para o ato da leitura, pelo contrario se tornara uma
atividade enfadonha e causara o desprazer de realizar a mesma. As leituras
propostas na escola contém esses aspectos positivos para a realizacao das
mesmas? Ou sdo apenas indicadas e cobradas que o discente leia, pois vai ser
cobrado na avaliagao.

Tenho afirmado que as praticas de leitura escolar, ndo nascem
do acaso nem do autoritarismo ao nivel da tarefa, mas sim de
outra programacao envolvendo e devidamente planejada, que
incorpore, no seu projeto de execugdo, as necessidades, as
inquietagbes e os desejos de alunos-leitores. Simplesmente
'mandar o aluno ler' é bem diferente do que envolvé-lo
significativa e democraticamente nas situagdes de leitura, a
partir de temas culminantes. (ZILBERMAN, 1988, 12)

Como descrito acima, as praticas da leitura na escola ndo aflora da
obrigacdo que se tem no ato de ler para ser cobrado na avaliagdo utilizando

assim de um autoritarismo, mas que os discentes sejam engajados numa

programacao onde seus desejos, enquanto alunos-leitores sejam atendidos e
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criem neles um desejo pela leitura. Sendo assim eles se sentirdo envolvidos de
forma significativa neste processo de leitura.

Os critérios de selecao de leitura para série y ou série X, S80 0s mais
variados possiveis dependendo do docente da turma, um aspecto bastante
levado em consideracdo na selecao de textos/livros € o conteudo do mesmo,
como destaca: Geraldi,

Cuidando da adequagao, acreditam poder seriar e graduar os
problemas, as realidades, as fantasias e as leituras dos alunos
— tudo do mais simples para o mais complexo. Como se as
criangas interrompessem sua experiéncia de vida, simples e
complexa ao mesmo tempo, de dez e de quarenta anos, € uma
vez alunos passassem a vivé-la pedagogicamente, de acordo
com a série e a faixa de idade. (GERALDI, 1984, p.86)

Para Lajolo,

Ler ndo € decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido
de um texto. E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe
significado, conseguir relaciona-lo a todos os outros textos
significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura
que seu autor pretendia e, dono da propria vontade, entregar-
se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra néo
prevista. (LAJOLO,1982ab, p. 59).

A prética da leitura j& comentada ndo consiste meramente na decifracdo
de simbolos ela tem que fazer sentido e deve propor 0 alcance dos objetivos
tracados pelo leitor referente a mesma, onde o processo do ato da leitura pode
ser considerado como um processo de interlocugdao entre leitor/autor por
intermédio do texto.

Diante de qualquer texto, qualquer uma dessas relagdes de interlocugéo
com o texto e o autor é possivel. Mais do que o texto definir suas leituras
possiveis, sdo os multiplos tipos de relacbes que com eles nds, leitores,
mantivemos e mantemos que o definem. A leitura como busca de informacées;
a leitura como estudo do texto; a leitura como pretexto; a leitura como fruicao
do texto.

Alguns dos objetivos que se tracam quando se ler um texto esta descrito
acima, assim sendo mantemos uma relagao de interlocugao de diversas formas
entre leitor/autor a primeira descrita acima consiste na leitura de texto para a

busca de informagdes; o segundo consiste no estudo mais detalhado do texto,
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levando em conta um roteiro dado no livro o texto na sala de aula de Geraldi

(1984):

¢ A tese defendida no texto;
¢Os argumentos apresentados em favor da tese defendida;
¢Os contra-argumentos levantados em teses contrarias;

eCoeréncia entre tese e argumentos.

O terceiro ponto adotado o pretexto ja diz tudo, neste caso a leitura do

texto servira para a realizagao de outro trabalho com relagéo ao lido. No ponto

onde trata da fruicdo do texto deixa claro que somente algumas pessoas

dispdem desse tipo de interlocugao.

No sistema capitalista, de uma atividade importa seu produto. A
fruicdo e o prazer estado excluidos (para que alguns e somente
alguns possam usufruir a larga). A escola, reproduzindo o
sistema e preparando para ele, exclui qualquer atividade “néo
rendosa”: 1é-se um romance para preencher uma “famigerada”
ficha de leitura, para fazer uma prova ou até mesmo para se
ver livre da recuperacgao (Vocé foi mal na prova? Castigo: ler o
romance Z, até o dia D. depois, férias...).(GERALDI, 1984, p.
68)

Os leitores devem ser capazes de compreender os textos e serem

motivados e terem a capacidade de ter uma postura critica em relagéo a leitura

e ao mundo que o cerca.

Ler para compreender os textos, participando criticamente da
dindmica do mundo da escrita e posicionando-se frente a
realidade - esta a finalidade basica que estabelecemos para as
praticas de leitura na escola. Esta ai implicita a ideia de que os
professores langam méao de determinados textos, produzidos
por determinados autores, para instigar e esmerar a
compreensao, a critica e o posicionamento dos seus alunos.
(ZILBERMAN, 1988, p 70)

Os docentes sao responsaveis por proporcionarem aos discentes

algumas metodologias que auxiliem o educando na sua construgdo do

conhecimento e proporcionarem justificativas claras para a sua utilizacéo.
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Os professores precisam desenvolver uma intimidade com os
textos utilizados junto a seus alunos e possuir justificativas
claras para a sua adog&o. E mais: precisam conhecer a sua
origem histérica e situa-los dentro de uma tipologia. Essa
intimidade e esse conhecimento exigem que os professores se
situem na condigéo de leitores, pois sem o testemunho vivo de
convivéncia com os textos ao nivel da docéncia ndo existe
como alimentar a leitura junto aos alunos. (ZILBERMAN, 1988.
71)

Diante dessa citacdo podemos perceber a importancia do educador tentar
trabalhar a realidade do aluno e n&o apenas querer que ele aprenda o que é

solicitado para o0 mesmo.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

2.1. Metodologia da pesquisa: estudo de caso

Com a finalidade de conseguir alcancar a descoberta de novos
conhecimentos fez-se necessario utilizar metodologias adequadas, sendo que
elas podem ser consideradas por Matos (2001:58) “como uma pratica simples,
que oferece a possibilidade de reducao de custo, e que desta maneira possa
aumentar e construir novos conhecimentos a respeito da pesquisa em estudo”.
Na busca de novos conhecimentos o que foi almejado com esta pesquisa é a
finalidade de investigar se os professores estdo desenvolvendo as praticas de
ensino da leitura e quais sao as contribuicées para o aprendizado da leitura no
contexto escolar.

Apesar dos inumeros aspectos criticos que podem ser empregados na
tentativa de solucionar objetivos propostos neste trabalho que tem como tema:
“A pratica do educador no ensino da leitura no contexto escolar’, tendo com
finalidade de pesquisa o estudo de caso, que segundo Severino (2007, p.121),
trata-se de uma pesquisa que se concentra no estudo de um caso em
particular, considerando representativo de um conjunto de casos analégicos,
por ele significativamente representativo. A coleta dos dados e sua analise se
dao da mesma forma que nas pesquisas de campo.

Lakatos e Marconi (2008, p.274) ainda afirma que, o estudo de caso
refere-se ao levantamento com mais profundidade de determinado caso ou
grupo humano sob todos os seus aspectos. Entretanto € limitado, pois se
restringe ao caso que se estuda, ou seja, um Unico caso nao podendo ser
generalizado.

Diante das citacGes percebe-se que o estudo de caso € uma forma
especifica de se estudar ou pesquisar casos especificos, por isso foi a
modalidade de preferéncia para a realizagdo desta pesquisa, pois se trata de
um caso especifico em questdo. E um estudo que deve ser elaborado a partir
da coleta dos dados, tendo-se como caracteristica visa a novas descobertas de

forma abrangente.
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2.2. Contexto da pesquisa

Os dados foram coletados em duas instituicbes de ensino: uma estadual e
outra municipal situadas na cidade de Carrapateira- PB. Comecaremos pela
caracterizagdo da Escola Estadual do Ensino Fundamental Frangoa Galdino
Mendes que fica situada na Rua Jodo Bezerra no centro. A mesma funciona
dois turnos das 7:00 as 11:00 e das 13:00 as 17:00. E estruturada para atender
criangas do 12 ao 5° ano dos anos inicias, atendo 59 criancas no turno da
manha e 50 no turno a tarde, com faixa etaria entre 6 a 12 anos.

A escola disponibiliza-se de seis salas de aula. O corpo administrativo
conta com uma diretora, uma coordenadora e seis professores entre eles
alguns possuem 0 curso superior completo, um porteiro, dois auxiliares e duas
merendeiras.

A Escola Municipal do Ensino Fundamental Galdino Antdnio da Silva fica
situada na Rua Joel Pereira na cidade de Carrapateira-PB. Esta escola
funciona os dois turnos das 7:00 as 11:00 com os anos do 6° ao 9% ano e das
13:00 as 17:00 com os anos do 12 ao 5° ano. A instituicdo conta com o auxilio
de 15 professores com faixa etéria entre 25 a 50 anos, divididos entre os dois
turnos sendo que trés destes sdo contratados e os demais séo efetivos. Entre
eles alguns ja possuem a especializacdo e outros cursam 0 ensino superior.
Alguns deles moram na zona rural do proprio municipio e outros moram na
zona urbana do municipio.

A escola disponibiliza de sete salas de aula, dois banheiros (um
masculino e o outro feminino), uma biblioteca e uma sala de video. A estrutura
administrativa é formada por duas diretoras e gestoras, uma para o periodo da
manha e outra para tarde, uma secretéaria, dois porteiros divididos para turnos
diferentes, quatro cozinheiras destinadas em horarios opostos e auxiliares que
também exercem o trabalho em turnos diferentes.

Em relacdo aos alunos, estes residem tanto na zona rural como na
urbana do municipio de Carrapateira- PB, com faixas etarias de 8 a 17 anos.
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2.3. Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram 16 educadores das referidas escolas,
divididas entre as turmas do 1, 2°, 3%, 42, 52 ano. Diante da pesquisa foi feita a
analise com 5 professoras dividas entre 1°, 2%, 32, 4°, 52 ano, com faixa etéaria
entre 31 a 46 anos de idade, todas residem na zona urbana da cidade de
Carrapateira-PB. A professora do 12 ano possui idade de 45 anos, natural de
Carrapateira-PB, trabalha na area da educacdo ha 27 anos e esta cursando
especializacdo. A educadora do 2° ano tem 33 anos de idade, é natural de
carrapateira-PB e trabalha ha cinco anos na educacao. A educadora do 3° ano
tem 36 anos de idade, € natural de Carrapateira-PB cursa especializagdo em
psicopedagogia e atua como professora ha 13 anos. A educadora do 4° ano
tem 46 anos de idade, € natural e reside na cidade de Carrapateira-PB, é
formada em Psicopedagogia e atua na area da educacdo ha 29 anos. A
educadora do 5% ano tem 31 anos de idade, formada em psicopedagogia,
trabalha na educacdo h& mais de nove anos, natural da cidade de
Carrapateira-PB.

Os dados expostos no quadro abaixo permitirdo identificar as diferencas
entre a idade e os niveis de escolarizagdo das educadoras, a rede de ensino e

o tempo de servico como educador.
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Identificacao Série Idade | Escolaridade | Rede de | Tempo
em que atua Ensino de
Servico
(anos)

E1 12 Ano 33 | Especializagado | Municipal | 6

E2 42 Ano 49 | Graduacao Estadual 24

E3 32 Ano 30 | Graduacao Municipal | 5

E4 2° Ano 36 | Especializagdo | Municipal | 14

E5 4° Ano 46 | Especializacdo | Municipal | 29

E6 2° Ano 33 | Graduagéao Municipal | 4

E7 12 Ano 45 | Especializagédo | Municipal | 27

E8 12 Ano 35 | Graduacao Municipal | 6

E9 2° Ano 36 | Especializagdo | Municipal | 16

E10 2% Ano 32 | Especializacdo | Municipal | 12

E11 5° Ano 36 | Especializacdo | Municipal | 12

E12 32 Ano 36 | Especializacdo | Municipal | 13

E13 5° Ano 31 Especializacdo | Municipal | 9

E14 52 Ano 39 | Especializagdo | Municipal | 16

E15 12 Ano 36 | Especializagdo | Municipal | 10

E16 2° Ano 33 | Graduacao Municipal | 5

Fonte: Questionario da pesquisa 2013.

Como a problematica de estudo procurou-se responder a seguinte
indagacao: “‘como os professores dos anos iniciais, do ensino fundamental
estdo estimulando nos educandos o gosto pela leitura?”. O intuito desse
trabalho foi investigar como os professores estdo desenvolvendo as praticas de

ensino da leitura.
2.4. Os instrumentos de coleta de dados

Como instrumentos de coleta de dados utilizou-se a observacéo
sistematica que segundo Matos (2001, p.60). E utilizada em pesquisa que
descrevem como grande detalhamento e precisdo certos fen6menos. O
pesquisador usa um roteiro com informagdes previamente selecionadas, com
base no qual faz seus registros.

Segundo Matos (2001) Faz-se necessario que o pesquisador informe ao
observado que a observagao esta sendo feita para a realizagdo de um trabalho
e que nao lhe causa nenhum problema, ja que mesmo quando nao segue um
rigido planejamento, possibilita 0 acesso a informagéo e ajuda em muitos casos

na delimitacdo da pesquisa”.
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Dessa maneira o0 desenvolvimento da pesquisa se deu de forma
preestabelecida, um roteiro que ia ser pesquisado.

O instrumento foi utilizado, pois ja sabiamos o que iriamos pesquisar, e 0
que de necessario e importante deveria ser selecionado em tal observagao.
Desta forma, esta se deu na sala do 2° ano da Escola Municipal Galdino
Anténio da Silva, possibilitando uma visdo ampla das metodologias utilizada
pelos professores para desenvolver nos educandos o gosto pela leitura,
esclarecendo também as indagacdes e os objetivos propostos.

Foi utilizado também como instrumento de coleta de dados, o questionario
que de acordo com Matos (2001). “essa técnica de investigagdo consiste em
que, sem a presenca do pesquisador, o investigado responda por escrito o
formulario”.

O questionario como outras técnicas de coleta de dados, pode
proporcionar vantagens e também desvantagens, como afirma Lakatos e
Marconi e que estes obtém respostas mais rapidas e mais precisas, ha menos
riscos de distor¢des pela ndo influéncia do pesquisador e como desvantagens
0 grande numero de perguntas sem respostas. (2010, p. 184). Sendo assim é
importante que o pesquisador tenha objetivos claros para obter resultados
positivos para a realizagdo da mesma.

O instrumento foi entregue para as professoras das duas escolas citadas
anteriormente, elas tiveram um tempo determinado para devolvé-lo e a partir
dai analisou-se as respostas para a verificagdo das respostas. Com os dados
coletados na observacgao feita na sala de aula do 2°ano dos anos iniciais e se
0s objetivos foram alcangados com bom éxito.

ApGs os procedimentos j& mencionados segue-se para a analise critica
dos dados obtidos durante a pesquisa e com desejo de ampliar e promover
resultados significativos referentes aos objetivos para esclarecer ou ndo as
indagacdes da pesquisa.

Durante a pesquisa buscou-se relacionar o dia a dia das aulas
observadas fazendo comparagdes com os questionarios das educadoras.
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CAPITULO il - ANALISE DE DADOS

3.1. A concepcao das educadoras em relacao a leitura.

Neste topico fez-se a analise das respostas dos educadores tendo

como objetivo maior compreender as falas e relaciona-las as teorias

estudadas.

A minha concepgéo sobre o estudo da leitura, presumo
que é a base fundamental para o desenvolvimento cognitivo da
crianga. (E5, 4° Ano, 2013)

A leitura é fundamental para que haja a construgcdo do
conhecimento. (E16, 2° Ano, 2013)

A leitura é fundamental para o desenvolvimento humano.
(E13, 5° Ano, 2013)

A leitura faz com que ampliemos 0s nossos repertorios de
obras e autores. (E12, 3°, 2013)

O estudo da leitura ndo se resume apenas ao livro
didatico e a sala de aula, podemos fazer leitura em qualquer
lugar ou repartigcdo. (E7, 1° Ano, 2013)

Ao analisar os relatos das professoras pode-se observar que elas tém

concepgoes de leitura de certa forma interligadas. As educadoras E13, E16 e

E5 relatam que a leitura é base fundamental para a construgdo humana e

social dos individuos.

A E12 e E7 destacam a importancia de ver-se a leitura de forma mais

ampla nao nos limitando ao espaco escolar, como destaca Martins (1994),

desde 0s nossos primeiros contatos com o mundo comegamos a ler sendo

assim ler é um aprendizado mais natural do que se costuma pensar, mas tao

exigente e complexo como a prépria vida. (pp. 11/12)

Sendo assim faz-se necessario que o educador desde muito cedo

construa nos educandos uma concepg¢ao leitora para que eles possam

desenvolver- se como um ser social.
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3.2. Quais os tipos de textos/livros que as educadoras gostam de ler

Textos reflexivos, biblicos, autoajuda e literario. (E16, 2°
Ano, 2013)

Os textos que gosto de ler sGo os que uso para trabalhar
com meus alunos quanto educadora. (E13, 5° Ano, 2013)

Os textos que gosto de Ié sdo aqueles que servem para
minha vida diaria como educadora. (E12, 3% 2013)

Revista nova escola, livios de autoajuda e textos
literarios. (E7, 1° Ano, 2013)

Os textos que mais leio sdo sobre educagdo, gestao,
ensino e aprendizagem, livros de literatura brasileira, romance,
poesia, crénica, memoria, psicologia educacional e teoria
educacional. (E5, 4° Ano, 2013)

Vé-se a necessidade das educadoras ampliarem seu universo de leitura,
as educadoras E12 e E13 enfatizam que elas leem o que levam para ser
trabalhado em sala de aula com os educandos e isto € pouco para um
educador. S&o inumeros os educadores que nao gostam de ler, para Machado
(2003, p.17) “ninguém contrata um instrutor de natacdo que nao sabe nadar, no
entanto, as salas de aulas brasileiras estao cheias de gente que, apesar de nao
ler, tenta ensinar a ler”.

Acredita-se ser indispensavel a existéncia do gosto pela leitura na vida
dos educadores e que eles demonstrem isso para os educandos de maneira a

influencia-los a desenvolver no mesmo o gosto pelo ato da leitura.

A principal ferramenta de trabalho do professor € a sua pessoa,
sua cultura, a relacdo que instaura com os alunos, individual ou
coletivamente. Mesmo que a formacdo esteja centrada nos
saberes, na didatica, na gestdo de classe e nas tecnologias;
ndo se deve esquecer-se da pessoa do professor
(PERRENOQOUD, 2002, p.49).

3.3. Dificuldades encontradas para trabalhar a leitura

Ao perguntar as educadoras sobre as dificuldades encontradas para
trabalhar a leitura com os educandos, elas responderam:
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Sao varias, mais a que, mais mim chama a atencdo é
pressa, a desatengdo em se concentrar. (E5, 4° Ano, 2013)

Os educandos ficam dispersos e muitas vezes leem
apressadamente sem atribuir significado ao que esta lendo.
(E16, 2° Ano, 2013)

As dificuldades s&o: falta de atengdo dos alunos; a falta
de interesse; auséncia de disponibilidade para ler; a falta de
compromisso com a leitura. (E7, 1° Ano, 2013)

As educadoras relatam um fator crucial na questdo da aprendizagem da
leitura que é a desatencdo dos educandos, mas, cabe ao professor
desenvolver estratégias que facam com que os educandos sintam prazer no

ato da leitura. Pois como ressalva Solé

As estratégias que vamos ensinar devem permitir que o aluno
planeje a tarefa geral de leitura e sua proépria localizacao,
motivagdo, disponibilidade diante dela; faciltardo a
comprovagao, a revisdo, o controle do que se |1é e a tomada de
decisbes adequada em fungcdo dos objetivos perseguidos.
(SOLE, 1998, p. 73).

Além da motivacdo que o educador deve propiciar ao educando no ato da
leitura € necessario e essencial que essa atividade tenha sentido para o
discente sendo tracado os objetivos almejados pela leitura.

3.4. Quais as estratégias metodoldgicas usadas pela escola para o
ensino da leitura e os projetos desenvolvidos pela escola/professor

As questbes 04 e 05 tratam das estratégias metodoldgicas usadas pela

escola e os projetos desenvolvidos na perspectiva do ensino da leitura.

Estratégias utilizadas pela escola s&o:

- visita a biblioteca 1 vez por semana;

- sacolinha da leitura: o aluno leva o livro para casa para
ler durante a semana. (E7, 1° Ano, 2013)

Sim, Género textual como conto e poesia. (E5, 4° Ano,
2013)
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Gira - gira de livro, caixinha de leitura, textos fatiados e
lacunados. (E16, 2° Ano, 2013)

Leitura de imagens, leitura de diferentes géneros textuais.
(E13, 52 Ano, 2013)

Leituras de forma ndo comocional;

Leitura de diversos géneros textuais;

Leitura de imagens;

Participacdo em leituras diarias;

Leitura de textos para serem reconhecidos;

Roda de conversa sobre alguma noticia de jornal, entre
outros. (E12, 3° 2013)

Sim. Projeto Leitura e Escrita.

O autor é vocé. (E12, 3% 2013)

A escola costuma desenvolver varios tipos de projetos 0s
quais envolvem diversos géneros textuais: poesia, contos de
fadas, fabula etc. (E7, 1° Ano, 2013).

Sim. Projeto de leitura e escrita. (E13, 5° Ano, 2013)

As estratégias metodoldgicas sao importantissimas no processo de
ensino aprendizagem da vida do discente e muito mais importante nessa fase
da vida escolar do educando. As metodologias devem ser as mais
diversificadas possiveis e instigantes para que os discentes gostem de fazé-
las.

A educadora E12 mostra uma variedade de estratégias metodoldgicas,
sem deixar de citar a educadora E7 que destaca a visita semanal das criancas
a biblioteca.

Os projetos citados acima pelas educadoras E13, E7 e E12 quando
desenvolvidos de forma organizada ajudam na pratica da leitura e no incentivo

efetivo para o educando.



3.5. Metodologias utilizadas em sala de aula para trabalhar a leitura

e Livro Didatico

Livro Didatico

Ndo Usam
0%

Grafico 01
O livro didatico é usado por todas as educadoras.

e Leitura de Imagens

Leitura de imagens

Nao Usam
0% 9

Gréfico 02
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Como o livro didatico a leitura de imagens é usada de forma unanime

pelas educadoras.

e Teatro

Teatro

Ndo Usam

0%

Gréafico 03
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A utilizacao do teatro como forma de metodologia para o ensino da leitura
€ apenas usado por 80% das educadoras as outras 20% n&o usam o teatro
como metodologia.

e Videos

Videos

o Usam

N3

Gréafico 04

O video também é utilizado por todas as educadoras da pesquisa.

e Outras metodologias

Outras Metodologias

0%
o

%
Outras

Metodologias
20%

Nao Usam
80%

Gréfico 05
Além das metodologias citadas acima, apenas 20% das educadoras
utilizam outras formas de metodologias para o ensino da leitura.

3.6. O que pensam as educadoras dos livros didatico e paradidaticos

Analise o uso do livro didatico e para didatico no ensino da leitura?



42

Sim. Pois ndo posso trabalhar com algum livro sem fazer
analise dele primeiro. (E12, 3°, 2013)

O livro didatico € um instrumento muito importante, porem
deixa muito a desejar no desenvolvimento da leitura dos
alunos. (E7, 1° Ano, 2013)

O livro didatico tem uma importancia muito grande,
porque os alunos da escola publica na sua maioria ndo tem
acesso a outros materiais de leitura, considero o livro hoje
muito bom. (E5, 4° Ano, 2013)

O livro é importante, porém o0s professores deverdo
buscar outras fontes para enriquecer 0 momento da leitura, ou
seja, esse momento de leitura devera proporcionar ao
educando o prazer de esta participando e que 0s mesmos
sejam envolvidos e motivados para adquirir o habito de ler e
compreender o papel social da leitura no contexto em que esta
inserido. (E16, 2° Ano, 2013)

O livro didatico é rico para trabalhar os géneros textuais
no ensino da leitura. (E13, 5° Ano, 2013)

7

O livro didatico como descrito pela maioria das educadoras é muito
importante no processo de ensino da leitura, sendo o professor o mediador que
condicionara a forma de ser utilizado. A educadora E5 tem um pensamento
positivo em relagdo ao livro didatico, enfatizando que alguns dos discentes s6
dispunham dele como material de estudo.

Os livros paradidaticos sado importantissimos também na formacédo da
crianga leitora, pois estardo na sua maioria no alcance do entendimento das
criangas, criando assim possibilidades para que elas tenham motivos para

efetuar o ato da leitura.

Religar uma literatura poética que traz em seus relatos
maravilhosos, o encanto do novelesco e ndo compreender a
intimidade espiritual da crianga, pois para ela as coisas
existem, ou ndo na medida em que sua imaginacao, aberta a
claridade Poética do conhecimento as aceita como reais ou
imaginaria. (JESUALDO, 1993, p.25)
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3.7. O uso da televisao e do computador como forma de ensino de
leitura

A Ultima pergunta feita as educadoras teve como foco a televiséo e o

computador como forma de ensino da leitura.

Hoje em dia a tecnologia é avangada, portanto o uso dos
recursos tecnoldgicos € importante, no desempenho dos
alunos, é importante e devem ser utilizados em sala de aula.
(E13, 52 Ano, 2013)

Sabemos que com o0 avango das tecnologias nao
podemos ficar para tras, temos sim que utilizar e fazer essa
analise, pois ndo posso trabalhar com algo sem analisar o
recurso. Nos dias atuais € impossivel ndo trabalhar com a
televisdo e o computador na sala de aula e principalmente no
ensino de leitura, (E12, 3°, 2013)

A televisGo e o computador podem contribuir no
desenvolvimento da leitura se forem utilizados de maneira
correta. Caso, contrario podem prejudicar o desenvolvimento
das criangas com relagdo a leitura na sala de aula. (E7, 1° Ano,
2013)

O uso da televisao e do computador, aparece hoje como
mais um instrumento no ensino da leitura, que se bem
explorados sdo hoje os meios mais utilizados por todos. Falta a
escola fazer uso do computador para trabalhar a leitura através
de e-mail e também o ir e vir de producgao textual, pois se torna
mais pratico a corregcao pelo professor. (E5, 4° Ano, 2013)

Sao ferramentas importantissimas, porém é necessaria a
mediacdo do professor. Da mesma forma devera ter um olhar
minucioso, pois muitas pessoas ainda ndo tem acesso ao
computador. (E16, 2° Ano, 2013)

O uso das novas tecnologias para a area da educacao sao ferramentas
importantissimas como descritos por todas as educadoras. Como a maioria dos
meios utilizados pelos educadores todos tem seus pontos positivos e negativos



44

0 uso da televisdo e do computador ndo é diferente, frisado acima por algumas
das professoras temos que analisar o que se vai ser trabalhado.

Como fala a educadora E16 € necessaria a mediagao entre o professor e
esse meio de ensino. Concordo com Freire quando ele destaca os meios
tecnolégicos no processo de ensino aprendizagem, “ndo santifico nem

diabolizo”.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Iniciamos as consideragdes finais com o objetivo de relembrar o tema,
Praticas do Educador no Ensino da Leitura no Contexto Escolar, no qual
buscavamos resposta para a segunda pergunta: Como os professores dos
anos iniciais do ensino fundamental estdo estimulando nos educandos o gosto
pela leitura?

Esta pesquisa teve como objetivo contribuir com o debate acerca da
pratica de ensino da leitura nas escolas de Ensino Fundamental.

Tendo como objetivo Geral: Investigar como os professores estao
desenvolvendo as praticas de ensino da leitura. E especificos: Identificar as
concepgoes dos professores em relacao a leitura; Analisar os tipos de textos
utilizados pelo/s professor/as para o ensino da leitura; Verificar a metodologia
proposta pelos professores na sala de aula para o ensino da leitura.

Pode-se constatar que os objetivos propostos foram atingidos no sentido
tanto da observagédo quanto das respostas e analises realizadas.

No entanto, durante o periodo da pesquisa e no tocante a analise dos
dados percebe-se que sdo muitos os fatores que contribuiram para a falta de
incentivo da leitura no contexto escolar, mesmo os educadores que
participaram da pesquisa acreditando que suas metodologias sejam as
melhores possiveis, mas quando buscamos verificar com a observacédo se a
pratica condiz com a teoria percebe-se que muitas lacunas ainda existem.

De acordo com o PCN de Lingua Portuguesa "se o objetivo é formar
cidaddos capazes de compreender os diferentes textos com os quais se
defrontam, & preciso organizar o trabalho educativo para que experimente e
aprendam isso na escola”. (1998, p. 15)

Assim sendo, cremos na importancia de um educador bem preparado
para desenvolver seu papel de mediador de conhecimentos, sendo capaz de
possibilitar aos educandos a vivéncia de algumas leituras de sua preferéncia
quebrando um pouco a ideia de leituras apenas por obrigagao.

A nosso ver, se a leitura na maioria das vezes nao fosse realizada de uma
forma imposta, mas sim, fazendo com que as criangas fossem inseridas em um

mundo de leitura por prazer, assim o interesse poderia ser bem mais amplo e
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passariam a desenvolver-se de forma ativa e reflexiva no mundo que os
rodeiam.

De acordo com os questionarios aplicados as educadoras, estas afirmam
que tentam adaptar suas metodologias com contacao de historias, teatro, visita
a biblioteca, exposicao de videos entre outras praticas para que os alunos se
insiram ao mundo da leitura de forma divertida interagindo uns com os outros.

No entanto sabe-se que a forma como isto é realizado muitas vezes
acaba sendo muito individual e personalizado, 0 que por sua vez necessita a
capacitacao por meio de oficinas e cursos, onde a participagdo do educador
seja efetiva. A propria pratica por meio de projetos e também o compartilhar de
experiéncias entre os grupos envolvidos. A gestao escolar e a coordenacao
pedagdgica tém um papel singular na efetivacdo dessas atividades.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE PESQUISA PARA O EDUCADOR

Ano em que leciona: ( ) 1% ( )2° ()32 ( )4° ()5°

Rede de ensino: ( ) Estadual ( ) Municipal

Idade:

Tempo de servico na Educacao:

Qual o nivel de instrucao: ( ) Graduacao ( ) Especializagao

1. Qual a sua concepcgao em relacao ao estudo da leitura?
2. Quais os tipos de textos/livros que vocé mais gosta de ler?
3. Quais as dificuldades que vocé encontra na hora de

trabalhar a leitura com os alunos?

4. Que estratégias metodologicas a escola usa para o ensino
da leitura?
5. A escola e/ou vocé desenvolvem algum projeto voltado

para a leitura?
6. Cite as metodologias que vocé utiliza para trabalhar a
leitura na sala de aula.

( ) LIVRO DIDATICO ( ) LEITURA DE IMAGENS ()
TEATRO

() VIDEOS OUTROS

7. Analise o uso do livro didatico e para didatico no ensino da
leitura?

8. Como vocé analisa o0 uso da televisdo e o computador no
ensino da leitura?
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