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RESUMO

O trabalho intitulado: A pratica de leitura no ambiente escolar e suas contribui¢cdes
para o aprendizado dos educandos nos anos iniciais do ensino fundamental teve
como objetivo analisar como a pratica de leitura no ambiente escolar pode contribuir
para o aprendizado dos educandos nos anos iniciais do ensino fundamental,
observando como os professores desenvolvem, metodologicamente, suas praticas
de leitura em ambiente escolar, verificando como as metodologias utilizadas pelos
educadores, orientam os educandos em seus habitos de leituras e analisando como
a relagao professor/aluno interfere no processo de aprendizagem da leitura. Foram
abordados conceitos sobre o que é leitura baseado em autores como: MARTINS
(1994), MOURA (2008) e SOLE (1998), através de um breve histérico sobre sua
evolucdo na sociedade, pautado em alguns métodos que podem ser utilizados pelos
educadores em suas aulas de leitura. O enfoque metodolégico se deu a partir do
estudo de caso e dividiu-se entre a observacao sistematica e o questionario aplicado
a alunos e educadores. Analisou-se o significado das indagagdes realizadas,
comparando-os com a realidade observada no decorrer das aulas, procurando
compreender melhor os aspectos envolvidos no processo da aprendizagem de
leitura. Diante disto concluiu-se que duas das educadoras desenvolvem em suas
aulas atividades que interagem os alunos, procurando envolvé-los com o0 mundo da
leitura de forma divertida e atraente. Porém duas delas, ainda, trabalham com a
leitura silenciosa e avulsa o0 que, na minha concepc¢ao, néo trara contribuicao para
os alunos no sentido de despertar o prazer pelas aulas e pela leitura.

Palavras-chave: praticas de leitura. aprendizagem. educadores. educandos.



ABSTRACT

The paper entitled: The practice of reading in the school environment and their
contributions to the learning of students in the early years of elementary school
aimed to examine how the practice of reading in the school environment can
contribute to the learning of students in the early years of elementary school,
observing how teachers develop methodologically their reading practices in the
school environment, such as checking the methodologies used by educators, guiding
the students in their habits of reading and analyzing how the teacher/student
relationship interferes with the process of learning to read. We discussed concepts
about what reading is based on authors as: MARTINS (1994), Moura (2008) and
SOLE (1998), through a brief history of its evolution in society, based on some
methods that can be used by educators in their reading classes. The methodological
approach was made from the case study and divided between systematic
observation and questionnaire administered to students and educators. Was
analyzed the significance of inquiries made by comparing them with the reality
observed during classes, seeking to better understand the issues involved in the
process of learning to read. Before this it was concluded that two of the teachers in
their classrooms develop activities that students interact, trying to engage them with
the world of reading in a fun and appealing. But two of them also work with silent
reading and spare what, in my view, will not contribute to the students in order to
awaken the pleasure and reading for classes.

Keywords: reading practices. learning educators students.
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INTRODUGAO

E fungdo da escola, dos professores e também da familia proporcionar
aos alunos um conhecimento critico e analitico para que estes venham a agir dentro
da sociedade como seres pensantes e isso pode ser obtido através da leitura do
mundo e da leitura da palavra. Os (as) professores (as) devem mostrar aos
educandos a importancia da leitura para que estes se tornem competentes nesta
habilidade e aprendam a gostar de ler e escrever. Assim, Moura (2008, p. 01)

destaca que

[...] é tarefa urgente dos pais e da escola, em todos os niveis, buscar
maneiras de estimular, mais do que a capacidade de ler, o prazer
pela leitura. Apenas propiciando aos sujeitos leitores o prazer da
leitura poderemos construir as competéncias necessarias para sua
apreensao e producgao.

De acordo com Cardoso e Pelozo (2007, p. 02), as criangas que estédo
inseridas no processo da leitura sempre estardo prontas para desenvolver novas
habilidades e desafios, diferentes daquelas que nao estdo inseridas neste mundo.
Nesta perspectiva, esta atividade deve ser realizada de forma agradavel para os
alunos, de modo que esta seja veiculada por meios diversificados e bem
trabalhados, através de fontes distintas que nao somente a do livro didatico, ou seja,
é funcdo dos (as) docentes (as) saberem trabalhar a leitura em sala de aula de
modo que esta se torne um habito gostoso para seus alunos.

Portanto, a leitura ndo deve ser utilizada somente como uma mera
decodificagao de codigos, mas sim como uma leitura reflexiva da realidade que se
insere, € como destaca Sabino (2008, p. 01), “A leitura reflexiva representa uma das
boas vias para entender a realidade. Ler um texto ndo acompanhado de reflexado
nao constitui caminho para o entendimento da realidade.” Deste modo, os (as)
professores (as) ndo devem somente construir em seus alunos o habito da leitura,
mas sim leva-los a lerem e tornarem-se criticos sobre o que Iéem.

O tema foi escolhido, porque a leitura é uma grande ferramenta de
aprendizagem dos alunos, e, portanto ela deve ser sempre estimulada pelos (as)

educadores (as) de todos os anos escolares, para que os educandos compreendam
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que a leitura é fundamental para que eles tornem-se seres ativos e reflexivos dentro

da sociedade.

Nos primeiros anos de escolarizagdo o discente precisa ser
incentivado e instigado a ler, de modo que se torne um leitor
autdbnomo e criativo. Cabe ao professor proporcionar momentos de
leitura significativa, incentivando a formagéo do individuo critico e
reflexivo. (CARDOSO e PELOZO, 2007, p. 01)

O tema procura identificar se realmente os (as) professores (as) utilizam
praticas educativas que orientem os educandos a desenvolverem, adequadamente,
habitos de leitura. Esta pesquisa € importante por que os educadores (as) e
educandos poderao problematizar questdes sobre a forma como a leitura esta sendo
trabalhada dentro da escola. O que servira de reflexdo para o trabalho dos
professores (as) e consequentemente servirdo como estimulo para os estudantes.

O trabalho intitulado: A pratica de leitura no ambiente escolar e suas
contribuicbes para o aprendizado dos educandos nos anos iniciais do ensino
fundamental foi realizado em uma instituicdo de ensino, localizada na cidade de
Cajazeiras — PB, com as professoras do segundo, terceiro, quarto e quinto ano do
ensino fundamental. Este teve como objetivo analisar como a pratica de leitura no
ambiente escolar pode contribuir para o aprendizado dos educandos nos anos
iniciais do ensino fundamental, procurando observar como os professores
desenvolvem, metodologicamente, suas praticas de leitura em ambiente escolar,
verificando como as metodologias utilizadas pelos educadores, em sala de aula,
orientam os educandos em seus habitos de leituras e como a relagao
professor/aluno interfere no processo de aprendizagem da leitura dos educandos.

Mediante os resultados obtidos, os professores da escola pesquisada
poderao aperfeicoar suas praticas de ensino voltadas para a obtencdo de melhores
resultados na aprendizagem de seus educandos, e ainda, os (as) educadores (as)
que nao fizerem parte desta escola, mas que tiverem contato com a pesquisa
poderao adotar a construgdo de novas praticas de ensino, envolvendo a leitura como
recurso didatico em ambiente escolar.

Varios debates aconteceram e acontecem sobre o tema pesquisado,
tendo gerado muitos conflitos. Todavia, nesta pesquisa se tomou como base tedrica

metodoldgica textos, livros e artigos de autores como: CARDOSO e PELOZO
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(2007); FREIRE (2008); KATO (2007); MARCONI e LAKATOS (2010); MARTINS
(1994); MOURA (2008); SABINO (2008); SEABRA (2009); SEVERINO (2007); SOLE
(1998); THIOLLENT (1994) e outros.

Com o intuito de oferecer uma melhor compreensao sobre este trabalho,
foram elaborados trés capitulos, subdivididos em temas que enfocarao a leitura e
sua importancia ndo so6 para quem esta envolvido com o processo de aprendizagem,
mas para a sociedade. Sendo assim, o primeiro capitulo consta das concepc¢des
sobre a leitura, baseada em autores que desenvolveram pesquisas nha area
investigada, fazendo com que os educandos possam ser instigados pelos
educadores a desenvolverem a leitura de forma critica e analitica. Ou seja, aborda
como esta sendo e como pode ser trabalhada a pratica de leitura no ambiente
escolar e quais contribuicdes os educadores podem propiciar para o aprendizado
dos educandos.

O segundo capitulo cita a metodologia abordada para se obter o resultado
final, isto €, quais foram os métodos utilizados para a realizacdo da pesquisa, quais
os objetos e os sujeitos da pesquisa e como estes foram utilizados para verificar e
analisar os objetivos da pesquisa.

O capitulo Il contém, de forma clara e especifica a analise dos dados dos
educadores e dos educandos, alcangados mediante aplicagcdo de questionarios com
os docentes e discentes, bem como por intermédio da observacdo desenvolvida com
0S Mesmos.

Por ultimo as consideragdes finais relatam sobre a reflexao e analise do
tema, onde se buscou respostas para a seguinte indagagcdo: como a pratica de
leitura no ambiente escolar tem contribuido para o aprendizado dos educandos nos
anos iniciais do ensino fundamental e como as metodologias de ensino dos (as)

educadores (as) podem melhorar a aprendizagem da leitura dos educandos?



14

CAPITULO | — A PRATICA DE LEITURA NO AMBIENTE ESCOLAR E SUAS
CONTRIBUIGOES PARA O APRENDIZADO DOS EDUCANDOS

A partir do primeiro contato que temos com o mundo natural o individuo
passa a apreender o que esta a sua volta e essa aprendizagem dependera muito do
contexto no qual esta inserido. Nesta perspectiva:

Quando comegamos a organizar os conhecimentos adquiridos, a
partir das situagdes que a realidade impde e da nossa atuacio nela;
gquando comegamos a estabelecer relagdes entre as experiéncias e a
tentar resolver os problemas que se nos apresentam — ai entdo
estamos procedendo leituras, as quais nos habilitam a ler tudo e
qualquer coisa. (MARTINS 1994, p.17)

E através da leitura do mundo e da palavra que adquire-se diversos
saberes e constrdi-se os proprios conceitos que nos habilitam a ser considerados
leitores. Desta forma “o leitor utiliza simultaneamente seu conhecimento do mundo e
seu conhecimento do texto para construir uma interpretagao sobre aquele.” (SOLE,
1998 p. 24). Isto é, o leitor deve processar o que |é comparando-o com as suas
vivencias e com seus conhecimentos prévios e de mundo para estabelecer novas
e/ou aprimoradas opinides.

Os alunos também devem aprimorar seus saberes através da leitura,
assim como foi enfocado anteriormente, construindo saberes através da
decodificagcao dos textos e da compreensdo dos mesmos. Neste aspecto, Sole
(1998, p. 24) destaca que “os alunos aprendam a processar o texto e seus diferentes
elementos, assim como as estratégias que tornaram possivel sua compreensao”.

Desta forma o ato de ler deve ser percebido pelos educadores e
educandos como uma grande ferramenta na vida e para a vida, ou seja, a leitura
possui grande importancia na sala de aula, assim também como em todos os
ambitos da vida, pois esta tem a finalidade de produzir seres que pensam, criticam e
formulam seus préprios conceitos e conhecimentos. Esta afirmacdo pode ser
confirmada quando Martins (1994, p. 25) realga que “[...] a leitura seria a ponte para
0 processo educacional eficiente, proporcionando a formagéao integral do individuo.”
Entédo, devem existir alguns aspectos que nos proporcionam o interesse pela leitura,

que sao a formagao do préprio estilo e a obtengao de novos conhecimentos. Assim
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sendo, os educandos devem percebé-los para que estes venham a sentir que a

leitura é um fator de grande importancia nas suas vidas.

1.1 Resgates histéricos do desenvolvimento da leitura no Brasil

A educagao escolar, bem como a leitura, no periodo colonial passou por
trés fases: a da dominagao jesuita; a da reforma do Marqués de Pombal e a do
periodo em que D. Jodo VI trouxe a Corte ao Brasil.

Com a chegada dos jesuitas ao Brasil e com o fim do regime de
capitanias hereditarias, em 1549, deu-se inicio a leitura e escrita no pais. Estes
tinham como intuito alfabetizar os filhos dos senhores de engenho os quais
formavam a classe dominante e minoritaria da sociedade, portanto a leitura nao era
tida como produtiva para todos da sociedade, pois somente os filhos dos senhores
possuiam o dominio desta, diferente dos filhos dos trabalhadores. Desta forma a
maioria da populagdo encontrava-se dentro do analfabetismo. De acordo com
Martins (1994, p. 28/29) “para modificar este quadro, sdo necessarias reformulagbes
expressivas no sistema politico-econdmico e sdécio-cultural, de modo a permitirem
melhoria efetiva de condicbes de vida da imensa maioria desfavorecida.” O que na
verdade nao ocorria nesta época.

Aos jesuitas coube o direito do ensino escolar no Brasil por
aproximadamente duzentos anos, sendo que durante este tempo vieram a fundar
varios colégios religiosos.

Quando os Jesuitas foram expulsos de Portugal e do Brasil em 1759,
tinham constituido em nosso pais mais de cem instituicdes de ensino. Ghiraldelli
(2006, p.26) destaca que:

A Campanha de Jesus foi expulsa de Portugal e do Brasil quando o
Marqués de Pombal, entdo Ministro de Estado em Portugal,
empreendeu uma série de reformas no sentido de adaptar aquele
pais e suas colbnias as transformagdes econdmicas, politicas e
culturais que ocorriam na Europa. No campo cultural, o que se queria
era a implementagdo em Portugal de idéias mais ou menos préximas
do lluminismo.

Esta fase foi marcada pela énfase na experiéncia, na razdo, na religiao e

no tradicionalismo. Nesta época a educacéao e/ou leitura e escrita do pais passou a
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ser voltada para a cidadania, através do ensino publico, e, ainda a ser exercida na
busca dos direitos e deveres dentro da sociedade, amenizando o analfabetismo que
existia em quase toda a populagao.

Entretanto, somente com a vinda da corte para o Brasil, em 1808, foi que
a educacido comecgou a ser verdadeiramente alterada. Neste momento a educagao
era constituida por ensinar a ler e escrever. Entretanto, ainda existia um “[...] numero
insuficiente de professores e de escolas e, é claro, a falta de uma organizagao
minima para a educag¢ao nacional.” (GHIRALDELLI, 2006, p. 29), o que deixa
percebivel a falta de estrutura educacional para trabalhar a leitura e escrita dentro
dos estabelecimentos de ensino, promovendo, ainda, um grande indice de

analfabetismo no pais.

1.2 Expandindo as concepg¢oes de leitura

A leitura esta frequentemente associada a escrita e uma depende da
outra para existir, assim como enfatiza Martins (1994, p.7) “sem duvida o ato de ler é
usualmente relacionada com a escrita, e o leitor visto como decodificador de letra.”

Entretanto, assim como a leitura, a escrita também representa um jogo de
dominacédo de poder, de hierarquia e de exclusdo social, € como ressalta Tfouni
(1995, p. 13)

Se a escrita esta associada, desde suas origens [...], ao jogo de
dominacgao/poder, participacao/exclusao que caracteriza
ideologicamente as relagbes sociais, ela também pode ser associada
ao desenvolvimento social, cognitivo e cultural dos povos, assim
como a mudancas profundas nos seus habitos comunicativos.

Contudo, a leitura ndo se encontra apenas de forma escrita, ela esta
presente também nos gestos, olhares, situa¢des, objetos e outros meios e espagos
que indicam “que o ato de ler vai além da escrita [...]” (MARTINS, 1994, p. 7).
Percebe-se entdo que a leitura de mundo é de grande influéncia para o ato de ler,
desta forma Freire (2008, p. 20) enfatiza que “[...] a leitura do mundo precede
sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura

daquele.”
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Analisando a citagdo de Freire, anteriormente, a leitura ndo pode ser
limitada unicamente ao livro didatico, ao texto escrito ou ao contexto escolar, este
conceito deve ser mistificado e ampliado, pois a leitura esta além destes trés
conceitos, podendo construir caracteristicas, culturas, estimulo a fantasia e uma

postura critica e analitica da realidade. Martins reforga que:

O ato de ler se refere tanto a algo escrito como a outros tipos de
expressao do fazer humano, caracterizando-se também como
acontecimento histérico e estabelecendo uma relagdo Igualmente
historica entre o leitor e o que € lido (1994, p. 30).

Diante desta realidade podemos perceber que a maneira de se pensar a
leitura vem se modificando, pois estudiosos tem mudado suas concepgdes no que
se refere a linguagem, passando a ser vista como uma arte dindmica em situagdes
significativas de atividades sociais em todos os aspectos, tais como familiares,
comunitarios, profissionais, religiosos, e outros. No entanto podemos perceber que o
ser humano nao so aprende pelo que se tem particularmente, mas pelo contexto no
qual esta inserido e/ou na relagdo em que estabelece com os outros.

Entao, ler pode possuir diversos significados, como: a leitura de mundo, a
constituicdo tedrica de um texto ou ainda estar relacionado a alfabetizagdo, no
aprender a ler e escrever.

E perceptivel que a leitura estar associada a uma atividade de
assimilacdo de conhecimentos e de reflexdo. Portanto, “[...] Ler um texto nao
acompanhado de reflexdo nao constitui caminho para o entendimento da realidade.
[...]” (SABINO, 2008, p. 01) Neste aspecto a leitura € um processo que
necessariamente precisa estar ligada a reflexdo e construgédo e ndo a decodificagao
de codigos.

O principal desafio do educador, portanto, é produzir leitores que possam
compreender e interpretar os textos de forma clara e consistente. A leitura deve ter o
papel decisivo na formacdo dos educandos, pois, sem ela, os individuos se tornam

sujeitos vazios de conhecimentos. Assim, Martins enfatiza que:
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Se o conceito de leitura esta geralmente restrito a decifragdo da
escrita, sua aprendizagem, no entanto, liga-se por tradicdo ao
processo de formacgao global do individuo, a sua capacidade para o
convivio e atuagbes social, politica, econébmica e cultural. (1994, p.
22)

Desta forma, os leitores devem ser sujeitos que processam o que se |é,
que transformam e dao sentido ao mundo que os cerca e sao sujeitos dele,

adquirindo, deste e da leitura, seus proprios conhecimentos e aprendizagens.

1.3 Os tipos de leitura

A leitura pode ser contextualizada através de textos literarios, de
manifestacdes artisticas no geral, de forma oral ou dramatica. E como enfatiza
Martins (1994, p. 65) quando este destaca que “ler se concretiza tanto por meio de
textos escritos [...] quanto de expressdo oral, musical, artes plasticas, artes
dramaticas ou de situacdes da realidade objetiva cotidiana [...]".

Desta forma, o educador pode utilizar estes e outros meios que fagcam
com que o educando “saia de si em busca da realidade do texto”, (MARTINS, 1994,
p. 66), isto &, que este possa constituir um dialogo prazeroso com o mesmo. Dentro
deste contexto podem-se destacar alguns aspectos que estimulam além da
competéncia de ler o prazer pela leitura, que sdo necessarias para a construgcao da
capacidade de produzir.

Nesta perspectiva a educagao na e fora da escola deve oferecer leituras
variadas nao somente de textos, mas também da realidade que as cerca, o que

promovera melhores habilidades para os educandos.

1.3.1 OS CONTOS

Os contos podem e devem ser trabalhados na educacéo infantil, pois, o
mesmo tem a capacidade de permitir o trabalho com a ética, a moral e a formagao
de valores, assim também como o desenvolvimento da criatividade e o raciocinio
para a fantasia. Deste modo “...] além de desenvolver o interesse pela leitura,
também sdo capazes de ampliar o universo vocabular, permitir o exercicio da
fantasia e da criatividade”. (MOURA, 2008, p. 02)
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As criangas gostam dos contos a partir de suas proprias caracteristicas,
pois estas sempre sdo sonhadoras e criativas por conta prépria, entao trabalhar com

esta ferramenta pode desenvolver a participacao destas neste meio de leitura.

1.3.2 AS POESIAS

As poesias tém o poder de encantar as criangas, pois estas possuem um
ritmo que prendem a atencdo das mesmas, focando suas atengdes na sonoridade
presentes nestas. Dentro deste contexto encantador das poesias, Moura destaca
que:

As criangas pequenas se encantam com as poesias, que lhes
parecem (e na verdade sao) brincadeiras com as palavras. O ritmo, a
métrica e as rimas séo logo percebidas pelas criancas, que passam a
brincar de fazer poesia [...]. (2008, p. 03)

Percebe-se, entdo, que os educadores devem utilizar como instrumento
pedagogico em suas aulas de leitura a poesia, até por que, além de desenvolver nos
educandos o gosto por estas aulas ampliam, ainda, os seus vocabularios e sua

criatividade.

1.3.3 OS TEXTOS INFORMATIVOS

Nas salas de aula ndo s6 pode-se como deve-se trabalhar com os alunos
textos informativos, pois estes possuem a capacidade de desenvolver nos
educandos a percepcao da realidade e da ficcdo, em razdo de que esta realidade
pode ser comparada com a irrealidade expressa em textos como os de contos, por
exemplo, e assim ficara mais facil de compreender o real e o imaginario presente no

contexto das criangas. Além disso, Moura mostra que:

O trabalho com textos informativos, encontrados, por exemplo, em
jornais, revistas, internet e enciclopédias, permite a formacao do
habito de ler para estudar, para buscar informacbes, competéncia
essencial por toda a vida. (2008, p. 03).
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Neste contexto os textos informativos permitem originar discussdes sobre
0 que as criangas sabem, véem, e aprendem em seu dia-dia, construindo conceitos
sobre sua prépria realidade e ainda aprendendo a se expressar verbalmente dentro

do meio.

1.3.4 AS HISTORIAS EM QUADRINHOS

As historias em quadrinho ja passaram por muitos preconceitos dentro da
sociedade, mas hoje, apesar de ainda ser vista por muitos como mera distracdo para
as criangas, podem servir como instrumento para se trabalhar a leitura na sala de

aula e/ou fora dela. Dentro desta perspectiva Moura destaca que:

As histérias em quadrinhos carregam grandes possibilidades de
trabalho com texto, pois tém uma linguagem prépria, aliando
recursos da linguagem verbal ndo-verbal, apresentando historias
com textos curtos e sendo muito atraentes as criangas (2008, p. 04)

Este instrumento didatico pode proporcionar para as criangas uma
aproximacao com as letras e com o ato de ler, sendo ainda totalmente ilustrado, o

que auxilia na percepgéao, atencao e encanto pelo objeto de leitura.

1.3.5 AS PARLENDAS E CANTIGAS TRADICIONAIS

As parlendas e cantigas tradicionais sdo de facil memorizagao para as
criangcas por serem estas de seu conhecimento e costume, além de serem textos
que retratam a cultura do pais, regido ou historias conhecidas pelo povo. Moura

destaca sobre este aspecto que:

Esses textos sao privilegiados para promover a aquisicdo de
vocabulario e, na alfabetizacdo, permitirem a correspondéncia entre
a escrita e a sua leitura, pois por serem familiares as criancas,
ajudam-nas a nao se preocuparem com o conteudo (que ja é
conhecido) e focalizar sua atencao a forma da escrita. (2008, p. 04)

Por este motivo estes também representam importantes fungdes na

formacéo da crianga e devem ser trabalhados pelos educadores nas suas aulas de
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leitura, até por que estes recursos auxiliardo aos educandos na ascens&o de novos
saberes, numa aproximagao mais real com a historia de sua cultura e principalmente

na aquisi¢ao da leitura.

1.4 A importancia de trabalhar a leitura na sala de aula

A principal atividade desenvolvia para a escrita na formag¢ao dos alunos &
a leitura. Sendo assim, é necessario que os educadores desenvolvam praticas
educacionais de leitura que eleve a capacidade da crianga de inserir-se no mundo
do conhecimento e ainda que estas praticas sejam introduzidas no universo delas de
forma prazerosa, pois assim ela ira construir melhores habitos de leitura. Cardoso e

Pelozo relatam que:

O ato de ler proporciona a descoberta do mundo da leitura, um
mundo totalmente novo e fascinante. Entretanto, a sua apresentagao
a crianca deve ser feita de forma atrativa, estabelecendo uma visao
prazerosa sobre a mesma, de modo que torne um habito continuo. A
leitura desenvolve a capacidade intelectual do individuo devendo
fazer parte de seu cotidiano e desenvolvendo a criatividade e a sua
relagdo com o meio externo. (2007, p.02).

Neste contexto, a escola e seus educadores devem estar preparados
para trabalhar com seus alunos uma leitura que os insira na sociedade de forma
ativa e participativa, o que acarretara um processo de crescimento e aprendizagem
para 0s mesmos.

Para as criancas a primeira forma de contato com a leitura é através da
audicao. Desta forma, o leitor, seja ele o professor ou nao, deve tentar inserir a
crianga no mundo do texto e este ndo deve ser unicamente infantil, mas também ser
textos informativos e educativos, como de jornais, revistas, noticiarios, e outros. E
necessario que sobrevenha uma sele¢cdo adequada destes materiais que serao
trabalhados com as criangas, sejam antes, durante ou depois de aprenderem a ler,
pois além dos livros habituais, os demais a serem utilizados devem estar na
linguagem das criangas. Nesta perspectiva elas devem interagir com a leitura e
observar as imagens presentes no texto, para que assim possam sentir-se parte da

leitura e gostar de ouvi-la.
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A aprendizagem da leitura € algo que evolui com o tempo e toda crianga
precisa passar por este processo para conseguir crescer. Assim, os professores
devem esperar e respeitar o tempo das criangas na longa caminhada da
aprendizagem de leitura e escrita e, portanto eles e a escola ndo devem cobrar
antes do tempo coisas que as criangas ainda nao estdo preparadas para oferecer,
pois assim elas ndo se sentirdo cobradas e pressionadas, logo elas realizardo suas
leituras de maneira prazerosa, praticando-a com maior liberdade e acao.

Entretanto, a escola e os professores enfrentam uma concorrente forte na
luta pela pratica de leitura: s&o os meios tecnolégicos e de comunicagdo em massa,
pois as criangas acabam passando a maior parte do tempo utilizando estes meios e
muitas nao atribuem um tempo especifico para a leitura. Desta forma os professores
necessitam buscar métodos de ensino que busquem favorecer o interesse dos
alunos pela leitura e poderao, inclusive, dispor destes meios tecnoldgicos, que estéo
presentes no cotidiano dos alunos, em suas praticas, para que assim os educandos
sintam-se estimulados a obter uma melhor aprendizagem.

Com tudo, é preciso que o docente se preocupe ndao apenas em ensinar a
crianca a ler e escrever, 0 que acabaria sendo para a crianga algo mecanico. Neste
sentido Kato (2007, p. 05) destaca que

[...] E comum sentir-se nessas ocasides uma preocupacido obsessiva
por parte dos educadores por ‘métodos’ de alfabetizacao,
preocupagao essa causada pela busca ansiosa de um instrumento
seguro para a consecugao dos objetivos minimos da escola: ensinar
a ler e a escrever.

E isto pode atrapalhar na forma como estas criangas irdo aprender a
gostar da leitura e se identificar com ela. Outro aspecto que também pode prejudicar
na aprendizagem de leitura das criangas, € o fato da escola estar mais preocupada
com a escrita do que com a leitura, como destaca Kato (2007, p. 06) quando este diz
que “outro aspecto que se observa em nossa escola é a excessiva preocupagao
com a escrita e pouca atencdo que se da para o desenvolvimento da leitura. [...]".
Assim sendo, a leitura e a escrita desempenham papeis semelhantes na formagao
do individuo e, portanto necessitam da mesma importancia e valorizagao nas salas

de aula.
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Outro aspecto que se deve levar em conta para que a leitura e escrita
possuam importancia e significado na vida das criangas € que haja parceria da
escola com a familia, pois ndo adianta a escola tentar fazer o seu papel se a familia
nao cooperar com trabalho de incentivar os seus filhos. E isto se percebe na fala de

Sabino, quando se destaca que

O desenvolvimento da interagdo escola-familia representa uma
imperiosa necessidade para que o professor possa ir de encontro
aos interesses e conhecimentos prévios dos alunos a fim de os
motivar. Pretende-se que os alunos, devidamente motivados, adiram
voluntariamente as atividades de leitura. (2008, p.05).

Através desta parceria o trabalho da escola se tornara mais facil e
proveitoso e, como consequéncia, os alunos ingressardo no mundo da leitura
reflexiva com mais facilidade.

Pode-se observar que a leitura reflexiva € uma agao que vai se
solidificando e criando importancia para o desenvolvimento educacional das
criangas. Portanto, a leitura deve sempre atender aos efeitos positivos que produz
no individuo. Logo, ela precisa ser desenvolvida de forma critica e reflexiva, sendo
funcdo, também dos educadores ajudarem desde cedo a formar o habito da leitura
nas criancas, pois, se isto ndo ocorrer ndo tera como produzir leitores que possam

intervir e modificar o mundo que os cerca. Assim, Moura destaca que

[...] O ndo desenvolvimento de bons leitores limita as possibilidades
de leitura do mundo, da compreensdo da realidade social e da
intervengdo do sujeito buscando a transformacido da sociedade.
(2008, p. 01).

As criangcas devem estar inseridas no mundo da leitura por satisfagao e
nao por obrigacao, s6 assim poderao entender e interagir de forma ativa e reflexiva
na realidade que as cercam.

Entretanto, ainda hoje, € muito dificil para os educadores sairem da
pratica formalista e mecanica, assim como também ¢é tao dificil para os educandos
mistificar a visdo do ler como decodificar e/ou decifrar signos. Assim sendo, Martins

cita
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Prevalece a pedagogia do sacrificio, do aprender por aprender, sem
se colocar o porqué, como e para qué, impossibilitando compreender
verdadeiramente a fungao da leitura, o seu papel na vida do individuo
e da sociedade. (1994, p. 23)

Entdo, sem duvida nado investir no desenvolvimento de bons leitores
resulta na limitacdo da compreensdo da realidade, da leitura e interpretacdo do
mundo e da intervencgao do sujeito na transformacao da sociedade.

1.5 A evolugao do processo de leitura

A aquisicdo da leitura e da escrita tem se constituido num processo
muito complexo, que pode também se traduzir num processo de exclusdo na
escola brasileira, ou seja, algumas criangas que ndo se mostram aptas a tais
atividades passam a ser rotuladas como incapacitadas, anormais e até como
criangas com necessidades educativas especiais.

Nesta linha de pensamento, procurou-se demonstrar no presente
texto uma reflexdo sobre a aquisicdo da leitura. E recente a tomada de
consciéncia sobre a importancia da alfabetizacdo inicial, neste sentido foi
necessario investigar que tipo de pratica € utilizado no contexto escolar, sabendo-se
que todas estdo apoiadas no modo de conceber o processo de aprendizagem.

Assim, a importancia da escola € cumprir um papel insubstituivel de criar
condicbes para que a crianga descubra por si mesma o sistema alfabético. O
professor ndo deve subestimar ou supervalorizar as capacidades das criangas e 0s
conhecimentos que estas ja possuem.

Ferreiro apud Nunes (1997, p. 35) observou que as criangas, antes de
atingirem a compreensado do sistema alfabético, buscam representar cada silaba
das palavras por uma letra. Nesse estagio a crianga busca uma analise fonoldgica
da palavra e sua representacdo, mas nao alcancga essa analise no nivel do fonema.
Esta fase pode ser vista como uma transigdo entre uma concepgao nao fonoldgica
de escrita e uma concepcao alfabética.

Ainda segundo Ferreiro, a concepcao alfabética consiste em
aprofundar ainda mais a analise fonoldgica da palavra chegando as unidades
minimas, os fonemas. A crianga que se torna consciente dos fonemas tenta

estabelecer uma correspondéncia entre essas unidades da fala e das letras,
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buscando representar cada fonema através de uma letra. A consciéncia das
sequéncias de fonemas gera as representagbes graficas das palavras e,
portanto, erros, quando a lingua falada nido corresponde exatamente a lingua
escrita.

Nunes (1997, p. 90) deduziu que o estagio alfabético ndo pode ser
considerado como o ultimo no desenvolvimento da concepgao da leitura e escrita,
porque esta concepcao requer uma representacdo sequencial de fonemas por

letras.
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CAPITULO Il - ASPECTOS METODOLOGICOS

2.1 O estudo de caso

Na busca de se conseguir alcancar algo novo, fez-se necessario utilizar
metodologias adequadas, sendo que estas podem ser consideradas de acordo com
Thiollent (1994, p. 25) “[...] como modo de conduzir a pesquisa. [...]", € que desta
forma venham a ampliar e construir novos conhecimentos. Foi, almejando esta
busca por novos dados, que se desenvolveu esta pesquisa, e que, segundo Seabra
(2009, p. 55), “trata-se de um plano de trabalho visando a solucionar o problema que
motivou o ato de investigar, que permitira verificar as hipéteses formuladas [...]" a
qual teve por finalidade analisar como a pratica de leitura no ambiente escolar tem
contribuido para o aprendizado dos educandos nos anos iniciais do ensino
fundamental e como as metodologias de ensino dos (as) educadores (as) podem
melhorar a aprendizagem da leitura dos educandos.

Apesar dos inumeros aspectos epistemologicos que podem ser
empregados na busca de solucionar objetivos propostos, no projeto de pesquisa
aqui intitulado por: “A pratica de leitura no ambiente escolar e suas contribuicoes
para o aprendizado dos educandos nos anos inicias do ensino fundamental” teve
como modalidade de pesquisa o estudo de caso, que, de acordo com Severino trata-

se de uma

Pesquisa que se concentra no estudo de um caso particular,
considerado representativo de um conjunto de casos analdgicos, por
ele significativamente representativo. A coleta dos dados e sua
analise se ddo da mesma forma que nas pesquisas de campo [...].
(2007, p. 121),

Desta forma, esta foi a modalidade de preferéncia para esta pesquisa por
se tratar de uma investigagdo realizada em sala de aula e com o propédsito de
investigar a metodologia educacional das educadoras no cerne da leitura, isto €, de
um caso especifico em questao.

O estudo de caso deve ser elaborado através da coleta e analise dos
dados de forma rigida e baseado nos métodos da pesquisa de campo, € como

enfatiza Severino (2007, p. 121), quando este destaca que “[..] devem ser
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trabalhados, mediante analise rigorosa e apresentados em relatorios qualificativos.”.

2.2 O contexto da pesquisa

Os dados foram coletados em uma instituicdo de ensino fundada em
1950, situada na cidade de Cajazeiras — PB. Sendo esta uma instituicdo estadual
conveniada com a 92 Geréncia Regional de Ensino, na qual funciona das 07h00 as
11h00 horas e das13h00 as 17h00 horas, atendendo 109 criangas no turno da
manha e 60 no turno da tarde.

Esta instituicdo de ensino conta com o auxilio de oito professores
divididos entre manha e tarde, sendo que destes seis sao contratados e apenas dois
sdo efetivos. Entre eles, alguns concluiram o ensino superior, outros estdo cursando
no momento e somente um concluiu sé o magistério, sendo que todos moram na
zona urbana da cidade de Cajazeiras - PB e possuem idade de trinta e cinquenta
anos.

A escola possui quatro salas ocupadas no turno da manha e quatro no
turno da tarde, possui dois banheiros masculinos e dois femininos, quadra de
esportes, biblioteca e sala de video.

A estrutura administrativa do colégio € composta pela direcédo, dividida
entre um gestor e um co-gestor, sendo que estes trabalham em conjunto na tomada
de todas as decisdes; uma secretaria, que trabalha em periodo integral; um porteiro,
que trabalha nos dois turnos; uma cozinheira que também atende aos dois turnos; e
ainda dois auxiliares de servigos responsaveis pela limpeza geral da instituigao.

Ja em relacdo aos alunos, estes possuem uma situagcao socio-econdmica
muito baixa. Quase todos moram na zona urbana da cidade de Cajazeiras - PB e

possuem uma faixa etaria entre seis e quatorze anos.

2.3 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram 20 alunos do referido colégio, divididos
entre 0 2°, 3°, 4° e 5° ano. Nesta perspectiva a analise foi desenvolvida com 5 alunos
do 2° ano, sendo que nesta turma encontram-se matriculados 16 alunos, com faixa
etaria de 6 a 14 anos de idade, destes, todos residem na cidade de Cajazeiras — PB;

5 alunos do 3° ano, sendo que nesta possui 18 alunos com faixa etaria de 8 a 12
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anos, todos residentes na zona urbana da cidade de Cajazeiras — PB; 5 alunos do 4°
ano, constituido por 23 alunos com faixa etaria de 8 a 14 anos, todos residentes na
cidade de Cajazeiras — PB, e ainda investigou-se 5 dos 22 alunos matriculados no 5°
ano, sendo estes de idades de 9 a 12 anos, todos moradores da cidade de
Cajazeiras — PB.

Outros sujeitos da pesquisa foram as educadoras das quatro turmas
citadas anteriormente, ou seja, a professora do 2° ano, com idade de 34 anos,
formada a 7 anos em Pedagogia e com especializagdo em Psicopedagoga, sendo
esta natural da cidade de Cajazeiras — PB; a educadora do 3° ano, tem 47 anos de
idade, professora basica a mais e 20 anos, natural da cidade de Santa Helena — PB,
mas reside na cidade de Cajazeiras— PB; a educadora do 4° ano, tem 42 anos de
idade, formada em Pedagogia, natural da zona rural, porém reside na cidade de
Cajazeiras - PB; a educadora do 5° ano, tem 42 anos de idade, formada no
pedagdgico, exerce a profissdo do magistério a 20 anos e atualmente esta cursando
Pedagogia, em uma instituicao particular. Ela € natural, também da zona rural, mas
reside na cidade de Cajazeiras - PB.

Como problematica de pesquisa procurou-se responder as seguintes
indagagdes: “‘como a pratica de leitura no ambiente escolar tem contribuido para o
aprendizado dos educandos nos anos iniciais do ensino fundamental e como as
metodologias de ensino dos (as) educadores (as) podem melhorar a aprendizagem
da leitura dos educandos?”.

O trabalho teve o objetivo de analisar como a pratica de leitura no
ambiente escolar pode contribuir para o aprendizado dos educandos nos anos
iniciais do ensino fundamental, observando como os professores desenvolvem,
metodologicamente, suas praticas de leitura em ambiente escolar, e se estas
orientam os educandos em seus habitos de leituras, e verificando como a relagao

professor/aluno interfere no processo de aprendizagem da leitura dos educandos.

2.4 Os instrumentos de coleta de dados

Como instrumentos para a coleta de dados, utilizou-se a observacgao

sistematica, que segundo Marconi e Lakatos (2010, p. 176)
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Realiza-se em condi¢des controladas, para responder a propdsitos
preestabelecidos. Todavia, as normas ndo devem ser padronizadas
nem rigidas demais, pois tanto as situagbes quanto os objetos e
objetivos podem ser muito diferentes. Deve ser planejada com
cuidado e sistematizada.

Desta forma, o desenvolvimento da observacdo se deu de forma
preestabelecida, pois sabia-se o que deveria ser pesquisado, como reforca Marconi

e Lakatos quando estes enfatizam que

Na observacéao sistematica, o observador sabe o que procura e o que
carece de importancia em determinada situacéo; deve ser objetivo,
reconhecer possiveis erros e eliminar sua influéncia sobre o que vé
ou recolhe. (2010, p. 167).

Este instrumento foi selecionado, pois soube-se 0 que queria investigar e
o0 que de importante deveria selecionar em tal observagédo. Assim, esta se deu nas
salas de aula das turmas citadas anteriormente da Escola Profissional Monte
Carmelo. Enfatiza-se que esta observagdo ofereceu uma visdo das metodologias
utilizadas pelas professoras, do interesse dos alunos pela leitura e do
esclarecimento das indagagdes e dos objetivos propostos.

Utilizou-se, ainda, como instrumento de pesquisa para o levantamento
dos dados, o questionario, que segundo Marconi e Lakatos (2010, p. 184)
representa “um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada
de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presengca do
investigador. [...]"

Como todas as técnicas de coleta de dados o questionario também
oferece vantagens e desvantagens na obtencéo de suas respostas. Pode-se, entéo,

destacar como vantagens, conforme Marconi e Lakatos que este

[...] obtém respostas mais rapidas e mais precisas. [...] Had menos
risco de distorcdo, pela nao influencia do pesquisador [...] e como
desvantagens o [...] grande numero de perguntas sem respostas [...]
Impossibilidade de ajudar o informante em questbes mal
compreendidas [...] (2010, p. 184/185)
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Deste modo, cabe ao pesquisador influenciar sua pesquisa na busca de
obter retornos positivos para a mesma.

Este instrumento de pesquisa foi entreque para as professoras das
turmas selecionadas e as mesmas tiveram um tempo determinado para devolvé-lo,
com isso, verificou se as respostas dadas pelas professoras condizem com os dados
colhidos na observacéao e se os objetivos foram atingidos com clareza.

Entretanto, para todo este processo foi necessario utilizar um termo de
consentimento livre e esclarecido, que teve como propdsito explicar as causas e
objetivos da pesquisa. Este foi lido e assinado por todos aqueles que fizeram parte
do publico alvo do trabalho, sendo que aquele que nao teve capacidade e/ou
autoridade para responder por si, o documento foi lido e assinado pelo pai ou
responsavel com o intuito de esclarecer duvidadas e eventuais complicacdes
futuras.

Apos todos estes procedimentos seguiu-se para a analise critica dos
dados obtidos com a pesquisa, com o intuito de ampliar e promover resultados
significativos referentes aos objetivos, respondendo e esclarecendo ou ndo o que se
buscava nas indagacoes.

Nesta pesquisa pretendeu-se estabelecer relagdes do dia a dia das aulas
observadas com 0 que se obteve nos questionarios dos educadores tentando

aproximar o pesquisado com a realidade dos envolvidos na pesquisa.
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CAPITULO Ill - ANALISE DE DADOS

3.1 Analise de dados: questionario dos educadores

Para obter dados estatistico-analiticos com finalidade sécio-educacional
foi desenvolvido, juntamente com os sujeitos da pesquisa, a observagao sistematica
e o0 questionario, cuja intencao foi analisar as praticas de leitura no ambiente escolar
dos educadores.

A utilizacdo destes dois instrumentos de pesquisa teve como finalidade, a
juncado dos dois, uma vez que a observacido ajudaria a perceber se o questionario
estava de acordo com o contexto da realidade observada.

O questionario foi utilizado com as educadoras com o propdsito de
analisar como estava se desenvolvendo a pratica educacional das educadoras no

que concerne a leitura.

3.1.1 O DESENVOLVIMENTO DA PRATICA EDUCACIONAL DE LEITURA

Diante de todas as formas de leitura, sejam elas escritas ou nao, “[...]
sempre lemos para algo, para alcangar alguma finalidade. [...]” (SOLE, 1998, p. 22),
e assim buscou-se descobrir qual a finalidade da leitura para os educadores e
educandos e foi com este propdsito que se indagou aos educadores como estes
desenvolvem suas praticas educacionais de ensino, no que diz respeito a leitura. O

resultado pode ser observado no grafico de N° 01.

Grafico N° 01: O desenvolvimento da pratica educacional de leitura

® Trabalha com recurso
diferentes

® Trabalha através de
leituras diarias

Fonte: Questionario da pesquisa — 2012
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De acordo com o grafico pode-se observar que as respostas fornecidas
pelas educadoras ressaltam que das quatro que responderam ao questionario, duas
enfatizaram que utilizam instrumentos diversificados que melhor auxiliam seu
ensino, o que pode ser constatado com a resposta da EDUCADORA J (2012),
quando esta destaca que “Todos os dias fago leitura de um texto; em seguida a
interpretacdo do mesmo. Logo apds desenvolvemos um caga palavras ou
cruzadinhas. No entanto cada dia da semana utiliza um recurso diferente. Uma vez
na semana eles levam livros de historinhas para casa e devolvem no outro dia.”.

Enquanto que duas delas enfatizaram que unicamente trabalham através
de leituras diarias, mostrando que alguns educadores ainda hoje nao se preocupam
com o conteudo ou a forma como as criangas aprenderao a ler, a criticarem o que

léem e a gostar de realizar tal agdo, mas somente que elas saibam decodificar as
letras. Assim, “O trabalho de leitura costuma se restringir aquilo que se relatou: ler o

texto e, a seguir, responder a algumas perguntas sobre ele, geralmente referentes a

detalhes ou a aspectos concretos.” (SOLE, 1998, p. 35)
3.1.2 METODOLOGIA DE TRABALHO

Quando indagou-se as educadoras como os instrumentos de trabalho
podem ajudar aos alunos a praticarem e gostarem das aulas e como consequéncia
da leitura surgiram respostas diversas, mas que na verdade seguem uma mesma

linha de raciocinio, o que pode ser observado no grafico de N° 02:

Grafico N° 02: Metodologia de trabalho

E Estimular a motivagao

E Despertar o interesse
pela leitura

ki Trabalhar com uma
leitura prazerosa

Fonte: Questionario da pesquisa — 2012
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Desta forma € necessario que o trabalho destas educadoras estejam
realmente coerente com as propostas pedagogicas que considerem atividades que
proporcionem as criangas um desenvolvimento de leitura que seja de fato
estimulador, interessante e prazeroso como ressaltam as educadoras, através de
uma pratica intencionada, e que forneca elementos para troca de experiéncia e

didlogo mutuo.

3.1.3 RELAGCAO PROFESSOR/ALUNO

Quanto a importancia da relagéo professor/aluno para a aprendizagem da

leitura as educadoras destacaram varios aspectos:

O processo de integracédo de professor e aluno é importante na
aprendizagem da leitura porque a crianga sente confianca e facilita
seu desenvolvimento; (EDUCADORA J, 2012)

O professor deve ser o grande instrumento de incentivo a leitura.
Mas como? Lendo todos os dias em sala de aula para a turma e com
a turma; (EDUCADORA S, 2012)

Se o professor tem uma relagdo de companheirismo passando
confianga para seu aluno, a auto estima dele com certeza vai la pra
cima; (EDUCADORA I, 2012)

A leitura deve ser um ato solidario ou compartilhado, cabe ao
professor incentivar e conquistar PARA que o aluno tenha o habito
de ler. Se ha uma contradigédo entre os dois o aluno perde o gosto da
leitura. (EDUCADORA L, 2012)

Entretanto, mesmo percebendo que as educadoras conhecem o papel da
importancia da relagcao professor/aluno, sabe-se que esta importancia vai muito além
destes conceitos, e que € por meio da leitura desenvolvida através desta relagao
que se pode alcangar mudancgas frente a sociedade leitora, criando condi¢cbes para

que os individuos possam se desenvolver aprendendo a ler corretamente. Sole cita:
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Um dos multiplos desafios a serem enfrentados pela escola é o de
fazer com que os alunos aprendam a ler corretamente. Isto é légico,
pois a aquisicdo da leitura é imprescindivel para agir com autonomia
nas sociedades letradas, e ela provoca uma desvantagem profunda
nas pessoas que nao conseguem realizar essa aprendizagem (1998,
p. 32)

E funcdo do educador, portanto, conduzir uma relacdo com seus
educandos que proporcionem um aprendizado da leitura condizente com a realidade

de forma autébnoma e critica dentro da sociedade.

3.1.4 INFLUENCIA METODOLOGICA PARA A AQUISICAO DA LEITURA

No ultimo questionamento indagou-se, se o educador acredita que a
metodologia utilizada pelos professores influencia na aquisigédo e no interesse dos
educandos pela leitura.

Diante desta indagacao teve-se uma margem de 100% para sim, isto &,
todas as educadoras enfatizaram que acreditam no poder da metodologia
educacional do professor para que possa acender o interesse dos educandos para
com a leitura.

Desta forma a EDUCADORA J (2012) relatou que “acredito que sim, pois
uma aula somente com o quadro e giz, ndo ira influenciar para a aquisigao da leitura.
[...]"”, assim também como a EDUCADORA L (2012) que enfatizou que “sim, hoje em
dia a leitura se tornou ferramenta essencial e indispensavel a vida em sociedade. A
leitura se faz muito importante e seu incentivo deve ser um compromisso que deve
ser assumido por todos.”.

Isto destaca que as educadoras valorizam o seu papel na vida de seus
educandos. Entretanto, apesar de tantos elogios ao papel do professor, na
observacdo desenvolvida nas turmas foi possivel perceber que nem todas as
educadoras desenvolvem um trabalho semelhante ao que se encontra em suas

proprias teorias.

3.2 Analises de dados: questionarios dos educandos

Com o propdsito de analisar se as respostas dos educadores condizem

com a realidade dos educandos, foi desenvolvido também um questionario com 05
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(cinco) alunos das quatro turmas pesquisadas. Neste questionario buscou-se
verificar como as suas educadoras trabalham a leitura durante as aulas e outros

elementos que serdo enfatizados a seguir.

3.2.1 O TRABALHO DA LEITURA DURANTE AS AULAS

Na primeira indagagao realizada para os estudantes, indagou-se como
sua professora trabalha as aulas de leitura e as respostas foram as mais diversas

possiveis:

Trabalha chamando cada um na mesa para ler um texto, escreve
palavras pequenas no quadro branco para a gente ler; (ALUNO J1,
2012)

Ela mostra as silabas para a gente &, trabalha com a musica, com os
fantoches, ela pede para a gente escrever as palavras no quadro
branco e depois a gente 1&. (ALUNO J2, 2012)

Ela trabalha com textos, manda copiar os textos, escrever nas folhas,
ela chama de um por um para ir 8 mesa dela para ela ver se esta
lendo bem. Ela trabalha bem. (ALUNO J3, 2012)

Chama a gente no quadro para ler, manda fazer tarefa no quadro, ela
da a tarefa para depois ler e fazer. (ALUNO J4, 2012)

Ela faz os nomes no quadro branco para a gente ler,elafazo AE10O
U, utiliza o jogo de formar palavras. (ALUNO J5, 2012)

Ela I& para n6s. (ALUNO S1, 2012)
Ela faz grupo, fazendo grupo de U. (ALUNO S2, 2012)
Em grupo. (ALUNO S3, 2012)

Ela trabalha em grupo, ela manda ler em siléncio. (aluno S4, 2012)
Em silencio. (ALUNO S5, 2012)

A gente ler o livro Agape manda ler historinha. (ALUNO 11, 2012)
Trabalha em grupo historinhas para nés ler. (ALUNO 12, 2012)

A gente vai la pra frente e ler o livro Agape dela. E também ela
manda levar a histéria para casa pra ler. (ALUNO 13, 2012)

Agente ler o livro Agape. (ALUNO 14, 2012)

Ela manda fazer leitura. (ALUNO 15, 2012)
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Livros, poesias, historinhas. (ALUNO L1, 2012)

Livros, poesias, historias, musicas, bota para a mesma ler na frente e
muito mais, ela ensina muita coisa boa, ela s6 quer o melhor pra nés.
(ALUNO L2, 2012)

O livro e manda fazer poesias, producgao textual, etc. (ALUNO L3,
2012)

Livros, poesias, bota a gente para ler na frente da sala. (ALUNO L4,
2012)

O livro, poesia, etc.(ALUNO L5, 2012)

Com isto, verificou-se que algumas das educadoras desenvolvem um
trabalho metodolégico condizente com o que relataram em suas respostas, isto é,
buscam desenvolver em suas aulas atividades que proporcionem uma interagao
entre os alunos e que procuram envolvé-los no mundo da leitura de forma divertida e
atraente aos olhares e gostos dos mesmos, no entanto, algumas delas nao se
importam em unicamente trabalhar a leitura silenciosa ou fazer leituras avulsas para
seus alunos ou ainda em, unicamente, trabalhar leituras religiosas, o que na verdade

nao ira atrair o gosto dos alunos pela aula e pela leitura.

3.2.2 A leitura durante as aulas

Quando questionado aos alunos como estes se sentem quando sua
professora solicita para que fagam alguma leitura durante as aulas, suas respostas
foram divididas em algumas categorias que podem ser observadas na tabela de N°
06:

Tabela N° 01 — Como os alunos se sentem no momento da
leitura
CATEGORIA QUANTIDADE
Sente-se bem
Nervoso
Com vergonha
Acha bom
Alegre / feliz / contente
Ama
Satisfeito
Fonte: Questionario da pesquisa - 2012

2 2 02 WADN
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Isto implica que todos os alunos, “supostamente”, gostam de ler, e que
apesar de ficarem nervosos nenhum deles afirmou que ndo gostava de desenvolver

esta acao e inclusive teve 1 (UM) deles que afirmou que ama praticar leituras.
3.2.3 Atividades que desenvolvem no tempo livre
Eles responderam o que gostam de fazer quando ndo tem atividades de

casa, sendo que as respostas ndo foram tao favoraveis a leitura como pode ser

observado na tabela De N° 07:

Tabela N° 02 — O que os alunos costumam fazer quando nao tém
atividades de casa

CATEGORIA QUANTIDADE
Brincar 9
Passear 3
Andar de bicicleta 4
Ler historias 8
Cantar 5

Fonte: Questionario da pesquisa — 2012

Apesar de quase todos os alunos relatarem que gostam de ler, como
pode ser observado na tabela de N° 6, fica claro, de acordo com a tabela de N° 7,
que além de ler, gostam também de brincar, passear, cantar. A crianga pode
perceber a leitura como uma atividade de casa, ou até mesmo nao possuir livros, e
por este motivo ndo ter escolhido a leitura como uma das modalidades de

preferéncia para este aspecto.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Comecarei as consideracdes finais relembrando o tema do trabalho - A
pratica de leitura no ambiente escolar e suas contribuicdes para o aprendizado dos
educandos nos anos iniciais do ensino fundamental, o qual buscava respostas para
a indagacgao: como a pratica de leitura no ambiente escolar tem contribuido para o
aprendizado dos educandos nos anos iniciais do ensino fundamental e como as
metodologias de ensino dos (as) educadores (as) podem melhorar a aprendizagem
da leitura dos educandos?

Durante a pesquisa e no decorrer da analise dos dados constatou-se que
varios fatores podem ser considerados para a falta de aquisi¢cao e de interesse dos
educandos pela leitura no ambiente escolar, pois, apesar de todas as educadoras
que participaram da pesquisa terem enfatizado que acreditam no poder
metodoldgico do educador para entusiasmar o gosto dos educandos com a leitura,
nao condiz com o resultado da observagao que foi desenvolvida com as turmas, pois
se verificou que parte das educadoras ndo desenvolve uma pratica com subsidios
tedricos que valorizem os alunos e a leitura. Dentro desta perspectiva resgatou-se o

que diz Kato

[...] E comum sentir-se nessas ocasiées uma preocupacido obsessiva
por parte dos educadores por ‘métodos’ de alfabetizacio,
preocupagao essa causada pela busca ansiosa de um instrumento
seguro para a consecugao dos objetivos minimos da escola: ensinar
a ler e a escrever. (2007, p. 05)

A meu ver, o modo como se utiliza o método de alfabetizacdo usado no
ambiente escolar, deve ser considerado pelas educadoras a principal etapa na
formacao do individuo. Percebeu-se que os alunos gostam de desenvolver leituras,
entretanto este habito ndo se da de forma intensa no ambiente educacional
investigado.

Assim sendo, acredito que o professor deve desenvolver o papel de
mediar a construgdo dos conhecimentos da crianga, possibilitando uma experiéncia
ordenada, um desenvolvimento critico/analitico da linguagem escrita, ndo somente

aprendendo a decodificar sinais, mas sim a compreender e interpretar o que se Ié.
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Além de o professor perceber a sua importancia para o crescimento
intelectual do aluno & necessario que o trabalho destes estejam ligados as propostas
pedagdgicas que ampliem, nas criangas, o gosto pela leitura, que seja estimulador
nas suas praticas e que contribua com a construcdo dos conhecimentos através do
dialogo.

Concluiu-se, portanto, que duas das educadoras possuem trabalhos
metodoldgicos condizentes com a realidade dos educandos, isto €, desenvolvem em
suas aulas atividades que interagem com os alunos, procurando envolvé-los com o
mundo da leitura de forma divertida e atraente. Porém duas delas, ainda, trabalham
com leituras silenciosas e avulsas o que na verdade, na minha concepgéao, nao trara
contribuicdo para os alunos no sentido de despertar o prazer pelas aulas e pela

leitura. Nesse sentido repito o que foi citado por Moura:

[...] o ndo desenvolvimento de bons leitores limita as possibilidades
de leitura do mundo, da compreensdo da realidade social e da
intervengdo do sujeito buscando a transformagdo da sociedade.
(2008, p. 01).

Por este motivo as criangcas devem estar inseridas no mundo da leitura
por satisfagao e nao por obrigacao e s6 assim poderao entender e interagir de forma
ativa e reflexiva na realidade que as cercam.

Sendo assim, a pratica de leitura no ambiente escolar podera sim
contribuir para o aprendizado dos educandos nos anos iniciais do ensino
fundamental e as metodologias de ensino utilizadas pelos educadores (as) e ou
educadoras podem melhorar a aprendizagem da leitura dos educandos. E para que
isso acontega se faz necessario que haja mais prazer e mais envolvimento com o

ato de ensinar.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE PESQUISA PARA O EDUCADOR

Este questionario esta sendo aplicado a um determinado publico com o objetivo de
se obter dados estatisticos/analiticos com finalidade socio/educacional. Desta forma,
venho solicitar-lhe a resposta ao mesmo, pois estas servirdo como base para
verificar e analisar o objeto da pesquisa: as praticas de leitura no ambiente escolar.

CARACTERIZAGAO DO SUJEITO DE PESQUISA:

Siglas do Nome:
Sexo: Masc. ( ) Fem. ()

Idade:

Profisséo:

Funcgao ou Cargo Atual que exerce:
Quanto tempo vocé trabalha na sua fungao atual?
Tempo de servicgo total:
Escolaridade:
Curso:
Especializagao:
Mestrado ( ); Doutorado ( )
Area de concentracéo:

1- Como vocé desenvolve sua pratica educacional de ensino, no que diz respeito a
leitura?

2- Quais os instrumentos que utiliza em suas aulas para trabalhar a leitura?

3- Como estes instrumentos podem ajudar os alunos a participarem e gostarem das
aulas e como consequéncia da leitura?

4- Vocé acredita que a relagdo professor/aluno interfere no processo de
aprendizagem de leitura da crianga? De que modo?

5- A metodologia utilizada pelos professores influencia para a aquisicdo e o
interesse dos educandos pele leitura? Exemplifique.



APENDICE B - QUESTIONARIO DE PESQUISA PARA O EDUCANDO

CARACTERIZAGAO DO SUJEITO DE PESQUISA:

Siglas do Nome:
Sexo: Masc. () Fem. ()
Idade:

Série (Ano):

Responda o questionario de acordo com o que se pede, as questdoes e suas
respectivas respostas sao referentes as praticas de leitura no ambiente
escolar:

1- Como a sua professora trabalha as aulas de leitura?

2- Como vocé se sente quando sua professora solicita para vocé fazer leituras
durante a aula?
3- Quando vocé néao tem atividades de casa costuma?

( ) Brincar ( ) Passear ( )Cantar
( ) Ler historias () Andar de bicicleta

4- Como se sente quando ganha livros?

( ) Triste ( ) Feliz () Satisfeito
() Chateado ( ) Bravo

5- De que tipo de leitura vocé gosta?Quais:

6- Como se sente quando alguém |é poesias para vocé ouvir?

7- Como se sente quando vai a uma biblioteca?

() Triste ( ) Feliz () Satisfeito
() Chateado ( )Bravo

8- Como se sente quando vai a uma livraria?

() Triste ( ) Feliz ( ) Satisfeito
() Chateado ( ) Bravo

9- Cite que atividades de leitura vocé gostaria que sua professora desenvolvesse.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1 Informagdes a (o) participante

1.1 Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido visa a atender as exigéncias
da Resolugao 196/96 do Conselho Nacional de Saude, que, no Brasil, regulamenta a
pesquisa envolvendo seres humanos. Seu principal objetivo € assegurar e preservar
os direitos dos participantes de pesquisa.

1.2 Atendendo a referida Resolugdo, este Termo contém informagdes acerca do
projeto de pesquisa e seu responsavel abaixo mencionado. De pleno direito, o (a)
participante devera tomar conhecimento do teor do projeto para que possa, de modo
esclarecido e livre de quaisquer imposi¢des, decidir por sua inclusao, através de sua
assinatura ao final do termo, ficando de posse de uma de suas vias, e a outra, de
posse do pesquisador.

1.3 Quando se tratar de participante que seja impossibilitado de assinar, no caso de
nao-alfabetizado, cabe ao pesquisador, na presenca de testemunha, fazer a leitura
do termo, de forma clara e pausada, repetindo-a, se necessario for, respeitando a
condi¢cdo social, econbmica, cultural e intelectual do participante, que, neste caso,
deixara sua impressao datiloscépica (marca de seu polegar) na parte final do termo,
além de recolher a assinatura da testemunha.

1.4 O participante legalmente incapaz deve ser representado por seu respectivo
responsavel, e, no caso de sua auséncia, por um representante legalmente
constituido pelo Estado, e que possa defender seus direitos, assinando o termo.

2 IDENTIFICAGAO

2.1 Titulo do Projeto de Pesquisa:

2.2 Nome da pesquisadora Responsavel:
2.3 Instituicao proponente:

2.4 Finalidade:

2.5 Beneficios esperados:

3 INFORMAGOES ACERCA DO PROJETO DE PESQUISA:

3.1 Justificativa:

3.2 Objetivos:

Objetivo Geral:

Objetivos Especificos:

3.3Procedimentos: o planejamento da pesquisa constitui-se da:

4 GARANTIAS A (O) PARTICIPANTE DE PESQUISA

4.1 Garantia de esclarecimentos, antes e durante o curso da pesquisa, sobre a
metodologia e procedimentos da mesma.

4.2 Liberdade de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer
fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado ou
assisténcia (caso o voluntario esteja recebendo cuidado ou assisténcia no ambito
da instituigdo onde esta sendo realizada a pesquisa).



4.3 Garantia do sigilo que assegure a privacidade do (a) participante quanto aos
dados confidenciais envolvidos na pesquisa, e anonimato, visando preservar a
integridade de seu nome e dos seus.

4.4 Garantia de que recebera retorno dos resultados da pesquisa e de sua
publicacdo para fins académicos e cientificos, e que os dados coletados serdo
arquivados e ficarao sob a guarda do pesquisador, estando acessivel a (0)
participante quando desejar.

4.5 Garantia de que nao tera nenhum énus com o projeto, que sera totalmente
custeado pelo pesquisador e/ou patrocinador, e/ou instituicdo, e que sera ressarcido
de despesas decorrentes do projeto de pesquisa, como deslocamento, afastamento
das atividades e/ou do trabalho, hospedagem, alimentagdo, bem como sera
indenizado por eventuais danos diretamente resultantes da pesquisa a curto. -
médio ou longo prazo.

4.6 Garantia de que podera buscar informagdes junto ao pesquisador responsavel,
que estara acessivel para esclarecimentos e/ou duvidas acerca do andamento,
conclusdao e publicacdo dos resultados, bem como, de que podera buscar
informagdes junto a , que avaliou o trabalho
e aprovou o Termo ora apresentado, ou a outras instancias que podem esclarecer e
defender seus direitos, caso manifeste esse desejo.

5 CONTATO (S) DISPONIBILIZADO (S) PELO (S) PESQUISADOR (ES)

Nome da/o pesquisadora/or:

5.1 Ciente da importancia da participagao do voluntario, o agradego por permitir sua
inclusdo no acima referido projeto de pesquisa;

5.2 Comprometo-me reiteradamente, a cumprir a resolucéo 196/96, e prometo zelar
fielmente pelo que neste termo ficou acordado;

5.3 Como prova de compromisso, disponibilizo meus dados para contato ao
participante:

Dados completos da/o pesquisadora/or:

Nome do orientador:

Nome do aluno:

Endereco:

6 CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

ApoOs obter as informacgdes e esclarecimentos sobre o referido projeto de pesquisa e,
estando de acordo com o teor desse termo, o (a) participante ou seu representante
(no caso de legalmente incapaz), o assina, recebendo uma via, consentindo sua
inclusdo no protocolo de pesquisa, de forma livre e gratuita. A outra via do termo fica
reservada ao pesquisador (a), que também assina esse documento.

Cajazeiras/PB, / /

Assinatura do Participante ou Responsavel Legal

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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