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fazer da avaliagdo um instrumento auxiliar da aprendizagem.”

Edmar Henrique Rabelo, 2009
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RESUMO

O presente estudo analisou a pratica avaliativa de uma docente do 3° Ano da Escola
Municipal de Ensino Fundamental, localizada em Sousa/PB. Neste trabalho sdo expostos
varios subsidios e discussdes em torno da pratica avaliativa escolar e suas contribui¢des para
uma aprendizagem significativa, tanto para os/as discentes, quanto para o/a docente, tendo
como objetivo principal compreender como a educadora trabalha o processo avaliativo e quais
as implicacdes desse processo na aprendizagem do seu alunado. Para tanto, descreve-se o
percurso historico da avaliagdo para compreender como vem ocorrendo o processo avaliativo
e analisa-se o olhar da docente e dos/as discentes sobre a pratica avaliativa educacional dos
dias atuais, apoiando-se em estudos que revelam a necessidade da compreensao e importancia
do processo avaliativo educacional, com base nas ideias e teorias de autores da area de
avaliacdo, como: Hoffmann (2001; 2005); Arredondo e Diago (2009) e Demo (2004).
Portanto, o discurso por uma avaliagdo mediadora e de qualidade, insistentemente
pronunciado, foi o cendrio que serviu de pano de fundo para tragarmos a compreensao da
pratica avaliativa docente. O trabalho contemplou o percurso de uma busca que ndo se
esgotou, mas que ajudou a melhor entender e esclarecer inquietagdes sobre a pratica avaliativa
educacional situada em um espago/tempo especifico, pois a partir dele foi possivel mostrar
que a professora tem pouco conhecimento tedrico ¢ metodoldogico sobre as dimensdes
avaliativas e que pratica uma avaliacao para promover o educando de um ano para outro, na
maioria das vezes, sem dar relevancia a aprendizagem dos/as estudantes, praticando, assim,
uma avaliacdo classificatoria, o que foi possivel perceber por meio dos dados apresentados na
pesquisa realizada.

Palavras-chave: Avaliacao educacional. Pratica avaliativa. Aprendizagem significativa.



ABSTRACT

The present study examined the procedures of evaluation of a 3™ Grade Elementary teacher at
Escola Municipal de Ensino Fundamental, located in Sousa/PB. This work exposed several
subsidies and discussions about school assessment practice and their contributions to
meaningful learning, both for students as well as for the teacher, with the main objective to
understand how the educator performs in the evaluation process and what are the implications
of this process learning of the students, it was important to describe the historical background
of the assessment to understand how the evaluation process is occurring, and analyze the gaze
of teachers and students about educational assessment practice of the present day, relying on
studies reveal the need and importance of understanding the educational evaluation process
based on the ideas and theories of authors in the area of assessment as: HOFFMANN (2001 -
2005); ARREDONDO (2009), DEMO (2004). Therefore, the speech by a mediator evaluation
and quality, strongly pronounced, was the scene that served as a backdrop to trace the
understanding of teacher evaluation practices. The work included the course of a search that
was not exhausted, but that helped us better understand and clarify concerns about educational
assessment practice located in a space/time specific, because from such one it was possible to
show that the teacher does have a little a theoretical knowledge nor on the methodological
and evaluative dimensions that practice an assessment to approve the student from one grade
to the next one, most often without giving importance to the students’ learning by practicing,
with an assessment classification, it was possible to see through the data presented in the
survey performed.

Keywords: educational assessment, evaluation practice, meaningful learning.
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1.INTRODUCAO

A pratica da avaliagdo nas instituicdes escolares é uma tematica que vem sendo
debatida durante décadas por grandes autores no campo educacional, como Hoffmann (2001;
2005), Luckesi (2002), Rabelo (2009), Ferreira (2005), dentre outros.

Os autores acima citados dao énfase ao assunto que norteia a pratica avaliativa,
porém, mesmo com todo o conhecimento ja existente em estudos avaliativos, alguns
educadores nao véem ainda a avaliagdo de modo a melhorar a aprendizagem dos/as
educandos/as por meio de uma atuagdo inovadora e democratica. Contrario a isto,
permanecem muitos ligados a nota.

Evidencia-se que a avaliagdo tem um papel importante na aprendizagem, que €
diagnosticar os pontos que nao foram bem entendidos pelos estudantes para, a partir disso,
buscar alternativas que possam corrigir as lacunas que possam ter ficado e mediar os
conhecimentos dos/as alunos/as. E para que haja uma mudanca efetiva no ensino brasileiro ¢
preciso antes que se mude a concepgao dos/as professores/as e sua pratica avaliativa.

Na sociedade em que vivemos, denominada de sociedade do conhecimento devido
aos avangos tecnoldgicos, os/as professores/as ndo podem continuar com praticas pedagdgicas
avaliativas tradicionais, nas quais somente importa a nota, muitas vezes, considerada como o
ponto final. Ainda vigora nas institui¢des de ensino do nosso pais, em sua grande maioria, o
conceito estereotipado de que a prova é uma “ferramenta” que mede o que foi aprendido. E
preciso mudar essa visdo sobre a avaliagdo para a compreensao da prova como recurso para
melhorar e identificar o que precisa ser, ainda, melhor aprendido. Neste sentido, Ferreira e
Bueno (2005, p.13) diz que: “[...] ao avaliar o aluno, o professor avalia a sua propria pratica
pedagdgica e as condicdes que a geraram”.

O/a educador/a pode usar a prova sob dois prismas: para verificar os
conhecimentos dos/as alunos/as e para avaliar a sua propria pratica de ensino. “Um processo
de reflexdo critica permitird aos professores avangar num processo de transformacgdo da
pratica pedagdgica mediante sua propria transformagdo como intelectuais criticos” (GHEDIN,
2002, p.139). Desse modo, este/a educador/a estard agindo como um professor critico e
reflexivo, pois no momento das corre¢des da avaliagdo de seu alunado, lhe serd possivel

realizar auto-avaliagdo e rever sua metodologia de ensino, no sentido de descobrir as razdes e
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motivos que resultaram em determinados resultados/notas, para, posteriormente, trabalhar
com os resultados obtidos em busca de melhorias na aprendizagem dos/as discentes.

Assim, pela praxis, acao-reflexdo-acdo, através da avalia¢do, o/a educador/a pode
verificar o que precisa ser melhorado em sua didatica em sala de aula. Nesse caso, o/a docente
pode refletir sobre sua pratica metodoldgica e auto-avaliar seu agir pedagogico, verificando
pontos da sua aula que ndo foram bem compreendidos pelos/as estudantes, que merecem
atencdo maior ¢ / ou até mesmo serem revisitados em um momento. A avaliacdo ndo acontece
de forma isolada, nem tdo pouco em curto prazo, podendo ter dois significados diferentes:
“tanto pode ser vista com saudosismo” (FERREIRA e BUENO, 2005, p.13), como uma boa
lembranca, como um exercicio que ajudou na superacdo de problemas na aprendizagem,
quanto pode ser vista como uma triste recordacdo dos tempos duros, dos momentos de
humilhagdo, constrangimento € medo que possam ter vivenciado na escola.

Entretanto, para que esse quadro avaliativo mude € importante ressaltar que a
avaliacdo deve “ser vista com a perspectiva, [...] de uma transformagdao consciente,
envolvendo toda a equipe da escola [...]” (FERREIRA e BUENO 2005, p.13). Ou seja, a
avaliacdo esta vinculada a metodologias e ideologias que acabam refletindo nas praticas
sociais. E apesar de a sociedade transformar-se em ritmo veloz, sdo poucas as mudancas
significativas que ocorrem no quadro educacional, de tal forma, que ¢ preciso que haja uma
melhora no sistema brasileiro de ensino, tendo em vista uma avaliagdo que nao esteja a

servigo de uma “pedagogia do exame”, como enfatiza Luckesi (2002, p.17).

[...] a avaliacdo da aprendizagem ganhou um espaco tdo amplo nos processos
de ensino que nossa pratica educativa escolar passou a ser direcionada por
uma ‘pedagogia do exame’. O mais visivel e explicito exemplo dessa
pedagogia est4 na pratica de ensino do terceiro ano do 2° Grau, em que todas
as atividades docentes e discentes estdo voltadas para um treinamento de
‘resolver provas’[...].

Pratica de avaliagdo, na maioria das vezes, que nao mede realmente o que o/a
aluno/a aprendeu ou deixou de aprender, uma vez que o que fora avaliado ndo significa dizer
que foi aprendido na escola; ha aprendizagens extra-escolares, por isso € necessario que o/a
educador/a avalie seus/suas discentes de forma continua, observando o processo de

aprendizagem e fazendo anotagdes que ajudem na hora de atribuir a nota. Agindo assim, o/a



11

educador/a tera o conhecimento mais preciso da aprendizagem dos/das estudantes, saindo dos
padroes ja fixos.

Neste sentido, Hoffmann (2005, p.31) coloca que:

[...] o olhar avaliativo precisa ser tao flexivel quanto a propria diversidade do
contexto educacional, ao invés de se pautar por padrdes fixos, elitistas e
comparativos que sO servem para menosprezar as condigdes reais de
aprendizagem de criangas e jovens.

Com base nisto, deseja-se compreender como vem ocorrendo 0 processo
avaliativo na escola localizada no Acampamento Federal de Sao Gongalo, Sousa-PB. Com o
proposito de saber se o tipo de avaliacdo que estd sendo desenvolvido na referida instituicao
de ensino contribui ou nao para uma melhor aprendizagem dos/as discentes, ou serve apenas
como reproducdo de velhas préticas avaliativas.

Almeja-se conhecer o que vem orientando as relagdes, os motivos, os desejos € as
consequéncias ou vantagens que movem os/as docentes a avaliarem seus/suas alunos/as.
Estariam os/as docentes aplicando uma avaliacdo para punir seus/suas alunos/as e mostrar que
tém autoridade em sala de aula, ou para mediar os conhecimentos dos mesmos, ajudando-os
assim, a melhorar a propria aprendizagem?

Nesta perspectiva, surge uma indagacao: Avaliar para classificar ou para mediar
os conhecimentos dos/as alunos/as construidos na escola?

Desse modo, foi de suma importancia realizar uma pesquisa envolvendo o
processo avaliativo, para que através da coleta e analise dos dados, pudessem ser feitos novos
debates, além de d4 continuidade aos ja existentes nesse campo de estudo.

O percurso metodologico que foi tragado para a elaboragdo desse trabalho ¢ um
estudo de campo, por partir de observagdes feitas diretamente no local onde se deu a pesquisa,
com viés de estudo de caso, por se tratar de um tnico objeto, que fora observado e analisado
amiude.

Nesse sentido, o estudo tem por objetivo no capitulo 1, Introdugdo, adentrar a
perspectiva teorica e metodologica do estudo, deixando o/a leitor/a interessado/a em saber
mais sobre a realidade que foi estudada. No capitulo 2, Avaliagdo Escolar: Trilhando
Caminhos em Torno do Significado da Avalia¢do, discorre-se sobre alguns principios que

remontam ao surgimento e conceito do termo avaliagdo, bem como as defini¢des para o
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mesmo no contexto educacional, considerando os desafios avaliativos enfrentados por
muitos/as educadores/as em sala de aula. Neste capitulo, h4 ainda a discussdo sobre o sentido
da avaliacdo escolar, através do questionamento sobre qual o tipo de avaliagdo que esta sendo
posto em pratica nas instituicdes de ensino, avaliagdo classificatoria ou avaliag¢do
mediadora? Ja no capitulo 3, A Prdtica Avaliativa Docente, foi tracada a andlise dos dados,
dialogando com grandes autores, a exemplo de Jussara Hoffmann, sempre com o intuito de
contribuir para melhorar a compreensdo da avaliacdo face as novas realidades e exigéncias
educacionais. Neste capitulo, também serdo encontrados os fios metodologicos que nortearam
a pesquisa de campo para a coleta de dados.

Por fim, no capitulo 4, O Olhar Discente Sobre a Prdtica Avaliativa, traz-se a
tona o olhar critico do estudante sobre o processo avaliativo, evidenciando como eles/elas
gostariam que fossem avaliados, bem como suas percepgdes sobre o processo avaliativo ao
qual estdo submetidos ainda nos dias atuais. Neste capitulo, as analises dos dados estao
expostas tanto por meio de algumas falas dos estudantes, como também em graficos, para
melhor compreensdo dos/as leitores/as. Desse modo, ¢ importante desenvolver um estudo

sobre os caminhos e significados da avaliagdo para, entdo, poder analisar como vem sendo

desenvolvida a pratica avaliativa em sala de aula.



13

2.AVALIACAO ESCOLAR: TRILHANDO CAMINHOS EM TORNO DO
SIGNIFICADO DA AVALIACAO

Este estudo em torno do percurso da avaliagdo tem por intuito refletir sobre o
surgimento da avaliagdo e sobre algumas definigdes construidas ao longo do tempo.
Contribuindo, assim, para uma melhor compreensdo sobre a pratica avaliativa desenvolvida
em sala de aula, e para uma melhoria na qualidade do processo de ensino e aprendizagem
desenvolvido nas institui¢des de ensino.

Para discorrer sobre esse assunto, ¢ importante refletir, mesmo de forma sucinta,
sobre o surgimento do termo avaliagdo. Depresbiteris (1995, p.51) diz que: “[...] as primeiras
idéias de avaliacao da aprendizagem estavam vinculadas ao conceito de medida. [...], o uso da
avaliagdo como medida vem de longa data: j4 em 2.205 antes de Cristo pelo grande Shun
[...]”. Shum era um imperador chinés que fazia uso da medida para medir o potencial e a
eficiéncia de seus soldados, com a finalidade de promové-los ou demiti-los. Esse método de
promocao e avaliagdo era muito usado na China, mas ¢ justo no nosso Sistema Brasileiro de
Ensino que parece ainda esta bem presente, mudando-se apenas os personagens da historia,
pois em se tratando de educagdo brasileira, o protagonista e o co-adjuvante sdo: professor/a e

alunos/as, como bem destaca Santos (2005, p.21-22):

A avaliagdo do nivel dos conhecimentos do aluno, assim como da
quantidade e da qualidade desses conhecimentos, depende da andlise das
variaveis que intervém no processo de ensino- aprendizagem. Esse tipo de
avaliacdo ¢ feito a fim de se poder formar um juizo de valor sobre o
desempenho do aluno para a conseqiiente tomada de decisao.

Neste sentido, eis que € notéria a concep¢do de avaliagdo da aprendizagem
embasada no medir, utilizada desde antes de Cristo e bem presente ainda nos dias atuais.

No século XIX, nos Estados Unidos, segundo Depresbiteris (1995) criou-se um
“sistema de contagem”, tendo surgido de uma “[...] controvérsia entre Mann e os Comités das
escolas americanas sobre a qualidade da educagdo [...]” (DEPRESBITERIS, 1995, 51-52)
fazendo com que Mann propusesse a experimentagdo de um sistema uniforme de exames, a

partir da amostragem de estudantes.
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Dois grandes autores Tyler e Bloom (DESPREBITERIS, 1995) também
trouxeram importantes contribui¢des para a melhoria da pratica avaliativa. Foi através de
Tayler com o “Estudo dos oitos anos” que foram descobertos varios métodos avaliativos,
desde testes até fichas de registros. J4 Bloom defendia que cada aluno tem sim, capacidade de
aprender, desde que bem estimulado. Dessa forma, ¢ possivel compreender como a avaliacao
vem ganhando varios significados e desdobramentos em termos de area de conhecimento.
Pois, apesar de ndo ser um assunto novo, ainda tem muito a ser pesquisado e discutido.

Luckesi (2002, p.28) coloca que: “[...] € certo que o atual exercicio da avaliacao
escolar ndo esta sendo efetuado gratuitamente. Estd a servico de uma pedagogia, que nada
mais ¢ do que uma concepgao teorica da educacao, que por sua vez, traduz uma concepgao
teorica da sociedade [...]”. Assim, a avaliagdo vai se transformando e ganhado novos
significados, de acordo com a sociedade. Logo, ¢ preciso desenvolver uma pratica avaliativa
que esteja preocupada com a sociedade, em exercer uma avaliacdo que contribua com a
formacao de um cidaddo critico e consciente das suas responsabilidades com a sociedade em
que vive.

No entanto, existem ainda algumas lacunas que precisam ser preenchidas e
corrigidas, bem como esclarecer a diferenca entre os conceitos de medida e avaliagdo, para, a
partir de entdo, poder caminhar rumo a uma avaliagdo democratica e participativa nas
instituicdes de ensino. Mas, para isso, € necessario conhecer e compreender alguns desafios

sobre a pratica avaliativa docente em sala de aula, aspecto ao qual reporta-se a seguir.

2.1 Os desafios da avaliacdo na pratica docente em sala de aula

A avaliacdo objetiva identificar até que medida os resultados esperados estdo
proximos ou distantes dos objetivos propostos. Nesse sentido, ¢ importante que o/a
educador/a tenha sempre em mente a necessidade de investigar as razdes desta possivel
proximidade ou distanciamento, bem como reconhecer os desafios mais avidos da sua pratica
em sala de aula. Nesse sentido, parece que um destes estd em conceber a avaliagdo ndo como

um ato punitivo. Depresbiteris (1995, p. 53) relata que
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[...] um dos principais desvios no uso da avaliagdo da aprendizagem, ¢ o de usa-la
como forma de punigdo contra os alunos. Incapazes de manter a disciplina, alguns
professores aplicam provas-surpresa a seus alunos, com a finalidade exclusiva de
puni-los por seu comportamento.

Fazendo uso do medo como recurso, o/a docente tenta mostrar que tem autoridade
em classe e que quem manda ¢ ele/ela, pois 0 medo gera uma submissdo e uma relagao de
poder entre dominador ¢ dominado. Nesse sentido, o/a discente sente-se retraido/a, com medo
do castigo que pode lhe ser aplicado. Castigo este que pode também ser uma prova, aplicada
de forma surpresa, sem que os/as alunos/as estejam esperando para o momento.

E importante destacar que tanto a crianga quanto o/a adolescente, com o passar
dos anos ganharam protecdo em relagdo a sua integridade fisica e psicolégica, que esta
garantida pela Lei N° 8.069 de 13 de julho de 1990, ECA (Estatuto da Crianca e do
Adolescente) que em seu Art. 5° afirma: “Nenhuma crianga ou adolescente serd objeto de
qualquer forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao,
punido na forma da lei qualquer atentado, por agdo ou omissdo, aos seus direitos
fundamentais.” (2004, p. 1.612).

Diante dessa Lei, fica claro que ninguém pode, de nenhuma forma, castigar nem
fisicamente, nem tao pouco psicologicamente criangas ¢ adolescentes ou tera que responder
por seus atos, perante a justica. Isso tem contribuido para que outras formas de castigo tenham
diminuido nas instituigdes de ensino. No entanto, o0 medo psicologico parece que ainda vem
sendo praticado por alguns/as professores/as nas escolas.

Alguns/as educadores/as usam as provas como um instrumento de ameaga. “Os
professores elaboram suas provas para ‘provar’ os alunos e ndo para auxilia-los na sua
aprendizagem; por vezes, ou at¢ em muitos casos elaboram provas para ‘reprovar’ seus
alunos. [...]” (LUCKESI, 2002, p.21).

Quando acontece essa forma de avaliagdao, na verdade o/a professor/a mostra que
nao tem autoridade em sala de aula e utiliza as provas como forma de controlar, dominar os/as
estudantes. Assim, o/a educador/a faz uso do instrumento avaliativo prova, como ponto
negativo, pois ndo contribui para melhorar e auxiliar a aprendizagem dos discentes, mas para
puni-los, e, muitas vezes, até prejudicando-os/as, ja que ndo diagnostica o que realmente o/a
aluno/a aprendeu.

Desse modo, o que poderia ser um processo simples, passa a ser um processo

punitivo, pois o medo pode prejudicar muito o/a aluno/a, que acaba ficando retraido e
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perdendo a vontade de aprender, uma vez que pode pensar que a prova € apenas para controlar
e dominar a turma, principalmente, nos anos iniciais do ensino fundamental, em que os/as
discentes ainda estdo no processo de desenvolvimento cognitivo e os/as docentes precisam
levar em consideragdo esse desenvolvimento. Por isso, importa pensar em como a avaliagao
estd ocorrendo e se esta ocorrendo de forma adequada. Neste sentido, Vygotsky (1994, p.114)

relata que:

Ao avaliar-se o desenvolvimento mental, consideram-se somente aquelas
solugdes de problemas que as criangas conseguem realizar sem a assisténcia
de outros, sem demonstracdo e sem o fornecimento de pistas. Pensa-se na
imitagdo e no aprendizado como processos puramente mecanicos.

Nesta perspectiva, cabe mencionar que estdo os testes, as provas, 0s exercicios,
problemas. Atividades que os/as discentes devem resolver sozinhos. Nesse alinhamento, €
importante considerar que a questdo ndo estd em ser capaz ou nao de resolver sozinho
determinadas tarefas, mas, de poder ser estimulado por outros tipos de atividades, trabalhos,
conteudos em que possam dialogar, questionar, pesquisar, se envolver para além de um fim
curto e especifico, comumente, chamado de nota.

Aqui ja pode ser percebido o segundo desvio da avaliagdo, que € ver a prova com
a preocupagdo central nas notas. Essa preocupagdo ¢ perceptivel nas reunides de pais e
mestres, quando os pais vao a escola, para receber os boletins dos seus filhos, e nestes “[...] O
importante ¢ que tenham notas para serem aprovados. [...]”. (LUCKESI, 2002, p.19). Desse
modo, pode-se constatar que a preocupagao principal gira em torno da nota ao final de cada
bimestre.

Neste sentido, Luckesi (2002, p.18) diz que: “[...] O que predomina ¢ a nota: nao
importa como elas foram obtidas nem por quais caminhos. Sao operadas e manipuladas como
se nada tivessem a ver com o percurso ativo do processo de aprendizagem”. E quando isso
acontece, pode-se dizer que o que estd sendo destacado ¢ o papel administrativo da avaliagdo,
no qual o que prevalece no final do ano sdo as notas, os registros, os boletins e o diario de
classe, que esté registrado em papel.

Com observagdes dessa natureza, ndo significa dizer que a nota ndo seja

necessaria. A questdo ¢ que ndo deveria ser caracterizada como o cerne da avaliagdo, pois 0
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importante ¢ diagnosticar o que o/a aluno/a aprendeu, e, nem sempre, a nota que fora obtida
corresponde a realidade do que fora apreendido, naquele momento.

Esse segundo desvio acarreta outro desvio, neste caso, o terceiro, que consiste em
rotular e classificar os alunos, em minimo, médio ¢ maximo; o minimo pode ser considerado
como aquele/la aluno/a que tira notas minimas (abaixo de 7); o médio, que obtém notas
razoaveis (de 7 a 8); e o maximo, que tira notas altas (9 a 10.0 ). Ao final do ano letivo, quem
passa para o outro ano sio os estudantes rotulados como médio e maximo.

Esse desvio “[...] demanda manipular informagdes, sujeitos € o proprio processo
de aprendizagem, a fim de medir, classificar e hierarquizar [...]”. (ESTEBAN, 2008, p.15-16).
Assim, esse tipo de desvio causa nos/as alunos/as uma falta de interesse, pois como ja estdao
rotulados, ndo se sentem capazes de mudar o quadro onde estao.

Depresbiteris (1995, p.53) afirma que: “[...] A maior preocupagao fica centrada na
nota, sem que haja nenhuma interpretacdo para a indicacdo de recuperagdes necessarias,
melhorias de procedimentos didaticos e avaliacdo da propria avaliagdo.” Isto €, a avaliagao
centrada na nota, ofusca o seu verdadeiro significado, que consiste em ajudar o/a educador/a a
identificar quais os contetdos ndo foram compreendidos pelos/as discentes, como também de
avaliar o seu método de ensino.

O ultimo desvio a ser esclarecido € com relagdo a decorar conteudos. Esse método
ja esta ultrapassando, por nao garantir a aprendizagem efetiva do/a estudante, uma vez que o
conteudo que fora memorizado, brevemente sera esquecido, visto que memorizou-se o

conteudo apenas para fazer a prova. Neste sentido, Hoffmann (2001, p.86) relata que:

A finalidade da avaliagdo, ao desencadear estudos, nao é assim, a de
simplesmente observar se os alunos apresentam ou nao condi¢des de ‘dar
conta’ das propostas delineadas, ou perceber, de inicio, os que apresentam
mais ou menos dificuldade em determinada area. Mas a de conhecé-los cada
vez melhor, tateando em busca de questdes que verdadeiramente os
provoquem a agir, a escuta de suas proprias questdes, propondo em conjunto
situacdes que lhes sejam verdadeiramente problematicas a ponto de lhes
despertar a atividade, a curiosidade. Em alguns momentos, as provocagdes
irdo partir do professor, em outras dos proprios alunos ou de alguma
circunstancia vivida pelo grupo.

Para que isso acontega, o/a professor/a tem um importante papel, que ¢ contribuir

para instigar nos/as discentes, a curiosidade e o pensamente critico: “[...] Propor, sem
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delimitar, questionar e provocar, sem antecipar respostas possiveis; articular novas perguntas
a continuidade observada dos estudantes”. (HOFFMANN, 2001, p.86). O/a professor/a
através de questionamentos e situagdes problemas, pode contribuir para que o/a aluno/a
desperte o desejo e o interesse em aprender.

Deste modo, o/a educador/a tem um papel primordial na formagao do/a aluno/a,
conduzindo-o/a a formagao de sua criticidade, no que diz respeito aos conteiidos que ministra,
despertando nestes/as o interesse € o prazer em querer aprender, quando utiliza uma pratica
avaliativa que vai além da mera sondagem para apontar o que foi ou ndo compreendido

pelos/as discentes. Sendo assim, aqui cabe tentar desvendar o sentido da avaliacao escolar.

2.2 Qual o sentido da avaliacido escolar?

E perceptivel que a mudanga do paradigma da avaliagdo nos dias atuais, torna-se
tarefa dificil, em um contexto de salas cada vez mais superlotadas, professores/as
extenuados/as, alunos/as avidos por conhecimento rapido, sem muitas exigéncias de
raciocinio ou necessidade de elaboracao de questionamento. E tudo isso porque os estimulos
que recebem todos os dias no seu cotidiano midiatico sdo fortes e apelativos, exigem deles/as
rapidez e pouca profundidade. Dessa forma, mudar e construir uma nova pratica educativa
nao parece ser tarefa facil, pois também se faz necessario quebrar com o padrdo de avaliagao
que a maioria dos/as professores/as exerce dentro de suas salas de aula. Segundo Luckesi
(2002), toda esta dinamica esta relacionada ao processo de resolucdes de provas. Neste
sentido, o que se pode perceber ¢ que, tanto o sistema educacional, quanto alunos/as e pais
tém suas preocupacdes centradas na promog¢ao de um ano letivo para outro.

Assim, o sistema educacional tem suas preocupa¢des no indice de aprovacao e
reprovacao, em contrapartida, os/as docentes muitas vezes utilizam de intimidacdes, fazendo
com que os/as discentes fiquem na expectativa de serem ou nao reprovados, € isso pode
dificultar a aprendizagem dos/das mesmos/as estudantes, fazendo com que ndo atinjam a

média necessaria para cursar outra turma. Como coloca o referido autor:

Outro uso autoritario da avaliagdo escolar ¢ a sua transformagdo em
mecanismo disciplinar de condutas sociais. E uma pratica comum, no meio
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escolar, utilizar o expediente de ameagar os alunos com o poder e¢ o
veredicto da avaliacdo, caso a “ordem social” da escola ou das salas de aula,
for infringida. (destaque do autor) (LUCKESI, 2002, p.40).

A pratica avaliativa em sala de aula, deve ter por objetivo contribuir para uma
aprendizagem significativa, possibilitando o desenvolvimento e aprimoramento da habilidade
intelectual e moral do/a educando/a.

Para Rabelo (2009, p.17)

Uma proposta pedagdgica como um todo, incluindo a avaliagdo, deveria ter
como objetivo desenvolver a autonomia do aluno, que ¢ indissociavelmente
social, moral e intelectual. Assim sendo, estaremos contribuindo para o
pleno desenvolvimento da crianga enquanto cidaddo, favorecendo o
crescimento da sua capacidade de se organizar, de forma participativa, em
um grupo social.

Diante disso, percebe-se quao importante € o processo avaliativo € como contribui
para um bom desenvolvimento das habilidades do/a educando/a. E preciso que o/a educador/a
compreenda a avaliagdo ndo apenas para aplicacdo de exames e atribuicao de notas, mas que
fomente no/a educando/a seu valor como elemento revelador do seu nivel de aprendizagem
até o momento de sua aplicagdo.

Hoffmann (2005, p.13) destaca que “métodos e instrumentos de avaliagdo estdo
fundamentados em valores morais, concepgdes de educacao, de sociedade, de sujeitos. Sao
essas as concepgdes que regem o fazer avaliativo e que lhe dao sentido”. Entdo, se um/a
educador/a estd acostumado a utilizar a avaliacdo para demonstrar autoridade e poder dentro
da sala de aula, ele/a revela-se tradicional e conservador/a. Mas, se ele/ela busca aplicar uma
avaliagdo que vise melhorar e contribuir para a aprendizagem de/da seus/sua educandos/as,
certamente, seu conceito de avaliacao e sua pratica avaliativa sdo inovadores, encaminhando o
sujeito a sua emancipacdo com o saber, conduzindo-o ao reconhecimento de que ¢ membro
co-responsavel por sua aprendizagem.

Por isso, ¢ importante que cada docente repense e analise melhor a sua postura
para com os seus/suas discentes, para que, assim, possa continuamente melhorar a sua pratica

pedagbgica-avaliativa.



20

Nesta perspectiva, Santos (2005, p.23-25) aborda em seu livro algumas dimensdes
avaliativas, que sdo: somativa, diagnostica e formativa. Abaixo discorre-se um pouco sobre
cada um delas.

X2 Avaliacdo Diagnostica: visa identificar alguns dos aspectos que ndo ficaram bem
compreendidos pelos/as alunos/as, assim como serve para identificar os conhecimentos
prévios que eles t€ém sobre determinado assunto.

Para Santos e Varela (2007, p. 04):

[...] a avaliagdo diagnostica € constituida por uma sondagem, projecdo e
retrospec¢do da situagdo de desenvolvimento do aluno, dando-lhe elementos
para verificar o que aprendeu e como aprendeu. E uma etapa do processo
educacional que tem por objetivo verificar em que medida os conhecimentos
anteriores ocorreram € o que se faz necessario planejar para selecionar
dificuldades encontradas.

Desse modo, essa modalidade de avaliacdo ¢ importante, pois ¢ através dela que
se pode diagnosticar alguma dificuldade encontrada com relagdo ao ensino-aprendizagem e,
por conseguinte, tentar retificar esse possivel problema. De acordo com Santos (2005), a
avaliacdo diagnostica, serve para identificar o que os estudantes aprenderam em anos
anteriores na escola, para, a partir disso, o/a educador/a elaborar seus planos de aula, visando
atender as necessidades dos/as educandos/as.

A avaliagdo como um instrumento de diagnostico auxilia na perspectiva de
identificar as necessidades de aprendizagem dos/as alunos/as e, geralmente, ¢ aplicada nas
primeiras semanas de aula. Mas, serve também para que os/as professores/as possam rever as

suas praticas e metodologia de ensino e mudar quando necessario.

<> Avaliacao Formativa:

Sua funcdo ¢ verificar se os objetivos estabelecidos para a aprendizagem
foram atingidos. Seu propodsito fundamental ¢ verificar se o aluno esta
conseguindo dominar gradativamente os objetivos previstos, expressos sob a
forma de conhecimentos, habilidades e atitudes. E realizada durante o
processo de ensino-aprendizagem e objetiva oferecer um acompanhamento
efetivo de seu desempenho, permitindo alteragdes ao longo do curso. Assim,
esse tipo de avaliacdo procura identificar as insuficiéncias na aprendizagem
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durante o processo, com a fun¢do do controle da qualidade do trabalho
escolar. (SANTOS, 2005, p.23)

Nesta perspectiva, a avaliacdo tem como objetivo informar ao/a professor/a o grau
de entendimento dos/as alunos/as em relagdo a determinado assunto que esta sendo
ministrado, para que possa entdo avangar ou nao no assunto. Essa modalidade de avaliacdo ¢
feita durante todo o ano letivo, porque ¢ através dela que o/a professor/a pode identificar o
que o/a aluno/a ja aprendeu.

A avaliacdo formativa reguladora, segundo Silva (2010, p.15) “[...] possui as

seguintes caracteristicas: democratica, constante, diversificada e continua, sistematica
(metddica) e intencional”. Nesse processo avaliativo, hd uma troca de informagdes entre
ambos, abrindo assim, um leque de discussdes e debates em sala de aula.
X Avaliacdo Somativa: tem por objetivo verificar a capacidade que os/as estudantes t€ém
de dominar determinado contetido, para que possa passar de um ano (série) para outro. Esta
avaliacdo visa acompanhar o desempenho dos/as discentes e, consequentemente, ter o
controle do desenvolvimento escolar.

Neste sentido, Santos (2005, p. 25) diz que a avaliagdo somativa:

[...] é a realizada no sistema escolar seriado, em que o aluno é promovido de
uma série para outra ou de um curso para outro de acordo com o
aproveitamento alcancado nos componentes curriculares estudados. E
utilizada com o propdsito de atribuir uma nota ou um conceito para fins de
promog¢do e tem a fungdo classificatoria, isto €, consiste em classificar os
resultados obtidos pelo aluno ao final de um semestre, ano ou curso tendo
por base os niveis de aproveitamento preestabelecidos.

Esse tipo de avaliagao ¢ praticado no final do curso ou ano (série), revelando se
o/a aluno/a esta apto a cursar outro grau de escolaridade ou ndo. Tem também a funcdo
classificatoria, pois o/a professor/a atribui uma nota ao/a aluno/a de acordo com o grau das
respostas que ele/ela escreveu na prova, servindo, assim, para a promog¢ao do/a aluno/a de

uma série para a outra.
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2.3 Avaliacao classificatéria versus avaliacio mediadora

Alguns autores como Hoffmann (2005) e Demo (2002), que trabalham com
avaliagdo educacional, abordam que muitos educadores ainda praticam uma avaliacdo
classificatoria. Esta avalia apenas através das provas e esse tipo de pratica avaliativa acarreta
varias consequéncias na aprendizagem dos/as estudantes, pois acaba excluindo-os e
rotulando-os entre os que sabem e os que ndo sabem, valorizando, assim, apenas as notas,
deixando de lado o real objetivo da avaliagdo, que € contribuir para melhorar a relagdo de
ensino e aprendizagem.

Neste sentido, Hoffmann (2001, p.16) afirma que “as praticas avaliativas
classificatorias fundam-se na competi¢cdo e no individualismo, no poder; na arbitrariedade
presente nas relacdes entre professores e alunos, entre os alunos e entre os proprios
professores”. Percebe-se, assim, que a avaliacao classificatoria tem suas raizes centradas na
concep¢do de educagdo tradicional conservadora, na qual o/a educador/a tinha o papel
principal, e ndo havia didlogos com os/as discentes, sujeitos que fazem partem desse processo.

Hoftmann (2005), no entanto, defende a postura de um/a professor/a mediador/a,
pois avaliar ¢ um processo diario que envolve varios instrumentos, tais como trabalhos
individuais, em grupo, atividade de campo, observagdes, dentre outros. O/a professor/a tem o
papel de mediar, isto ¢, fazer uma ponte entre o/a aluno/a e o assunto, para facilitar a
compreensao do conteudo.

Todavia, percebe-se que, em algumas instituicdes de ensino, a pratica da avaliacao
classificatoria ¢ ainda forte, pois serve para classificar os/as alunos/as quanto ao alcance de
suas notas. Ao contrario da avaliagdo mediadora, que visa a construgdo da aprendizagem do
educando. Sabe-se que a avaliagdo classificatoria ndo contribui com uma aprendizagem
significativa, pois ndo ha uma aproxima¢do e nem um didlogo entre o/a professor/a e os/as

alunos/as. Dessa maneira, Esteban (2008, p.14) relata que:

Apesar das tentativas de troca e de ser uma atividade que abarca todos os
envolvidos na relagdo pedagodgica, dificilmente constitui um processo
coletivo e plural, pois, tendo como objetivo atribuir um valor a alunos e
alunas, a avaliagdo classificatoria ndo proporciona espagos significativos
para um didlogo profundo, em que o processo e seus resultados possam ser
compartilhados pelos sujeitos nele envolvidos.
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Nesta perspectiva, entende-se que esse tipo de avaliagdo ndo proporciona um
espago de didlogo entre educador/a e educando/a, nem ha também um espirito de
solidariedade e compreensdo, configurando—se com ideias de classificagdo, méritos e
julgamento, acarretando um distanciamento entre os sujeitos no processo ensino ¢
aprendizagem, pois estimula a competitividade entre os/as estudantes; o que acarreta a
classificacdo e a rotulacdo. Enquanto que a avaliagdo mediadora visa oportunizar o dialogo, o
expressar ideias e valorizacdo das habilidades e particularidades dos/as alunos/as, isto €, as
maneiras de pensar e agir de cada estudante (HOFFMAN, 1993.)

Acertos e erros precisam ser valorizados. Alguns/as educadores/as priorizam
apenas os acertos, € esquecem que os erros sao também fonte de revelacdo importante sobre a
aprendizagem dos/as alunos/as. Esses erros encontrados frequentemente nas provas dos
estudantes, devem nortear a pratica do/a professor/a, a partir do momento que o/a educador/a
busca saber como o/a aluno/a chegou a determinada resposta.

Neste sentido, a avaliagdo mediadora, contribui com/para a aprendizagem do/a

aluno/a. No entanto, para que isso possa acontecer ¢ necessario que se dé

[...] um grande passo, na verdade, em termos de avaliacio mediadora, ¢é
deixar de ver todos os alunos de uma sala de aula para pausar o olhar, sereno
e tranqiiilo, em cada um, porque o ‘todos’ ¢ o maior fantasma da avaliagdo
(HOFFMANN, 2005, p.14).

Ver o/a aluno/a em sua plenitude ¢ um exercicio dificil, porque, na maioria das
vezes, os/as educadores/as encontram-se com um namero extenso de alunos/as em sala de
aula, dificultando, assim, o direcionamento de sua atencdo de forma individualizada,
respeitando as demandas e necessidades especificas de cada um/a. Isso faz com que a
avaliagdo em sua plenitude se torne quase impossivel, j& que muitos/as educadores/as nao
dispdem de tempo para que possa observar cada aluno/a, uma vez que precisam seguir o
programa de contetdos presente nas instituigdes de ensino e estar em mais de um lugar de
trabalho, para suprir suas necessidades pessoais.

Desse modo, parece compreensivel quando optam pela avaliagdo classificatoria,
pois nesta pratica avaliativa ndo se tem uma preocupagdo em analisar a aprendizagem

discente, nem por quais caminhos eles chegaram a determinadas respostas, estando certas ou



24

erradas. A finalidade dessa avaliacdo esta focalizada na perspectiva de ajustar a aprendizagem
em critérios pré-estabelecidos pelos/as educadores/as ou até pela propria institui¢do de ensino.

De acordo com Hoffmann (2005, p.29) “A avalia¢do classificatoria pratica uma
leitura negativa mais para reprovar do que para aprovar, por dar destaque ao nao-feito, ao nao-
alcangado, ao ndo- sido.[...]”. Desse modo, percebe-se que além de classificar o/a discente, em
determinada posi¢do, aprovado ou ndo, o/a docente ainda pode expor diante da sala de aula as
fragilidades de alguns/mas discentes. Assim, fica claro que esse tipo de avaliagdo ndo traz
contribuicdes significativas para o processo de aprendizagem educacional dos/as estudantes.

Ja a avaliacdo mediadora tem como finalidade avaliar o desenvolvimento da
aprendizagem discente, despertando “[...] para o fato de que o aluno ¢ um sujeito ativo e
importante na constru¢do do conhecimento” (LACERDA, 2004, p.49). Isto ¢, o/a aluno/a ¢
encarado como sujeito ativo no seu processo de aprendizagem e ndo como um mero receptor
de informagdes e conhecimento, que o/a professor/a transmite.

Para que haja uma avaliagdo mediadora, ¢ indispensdvel o comprometimento de
todos/as os/as educadores/as na discussdo de um novo olhar avaliativo, levando em
consideracdo ndo somente os acertos, mas também os erros, pois ¢ através dos erros que o/a
professor/a pode trabalhar com os/as discentes em prol de superar dificuldades de
compreensao. Agindo assim, estara acontecendo a aprendizagem.

Hoftmann (1993, p.95) coloca para praticar a avaliagdo mediadora ¢ preciso:

Analisar teoricamente as varias manifestagdes dos alunos em situagcdo de
aprendizagem (verbais ou escrita, outras producdes), para acompanhar as
hipdteses que vém formulando a respeito de determinados assuntos, em
diferentes areas de conhecimento, de forma a exercer uma ac¢do educativa
que lhes favoreca a descoberta de melhores solugdes ou a reformulagdo de
hipdteses preliminarmente formuladas. Acompanhamento esse que visa o
acesso gradativo do aluno a um saber competente na escola e portanto sua
promocao a outras séries e graus de ensino.

O/a educador/a ao fazer uso da avaliagdo mediadora estarda sendo um/a
professor/a reflexivo/a, que reflete sobre sua propria pratica educativa, valorizando as
experiéncias adquiridas em sala de aula e a partir dessa reflexdo se propde a pensar sobre a
sua metodologia de ensino, buscando sempre melhorar sua didatica em prol da aprendizagem

do/a educando/a.
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No entanto, para que se possa falar de uma pratica reflexiva competente nas
escolas “[...] as condi¢des do ensino teriam que ser examinadas e, em definitivo, mudadas”.
(GHEDIN, 2002, p.136). Por isso, ndo ¢ facil romper com o paradigma tradicional para que se
possa implementar esse novo método de ensino. Até mesmo porque, a propria sociedade
classifica os grupos sociais. Nesse sentido, Demo (2002, p.15) relata que: “Significa, de
partida, dizer que, numa sociedade de classes, ¢ impossivel limpar totalmente o processo
avaliativo da emissdo classificatoria”. Entdo, como lidar com essa realidade, buscando
mudancas e solugdes? Como fazer com que a sociedade perceba educadores/as e
educandos/as em um mesmo processo? Qual deveria ser a pratica avaliativa docente adequada

para atingir esse patamar? E o que se discute adiante.
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3 A PRATICA AVALIATIVA DOCENTE

Com vistas a caracterizar a pratica avaliativa da docente do 3° ano da Escola
Municipal de Ensino Fundamental, escolheu-se essa turma para a pesquisa, por ja se ter um
pouco de conhecimento da sala de aula, pois durante o periodo de observacdo de estagio
realizado, presenciou-se a aplicagdo de uma prova, como serd mostrado mais adiante.

Neste contexto, salienta-se que, para a pratica da docéncia, ¢ necessario que o/a
educador/a tenha um conhecimento da sua acdo educativa na sociedade em que vive, ja que
seu trabalho ¢ abrangente, pois a0 mesmo tempo que leciona, contribuindo com a formagao
do sujeito critico e consciente capaz de atuar nas decisdes vigentes da sociedade em que vive,
também ¢ um eterno aprendiz, que deve esta sempre em processo de formagdo continuada.
O/a educador/a constréi sua identidade no dia-a-dia da sala de aula, porque ndao ha
conhecimento pronto e acabado, ja que em cada aula ensina-se e aprende-se algo novo.

Nesta perspectiva, Celistre e Silva (2004, p.102) afirma que:

Para alcangar essa competéncia profissional, o professor deve estar
permanentemente em formagdo, pois antes de ser um ‘ensinante’ ¢ um
aprendiz e precisa estar atento ao que seus alunos e tudo o que envolve a
educacdo, principalmente suas adversidades lhes ensinam em seu cotidiano

[.]

Deste modo, o/a educador/a aprendiz ¢ um/a pesquisador/a que sempre esta em
busca de novos métodos de ensino face as exigéncias de melhoria na aprendizagem dos/as
seus/suas educandos/as.

Nesse sentido, pode-se dizer que a educadora do 3° Ano teve no inicio de sua
trajetoria profissional como docente, uma certa preocupacdo com sua qualificagdo
profissional, pois tem formagao superior e pds-graduacdo em Metodologia do Ensino, porém,
atualmente esta talvez ndo demonstre entusiasmo em fazer curso de aperfeicoamentos que

possam melhorar sua pratica de ensino.
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3.1 Fios Metodoldgicos: estudo de campo a nivel exploratério, com viés em estudo de
caso

A partir das discussdes e leituras feitas de varios textos, pode-se dizer que o ato de
pesquisar ¢ instigado pelo desejo de conhecer e ampliar os conhecimentos ja existentes, como
também pela vontade de fazer algo para mudar e transformar a realidade averiguada. O ato de
pesquisar ndo significa somente refletir ¢ compreender situagdes, mas vincula-se diretamente
a uma possivel agdo que sera concretizada ou ndo (MATOS, 2002).

Neste sentido, este trabalho tem como finalidade compreender como o/a
educador/a trabalha o processo avaliativo e quais as implicagdes desse processo na
aprendizagem dos/as discentes, levando em consideracdo o papel principal da avaliagdo no
desenvolvimento cognitivo.

Assim, para a elaboragdo da coleta de dados, a metodologia de pesquisa escolhida
foi a pesquisa de campo em nivel exploratorio, com vieis em estudo de caso, através da qual
foi possivel: identificar quais os instrumentos de avaliagdo a educadora utiliza em sala de aula
para avaliar seus/as discentes; investigar qual ¢ o sentido da avaliagdo na concep¢ao do/a
educador/a; verificar se o/a docente avalia com o intuito de classificar os/as alunos/as ou de
mediar seus conhecimentos; averiguar se os/as discentes gostam da maneira como sao
avaliados e como eles/elas gostariam que fossem as avaliagoes.

Esclareceram-se aqui as técnicas usadas na execucao da coleta de dados, tendo
como intuito analisar a pratica da avaliacdo e suas implicagdes no processo ensino-
aprendizagem das criangas; identificar qual o tipo de avaliagdo que esta sendo desenvolvida
na referida instituicdo de ensino e se contribui para uma melhor aprendizagem dos/as
discentes, bem como, saber o que motiva as relacdes e os desejos que levam ou movem o/a
docente na hora de avaliar seus/suas discentes.

E necessério antes esclarecer os dois tipos de pesquisa existentes. A pesquisa de
campo e o estudo de caso, para depois, explicar o porqué da escolhe de uma e da outra.

A pesquisa de campo ¢ aquela em que o/a pesquisador/a vai ao local que serd o
l6cus de estudo, para coletar diretamente com os sujeitos as informagdes necessarias para que
possa ser realizada a investigacao.

Nesta perspectiva, Gongalves (2001, p.67) afirma:
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Denomina-se pesquisa de campo o tipo de pesquisa que pretende buscar a
informacgao diretamente com a populacao pesquisada. A pesquisa de campo ¢
aquela que exige do pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, o
pesquisador precisa ir ao espago onde o fendmeno ocorre- ou- ocorreu- €
reunir um conjunto de informagdes a serem documentadas. Muitas pesquisas
utilizam esse procedimento, sobretudo aquelas que possuem um carater
exploratdrio ou descritivo.

Esse tipo de pesquisa ¢ importante, pois quando o/a pesquisador/a entra em
contato direto com o locus a ser investigado, ele/ela percebe os acontecimentos de modo mais
claro e preciso da realidade que estd em estudo. Dando, assim, maior seguranca nas analises
dos dados coletados. Logo, “[...] ¢ enfatizada a importancia do pesquisador ter tido ele mesmo
uma experiéncia direta com a situacdo de estudo. [...]” (GIL, 2009, p.53).

Ja o estudo de caso, ¢ o tipo de pesquisa que analisa/estuda/observa um Unico

caso, colhendo grande quantidade de informagao.

Estudo de caso € o tipo de pesquisa que privilegia um caso particular, uma
unidade significativa, considerada suficiente para analise de um fenémeno. E
importante destacar que, no geral, o estudo de caso, ao realizar um exame
minucioso de uma experiéncia, objetiva colaborar na tomada de decisGes
sobre o problema estudado, indicando as possibilidades para sua
modificagdo (GONCALVES, 2001, p.67).

Desse modo, o estudo de caso permite um aprofundamento maior, ja que analisa
apenas um caso. Possibilitando, assim, indicar algumas possibilidades para mudar a realidade
averiguada.

Ja a pesquisa exploratoria “[...] oferece dados elementares que dao suporte para a
realizacdo de estudos mais aprofundados sobre o tema [em pesquisa] [...]”, (GONCALVES,
2001, p.65). A pesquisa de campo, a nivel exploratério, mas com vieis em estudo de caso dara
suporte para continuar a investigar sobre a questdo da pratica avaliativa, considerando seus
desdobramentos e particularidades. Por isso, foi escolhida para dar continuidade a este
trabalho.

Como universo de pesquisa, foi escolhido uma sala de aula para uma amostragem
de 21 criangas (estudantes), sendo 13 (treze) meninas e 8 (oito) meninos, com idade entre 9 e
13 anos. E também uma educadora do 3° Ano, com idade de 46 anos, do turno da tarde. No

entanto, no dia da coleta de dados, ndo compareceram todos, indo apenas 18 estudantes.
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Assim, “[...] trabalhar com uma amostragem, ou seja, com uma pequena
parte dos elementos que compdem o universe. Quando essa amostragem €
rigorosamente selecionada, os resultados obtidos no levantamento tendem a
aproximar-se bastante dos que seriam obtidos caso fosse possivel pesquisar
todos os elementos do universo [...|” {GIL, 2009, p.121).

Vale lembrar que o tipo de instrumento adotado nesta pesquisa, ¢ valido e
satisfatorio, pois a partir das informagBes coletadas pode-se partir para andlisc ¢ reflexdes
sobre o problema encontrado, visando um melhoramento na qualidade de ensino, mais

precisamente, no tocante a avaliag@o da aprendizagem dos/as discentes.
3.1.1 Caracterizagio da escola

A institui¢do de ensino escolhida para ser 1dcus de pesquisa foi a EMEF Degma
Lucia, localizada na Avemda Rio Piranhas §/N, no Acampamento Federai de Sdo Gonc;alo,
municipio de Sousa-PB, por se¢ tratar de uma escola publica e estar situada na via principal da
praca, sendo de facil acesso. Optou-se por esta instituicdio, pois faz parte da sociedade onde a
estudante/pesquisadora estd inserida e pelo turno da tarde ser mais acessivel a esta, ja que
durante o turno da manhi a pesquisadora se desloca para outra cidade para assistir aulas ¢ a
noite a escola ndo funciona.

O corpo docente da escola ¢ composto por nove (9) professores/as ao todo, destes,
sete (7) docentes lecionam nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Nessa escola ha um
contra-turno, programa que a escola oferece em que duas prolessoras ensinam as disciplinas
de inglés ¢ artc aos alunos em turno oposto, ou sefa, os/as alunos/as que estudam
regularmente pela manhé tém aula de artes e inglés no periodo da tarde, e vice-versa.

A carga horaria ¢ de quatro horas ¢ quinze minutos diarios, observando a seguinte
distribuigdo: pela manha as aulas tem inicio as 7 h, com intervalo as 9h, com duragdo de 15
minutos; com término das aulas as 1 1h13min. J4 no turno da tarde, as aulas tém inicio as 13h,
com intervalo as 15h, também com duragdo de 15 minutos; terminando as aulas as 17h15min.

Com relagdo a quantidade, alunos/as e professoras sdo distribuidos da seguinte
maneira: pela manh@ sdo matriculados cinquenta (50) alunos/as, com cinco (5) professoras,
sendo duas (2} do contra-turno. No turno da tarde sdo matriculados (63) sessenta e trés

estudantes e lecionam seis (6) docentes, sendo duas (2) do contra- turno. Essas professoras do
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Assim, “[...] trabalhar com uma amostragem, ou seja, com uma pequena
parte dos elementos que compdem o universo. Quando essa amostragem ¢
rigorosamente selecionada, os resultados obtidos no levantamento tendem a
aproximar-se bastante dos que seriam obtidos caso fosse possivel pesquisar
todos os elementos do universo [...]” (GIL, 2009, p.121).

Vale lembrar que o tipo de instrumento adotado nesta pesquisa, ¢ valido e
satisfatorio, pois a partir das informagdes coletadas pode-se partir para analise e reflexdes
sobre o problema encontrado, visando um melhoramento na qualidade de ensino, mais

precisamente, no tocante a avaliagdo da aprendizagem dos/as discentes.

3.2 Avaliar Para Mediar os Conhecimentos dos Discentes

Para a coleta de dados, utilizou-se o formuldrio e a observagcdao com o intuito de
compreender melhor a pratica avaliativa em sala de aula da docente do 3° ano do ensino
fundamental. O formulario era composto por 10 questdes, sendo estas objetivas e subjetivas e
estando relacionadas a tematica em estudo. Este fora aplicado a docente que leciona ha vinte e
dois (22) discentes. Ja a observacao ocorreu durante o periodo de estagio, no qual foi possivel
presenciar a aplicagdo de uma avaliacao educacional.

A primeira questao do formulario perguntava a docente sobre o que ¢ a avaliacao.
Ela respondeu que: “Avaliar ¢ a maneira que o professor busca de alcangar o seu objetivo de
aprendizagem do aluno.” (P) ! ‘Percebe-se, assim, que a educadora define avaliagio, como um
instrumento de averiguacdo para saber se o alunado aprendeu ou ndo, fazendo uso da
avaliacao final e, consequentemente, da avaliagdo somativa.

Arredondo e Diago (2009, p.62) diz que avaliagdo “[...] Consiste na coleta e na
avaliacdo de dados no fim de um periodo de tempo previsto para a realizagdo de uma
aprendizagem, um programa, um trabalho, um ano escolar etc., como constatacio da

consecug¢do dos objetivos esperados.”.

' (P) Professora do 3° ano do ensino fundamental participante da pesquisa.
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Isto ¢, ao final de cada bimestre o/a educador/a pode verificar o que foi ou nio
aprendido, podendo ser melhorado no bimestre que se inicia, acompanhando o avango ou nao
do/a estudante.

Na segunda questdo foi indagado a educadora sobre como o corpo docente da
escola poderia avaliar o alunado. Ela disse que: “A pratica de avaliagdo na escola, ndo deve
avaliar somente através de provas, mas sim, através de projetos de pesquisas.” (P).

A educadora, no primeiro momento, relata que a avaliagdo deve acontecer para
o/a professor/a alcancar o seu objetivo com a aprendizagem dos/as alunos/as. No segundo
momento, a educadora responde que nao se deve avaliar somente através de provas, mas sim
através de projetos de pesquisa. Percebe-se que a educadora tenta buscar uma defini¢do sobre
avaliacdo que insira provas e projetos. Mas, sua fala ndo deixa claro se ela faz uso da técnica
de desenvolvimento de projetos junto aos seus/suas alunos/as e de que forma acontece. Desse
modo, subentende-se que a referida educadora sentiu-se de algum modo tensa, confusa,
pressionada quando confrontada com as perguntas, de forma que nao sabemos se ela utiliza
os projetos de pesquisa como uma maneira de avaliar o seu alunado, ou se se referiu a este
como forma de melhorar a sua pratica avaliativa, ja que o processo de elaboragdao de projetos
tem um “[...] enfoque no futuro, participacao e envolvimento, tomada de decisdo e processo
mental interativo” [...] (LUCK, 2009, p.56). Isto é, trabalha com mais de uma pessoa no
processo mental, caracterizado como um trabalho coletivo e dinamico, visando melhorar e
inovar a realidade vivenciada.

No entanto, hd a possibilidade da docente ter relatado sobre os projetos de
pesquisa, por pensar nos projetos de intervengdo, que sao aqueles que sao elaborados pelos/as
proprios/as professores/as e alunos/as na escola e aplicados na sala de aula, para melhorar
uma certa dificuldade enfrentada pela turma.

Assim, para Barbosa (2008, p.85):

A pedagogia de projetos oferece aos professores a possibilidade de
reinventar o seu profissionalismo, de sair da queixa, da sobrecarga de
trabalho, do isolamento, da fragmentacdo de esforcos para criar um espago
de trabalho cooperativo, criativo e participativo.

Projeto, caracterizado como projeto ag¢do, contribui para um trabalho coletivo e

melhora a aprendizagem dos/as discentes, pois ¢ formulado por professores/as, alunos/as e
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gestor/a, visando a melhoria do ambiente educacional, e, por conseguinte, possibilitando a

construcao de uma educacdo de melhor qualidade. Pois,

A pedagogia de projetos estimula a introducdo de atividades mais dindmicas
na relagdo ensino-aprendizagem. Atividades cooperativas, baseadas no
didlogo, em que professores e professoras, alunos e alunas interagem no
processo permanente de constru¢do de conhecimentos. Essa modalidade, que
pretende produzir aulas mais favoraveis a aprendizagem, também imprime
um novo desenho ao processo de ensino e ao aprender (ESTEBAN, 2008, p.
83).

Nessa modalidade, ha um contato direto entre educadores/as e educandos/as,
todos em prol de um Unica causa, a melhoria no sistema ensino-aprendizagem da instituicdo
de ensino onde os sujeitos aprendem e convivem, pois compreende-se que todos/as devem
participar na tomada de decisdes, objetivando melhorias no quadro educacional da escola.

Na terceira questdo, quando perguntou-se qual instrumento avaliativo ela utiliza
com maior frequéncia em sala de aula, tendo como opgdes: provas, trabalhos individuais ou
trabalhos em grupos, e solicitando ainda que justifique a resposta, a educadora marcou a
primeira opg¢do, a prova, justificando que: “Infelizmente o mais usado ainda ¢ o método de
aplicacao das provas.” (P).

Analisando a fala da docente, nota-se que ela utiliza muito frequentemente a
“prova” como instrumento avaliativo. Neste sentido, Luckesi, (2002, p.18) relata que “Os
professores utilizam as provas como instrumentos de ameaga e tortura prévia dos alunos,
protestando ser um elemento motivador da aprendizagem”. No entanto, esse tipo de medo
psicologico, ndo contribui € muito menos motiva o/a aluno/a, pelo contrario, pode até causar
danos psicologicos, como traumas, limitando-se sempre a recordacao da ameaga da “prova”.

Para Arredondo e Diago (2009, p.19),

[...] nio podemos nos limitar ao uso de provas objetivas e aos exames
tradicionais como unicas ferramentas para avaliar os alunos. A observacao,
as entrevistas, os testes, os questionarios etc. devem ser utilizados na medida
em que facilitem ao professor um conhecimento continuo e adequado do
progresso do aluno e permitam avaliar, em cada momento, a qualidade e o
nivel de aprendizagem.
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Sabe-se que a avaliagdo ndo deve ser realizada com os/as discentes unicamente
por meio de “provas”, ja que esse tipo de instrumento, muitas vezes, ndo contribui com a
aprendizagem dos/as educandos/as. A nota nem sempre mostra o grau de aprendizagem dos/as
estudantes. Para que realmente possa avaliar a aprendizagem dos/as alunos/as é importante
que a “prova’ seja usada ao lado de outros instrumentos avaliativos, tais como, anotagdes
durante as aulas, trabalhos, testes, produgdes textuais e etc.. SO assim, sera possivel realizar
uma avaliagdo que possa contribuir para a aprendizagem dos/as discentes.

Quando indagada, na quarta questdo, sobre qual objetivo ela avalia seus/suas
alunos/as, a docente respondeu: “No ensino fundamental articulam as trés dimensoes,
diagnoéstica, formativa e somativa. E a maneira mais pratica de avaliar. (P)”.

Percebe-se que ela foi bastante segura em sua resposta, que faz uso das trés
dimensoes avaliativas e que tem conhecimento das mesmas.

Com o conhecimento da realidade dos/as discentes, o/a educador/a pode
compreender melhor as dificuldades dos/as mesmos/as e procurar uma pratica docente e
avaliativa que os/as ajude. No entanto, essa tarefa ndo ¢ tdo facil a depender do nimero de
criangas que o/a educador/a acompanhe. A segunda etapa no processo avaliativo que a
educadora pesquisada fala ¢ a formativa. Como ja foi dito anteriormente, a avaliacdo na
funcao formativa ajuda ao docente a corrigir e orientar a sua pratica docente. Essa avaliacao
acompanha o/a docente durante todo o ano letivo, ja que fornece informacdes de como esta
sendo o desenvolvimento dos/as discentes.

Ja a terceira e ultima etapa do processo avaliativo mencionado pela educadora,
fala sobre a avaliagdo somativa, que, geralmente, acontece no final do ano letivo, pois €
através dela que os/as estudantes avancam ou nao para o proximo ano/série. Esta avaliagao
envolve a junc¢do das outras duas dimensdes avaliativas, a diagnostica e a formativa. E ¢ nessa
ultima etapa que a professora verifica se seu trabalho durante todo o ano letivo teve éxito ou
ndo, podendo, assim, repensar e corrigir a sua pratica avaliativa, buscando novas
metodologias de ensino.

Na quinta questdo, quando indagada sobre o que prioriza ao avaliar os/as
alunos/as, se os erros ou os acertos e porqué, a docente respondeu que: “Os dois juntos.
Porque ¢ através dos erros que buscamos a justificativa correta de acertd-las. (P)”

Analisando essa resposta, percebe-se que mesmo a docente respondendo que

prioriza os dois juntos, isto €, os erros € os acertos, compreende-se, a luz do que estd posto
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sobre avaliacdo mediadora, que os erros ¢ que devem ser melhor observados, pois ¢ através
deles que se procuram novas metodologias de ensino, para facilitar e melhorar a aquisicdo do
conhecimento do/a estudante que se encontra com dificuldade em compreender determinado
assunto. Neste caso, percebe-se que P usa o erro com uma “visdo sadia”, contribuindo para
melhorar a aprendizagem dos/as discentes. “[...] uma visdo sadia do erro possibilita sua

utilizacdo de forma construtiva” (LUCKESI, 2002, p.48). Assim,

[...] nesse contexto, o professor tem que favorecer as condi¢des que facilitem
ao estudante sua participacdo e responsabilidade avaliativa. Isso significa
uma mudanca da fungdo tradicional ou habitual do docente ¢ do aluno e
passar a conceber o erro como um elemento positivo dentro da dindmica da
aprendizagem. Também implica que o estudante deve fazer uma
autoavaliagdo sobre seu trabalho e comprometer-se com um plano pessoal de
recuperagdo que remedie os erros apontados. O erro ¢ um elemento de alerta
que provoca a autorreflexdo e a necessaria reestrutura¢do conceitual. Nao
existem respostas ruins, mas respostas que permitam ao professor assumir a
fungdo de orientador e regulador da atividade escolar que ajude o estudante a
revisar seu trabalho e o leve a redobrar seu esfor¢o de melhora. [...].
(ARREDONDO ¢ DIAGO 2009, p.473).

Neste sentido, avaliar ¢ compreender o erro como um fator que contribui e auxilia
a educadora no processo avaliativo, bem como de aprendizagem dos/as seus/suas discentes.
O/a professor/a através do erro pode despertar no/a aluno/a uma postura critica, mostrando
onde ele/ela errou, dialogando sobre o que o/a levou a fazer determinada escolha ou
afirmativa, buscando juntos/as uma melhor compreensao do assunto, ou questao. Desse modo,
os/as discentes estdo desde ja revisitando o contetdo, adquirindo novos conhecimentos sobre
0o mesmo, ¢ isto, sem duavida, os auxiliara em avaliagdes futuras e constru¢oes do
conhecimento.

J4 na sexta questdo, quando foi questionada sobre qual o objetivo principal da
avaliagdo, a educadora respondeu: “Contribuir para melhorar a aprendizagem dos discentes.”
(P). Nesta resposta, nota-se que ela se contradisse, pois relatou que o instrumento avaliativo
que mais usa em sala de aula ¢ a prova. Sabe-se que a “prova” ndo mede o que efetivamente
o/a aluno/a aprendeu, ja que também ndo pode ser considerado como uma fonte segura de
conhecimentos, pois o/a educador/a ndo tem plena convic¢do das respostas, “[...] como elas
foram obtidas nem por quais caminhos. [...]” (LUCKESI, 2002, p.18). Considerando a
afirmativa de Luckesi, ndo hd como concordar que a prova contribui para melhorar a

aprendizagem discente.



34

Na sétima pergunta, foi indagado sobre qual a tatica que ela usa durante as aulas
para mediar os conhecimentos/aprendizagens dos/as alunos/as. Respondeu que: “A avaliagdo
tem um papel importante na aprendizagem que ¢ diagnosticar os pontos que ndo forem
entendidos pelos alunos.” (P)

Nessa questao, a docente ndo conseguiu responder ao que lhe foi perguntado, pois
ndao mencionou qual a tatica usada para mediar a aprendizagem dos/as discentes. No entanto,
sdo varias essas taticas como, por exemplo, discussdes e debates, onde os/as estudantes
melhoram o vocabulario e desenvolvem o pensamento critico e participativo. Como coloca

Hoftmann (2005, p. 58):

Mediar a expressao de sentido, em todos os momentos do processo, € tentar
compreender o que o aluno aprendeu falando, escrevendo, desenhando,
gesticulando. Ele elabora significados proprios sobre os conhecimentos que
constrdi € os comunica por meio de multiplas linguagens. Os sentidos que
elabora estdo em permanente evolugdo, bem como suas formas de se
expressar sobre eles. A sua linguagem evolui com o seu pensamento. A
medida que aprende mais sobre as coisas, se expressa melhor, com
vocabulario mais rico e com melhor argumentacgao.

O/a discente que se expressa, participa das aulas, questiona o/a educadot/a,
aprende mais e, consequentemente, constroi mais conhecimentos € sente mais seguranca ao
falar em publico. Assim, o/a docente tem uma grande responsabilidade, porque além de
educar, atua diretamente no processo de formacgdo desse/a cidaddao/a, que pode melhorar seu
nivel de consciéncia e ser capaz de atuar nas decisoes da sua comunidade.

Na oitava questdo, questionou-se qual era, em sala de aula, o maior empecilho
encontrado por seus/suas alunos/as ¢ P comentou: “A auséncia da familia na escola. Porque
hoje a responsabilidade e somente da escola.” (P).

Analisando esta resposta, entende-se que grande parte dos pais ndo acompanha a
aprendizagem dos/as seus/suas filhos/as, pois coloca a responsabilidade unicamente na
instituicao de ensino e de seus/suas educadores/as. No entanto, a formagao dos individuos nao
¢ tarefa unicamente da Comunidade Escolar, a ser construida somente na Escola. Pais, Maes ¢
Responsaveis devem participar da educacao escolar de seus/suas filhos/as.

Neste sentido, Hoffmann (2001, p.33) relata que:
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E compromisso dos pais acompanhar o processo vivido pelos filhos, dialogar
com a escola, assumir o que lhes é de responsabilidade. Mas é compromisso
da escola compreender e assumir os compromissos ¢ limites de cada parte,
bem como ¢ responsabilidade do governo, que institui uma escola
obrigatdria e de direito a todas as criangas, prové-la de recursos humanos e
materiais necessarios oriundo dos impostos cobrados a toda a sociedade.

Desse modo, ¢ necessario que haja uma parceria entre escola e familia, ambos
precisam compreender que uma melhor aprendizagem requer a participagdo de todos/as,
assumindo suas fraquezas e buscando juntos/as modificar o quadro encontrado.

Na nona questdo, indagou-se a docente se em sua formagao profissional lhe fora
oportunizado conhecimento sobre “as dimensdes do processo avaliativo”. A referida docente
disse que: “Sim. Os objetivos especificos: Identificar, investigar e averiguar.” (P).

Percebe-se que P, apesar de ter dito sim, ela ndo teve conhecimentos sobre as
dimensdes do processo avaliativo, ja& que mencionou apenas os objetivos especificos. E nesse
caso, Hoffmann (1993, p.22) diz: “Para inumeros professores, pela sua estoria de vida e por
varias influéncias sofridas, a avaliacdo se resume a decisdo de enunciar dados que comprovem
a promogao ou reten¢ao dos alunos”.

E importante que os/as educadores/as tenham o conhecimento do processo
avaliativo, bem como de seu objetivo central na educagdo, porque, assim, eles/elas praticardo
uma avaliagdo que ajude ao alunado a superar problemas de aprendizagem.

Ja na décima e ultima questao, foi perguntado se a gestdo da instituicdo de ensino
onde ela leciona interfere na sua forma de avaliacdo e também solicitado que ela comentasse
sobre isso. Ela respondeu: “Nao. A gente trabalha sempre em conjunto buscando uma forma
de avaliar o nosso alunado.” (P).

Analisando essa resposta, percebe-se que P se contradisse, pois foi ao afirmar
“ndo”, ela nega o auxilio/contribui¢do da gestdo no processo de ensino dos/as educadores/as.
No entanto, ao justificar sua resposta e afirmar “a gente trabalha em conjunto”, ndo ficou
claro se trabalha com os/as outros/as educadores/as ou se em conjunto com a equipe da gestao
da escola.

E preciso que a avaliagdo da escola acontega com base nas ideias de Libaneo
(2004, p. 146), onde “Todas as decisdes e procedimentos organizativos precisam ser
acompanhados e avaliados, com base no principio da relacdo organica entre a direcdo e a

participacdo dos membros da equipe escolar [...]".
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Com vistas nisso, ndo se pode afirmar que existe na escola esse tipo de avaliagdo
com partilha, pois como ja foi mencionado na oitava questdo, ndo ha um acompanhamento da
comunidade para com a escola, no que diz respeito as agdes pedagdgico-didaticas; o que
compete apenas a direcdo, coordenacdo e corpo docente da instituicao.

A escola ainda ¢ vista por alguns responsaveis como lugar para deixar os/as
filhos/as e a ela cabe a responsabilidade de cuidar e educar, o que também ¢ dever da familia.
Acredita-se que devido a isso ndo procurem aproximar-se mais da escola e tomar
conhecimento do trabalho desenvolvido pelas professoras, coordenadora e dire¢do, para,
assim, poder contribuir com esse trabalho e ajudar na educagdo de seus/suas filhos/as. A
educadora aqui pesquisada deixa claro: “o maior empecilho encontrado por seus/suas
alunos/as € a distancia entre familia-escola” (P).

Para que haja uma melhora na aprendizagem dos/as discentes ¢ importante que os
pais ou responsaveis participem mais ativamente da vida escolar das criancas, que tenham
interesse em saber como anda o rendimento escolar dos/as seus/suas filhos/as, que
comparecam as reunides, que os ajudem a fazer os exercicios escolares em casa. Desse modo,

o/a estudante se sentira mais motivado/a a estudar.



37

4- O OLHAR DISCENTE SOBRE A PRATICA AVALIATIVA

Neste capitulo busca-se conhecer e analisar o olhar dos/as estudantes sobre o
processo avaliativo que € praticado com eles/elas durante o ano letivo. Objetiva-se também
saber como os/as discentes gostariam que fossem feitas as avaliagdes e se gostam ou nao de
serem avaliados. Assim, € possivel descobrir se as avaliagdes estdo ou ndo contribuindo para a
aprendizagem significativa destes/as alunos/as, bem como, se ficard uma boa ou ma
recordagdo dos tempos escolares.

Para a realizacao da pesquisa, foi aplicado um formulario composto por cinco (5)
questdes objetivas e subjetivas, em uma sala de aula, formada por 22 estudantes. Sendo
quatorze (14) meninas e oito (8) meninos, com faixa etdria de sete a treze (7 a 13) anos, que
estavam cursando o 3° ano do Ensino Fundamental. Porém, no dia da coleta de dados,
faltaram quatro (4) alunas, uma (1) porque foi morar em outro estado e trés (3) por motivos
ndo revelados.

Desse modo, a aplicacdo do formulario destinou-se a uma amostragem de dezoito
(18) estudantes. Sendo dez (10) meninas e oito (8) meninos, com o intuito de conhecer o
modo como eles/elas eram avaliados pela professora em sala de aula.

Na primeira questao, perguntou- se sobre qual forma de avaliagdo o/a professor/a
utiliza mais com eles/as na escola: se provas; trabalhos individuais ou trabalhos em grupos.
Como resposta, dos dezoitos (18) estudantes pesquisados, onze (11) falaram que ¢ a prova;
trés (3) falaram prova e trabalho individual; dois (2) afirmaram prova e trabalho em grupo;
um (1) que ¢ trabalho individual; um (1) que ¢ trabalho em grupo. Isso pode ser observado no

grafico logo a seguir:
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O Que Vocé Costuma Fazer Mais Na Escola?

® Provas ® Provas e trabalho indivudual
Provas e trabalhos em grupo W Trabalhos individuais
® Trabalhos em grpos
11
2
1 1
Estudantes

GRAFICO 1 — O que vocé costuma mais fazer na escola?
FONTE: Formulario aplicado aos estudantes do 3° Ano.

Analisando essa questdo, nota-se que somente dois discentes responderam que a
docente usa trabalhos em grupos. Isso mostra que as respostas dos/as outros/as alunos/as,
coincidiram com a da professora, quando a docente respondeu na terceira questdo que o
instrumento mais utilizado por ela no processo avaliativo ainda ¢ a “prova”. Demonstrando,

. . . 3 . 29 2 . . . . ,
assim, que infelizmente a “pedagogia do exame” °, como foi citada anteriormente, ainda esta
presente na instituicdo de ensino, mesmo com o passar dos anos, algumas escolas continuam
limitadas a exames, provas.

Neste sentido, Arredondo e Diago (2009, p.478) afirmam:

O exame ¢ utilizado como instrumento fundamental. O exame tradicional ¢é
uma prova insuficiente, deficiente, subjetiva, aleatéria, inquietante,
inadequada muitas vezes e com frequéncia errada. Essa prova, que ndo ¢
mais que um instrumento de coleta de informacdo a servico da avaliacdo,
transforma-se em um fim deste e usurpa muitas possibilidades ao processo
de ensino-aprendizagem. (Destaque do autor).

2 Sobre a pedagogia do exame, pode ser visto em Luckesi (2002), o texto Avaliagio da Aprendizagem Escolar:
apontamentos sobre a pedagogia do exame.
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E preciso que além da prova, o educando também faga uso de outros instrumentos
avaliativos que os/as auxilie a melhorar sua compreensdo sobre os assuntos expostos € a
participar do processo avaliativo. O/a educador/a pode utilizar a prova, mas nao limitar-se a
ela, pois, como os autores acima citados expdem em seu pensamento, esse tipo de exame,
“[...] usurpa muitas possibilidades ao processo de ensino-aprendizagem” (ARREDONDO;
DIAGO, 2009, p. 478), uma vez que ndo possibilita ao/a educando/a troca de experiéncias e
aprendizagens.

Ja na segunda questdo, quando indagados/as sobre que notas eles/elas tiram, se
altas (7.0 a 10.0) ou baixas (0 a 6.9) e o porqué dessas notas, dos dezoitos (18) discentes
pesquisados, treze (13) afirmaram que tiram notas altas, isto ¢, de (7.0 a 10.0). E1 respondeu
que: “Sim, eu tiro notas altas, porque as provas sdo boas”. E2: “Eu tiro notas altas, porque eu
estudo muito”. Trés (3) afirmaram que tiram tanto notas altas como baixas;, E8: “altas e
baixas, porque eu estudo muito.”; E14: “Altas, mas na de matematica eu tiro notas baixas e
também porque eu ganhei notas boas na outras.” Um (1) falou que tira notas baixas e outro
nao especificou.

Vamos visualizar melhor no gréafico a seguir, cada uma das respostas:

Que Notas Vocé Tira? Altas (7.0 a 10.0) ou Baixas (0 a 6.9)?

H Notas altas ~ ®Notas altas e baixas Notas baixas ™ Nio especificou

13

Estudantes

GRAFICO 2 - Que Notas Vocé Tira? Altas(7.0 a 10.0) ou Baixas (0 2 6.9)?
FONTE: Formulario aplicado aos estudantes do 3° Ano
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A maioria dos estudantes respondeu que tira notas altas porque estuda muito e
porque gosta de estudar.

Dois (2) discentes responderam que tiram notas baixas de (0 a 6.9). E3 “Baixas.
Porque as provas s3o muito dificeis”. E E8 “altas e baixas, porque eu estudo muito.” E um (1)
nao especificou, o E6 respondeu que: “Porque eu me esforgo muito para tirar essas notas”.

Percebe-se, entdo, que sdo poucos os que tiram notas baixas. Subentende-se que
eles estudam muito, com o objetivo de atingir a nota minima para passar de uma série/ano
para outra. No entanto, avaliagdo ndo ¢ isso, avaliar ndo ¢ apenas uma nota, muitos discentes
véem a avaliacdo como uma ponte, que liga uma série a outra. A avaliacdo deve ser continua,

como destaca Munarim (2000, p.95):

[...] Ao contrario de exames finais ¢ o que se chama de avaliacdo continua e
cumulativa. Por esse procedimento, o professor verifica o progresso de seus
alunos no dia-a-dia da escola e vai acumulando informagdes sobre cada um.
O professor interage com eles de modo a possibilitar a percepgao dos
progressos alcangados e, a0 mesmo tempo, a identificar as dificuldades que
apresentam. |...].

Por isso, ¢ preciso desmistificar € mostrar que a nota ¢ importante, mas que mais
importante que nota ¢ a aprendizagem e os conhecimentos que se adquire no dia-a-dia.
Talvez, se fosse compreendido por eles/as que sem essa aprendizagem nao hd nota alguma
satisfatoria, ficasse mais clara a concepgao e dindmica do processo educativo para o alunado.

Assim, os/as discentes ndo podem ser meros reprodutores e copiadores, pois o
processo avaliativo ¢ dindmico e envolve uma troca de experiéncias e didlogo entre
professor/a e aluno/a.

Neste sentido, Demo (2004, p.14) relata que: “Aprendizagem ¢, pois, ‘dinamica e
reconstrutiva’, de dentro para fora. Quer dizer que o aluno somente aprende se reconstruir
conhecimento. Nao pode permanecer em escutar, copiar ¢ devolver de modo reproduzido a
prova [...]”. Isto €, a aquisicao de conhecimentos ¢ um processo ativo que se constroi na
relacdo de troca de informagdes e experiéncia entre os envolvidos.

Na terceira questdo, quando solicitados que falassem se gostavam ou ndo de
serem avaliados e porqué, foi surpreendente o resultado que a maioria dos estudantes

respondeu. Vejamos no grafico a seguir.
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Vocé Gosta de Ser Avaliado?

ESim ®Nio Egpecificaram  ®Nio Muito

15

Estudantes

GRAFICO 3 - Vocé Gosta de Ser Avaliado?.
FONTE: Formulario aplicado aos estudantes do 3° Ano

Dos dezoitos (18) discentes pesquisados, quinze (15) deles/delas responderam que
gostam. Dois (2) ndo especificaram. S6 um (1) disse que ndao gosta muito de ser avaliado.

O EI1 respondeu: “Sim, eu gosto de fazer as provas boas.”; O E2: “Sim, porque ¢
muito importante para passar para o proximo ano”. Dos Dezoito (18), apenas dois (2) nao
especificaram que foram E3 e E10, argumentaram que as questoes podem ser boas ou ruins, €
que também passam de ano, respectivamente.

Apenas E7, respondeu que: “Gosto ndo muito porque tem vez que tiro nota baixa.
De dezoito (18) estudantes, a grande maioria que corresponde a quinze (15) afirmaram que
gostam de serem avaliados. Percebeu-se ainda, através de alguns relatos, que um dos
principais motivos pelo qual os discentes gostam de fazer provas ¢ exatamente a possibilidade
de poder cursar outra série. Isso s6 comprova o que ja vem sendo discutido e defendido ao
longo desse estudo, que os alunos tém sua preocupacgdo centrada na prova, servindo, assim,
apenas para ir de uma séria a outra.

Nesta perspectiva, Luckesi (2002, p. 18) relata que:
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Atengdo na promogao. Os alunos tém sua atengdo centrada na promocdo. Ao
iniciar um ano letivo, de imediato, estdo interessados em saber como se dara
o processo de promog¢do no final do periodo escolar. Procuram saber as
normas ¢ os modos pelos quais as notas serdo obtidas e manipuladas em
fung@o da promogao de uma série para a outra.

Percebe-se, assim, que a prova ¢é vista pelos/as discentes com uma unica
finalidade, a nota, pois ¢ através dessa nota que eles/elas podem ou nio ir para outra série. E
preciso ver a prova com outro olhar, isto €, o olhar que contribui para melhorar e corrigir
alguns pontos que ndo ficam bem esclarecidos pelos/as discentes em relagdo ao dominio do
conteudo, auxiliando ao/a educador/a a refletir sobre sua metodologia de ensino. Pois, em
alguns casos, o problema nao ¢ somente dos/as alunos/as, mas do/a professor/a que, as vezes,
nao leciona o contetido de uma maneira acessivel a seu alunado.

Neste caso, ¢ preciso que o/a educador/a se autoavalie € mostre aos discentes que
faz este exercicio, conduzindo os/as alunos/as também a se auto-avaliarem, e, assim,
avaliarem todo o processo de ensino-aprendizagem que vivenciam na sala de aula, o que
precisam melhor e como cada um agird nesse sentido. O/a professor/a pode fazer isso
proporcionando um ambiente agradavel de solidariedade, rompendo com o paradigma de que
o/a aluno/a deve ficar calado, apenas ouvindo as explicagdes, sem poder questionar para

aprender, e, muito menos, nos ensinar com seus saberes.

Como bem destaca Munarim (2000, p.94) em sua fala:

[...] A regra, alias, para aprender a falar na escola, ¢ ficar de boca calada.
Presos a uma carteira e em siléncio, os alunos sdo treinados para ouvir. E
tém que aprender ouvindo em vez de aprender fazendo, descobrindo por
conta propria, experimentando, tragando idéia.

Assim, a partir do momento em que o/a educador/a proporciona um espago de
debates, onde os/as estudantes sdo estimulados/as a interagir de maneira critica, eles/as vao
desenvolvendo o pensamento critico e reflexivo, pois tem oportunidade e liberdade de
dialogar, adquirindo mais conhecimentos, contribuindo, assim, para sua formagao de cidadao
e cidada capaz de atuar ativamente nas tomadas de decisdo da sociedade, do meio em que
vivem.

J& na quarta questdo, perguntou-se sobre como os/as discentes gostariam que

fossem aplicadas as avaliagdes e porqué. Como resposta, grande parte dos/as discentes,
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relatou que gostariam que fossem feitas avaliagdes com ilustragdes. O que pode se observar

no grafico a seguir.

Como Vocé Gostaria que Fossem Aplicadas as Avaliagoes?

® Desenhos ENio especificaram = Pinturas
B Muitag perguntas m Arte e Ensino Religioso W Faceis
Tustradas
10
1111
Estudantes

GRAFICO 4 - Como Vocé Gostaria que Fossem Aplicadas as Avaliagdes?
FONTE: Formuléario aplicado aos estudantes do 3° Ano.

Percebe-se que a maioria dos estudantes prefere avaliagdes que contenham
desenhos, ou seja, que a educadora elaborasse as provas com gravuras.

Dos dezoitos (18) pesquisados, dez (10) E2, E4, ES, E7, E8, E10, E13, E15, E16,
E17, relataram que gostariam que as provas fossem feitas com desenhos, porque ¢ mais facil.
E dos dez (10) que responderam que gostam de provas com desenhos, apenas E17 relatou que
além dos desenhos, gostaria que tivessem mais textos, como constata-se em sua fala: “Eu sou
mais desenhos, porque ¢ bom e mais texto que ¢ para aprender mais em mais para passar.”.
Outros Trés (3) alunos ndo especificaram. Relatando apenas que as provas seriam de facil
compreensdo; O E1 relatou que: “Sim, porque a prova seria mais facil.”

Outro prefere que as provas fossem com pinturas, porque seria mais facil de
compreender a prova.

Ja E9 relatou que: “Eu queria que as provas fosse feitas com bem muitas
perguntas porque a gente aprende mais.”

O E11 relatou que: “Eu gosto mais de Arte e de Ensino Religioso.”
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O E14 relatou que: “Eu gostaria que as provas fossem faceis demais, porque €
melhor de fazer as que tia passa para nds.”

Outro disse que gostaria que as provas fossem feitas com ilustragdo. O E3:
“Queria que fossem ilustradas, porque pode ser muito mais faceis € muito mais legais.”

Desse modo, nota-se que as provas realizadas com figuras sdo mais acessiveis
para eles/elas, pois, ndo € preciso decorar as respostas, ja que eles/elas vao produzindo o texto
de acordo com as imagens ¢ os seus conhecimentos acerca de determinada gravura. “[...] Tal
aprendizagem pode favorecer compreensdes mais amplas para que o aluno desenvolva sua
sensibilidade, afetividade e seus conceitos e se posicione criticamente” (PCNs de Arte, 2001,
p. 61). Nesse processo de escrita, eles/elas vao tentando imaginar o que pode ter acarretado
determinado acontecimento € como aconteceu.

Nesse sentido, subentende-se que os/as estudantes concebem como facil esse
processo de imaginac¢do, de criagdo e inovagao, ja que eles/elas sdo instigados/as a conhecer e
relacionar as gravuras com o contexto atual, como se pode observar na figura abaixo, que
retrata a aplicagdo de uma prova de historia, na qual a educadora pediu que os/as discentes
escrevessem sobre a historia de Sousa por meio das gravuras. E depois, ela, juntamente, com

os/as discentes iriam montar um album, retratando como tudo comegou.

Uma Histéria que comegou assim...

b D AAAAAAAAAASA-aasa-
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FIGURA 1- Tlustragdes que representa a historia de Sousa
FONTE: Francineide Alves de Sousa

Ao trabalhar com esse método de ensino e avaliagdo, a educadora demonstrou ser
flexivel em relagdo ao processo de ensino, pois permite que os/as discentes expressem o que
aprenderam de uma maneira criativa, sem ser necessariamente por uma reprodu¢do mecanica.
J& que ao término de cada produgdo, a docente promove um debate, ou um simples relato, no
qual os/as discentes contam o que escreveram em cada ilustragao.

Agindo desta forma, a educadora est4 exigindo que o seu alunado “[...] expresse,
por intermédio de linguagem ndo artistica, verbal ou escrita, suas idéias sobre conteudos
trabalhados, sem repetir mecanicamente as informagdes recebidas” (ARSLAN, 2009, p.83).

Com relagdo a isto, os PCNs de Arte (2001, p.96) abordam que:

Com esse critério pretende-se avaliar se o aluno conhece, sabe relacionar e
apreciar com curiosidade e respeito varios trabalhos e objetos de arte- na sua
dimensdao material e de significagdo-, criados por distintos produtores,
conhecendo sua histéria, usos e costumes, incluindo a variedade das
diferentes regides e grupos étnicos, observando contrastes e semelhancas.

As atividades com ilustragdes podem contribuir para o desenvolvimento critico
dos/as educandos/as, pois eles/elas irdo pensar e escrever de acordo com as gravuras,
relacionando, assim, os fatos do contexto de antes com o atual. Dessa maneira, a educadora
estara trabalhando diversas matérias como, por exemplo: Historia, Portugués, Matematica e
Arte. Vale destacar que essa ¢ uma atividade bastante utilizada na Educagdo Infantil. No
entanto, pode ser trabalhada também nos primeiros anos do ensino fundamental, como a
educadora do 3° ano fez. J& que enriquece o imaginario da crianga, seu pensar/agir, raciocinar.

J& na quinta e Ultima pergunta, quando indagados/as se eles/elas sentem
dificuldades quando ¢ avaliado/a e porqué, a maioria dos estudantes falou que sente
dificuldade na hora de fazer a prova de matematica, ja que envolve calculos. Como ¢ notorio

no grafico abaixo.
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Vocé Sente Dificuldade Quando é Avaliado/a? Por qué?

® Matematica ® As Vezes Porque Nao Estudo (a)
® Historia m Dificuldadena leitura
® Nio Sente Dificuldade De fazer provas
13
1 1111
Estudantes

GRAFICO 5- Vocé Sente Dificuldade Quando é Avaliado/a? Por qué?
FONTE: Formulario aplicado aos estudantes do 3° Ano.

Dos dezoitos alunos, treze (13) estudantes responderam que sente dificuldade na
prova de matematica, sao eles/as: E1, E4, ES, E6, E7, E8, E10, E11, E12, E13, E14, E15,
E16, porque segundo os/as estudantes tém muito calculo e ¢ muito dificil de resolver.

Diante dessas observacgdes e da visualizacdo do grafico, nota-se que um grande
namero de discentes, consideram a prova de matematica como sendo a mais dificil, pois
envolve calculos. Subentende-se que a maioria sente dificuldade em resolver célculos.

No entanto, esse problema pode estd relacionado a maneira como a professora
trabalha com essa disciplina, talvez ela nao utilize os recursos didaticos necessarios para que
os alunos/as compreendam os conteudos abordados, tais recursos podem ser: material dourado
(material concreto em cubos), jogos pedagdgicos, dbacos, entre outros, outro fator que pode
esta contribuindo para que a professora ndo utilize esses materiais talvez seja a falta deles na
instituicdo de ensino, ou até mesmo devido ao pouco espaco disponivel na sala de aula e ao
grande nimero de alunos, assim, a matematica acaba sendo a maior dificuldade dos alunos/as
e o educador muitas vezes acaba deixando de lado a disciplina, sem d4 muita importancia a
tais dificuldades apresentados pelos discentes.

Nesse sentido, Demo (2002, p. 49) relata: “[...] deixa-se de lado matematica,

porque parece dificil demais. Por vezes, essa perspectiva vem inserida no pano de fundo
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cultural do aluno, que, sem duvida, precisa ser valorizado e, sobretudo tomado como ponto de
partida”. Por mais dificil que seja atender a todos/as, o/a educador/a terd que encontrar um
jeito para que esse problema ndo continue, para ajudar a diminuir esse estereotipo ja
formulado que a maioria dos discentes tem sobre a matematica ser dificil.

Como procedimento metodologico, acredita-se que planejar atividades em grupo
para quem tem um dominio maior, ajuda a ensinar a quem nio tem, para que ele/a possa
dinamizar o seu proprio trabalho, indo a cada grupo de estudo formado na sala de aula, o que
contribui para uma melhor socializacao, além de promover a unido, o respeito e a atencao de
uns para com 0s outros.

Um (1) discente falou que sente dificuldades em fazer prova s6 quando nao
estudam, E3. “As vezes que eu ndo estudo, porque se eu ndo estudo eu ndo vou saber das
provas”(E3). A partir dessa resposta, subentende-se que E3, sente dificuldade em qualquer
matéria, se ele nao estudar. Porém, vale salientar que esse método de estudo pode esta
atrelado ao método mecanico, isto €, a memorizagao dos conteudos, apenas para responder as
provas.

Um (1) outro discente, relatou que sente dificuldade na prova de historia. E2 disse
que: “A maior dificuldade ¢ a prova de histéria porque ¢ muito dificil de fazer.” E mais um
(1) falou que sente dificuldade na hora de fazer prova, porque tem que ler bastante. E 9 “A
minha maior dificuldade na hora de fazer a prova ¢ porque a gente tem que ler muitas vezes.”
E ainda outro discente disse que sente dificuldade na hora de fazer provas, qualquer uma:
E18: “Minha dificuldade e de fazer provas”.

Diante dessas duas ultimas respostas, percebe-se que se esses discentes nao foram
bem estimulados ao ato de ler e interpretar, ndo conseguirao evoluir na aprendizagem. Essa
dificuldade pode advir de anos anteriores. E caso isso ndo seja sanado, continuard a se
perpetuar. Por isso, ¢ importante que o/a educador/a desperte e estimule o ato de ler para que
ele/ela possa transmitir aos seus/suas discentes a importancia da leitura e as contribuigdes que
o habito da leitura tem na formacdo do sujeito critico e consciente. Diante disso, Lacerda

(2004, p. 32) afirma:

Ensinar a crianca a ler ¢ uma das tarefas mais importantes da escola. Esta
deve ser a preocupacao de todos os professores que, em nossa sociedade, se
dao conta de que a leitura ndo pode ser uma atividade apenas mecanica e
didatica [...] O ato de ler pode despertar no habitual ou potencial leitor, em
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especial na crianga, um processo de descoberta irreversivel que acompanham
o crescimento fisico e o desenvolvimento intelectual e emocional dela.

Desse modo, ¢ importante despertar nos/nas discentes o interesse pela leitura. No
entanto, ¢ necessario que a docente use métodos de ensino que auxilie para atingir o objetivo
de estimular o habito da leitura, lembrando que para se alcangar tal finalidade é preciso que
o/a docente propicie ao/a aluno/a situagdes motivadoras. Como, por exemplo, confeccionar na
sala de aula um cantinho para leitura, ou ainda levar a turma a biblioteca para que possa
escolher os livros que lhes interessam. Assim, a professora comega a instigar nos/nas
discentes um gosto pela leitura.

S6 um (1) falou que ndo sente dificuldade na hora de fazer a prova, que foi E17:
“Eu nao sinto dificuldade porque eu estudo para aprender e tirar nota boa.” Analisando essa
resposta, percebe-se que E17, ¢ um/uma estudante esforcado/a e dedicado/a, que compreende
que estudar vai além da nota, pois ele/ela menciona em sua fala quando diz que “estuda para
aprender”.

Desse modo, percebe-se que a maioria dos alunos sente algum tipo de dificuldade,
seja em matematica, historia ou até mesmo nas leituras das provas. A realidade das nossas
escolas ¢ bem proxima, sdo, na maioria, salas pequenas, com pouca ilumina¢do, com uma
quantidade de criangas razoavel, mas que estdo em niveis de aprendizagem diferenciados, na
maioria dos casos. E nossos/as educadores/as, muitas vezes, cansados/as de jornadas
agressivas de trabalho em trés, quatro lugares distintos, para prover suas necessidades e de
suas familias. Ainda enfrentando a falta de estrutura nas escolas, o pouco estimulo financeiro
e 0 ndo investimento na formagao, ja que muitos professores fazem especializagdes por conta
propria. Nesse sentido, € necessario que o governo procure investir cada vez mais em
formacdes continuada para os professores, e que também busque reformar as escolas que
ainda continuam em situagdes precarias, melhorando a estrutura fisica e pedagogica. Outro
fator que ainda precisa ser melhorado € o investimento na remuneragao dos professores.

Dessa forma, as realidades sio multiplas, em lugares distintos, com alunos e
alunas diferentes, e, mesmo assim, ¢ possivel trabalhar essas diversas realidades, de modo a

contribuir para a melhoria da realidade educacional.
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5. ALGUMAS CONSIDERACOES

A avaliacdo educacional se tornou um assunto bastante debatido, que apesar de
toda a inovagdo tecnologica, em algumas instituicdes de ensino, em especial as da rede
publica, ainda se pratica uma avalia¢do tradicional, tendo como Unico instrumento avaliativo a
prova.

Assim, através da analise dos dados coletados, no locus de pesquisa, pode-se
entender que o processo avaliativo ¢ uma etapa de suma importancia para a aprendizagem
dos/as discentes, pois contribui para aprimorar os conhecimentos dos mesmos e auxiliar o/a
educador/a na sua pratica de ensino. Desse modo, ¢ importante que seja vista com um olhar
reflexivo de suas implicagdes no processo avaliativo.

Com a analise dos dados, constatou-se que, infelizmente, a pratica que vem sendo
realizada ¢ a classificatoria, pois, mesmo dizendo fazer uso das trés dimensdes avaliativas,
percebe-se que ha uma contradicdo, ja que o instrumento mais utilizado em sala de aula ¢ a
prova, e, sendo assim, acaba que mesmo sem querer, praticando uma avaliagdo para
classificar. Logo, o instrumento prova ¢ utilizado como recurso para exercicio de autoridade.
Porém, com tragos mediadores, j& que em alguns momentos tenta introduzir outros
instrumentos avaliativos, como o exemplo da producdo textual mostrada anteriormente.

Nota-se que apesar da educadora ter pouco conhecimento sobre os tipos de
avaliacdo, os/as discentes gostam de ser avaliados/as, e, consequentemente, de fazer provas.
Assim, percebe-se que a relacao estabelecida entre eles ndo ¢ de autoridade ou medo, mas de
companheirismo e dialogo.

Fica nitido que hd outros instrumentos para avaliar os/as discentes, tais como
pesquisas e registros de atividades diarias. Assim, no final do semestre, o/a professor/a tera
muitos materiais para avaliar realmente se o/a aluno/a aprimorou a aprendizagem e de varios
angulos.

Nessa direcao, ¢ necessario que o/a educador/a reflita sobre o que ¢ avaliar e quais
instrumentos pode auxiliar tanto sua pratica docente, quanto os conhecimentos dos/as
estudantes, ja que no cendrio educacional os atores principais sdo os/as discentes.

Dessa maneira, o/a educador/a estard mostrando aos seus discentes que avaliar

nado ¢ apenas aplicar uma prova e no final atribuir uma nota. A nota ¢ importante, no entanto,
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ndo deve ser o cerne da avaliagdo, pois nem sempre uma boa nota implica dizer que os/as
discentes aprenderam.

Assim, ficou evidente que a avaliagdo ¢ praticada com o objetivo principal de
promover o/a aluno/a de uma série para outra, ja que os/as proprios/as estudantes relatam isso
nas respostas, quando indagados/as. De modo geral, percebe-se que a professora, apesar de
praticar uma avaliacdo classificatoria, com seus discentes, tenta conciliar com outros
instrumentos avaliativos, como provas com ilustragdes, buscando contribuir com a formagao
de um sujeito critico e consciente.

Todavia, ¢ preciso que o/a educador/a tenha em meta quais os objetivos que
deseja alcangar, para que ao avaliar seu alunado, ndo seja praticada a avaliagdo apenas com o
objetivo de rotular. Pois, ¢ importante que a partir dessa classificagdo, ele/a encontre
alternativas que contribua para aprimorar a aprendizagem do seu alunado efetivamente.

Assim sendo, a partir de todas essas analises e discussdes, entende-se que a
curiosidade e o desejo de compreender melhor o processo avaliativo educacional surgem para
que se possam investigar e encontrar entendimentos, os quais possam ser usados como
respostas para satisfazer as perguntas inicialmente inquietantes. E ¢ nessa perspectiva de
busca que se pode repensar a pratica avaliativa, em prol de melhorar a situacao da educacao
no Brasil, pois enquanto surgirem novas indagacdes sobre a avaliagdo, sempre terdo novas
respostas e olhares, a fim de contribuir para melhora-la, objetivando sempre a formagao do
sujeito critico e consciente, a formagao integral do sujeito.

Este trabalho apresenta conteudo importante para os/as professores/as, alunos/as
de graduacdo e também de pds graduagdo que se interessem por assuntos educacionais.
Acredita-se na descoberta de novos elementos e deseja-se que este estudo sirva como pontapé
para outros semelhantes, de preferéncia ainda melhores. Espera-se ter contribuido para alargar

o olhar sobre a discussao aqui realizada.
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CPRA O kW

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO
CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

INFORMACOES A(O) PARTICIPANTE

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido visa a atender as exigéncias da
Resolugao 196/96 do Conselho Nacional de Saude, que, no Brasil, regulamenta a
pesquisa envolvendo seres humanos. Seu principal objetivo ¢ assegurar e preservar os

direitos dos participantes de pesquisa.

Atendendo a referida Resolugdo, este Termo contém informagdes acerca do projeto de
pesquisa e seu responsavel abaixo mencionado. De pleno direito, o(a) participante devera
tomar conhecimento do teor do projeto para que possa, de modo esclarecido e livre de
quaisquer imposicoes, decidir por sua inclusdo, através de sua assinatura ao final do

termo, ficando de posse de uma de suas vias, ¢ a outra, de posse do pesquisador.

Quando se tratar de participante que seja impossibilitado de assinar, no caso de ndo-
alfabetizado, cabe ao pesquisador, na presenca de testemunha, fazer a leitura do termo, de
forma clara e pausada, repetindo-a, se necessario for, respeitando a condi¢do social,
econdmica, cultural e intelectual do participante, que, neste caso, deixard sua impressao
datiloscopica (marca de seu polegar) na parte final do termo, além de recolher a

assinatura da testemunha.
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1.4. O participante legalmente incapaz, deve ser representado por seu respectivo responsavel,
e, no caso de sua auséncia, por um representante legalmente constituido pelo Estado, e

que possa defender seus direitos, assinando o termo.

2. IDENTIFICACAO

2.1 Titulo do Projeto de Pesquisa: A pratica da avaliacio nos anos iniciais e suas
implicacées no processo ensino e aprendizagem escolar das criancas

2.2 Nome do pesquisador Responsavel: Francineide Alves de Sousa

2.3 Instituicido proponente: Universidade Federal de Campina Grande-UFCG / Centro de
Formacdao de Professores-CFP / Unidade Académica de Educagdo-UAE — Campus de
Cajazeiras/PB, situada na Rua Sérgio Moreira de Figueiredo, S/N — Casas Populares, telefone:

(83) 3532-2000, CEP: 58.900.000, Cajazeiras/PB.

2.5 Finalidade: Trata-se de um projeto de pesquisa que intencionar analisar como os/as
professores dos anos iniciais do ensino fundamental articulam as trés dimensdes (somativa,

diagnostica e formativa) da avaliagdo em sua pratica docente.

3. INFORMACOES ACERCA DO PROJETO DE PESQUISA:

3.1 Justificativa:

A préatica da avaliagdo nas instituicdes escolares ¢ uma temdtica que vem sendo
debatida durante décadas por grandes autores no campo educacional como: Hoffmann (2001-

2005); Luckesi (2002); Rabelo (2009); Ferreira (2005); dentre outros.
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Esses autores dao énfase a esse assunto que ¢ bastante conhecido na nossa
sociedade contemporanea, porém com todo esse conhecimento sobre os estudos avaliativos,
muitas pessoas em especial os educadores ndo veem a avaliagdo no seu sentido real e sdo
poucas as pessoas que praticam uma avaliagdo inovadora e democratica, ou seja, uma
avaliagdo que visa melhorar a aprendizagem dos educando, e ndo aquela avaliacdo que esté
preocupada apenas com a nota.

Nesta perspectiva, avaliagdo tem um papel importante na aprendizagem que ¢
diagnosticar os pontos que ndo foram bem entendidos pelos estudantes para a partir disso
buscar alternativas que possam corrigir essas lacunas que ficaram e mediar os conhecimentos
dos alunos. Assim sendo, o ensino que temos hoje nas nossas escolas ¢ resultado da forma
avaliativa que alguns educadores utilizam. E para que haja uma mudanga positiva no ensino
brasileiro, na qual muito se fala, ¢ preciso antes que se mude a concep¢ao dos professores € a
pratica avaliativa.

Na sociedade em que vivemos denominada de sociedade do conhecimento devido
0s avangos, os professores ndo podem continuar com praticas pedagogicas (avaliativas)
tradicionais, na qual o que somente importa ¢ a nota e muitas vezes ¢ considerada como o
ponto final, pois a prova ¢ uma “ferramenta” que mede o que foi aprendido, essa imagem
estereotipada estd presente em muitas instituicdes de ensino. E preciso mudar essa visdo sobre
a avaliacdo, pois a prova ¢ um recurso para melhorar e identificar o que precisa ser aprendido.

Neste sentido Ferreira (2005, p.13) diz que: “[...] Ao avaliar o aluno, o professor
avalia a sua propria pratica pedagdgica e as condi¢cdes que a geraram.”

O educador pode usar a prova sob dois prismas: para verificar os conhecimentos
dos alunos e para avaliar a sua propria pratica de ensino. Desse modo ele esta sendo um
professor reflexivo, pois através da praxis, que ¢ acao reflexao e agdo, ou seja, o educador usa
a avaliagdo para verificar o que precisa ser melhorado. Isto €, ¢ através da avaliagdao que ele
vai refletir sobre sua acdo (ensino-metodologia) para verificar os pontos que ndo foram bem
compreendido pelos estudantes, para a partir de entdo trabalhar a fim de melhorar o seu
ensino (agao).

A avaliag¢do ndo acontece de forma isolada, nem tdo pouco em curto prazo, e pode
ter dois significados diferentes (positivo ou negativo), “tanto pode ser vista com saudosismo”
(FERREIRA, 2005, p.13), ou seja, como uma lembranga boa que ajudou aos discentes, hoje

adultos a superarem problemas de aprendizagem, ou pode ser vista como uma triste
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recordacao dos tempos de escola, de momentos de humilhagdo e constrangimento e até de
medo por algum professor que utilizava a avaliagdo como uma forma de impor seu
autoritarismo aos alunos.

Ver a avaliacdo de forma neutra ¢ negar as perspectivas de melhoramento
educacional no quadro Brasileiro. Ela (avaliacdo) deve ser vista como um comecgo para
superar algum problema de compreensdo nas atividades proposta pela escola, que a partir
dessa averiguagdo o professor pode buscar novas metodologias de ensino para que seus
discentes compreendam melhor todo o conteudo lecionado, atingindo assim seu objetivo
fundamental que ¢ o desenvolvimento do conhecimento.

Entretanto para que esse quadro avaliativo mude € importante ressaltar que a
avaliacdo deve “ser vista com a perspectiva, [...] de uma transformagdo consciente,
envolvendo toda a equipe da escola [...]”. (FERREIRA, 2005, p.13) Ou seja, a avaliagao esta
vinculada a metodologias e ideologias que acabam refletindo nas praticas sociais. Apesar da
sociedade transforma-se em ritmo veloz, sdo poucas as mudangas significativas que ocorre no
quadro educacional.

Desse modo, € preciso que haja uma melhora no sistema de Ensino Brasileiro para
que avaliar os alunos ndo seja apenas por provas, colocando assim a avaliagdo a servigo deste.

Essa avaliagdo na maioria das vezes nao mede realmente o que o aluno aprendeu
ou deixou de aprender, porque nem tudo o que foi avaliado significa dizer que foi aprendido
na escola, essa aprendizagem pode ter sido extra-escolar, ou ainda adquirida de maneira
ilicita, isto €, a anota que o discente tirou na hora da prova, pode ter vindo de uma segunda
fonte, ou seja, um coleguinha pode ter-lhe passado as respostas, durante a aplicagao da prova
e o docente pode ndo ter visto, e pensar que aquele discente realmente aprendeu o conteudo,
quando na verdade sabemos que isto pode nao ter acontecido.

Neste sentido o meu desejo ¢ saber como vem ocorrendo o processo avaliativo na
Escola Municipal de Ensino Fundamental. Com o proposito de conhecer se o tipo de
avaliacdo que esta sendo desenvolvida na referida instituicdo de ensino contribui ou nao para
uma melhor aprendizagem dos discentes.

Quero saber o que vem orientando as relagdes, os motivos, os desejos e as
conseqiiéncias ou vantagens que movem ou levam os docentes a avaliarem seus alunos, ou
seja, se os docentes praticam uma avaliagdo para punir seus alunos por alguma desobediéncia

e mostrar que tem autoridade em sala de aula, ou se para mediar os conhecimentos dos
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mesmos, ajudando-os assim, a melhorar a aprendizagem e formar um cidaddo critico e
consciente na sociedade denominada de sociedade do conhecimento.

Nesta perspectiva surgi uma indagacgdo: Avaliar para classificar ou para mediar os
conhecimentos dos alunos, o que vem praticando a escola?

Essa problematica pode ganhar mais consisténcia a partir de depoimentos e
entrevistas realizadas com professores nas séries iniciais do Ensino Fundamental no tocante a
aprendizagem de seus alunos.

Visando analisar como alguns educadores vém desenvolvendo o processo
avaliativo e qual o significado da avaliagdo na escola para a aprendizagem dos alunos.

E importante também refletir com aos pais, alunos e professores que a avaliagio
nao limita-se apenas a uma nota e tampouco € a mais importante, porque nem sempre uma

boa nota significa dizer que determinado aluno aprendeu.

3.2 Objetivos:
3.2.1 Objetivo Geral:

Analisar como os/as professores/as dos anos iniciais do ensino fundamental articulam as trés

dimensdes (somativa, diagndstica e formativa) da avaliagdo em sua pratica docente.

3.2.2 Objetivos Especificos:

» Identificar quais os instrumentos de avaliagdo o educador utiliza em sala de aula;

» Investigar o que é e qual o sentido da avalia¢do na concepgao do educador;

» Averiguar o que induz o docente na hora de avaliar, se para classificar ou para mediar
os conhecimentos dos discentes;

» Apresentar as implicagdes que causam essas trés dimensdes avaliativas no processo
ensino aprendizagem dos educando;

» Pesquisar se os discentes gostam da maneira como sdo avaliados e como eles gostariam

que fossem as avaliagdes;

> Apresentar qual a maior dificuldade que os discentes sentem na hora de fazer a
avaliagdo.
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3.3 Procedimentos: o planejamento da pesquisa constitui-se da: (especificar aqui o

Cronograma de Pesquisa)

2011 2012
ATIVIDADES/ | Ago | Set | Out | Nov | Dez | Jan | Fev | Mar | Abr | Mai | Jun
MESES
1.Discussao dos | X
temas
2. Levantamento | X
de literatura
3. Elaborag¢ao da | X
justificativa e
objetivos
4. Entrega da|X
primeira  versao
do projeto
5.Elaboragao da X
fundamentacgao
teodrica.
6.Elaboracao da X
metodologia
7. Entrega da X
segunda versao do
projeto
8. Elabora¢ao dos X
instrumentos para
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coleta de dados

9. Coleta de dados X

10. Anélise do X

material coletado

11. Entrega do X
relatorio da

analise dos dados.

12. Entrega do X

projeto final

13.  Elaboragao X X X

Da Monografia

14. Revisio do X
texto

15. Entrega da X
Monografia

3.4 Beneficios esperados: objetiva-se, que melhore a pratica de ensino e aprendizagem dos
discentes, proporcionando-os uma aprendizagem mais significativa, e que contribua na formagao de

um sujeito critico e consciente.

4. GARANTIAS A(O) PARTICIPANTE DE PESQUISA

4.1 Garantia de esclarecimentos, antes e durante o curso da pesquisa, sobre a metodologia e

procedimentos da mesma.
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4.2 Liberdade de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da
pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado ou assisténcia (caso o
voluntario esteja recebendo cuidado ou assisténcia no ambito da instituicdo onde esta sendo

realizada a pesquisa).

4.3 Garantia de que recebera assisténcia especializada a qualquer eventual necessidade
resultante do(s) procedimento(s) de pesquisa, seja essa necessidade, imediata ou tardia.

(informar quem se responsabiliza, que tipo, como e por quem sera oferecida a assisténcia).

4.4 Garantia do sigilo que assegure a privacidade do(a) participante quanto aos dados
confidenciais envolvidos na pesquisa, € anonimato, visando preservar a integridade de seu

nome e dos seus.

4.5 Garantia de que recebera retorno dos resultados da pesquisa e de sua publicagdo para fins
académicos e cientificos, e que os dados coletados serdo arquivados e ficardo sob a guarda do

pesquisador, estando acessivel a(0) participante quando desejar.

4.6 Garantia de que ndo terd nenhum 6nus com o projeto, que sera totalmente custeado pelo
pesquisador e/ou patrocinador, e/ou instituicao, e que serd ressarcido de despesas decorrentes
do projeto de pesquisa, como deslocamento, afastamento das atividades e/ou do trabalho,
hospedagem, alimentacdo, bem como serd indenizado por eventuais danos diretamente

resultantes da pesquisa a curto, a médio ou longo prazo.

4.7 Garantia de que poderd buscar informagdes junto ao pesquisador responsavel, que estara
acessivel para esclarecimentos e/ou duvidas acerca do andamento, conclusdo e publicacdo dos

resultados, bem como, de que poderd buscar informagdes junto a UFCG., situada na Rua
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Sérgio Moreira de Figueiredo S/N- Casas Populares, CEP: 58900-000, telefone: (083) 3532-
2000. Cajazeiras — PB, que avaliou o trabalho e aprovou o Termo ora apresentado, ou a outras

instancias que podem esclarecer e defender seus direitos, caso manifeste esse desejo.

5. CONTATO(S) DISPONIBILIZADO(S) PELO(S) PESQUISADOR(ES)

Nome da/o pesquisadora/or: Francineide Alves de Sousa

5.1. Ciente da importancia da participa¢ao do voluntario, o agradece por permitir sua inclusao

no acima referido projeto de pesquisa;

5.2. Se compromete, reiteradamente, a cumprir a resolug¢do 196/96, e prometem zelar

fielmente pelo que neste termo ficou acordado;

5.3. Como prova de compromisso, disponibiliza seus dados para contato ao participante:

Dados completos da/o pesquisadora/or:

Nome: Francineide Alves de Sousa

Enderec¢o: RUA DO POSTO S/N- SA0 GONCALO-SOUSA/PB

6. CONSENTIMENTO POS-INFORMADO
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Apds obter as informagdes e esclarecimentos sobre o referido projeto de pesquisa e, estando
de acordo com o teor desse termo, o (a) participante ou seu representante (no caso de
legalmente incapaz), o assina, recebendo uma via, consentindo sua inclusdo no protocolo de
pesquisa, de forma livre e gratuita. A outra via do termo fica reservada ao pesquisador, que

também assina esse documento.

Municipio de Sousa/PB, de outubro de 2011.

Nome do Participante ou Responsavel Legal

CPF:

Assinatura do Participante ou Responsavel Legal

CPF:

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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Ry,
CPRA O kW

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO
CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. INFORMACOES A(O) PARTICIPANTE

1.1 Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido visa a atender as exigéncias da
Resolugdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude, que, no Brasil, regulamenta a pesquisa
envolvendo seres humanos. Seu principal objetivo ¢ assegurar e preservar os direitos dos

participantes de pesquisa.

1.2 Atendendo a referida Resolugdo, este Termo contém informagdes acerca do projeto de
pesquisa e seu responsavel abaixo mencionado. De pleno direito, o(a) participante devera
tomar conhecimento do teor do projeto para que possa, de modo esclarecido e livre de
quaisquer imposi¢oes, decidir por sua inclusdo, através de sua assinatura ao final do

termo, ficando de posse de uma de suas vias, € a outra, de posse do pesquisador.

1.3 Quando se tratar de participante que seja impossibilitado de assinar, no caso de nao-
alfabetizado, cabe ao pesquisador, na presen¢a de testemunha, fazer a leitura do termo, de
forma clara e pausada, repetindo-a, se necessario for, respeitando a condigdo social,
econdmica, cultural e intelectual do participante, que, neste caso, deixara sua impressao
datiloscopica (marca de seu polegar) na parte final do termo, além de recolher a assinatura

da testemunha.
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1.4 O participante legalmente incapaz, deve ser representado por seu respectivo responsavel,
e, no caso de sua auséncia, por um representante legalmente constituido pelo Estado, e que

possa defender seus direitos, assinando o termo.

2 IDENTIFICACAO

2.1 Titulo do Projeto de Pesquisa: A pratica da avaliagdo nos anos iniciais € suas
implicacdes no processo ensino e aprendizagem escolar das criangas

2.2 Nome do pesquisador Responsavel: Francineide Alves de Sousa

2.3 Instituicio proponente: Universidade Federal de Campina Grande-UFCG / Centro de
Formacao de Professores-CFP / Unidade Académica de Educagdo-UAE — Campus de
Cajazeiras/PB, situada na Rua Sérgio Moreira de Figueiredo, S/N — Casas Populares, telefone:

(83) ) 3532-2000, CEP: 58.900.000, Cajazeiras/PB.

2.5 Finalidade: Trata-se de um projeto de pesquisa que intencionar analisar como os/as
professores dos anos iniciais do ensino fundamental articulam as trés dimensdes (somativa,

diagnostica e formativa) da avaliagdo em sua pratica docente.

3. INFORMACOES ACERCA DO PROJETO DE PESQUISA:

3.1 Justificativa:

A pratica da avaliacdo nas instituicdes escolares ¢ uma tematica que vem sendo
debatida durante décadas por grandes autores no campo educacional como: Hoffmann (2001-
2005); Luckesi (2002); Rabelo (2009); Ferreira (2005); dentre outros.

Esses autores dao énfase a esse assunto que € bastante conhecido na nossa

sociedade contemporanea, porém com todo esse conhecimento sobre os estudos avaliativos,
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muitas pessoas em especial os educadores ndo veem a avaliagdo no seu sentido real e sdo
poucas as pessoas que praticam uma avaliagdo inovadora e democratica, ou seja, uma
avaliagdo que visa melhorar a aprendizagem dos educando, e ndo aquela avaliagdo que esté
preocupada apenas com a nota.

Nesta perspectiva, avaliagdo tem um papel importante na aprendizagem que ¢
diagnosticar os pontos que ndao foram bem entendidos pelos estudantes para a partir disso
buscar alternativas que possam corrigir essas lacunas que ficaram e mediar os conhecimentos
dos alunos. Assim sendo, o ensino que temos hoje nas nossas escolas ¢ resultado da forma
avaliativa que alguns educadores utilizam. E para que haja uma mudanga positiva no ensino
brasileiro, na qual muito se fala, € preciso antes que se mude a concepgao dos professores € a
pratica avaliativa.

Na sociedade em que vivemos denominada de sociedade do conhecimento devido
0s avangos, os professores ndo podem continuar com praticas pedagogicas (avaliativas)
tradicionais, na qual o que somente importa ¢ a nota e muitas vezes ¢ considerada como o
ponto final, pois a prova ¢ uma “ferramenta” que mede o que foi aprendido, essa imagem
estereotipada estd presente em muitas instituigdes de ensino. E preciso mudar essa visdo sobre
a avaliacdo, pois a prova ¢ um recurso para melhorar e identificar o que precisa ser aprendido.

Neste sentido Ferreira (2005, p.13) diz que: “[...] Ao avaliar o aluno, o professor
avalia a sua propria pratica pedagdgica e as condi¢cdes que a geraram.”

O educador pode usar a prova sob dois prismas: para verificar os conhecimentos
dos alunos e para avaliar a sua propria pratica de ensino. Desse modo ele esta sendo um
professor reflexivo, pois através da praxis, que ¢ acao reflexao e agdo, ou seja, o educador usa
a avaliagdo para verificar o que precisa ser melhorado. Isto ¢, ¢ através da avaliagdao que ele
vai refletir sobre sua acdo (ensino-metodologia) para verificar os pontos que ndo foram bem
compreendido pelos estudantes, para a partir de entdo trabalhar a fim de melhorar o seu
ensino (agao).

A avaliagdo nao acontece de forma isolada, nem tdo pouco em curto prazo, e pode
ter dois significados diferentes (positivo ou negativo), “tanto pode ser vista com saudosismo”
(FERREIRA, 2005, p.13), ou seja, como uma lembranca boa que ajudou aos discentes, hoje
adultos a superarem problemas de aprendizagem, ou pode ser vista como uma triste

recordacdo dos tempos de escola, de momentos de humilha¢do e constrangimento e até de
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medo por algum professor que utilizava a avaliagdo como uma forma de impor seu
autoritarismo aos alunos.

Ver a avaliacdo de forma neutra ¢ negar as perspectivas de melhoramento
educacional no quadro Brasileiro. Ela (avaliacdo) deve ser vista como um comego para
superar algum problema de compreensdo nas atividades proposta pela escola, que a partir
dessa averiguagdo o professor pode buscar novas metodologias de ensino para que seus
discentes compreendam melhor todo o conteudo lecionado, atingindo assim seu objetivo
fundamental que ¢ o desenvolvimento do conhecimento.

Entretanto para que esse quadro avaliativo mude € importante ressaltar que a
avaliacdo deve “ser vista com a perspectiva, [...] de uma transformagdo consciente,
envolvendo toda a equipe da escola [...]”. (FERREIRA, 2005, p.13) Ou seja, a avaliagdo esta
vinculada a metodologias e ideologias que acabam refletindo nas praticas sociais. Apesar da
sociedade transforma-se em ritmo veloz, sdo poucas as mudangas significativas que ocorre no
quadro educacional.

Desse modo, € preciso que haja uma melhora no sistema de Ensino Brasileiro para
que avaliar os alunos ndo seja apenas por provas, colocando assim a avaliagdo a servigo deste.

Essa avaliagdo na maioria das vezes nao mede realmente o que o aluno aprendeu
ou deixou de aprender, porque nem tudo o que foi avaliado significa dizer que foi aprendido
na escola, essa aprendizagem pode ter sido extra-escolar, ou ainda adquirida de maneira
ilicita, isto €, a anota que o discente tirou na hora da prova, pode ter vindo de uma segunda
fonte, ou seja, um coleguinha pode ter-lhe passado as respostas, durante a aplicagao da prova
e o docente pode ndo ter visto, e pensar que aquele discente realmente aprendeu o conteudo,
quando na verdade sabemos que isto pode nao ter acontecido.

Neste sentido o meu desejo € saber como vem ocorrendo o processo avaliativo na
Escola Municipal de Ensino Fundamental. Com o proposito de conhecer se o tipo de
avaliacdo que esta sendo desenvolvida na referida instituicdo de ensino contribui ou nao para
uma melhor aprendizagem dos discentes.

Quero saber o que vem orientando as relagdes, os motivos, os desejos e as
conseqiiéncias ou vantagens que movem ou levam os docentes a avaliarem seus alunos, ou
seja, se os docentes praticam uma avaliagdo para punir seus alunos por alguma desobediéncia

e mostrar que tem autoridade em sala de aula, ou se para mediar os conhecimentos dos
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mesmos, ajudando-os assim, a melhorar a aprendizagem e formar um cidaddo critico e
consciente na sociedade denominada de sociedade do conhecimento.

Nesta perspectiva surgi uma indagacgdo: Avaliar para classificar ou para mediar os
conhecimentos dos alunos, o que vem praticando a escola?

Essa problematica pode ganhar mais consisténcia a partir de depoimentos e
entrevistas realizadas com professores nas séries iniciais do Ensino Fundamental no tocante a
aprendizagem de seus alunos.

Visando analisar como alguns educadores vém desenvolvendo o processo
avaliativo e qual o significado da avaliagdo na escola para a aprendizagem dos alunos.

E importante também refletir com aos pais, alunos e professores que a avaliagio
nao limita-se apenas a uma nota e tampouco € a mais importante, porque nem sempre uma

boa nota significa dizer que determinado aluno aprendeu.

3.2 Objetivos:

3.2.1 Objetivo Geral:

Analisar como os/as professores/as dos anos iniciais do ensino fundamental articulam as trés

dimensdes (somativa, diagnostica e formativa) da avaliagdo em sua pratica docente.

3.2.2 Objetivos Especificos:

» Identificar quais os instrumentos de avaliagdo o educador utiliza em sala de aula;

Y

Investigar o que ¢ e qual o sentido da avaliagdo na concepg¢do do educador;

» Averiguar o que induz o docente na hora de avaliar, se para classificar ou para mediar
os conhecimentos dos discentes;

» Apresentar as implicacdes que causam essas trés dimensdes avaliativas no processo

ensino aprendizagem dos educando;

» Pesquisar se os discentes gostam da maneira como sdo avaliados e como eles gostariam
que fossem as avaliagdes;
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» Apresentar qual a maior dificuldade que os discentes sentem na hora de fazer a

avaliagdo.

3.3 Procedimentos: o planejamento da pesquisa constitui-se da: (especificar aqui o

Cronograma de Pesquisa)

2011 2012
ATIVIDADES/ | Ago | Set | Out | Nov | Dez | Jan | Fev | Mar | Abr | Mai | Jun
MESES
1.Discussdo dos | X
temas
2. Levantamento | X
de literatura
3. Elaborag¢dao da | X
justificativa e
objetivos
4. Entrega da|X
primeira  versao
do projeto
5.Elaboragao da X
fundamentacgao
teorica.
6.Elaboracao da X
metodologia
7. Entrega da X
segunda versao do
projeto
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8. Elabora¢ao dos X
instrumentos para

coleta de dados

9. Coleta de dados X

10. Anélise do X

material coletado

11. Entrega do X
relatorio da

analise dos dados.

12. Entrega do X

projeto final

13.  Elaboragao X X X

Da Monografia

14. Revisao do X
texto

15. Entrega da X
Monografia

3.4 Beneficios esperados: objetiva-se, que melhore a pratica de ensino e aprendizagem dos
discentes, proporcionando-os uma aprendizagem mais significativa, e que contribua na formacao de

um sujeito critico e consciente.

4. GARANTIAS A(O) PARTICIPANTE DE PESQUISA

4.1 Garantia de esclarecimentos, antes e durante o curso da pesquisa, sobre a metodologia e

procedimentos da mesma.
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4.2 Liberdade de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da
pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado ou assisténcia (caso o
voluntario esteja recebendo cuidado ou assisténcia no ambito da instituicdo onde esta sendo

realizada a pesquisa).

4.3 Garantia de que recebera assisténcia especializada a qualquer eventual necessidade
resultante do(s) procedimento(s) de pesquisa, seja essa necessidade, imediata ou tardia.

(informar quem se responsabiliza, que tipo, como e por quem sera oferecida a assisténcia).

4.4 Garantia do sigilo que assegure a privacidade do(a) participante quanto aos dados
confidenciais envolvidos na pesquisa, € anonimato, visando preservar a integridade de seu

nome e dos seus.

4.5 Garantia de que recebera retorno dos resultados da pesquisa e de sua publicagdo para fins
académicos e cientificos, e que os dados coletados serdo arquivados e ficardo sob a guarda do

pesquisador, estando acessivel a(0) participante quando desejar.

4.6 Garantia de que ndo tera nenhum 6nus com o projeto, que sera totalmente custeado pelo
pesquisador e/ou patrocinador, e/ou instituicao, e que serd ressarcido de despesas decorrentes
do projeto de pesquisa, como deslocamento, afastamento das atividades e/ou do trabalho,
hospedagem, alimentacdo, bem como serd indenizado por eventuais danos diretamente

resultantes da pesquisa a curto, a médio ou longo prazo.

4.7 Garantia de que poderd buscar informagdes junto ao pesquisador responsavel, que estara
acessivel para esclarecimentos e/ou duvidas acerca do andamento, conclusao e publicacdo dos

resultados, bem como, de que poderd buscar informagdes junto a UFCG., situada na Rua
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Sérgio Moreira de Figueiredo S/N- Casas Populares, CEP: 58900-000, telefone: (083) 3532-
2000. Cajazeiras — PB, que avaliou o trabalho e aprovou o Termo ora apresentado, ou a outras

instancias que podem esclarecer e defender seus direitos, caso manifeste esse desejo.

5. CONTATO(S) DISPONIBILIZADO(S) PELO(S) PESQUISADOR(ES)

Nome da/o pesquisadora/or: Francineide Alves de Sousa

5.1. Ciente da importancia da participa¢ao do voluntario, o agradece por permitir sua inclusao

no acima referido projeto de pesquisa;

5.2. Se compromete, reiteradamente, a cumprir a resolug¢do 196/96, e prometem zelar

fielmente pelo que neste termo ficou acordado;

5.3. Como prova de compromisso, disponibiliza seus dados para contato ao participante:

Dados completos da/o pesquisadora/or:

Nome: Francineide Alves de Sousa

Enderec¢o: RUA DO POSTO S/N- SA0 GONCALO-SOUSA/PB

6. CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Apos obter as informagdes e esclarecimentos sobre o referido projeto de pesquisa e, estando
de acordo com o teor desse termo, o (a) participante ou seu representante (no caso de

legalmente incapaz), o assina, recebendo uma via, consentindo sua inclusdo no protocolo de
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pesquisa, de forma livre e gratuita. A outra via do termo fica reservada ao pesquisador, que

também assina esse documento.

Municipio de Sousa/PB, de outubro de 2011.

Nome do Participante ou Responsavel Legal

(Nome do/da diretor/a da escola como responsavel legal pela turma

do 3* Ano que participou da pesquisa)

CPF:

Assinatura do Participante ou Responséavel Legal
(Assinatura do/da diretor/a da escola como responsavel legal pela turma

do 3* Ano que participou da pesquisa)

CPF:

Assinatura do Pesquisador Responsavel



77

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO CAJAZEIRAS - PB

CURSO DE LICENCIATURA EMPEDAGOGIA

FORMULARIO DE ENTREVISTA — DOCENTE

Formacao académica: ~ Anos atuacado:

Em qual institui¢do trabalha? () Estadual ( ) Municipal ( ) Particular.
Voceé ¢ efetiva? () sim () ndo.

1* O que ¢ avaliagao?

2% Como o corpo docente da escola poderia avaliar o alunado?

3% Qual instrumento avaliativo vocé utiliza com maior freqiiéncia em sala de aula? Justifique.

() provas
() trabalhos individuais
() trabalhos em grupos

4* Com qual objetivo vocé avalia seus/suas alunos/as? Justifique:

5* Ao avaliar os/as alunos/as o que vocé prioriza, os erros ou os acertos? Por qué?

6" No seu entendimento, qual o objetivo principal da avaliagdo?

() A promogao do discente de uma série/ano/turma para outro/a.
() Identificar os discentes que aprenderam e os que nao aprenderam os contetidos.
() Contribuir para melhorar a aprendizagem dos discentes.

7* Durante as suas aulas, vocé utiliza qual tatica para mediar os conhecimentos/aprendizagens
dos/as alunos/as?
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8* Em sala de aula, qual o maior empecilho encontrado por seus/suas alunos/as? Comente.

9° Em sua formacao profissional, vocé teve algum conhecimento sobre “as dimensdes do
processo avaliativo™?

10? A gestdo da instituicdo de ensino onde vocé leciona interfere na sua forma de avaliagdo?
Comente.

Obrigada pela atengdo.



UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO CAJAZEIRAS — PB
CURSO DE PEDAGOGIA

FORMULARIO DE ENTREVISTA — DISCENTES

1* Qual forma de avalia¢do o/a professor/a utiliza mais com voc€ na escola?
() provas

() trabalhos individuais

() trabalhos em grupos

2% Que notas voce tira? Altas (7.0 a 10.0) ou baixas (0 a 6.9)? Por qué?

3* Voce gosta de ser avaliado/a? Por qué?

4* Como vocé gostaria que fossem aplicadas as avaliagdes? Por qué?

5* Vocé sente dificuldades quando ¢ avaliado/a? Qual? Por qué?

Obrigada pela aten
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO CAJAZEIRAS - PB

CURSO DE LICENCIATURA EMPEDAGOGIA

FORMULARIO DE ENTREVISTA —- DOCENTE P1

Formacgao académica: Superior.
Anos atuacao: 28

Em qual institui¢do trabalha? () Estadual ( x ) Municipal ( ) Particular.
Voceé ¢ efetiva? (x ) sim () ndo.
1* O que ¢ avaliagao?

R= Avaliar é a maneira que o professor busca de alcancar o seu objetivo de aprendizagem do
aluno.

2% Como o corpo docente da escola poderia avaliar o alunado?

R= A pratica de avaliacdo na escola, ndo deve avaliar somente através de provas, mas sim,
através de projetos de pesquisas.

3% Qual instrumento avaliativo vocé utiliza com maior freqiiéncia em sala de aula? Justifique.

( x) provas
() trabalhos individuais
() trabalhos em grupos

R= Infelizmente o mais usado ainda € o método de aplicacdo das provas.

4* Com qual objetivo vocé avalia seus/suas alunos/as? Justifique:

R= No ensino fundamental articulam as trés dimensoes diagndstica, formativa e somativa. E a

maneira mais pratica de avaliar.

5* Ao avaliar os/as alunos/as o que vocé prioriza, os erros ou os acertos? Por qué?

R= Os dois juntos. Porque ¢é através dos erros, que buscamos a justificativa correta de acerta-
las.

6" No seu entendimento, qual o objetivo principal da avaliagao?

() A promogao do discente de uma série/ano/turma para outro/a.
() Identificar os discentes que aprenderam e os que ndo aprenderam os conteudos.
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( x ) Contribuir para melhorar a aprendizagem dos discentes.

7* Durante as suas aulas, vocé utiliza qual tatica para mediar os conhecimentos/aprendizagens
dos/as alunos/as?

R= A avaliacdo tem um papel importante na aprendizagem que € diagnosticar os pontos que
nao forem entendidos pelos alunos.

8* Em sala de aula, qual o maior empecilho encontrado por seus/suas alunos/as? Comente.

R= A auséncia da familia na escola. Porque hoje a responsabilidade e somente da escola.

9° Em sua formagao profissional, vocé teve algum conhecimento sobre “as dimensdes do
processo avaliativo”?

R= Sim. Os objetivos especificos: Identificar, investigar e averiguar.

10* A gestao da instituicao de ensino onde vocé leciona interfere na sua forma de avaliagao?
Comente.

R=N3do. A gente trabalha sempre em conjunto buscando uma forma de avaliar o nosso
alunado.

Obrigada pela atengao.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO CAJAZEIRAS — PB
CURSO DE PEDAGOGIA

FORMULARIO DE ENTREVISTA — DISCENTES E1

1* Qual forma de avaliacdao o/a professor/a utiliza mais com vocé na escola?
( x) provas

() trabalhos individuais

() trabalhos em grupos

2% Que notas voce tira? Altas (7.0 a 10.0) ou baixas (0 a 6.9)? Por qué?

R= Sim, eu tiro notas altas, porque as provas sdo boas.

3* Voce gosta de ser avaliado/a? Por qué?

R= Sim, eu gosto de fazer as provas, porque sdo boas.

4* Como vocé gostaria que fossem aplicadas as avaliagdes? Por qué?

R= Sim, porque a prova seria mais facil.

5* Vocé sente dificuldades quando ¢ avaliado/a? Qual? Por qué?

R= Sim, a minha maior dificuldade é na hora de fazer a prova de matematica, porque € mais
dificil.

Obrigada pela atengao.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO CAJAZEIRAS — PB
CURSO DE PEDAGOGIA

FORMULARIO DE ENTREVISTA — DISCENTES E2

1* Qual forma de avalia¢do o/a professor/a utiliza mais com voc€ na escola?
( x) provas

() trabalhos individuais

() trabalhos em grupos

2% Que notas voce tira? Altas (7.0 a 10.0) ou baixas (0 a 6.9)? Por qué?

R= Eu tiro notas altas, porque eu estudo muito.

3* Voce gosta de ser avaliado/a? Por qué?

R= Sim, porque é muito importante para passar para o proximo ano.

4* Como vocé gostaria que fossem aplicadas as avaliagdes? Por qué?

R= Fu gostaria que fossem feitas com desenhos porque € facil de fazer.

5* Vocé sente dificuldades quando ¢ avaliado/a? Qual? Por qué?

R= A maior dificuldade é a prova de historia porque é muito dificil de fazer.

Obrigada pela atengao.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO CAJAZEIRAS — PB
CURSO DE PEDAGOGIA

FORMULARIO DE ENTREVISTA — DISCENTES E3

1* Qual forma de avalia¢do o/a professor/a utiliza mais com vocé na escola?
(x ) provas

( x ) trabalhos individuais

() trabalhos em grupos

2* Que notas voce tira? Altas (7.0 a 10.0) ou baixas (0 a 6.9)? Por qué?

R= Baixas. Porque as provas sao muito dificeis .

3* Voce gosta de ser avaliado/a? Por qué?

R=Porque as questdes podem ser muito boa ou ruim.

4* Como vocé gostaria que fossem aplicadas as avaliagdes? Por qué?

R= Queria que fossem ilustradas, porque pode ser muito mais faceis e muito mais legais.

5* Vocé sente dificuldades quando ¢ avaliado/a? Qual? Por qué?

R= As vezes que eu ndo estudo, porque se eu ndo estudo eu ndo vou saber das provas.

Obrigada pela atengao.



UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO CAJAZEIRAS - PB
SUP’M omnis WS

CURSO DE PEDAGOGIA

FORMULARIO DE ENTREVISTA — DISCENTES E4

1* Qual forma de avaliagdo o/a professor/a utiliza mais com vocé na escola?
(x ) provas

() trabalhos individuais

() trabalhos em grupos

2* Que notas voce tira? Altas (7.0 a 10.0) ou baixas (0 a 6.9)? Por qué?

R= Eu tiro notas altas porque eu estudo muito para tirar essas notas.

3* Voce gosta de ser avaliado/a? Por qué?

R= Fu gosto, porque a prova ajuda a gente a ir para 0 outro ano.

4* Como vocé gostaria que fossem aplicadas as avaliagdes? Por qué?

R= FEu queria que fosse feitas com desenhos, porque é mais facil de fazer.

5* Vocé sente dificuldades quando ¢ avaliado/a? Qual? Por qué?

R= A prova de matematica, porque € muito dificil.
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Obrigada pela atengao.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO CAJAZEIRAS — PB
CURSO DE PEDAGOGIA

FORMULARIO DE ENTREVISTA — DISCENTES E5

1* Qual forma de avalia¢do o/a professor/a utiliza mais com voc€ na escola?
(x ) provas

() trabalhos individuais

( x ) trabalhos em grupos

2% Que notas voce tira? Altas (7.0 a 10.0) ou baixas (0 a 6.9)? Por qué?

R= Sim, eu tiro notas altas, porque eu sou inteligente.

3* Voce gosta de ser avaliado/a? Por qué?

R= Sim, porque é muito importante para mim passar € ir para a outra série.

4* Como vocé gostaria que fossem aplicadas as avaliagdes? Por qué?

R= Fu gostaria que as provas fossem de desenhos, porque € facil.

5* Vocé sente dificuldades quando ¢ avaliado/a? Qual? Por qué?

R= Matematica, porque ela € dificil.

Obrigada pela atengao.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO CAJAZEIRAS — PB
CURSO DE PEDAGOGIA

FORMULARIO DE ENTREVISTA — DISCENTES E6

1* Qual forma de avalia¢do o/a professor/a utiliza mais com vocé na escola?
( x) provas

() trabalhos individuais

() trabalhos em grupos

2* Que notas voce tira? Altas (7.0 a 10.0) ou baixas (0 a 6.9)? Por qué?

R= Porque eu me esforco muito para tirar essas notas.

3* Voce gosta de ser avaliado/a? Por qué?

R= Sim, porque € para a gente e para outra série.

4* Como vocé gostaria que fossem aplicadas as avaliagdes? Por qué?

R= Fu gostaria que fosse feitas as provas com pinturas, porque € muito facil de entender a
prova.

5* Vocé sente dificuldades quando ¢ avaliado/a? Qual? Por qué?

R= A maior dificuldade minha é em matematica, porque € muito dificil.

Obrigada pela atengao.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO CAJAZEIRAS — PB
CURSO DE PEDAGOGIA

FORMULARIO DE ENTREVISTA — DISCENTES E7

1* Qual forma de avalia¢do o/a professor/a utiliza mais com voc€ na escola?
() provas

() trabalhos individuais

( x ) trabalhos em grupos

2% Que notas voce tira? Altas (7.0 a 10.0) ou baixas (0 a 6.9)? Por qué?

R= Fu s6 tiro 7 porque tem vez que eu estudo e tem vez que eu ndo estudo.

3* Voce gosta de ser avaliado/a? Por qué?

R= Gosto ndo muito porque tem vezes que tiro nota baixa.

4* Como vocé gostaria que fossem aplicadas as avaliagdes? Por qué?

R= Fu gosto que fosse de desenhar, porque eu gosto de mais.

5* Vocé sente dificuldades quando ¢ avaliado/a? Qual? Por qué?

R= A minha maior dificuldade é na prova de matematica, porque tem horas que eu erro.

Obrigada pela atengao.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO CAJAZEIRAS — PB
CURSO DE PEDAGOGIA

FORMULARIO DE ENTREVISTA — DISCENTES E8

1* Qual forma de avalia¢do o/a professor/a utiliza mais com voc€ na escola?
( x) provas

( x ) trabalhos individuais

() trabalhos em grupos

2% Que notas voce tira? Altas (7.0 a 10.0) ou baixas (0 a 6.9)? Por qué?

R= Altas e baixas, porque eu estudo muito.

3* Voce gosta de ser avaliado/a? Por qué?

R= Gosto, porque sdo ficil e dificil.

4* Como vocé gostaria que fossem aplicadas as avaliagcdes? Por qué?

R= De desenho. porque é muito bom.

5* Vocé sente dificuldades quando ¢ avaliado/a? Qual? Por qué?

R= Matemaética, porque sdo muito dificil.

Obrigada pela atengao.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO CAJAZEIRAS — PB
CURSO DE PEDAGOGIA

FORMULARIO DE ENTREVISTA — DISCENTES E9

1* Qual forma de avalia¢do o/a professor/a utiliza mais com voc€ na escola?
() provas

( x ) trabalhos individuais

() trabalhos em grupos

2% Que notas voce tira? Altas (7.0 a 10.0) ou baixas (0 a 6.9)? Por qué?

R= FEu tiro notas altas. porque eu estudo muito para tirar essas notas.

3* Voce gosta de ser avaliado/a? Por qué?

R= Sim, porque a gente aprende muito.

4* Como vocé gostaria que fossem aplicadas as avaliagdes? Por qué?

R= Fu queria que as provas fosse feitas com bem muitas perguntas porque a gente aprende
mais.

5* Vocé sente dificuldades quando ¢ avaliado/a? Qual? Por qué?

R= A minha maior dificuldade na hora de fazer a prova € porque a gente tem que ler muitas
vezes.

Obrigada pela atengao.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO CAJAZEIRAS — PB
CURSO DE PEDAGOGIA

FORMULARIO DE ENTREVISTA — DISCENTES E10

1* Qual forma de avaliacdo o/a professor/a utiliza mais com vocé€ na escola?
(x ) provas

() trabalhos individuais

() trabalhos em grupos

2% Que notas voce tira? Altas (7.0 a 10.0) ou baixas (0 a 6.9)? Por qué?

R= Eu tiro notas altas, porque eu estudo para tirar notas altas.

3* Voce gosta de ser avaliado/a? Por qué?

R= Porque eu passo de ano.

4* Como vocé gostaria que fossem aplicadas as avaliagdes? Por qué?

R= Eu queria que as minhas fossem feitas com desenhos porque era mais facil.

5* Vocé sente dificuldades quando ¢ avaliado/a? Qual? Por qué?

R= A minha maior dificuldade é na prova de matematica que tem muito calculo.

Obrigada pela atengao.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO CAJAZEIRAS — PB
CURSO DE PEDAGOGIA

FORMULARIO DE ENTREVISTA — DISCENTES E11

1* Qual forma de avalia¢do o/a professor/a utiliza mais com voc€ na escola?
( x) provas

() trabalhos individuais

() trabalhos em grupos

2% Que notas voce tira? Altas (7.0 a 10.0) ou baixas (0 a 6.9)? Por qué?

R= Tiro notas altas, porque estudo.

3* Voce gosta de ser avaliado/a? Por qué?

R= Eu gosto de provas, para passar de ano.

4* Como vocé gostaria que fossem aplicadas as avaliagdes? Por qué?

R= Fu gosto mais de Arte e de Ensino Religioso.

5* Vocé sente dificuldades quando ¢ avaliado/a? Qual? Por qué?

R= Matematica é mais dificil de responder.

Obrigada pela atengao.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO CAJAZEIRAS — PB
CURSO DE PEDAGOGIA

FORMULARIO DE ENTREVISTA — DISCENTES E12

1* Qual forma de avalia¢do o/a professor/a utiliza mais com voc€ na escola?
( x) provas

( x ) trabalhos individuais

() trabalhos em grupos

2% Que notas voce tira? Altas (7.0 a 10.0) ou baixas (0 a 6.9)? Por qué?

R= Sim, altas, porque eu estudo muito para tirar notas boas.

3* Voce gosta de ser avaliado/a? Por qué?

R= Sim, porque é bom passar para o quarto ano.

4* Como vocé gostaria que fossem aplicadas as avaliacdes? Por qué?

R= Porque tem resposta muito dificil.

5* Vocé sente dificuldades quando ¢ avaliado/a? Qual? Por qué?

R= Na de matematica é porque muito dificil.

Obrigada pela atengao.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO CAJAZEIRAS — PB
CURSO DE PEDAGOGIA

FORMULARIO DE ENTREVISTA — DISCENTES E13

1* Qual forma de avalia¢do o/a professor/a utiliza mais com vocé na escola?
( x) provas

() trabalhos individuais

() trabalhos em grupos

2% Que notas voce tira? Altas (7.0 a 10.0) ou baixas (0 a 6.9)? Por qué?

R= Altas, porque eu estudo para tirar estas notas.

3* Voce gosta de ser avaliado/a? Por qué?

R= Sim, porque é muito bom fazer provas.

4* Como vocé gostaria que fossem aplicadas as avaliagdes? Por qué?

R= Com desenhos, porque é bom com desenho.

5* Vocé sente dificuldades quando ¢ avaliado/a? Qual? Por qué?

R= Matematica, porque ¢ muito dificil.

Obrigada pela atengao.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO CAJAZEIRAS — PB
CURSO DE PEDAGOGIA

FORMULARIO DE ENTREVISTA — DISCENTES E14

1* Qual forma de avalia¢do o/a professor/a utiliza mais com vocé na escola?
( x) provas

() trabalhos individuais

() trabalhos em grupos

2* Que notas voce tira? Altas (7.0 a 10.0) ou baixas (0 a 6.9)? Por qué?

R= Altas, mas na de matematica eu tiro notas baixas e também porque eu ganhei notas boas

na outras.

3* Voce gosta de ser avaliado/a? Por qué?

R= Sim, porque eu gosto que tem para responder coisas bem otimas, por isso que eu gosto de
fazer provas.

4* Como vocé gostaria que fossem aplicadas as avaliagdes? Por qué?

R= Fu gostaria que as provas fossem faceis demais, porque € melhor de fazer as que tia passa
para nos.

5* Vocé sente dificuldades quando ¢ avaliado/a? Qual? Por qué?

R= A minha dificuldade é na de matematica, porque ¢é dificil demais para mim e para meus

amigos.

Obrigada pela atengao
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO CAJAZEIRAS — PB
CURSO DE PEDAGOGIA

FORMULARIO DE ENTREVISTA — DISCENTES E15

1* Qual forma de avalia¢do o/a professor/a utiliza mais com vocé na escola?
( x) provas

() trabalhos individuais

() trabalhos em grupos

2% Que notas voce tira? Altas (7.0 a 10.0) ou baixas (0 a 6.9)? Por qué?

R= Eu tiro notas altas, porque eu preciso delas para eu passar nas provas.

3* Voce gosta de ser avaliado/a? Por qué?

R= Sim, porque é muito bom.

4* Como vocé gostaria que fossem aplicadas as avaliagdes? Por qué?

R= Desenho. porque muito mais facil.

5* Vocé sente dificuldades quando ¢ avaliado/a? Qual? Por qué?

R= Na de matematica.

Obrigada pela atengao.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO CAJAZEIRAS — PB
CURSO DE PEDAGOGIA

FORMULARIO DE ENTREVISTA — DISCENTES E16

1* Qual forma de avalia¢do o/a professor/a utiliza mais com vocé na escola?
( x) provas

() trabalhos individuais

() trabalhos em grupos

2% Que notas voce tira? Altas (7.0 a 10.0) ou baixas (0 a 6.9)? Por qué?

R= Altas, porque eu estudo para eu tirar notas boas.

3* Voce gosta de ser avaliado/a? Por qué?

R= Sim, porque € bom a gente aprender e também a gente aprende para passar por 4° Ano.

4* Como vocé gostaria que fossem aplicadas as avaliagdes? Por qué?

R= Fu gostaria que fossem desenhos, porque € mais facil para a gente.

5* Vocé sente dificuldades quando ¢ avaliado/a? Qual? Por qué?

R= Matematica, porque € muito calculo , porque a gente tira mais notas fraca nela, mas tem
outra que nao.

Obrigada pela atengao.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO CAJAZEIRAS — PB
CURSO DE PEDAGOGIA

FORMULARIO DE ENTREVISTA — DISCENTES E17

1* Qual forma de avalia¢do o/a professor/a utiliza mais com vocé na escola?
( x) provas

() trabalhos individuais

( x ) trabalhos em grupos

2* Que notas voce tira? Altas (7.0 a 10.0) ou baixas (0 a 6.9)? Por qué?

R= Eu tiro notas altas que ¢ de 8,5 ¢ 9,5

3* Voce gosta de ser avaliado/a? Por qué?

R= Eu gosto porque é importante para aprender se ndo estudar ndo aprende.

4* Como voceé gostaria que fossem aplicadas as avaliagdes? Por qué?

R= Fu sou mais desenhos, porque € bom e mais texto que € para aprender mais em mais para
passar.

5* Vocé sente dificuldades quando ¢ avaliado/a? Qual? Por qué?

R= Fu ndo sinto dificuldade porque eu estudo para aprender e tirar nota boa.

Obrigada pela atengao.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO CAJAZEIRAS — PB
CURSO DE PEDAGOGIA

FORMULARIO DE ENTREVISTA — DISCENTES E18

1* Qual forma de avalia¢do o/a professor/a utiliza mais com voc€ na escola?
( x) provas

() trabalhos individuais

() trabalhos em grupos

2% Que notas voce tira? Altas (7.0 a 10.0) ou baixas (0 a 6.9)? Por qué?

R=Altas, porque eu gosto de fazer muitas coisas.

3* Voce gosta de ser avaliado/a? Por qué?

R= Sim, porque eu gosto mais.

4* Como vocé gostaria que fossem aplicadas as avaliagdes? Por qué?

R= Fu gostaria que fossem muito bons eu fazer as provas.

5* Vocé sente dificuldades quando ¢ avaliado/a? Qual? Por qué?

R= Minha dificuldade e de fazer provas.

Obrigada pela atengao.



