UNIVERSIDADE FEDERAL DE

CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCAGAO

ANDREZZA GONZAGA DE SOUZA

AVALIAGAO OU VERIFICAGAO: A PRATICA DOS PROFESSORES
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

CAJAZEIRAS - PB
2012



ANDREZZA GONZAGA DE SOUZA

AVALIAGAO OU VERIFICAGAO: A PRATICA DOS PROFESSORES
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Trabalho apresentado ao curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Campina Grande, campus
Cajazeiras, para avaliagéo parcial da concluséo do
curso de Pedagogia.

Orientadora: Prof?. Ms. Maria Janete de Lima

CAJAZEIRAS - PB
2012



ANDREZZA GONZAGA DE SOUZA

AVALIAGAO OU VERIFICAGAO: A PRATICA DOS PROFESSORES
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Aprovado em: / 12012

Banca Examinadora

PROFA. MS. MARIA JANETE DE LIMA- ORIENTADORA
Universidade Federal de Campina Grande - UFCG

PROFA. MS. MARIA LOURDES CAMPOS
Universidade Federal de Campina Grande - UFCG

PROFA. MS. DEBIA SUENIA DA SILVA SOUSA
Universidade Federal de Campina Grande - UFCG



Dedico o trabalho aqui executado a todos os que me auxiliaram
na construcido deste, ndo tdo somente aos meus familiares
como: mae, pai e irmao, mas também a aquelas pessoas que
estao intimamente ligadas a minha vida, como: meus parentes,
amigos/as e professores/as, que no andamento deste trabalho
me ampararam com O conhecimento, paciéncia, atencéo,
compreensao, afeto, carinho e amor, sempre me mostrando
que o sucesso depende da superagdo, que 0s momentos
dificeis valem a pena, assim também como a afeigdo é prova
de que realmente existem pessoas que se importam com meu
sucesso.

Sao poucos os que conseguem chegar ao final, mas séao

muitos os amparados pelos que realmente gostam da gente.



AGRADECIMENTOS

Foram muitos momentos de vivéncias e estimulos no decorrer deste percurso
académico, desta forma, nada mais do que justo o agradecimento a todos que me
deram e ainda me dao subsidios para que eu alcance os objetivos almejados, sou
muito grata...

A Deus, que é soberano, pela dadiva e/ou virtude da vida, pelas vitérias acreditadas
em Teu nome, por todas as forgas e energias positivas para nao desistir e seguir em
frente.

Aos meus pais Maria Querino e Valter Gonzaga que contribuiram psicologicamente
e emocionalmente me dando apoio e suporte para a busca de meu sucesso
profissional, assim também como pelo eterno orgulho de minha caminhada, pelo
apoio, compreensao, ajuda, e, em especial, por todo carinho ao longo deste
percurso.

Ao meu irmao Anderson Gonzaga pelo suporte e ajuda nos momentos necessitados
a qual recorri a ele, e também pelo seu orgulho em me ver formada.

A minha amiga Flavia Bertoldo, meu amigo Jonnatas Marques e meu companheiro
Jardel Wallys Almeida pelo amor de ambos e pelas palavras de conforto quando
mais precisei.

Aos meus amigos/as do curso de Pedagogia, pelo companheirismo, assisténcia,
cumplicidade e amizade, em particular, Jociane Lins, Edivania Alexandre, Rogeane
Araujo e em especial Gisene Cosmo e Wennia Galdino palas lutas e vitorias juntas
alcancadas.

A professora orientadora Ms. Maria Janete, por sua aceitagdo, paciéncia e
orientacgao.

A todos que amo e que aceitaram e compreenderam minha auséncia nos momentos
de trabalho.

Agradeco também a compreensdo e o assessoramento de todos os professores/as
que me proporcionaram grandes avangos em conhecimentos, fortalecendo assim,
minha formagao académica.

Meus sinceros agradecimentos a todos que aqui lembrei e aos que apenas guardo

no meu coragao e que nao pude aqui externar toda minha gratidao.



Nés vos pedimos com insisténcia:
Né&o digam nunca isso é natural:

sob o familiar.

Discutam o insdlito:

Sob o cotidiano,

desvelem o inexplicavel.

Que tudo o que é considerado habitual provoque inquietag&o.
Na regra,

descubram o abuso.

E sempre que o abuso for encontrado,
encontrem o remédio.

(Bertold Brecht)



RESUMO

O trabalho intitulado: Avaliacdo ou verificacdo: A pratica dos professores nos anos
iniciais do ensino fundamental tem como objetivo analisar os métodos de avaliagao
adotados pelos professores identificando se essa avaliacdo é formativa e/ou aferida,
assim também como identificar os instrumentos avaliativos observando os
procedimentos, identificar a visdo dos alunos sobre as praticas avaliativas
verificando a aprendizagem que os mesmos identificam mediante as avaliagbes e
por fim caracterizar a visdo do professor para com pratica avaliativa. A pesquisa
proporcionou a construgao de trés capitulos, alinhados entre tépicos e subtdpicos.
Desta forma, no primeiro capitulo se encontra um esbog¢o do significado da avaliagao
em seus diversos olhares, relagdo esta realizada por meio da visdo de varios
estudiosos desta area do conhecimento, destacando o que é avaliacdo e suas
vertentes advindas do contexto social e escolar, assim também como a posicdo do
Curriculo e PCN. Apos a contextualizagéo realizada neste, o segundo capitulo tras
como foco a metodologia e os aspectos metodolégicos empregados a pesquisa,
assim também como os objetos e os sujeitos que fizeram parte desta. Mediante toda
essa abordagem o terceiro capitulo expde, de forma explicita a analise realizada por
meio dos dados alcangados, mediante observagdo e questionarios aplicados aos
docentes e discentes. Desta forma, as informacgbes adquiridas com a pesquisa
permitiram identificar consideravelmente o modelo de avaliacdo educacional adotada
na Escola, possibilitando uma reflexdo extremamente favoravel para que a pratica
pedagogica reafirme o compromisso de engajar os educandos no processo de
avaliagdo em seus diversos olhares, de tal maneira que a avaliagao
participativa/construtiva desmistifique a avaliagdo como pratica punitiva, e
classificatoria.

Palavras-chave: Avaliacdo. Aprendizagem. Pratica.



ABSTRACT

The paper entitled: Assessment and verification: The practice of teachers in the early
years of primary school aims to analyze the evaluation methods adopted by teachers
identifying whether this evaluation is formative and / or measured, so as to identify
the evaluative instruments observing procedures identify students' views about
assessment practices checking the learning that they identify through the reviews
and finally characterize the vision of the teacher to assessment practice. The
research provided the construction of three chapters, aligned between topics and
subtopics. Thus, the first chapter is an outline of the meaning of evaluation in their
various looks, this relationship held by many scholars view knowledge in this area,
highlighting what is reviewed and its variations resulting from the social context and
school, so as well as the position of Curriculum and NCP. After contextualization
performed this, the second chapter focuses on the methodology behind the
methodological aspects and research employees, so how objects and subjects that
were part of this. Through this approach the entire third chapter explains, in explicit
form through the analysis of data obtained through observation and questionnaires to
teachers and students. Thus, the information gained from the research has
pinpointed considerably valuation model adopted in educational school, providing a
reflection extremely favorable for the pedagogical practice reaffirm the commitment to
engage students in the assessment process in its different looks, so the participatory
assessment / evaluation as constructive Demystify punitive practice and qualifying.

Keywords: Assessment. Learning. Practice.
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INTRODUGAO

A avaliagdo é considerada alvo de raciocinio, ou seja, avaliar significa
uma relagdo entre estimulo, pensamento, conhecimento e método avaliativo. A
mesma tem a capacidade e/ou fungao de fazer com que os estudantes aprendam a
aprender e até mesmo a apreender. Essa praxis da avaliagdo da aprendizagem tem
sentido orientador e cooperativo, na qual, o educando através da ajuda do professor
€ estimulado a trabalhar de forma produtiva, assim também como desenvolver seu
proprio conhecimento. E a partir da avaliacdo que o aluno pode identificar seu nivel

de desempenho e progressos educacionais.

A funcao verdadeira da avaliagdo da aprendizagem seria auxiliar a
construgao da aprendizagem satisfatéria; porém, como ela esta
centralizada nas provas e exames, secundariza o significado do
ensino e da aprendizagem como atividades significativas em si
mesmas e superestima os exames. Ou seja, pedagogicamente, a
avaliagdo da aprendizagem, na medida em que estiver polarizada
pelos exames, nao cumprira a sua funcéo de subsidiar a decisdo da
melhoria da aprendizagem. (LUCKESI, 2005, p. 25).

Mediante aspectos construidos acerca da avaliagdo escolar (exames,
testes, provas, resolugdes criticas, etc.), percebe-se que a mesma € detentora de
duas vertentes diferenciadas em conceitos, ou seja, cujas podem ser constituidas
como abordagens de punicdo e/ou qualificacdo, ou seja, a avaliacdo pode seguir
dois rumos, sendo um realizado por intermédio da Avaliagdo Formativa e de outro
lado a construcdo de uma Avaliagao Aferida, mas, vale ressaltar que todo e qualquer
método de avaliagdo € necessario para verificar se o educando alcangou ou nao

determinado objetivo. Osério (2002, p. 6), nos diz que:

Em termos gerais a avaliacdo € um processo de coleta de analise de
dados, tendo em vista verificar se o0s objetivos propostos foram
atingidos, sempre respeitando as caracteristicas individuais e o
ambiente em que o educando vive. A avaliagdo deve ser integral
considerando o aluno como um ser total e integrado e nao de forma
fragmentada.

Diante desse contexto torna-se evidente que o processo avaliativo tem

como funcéo verificar se as metas propostas pelo ensino estdo sendo realmente
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atingidas e se estdo ajudando os estudantes a atingirem a aprendizagem adequada
para a construcdo do saber, assim também como informar ao estudante os seus
éxitos e dificuldades que podem ser identificados a partir desses métodos
avaliativos, outra de suas fungdes é regular e aperfeigoar o processo de ensino e
aprendizagem, assumindo assim uma dimensao orientadora, onde permite que o
educando tome consciéncia de seus avancos e dificuldades para continuar sua
progressao na construgao adequada de seus conhecimentos

Visando estas abordagens avaliativas na qual passam a identificar o
desenvolvimento cognitivo dos educandos a partir de sua atuacéo, e a razdo pela
qual esta é aplicada, ou seja, a fungao pretendida com esse método, cabe desvelar
as formas pela qual o processo avaliativo chega a tais conclusdes. Ja que por um
lado o método de avaliagao € considerado “negativo”, visto como algo desmotivador,
apenas com finalidade punitiva, e por outro esse método tem funcao de promocéao
do saber, considerando a avaliagdo como fonte rica em conhecimento.

Dessa maneira cabe perguntar: Os instrumentos pedagdgicos utilizados
pelo professor estdo traduzindo de modo claro e real a aprendizagem adequada dos
alunos?

Este por sua vez teve como objetivo geral: Analisar os métodos de
avaliacao adotados pelos professores identificando se essa avaliacdo é formativa
e/ou aferida, e tras como objetivos especificos: Identificar os instrumentos avaliativos
utilizados pelos professores; Observar os procedimentos avaliativos utilizados para a
aprendizagem dos alunos; Identificar a visdo dos alunos sobre as praticas
avaliativas; Verificar a aprendizagem que os alunos identificam mediante as
avaliagdes e por fim caracterizar a visao do professor mediante a pratica avaliativa.

As referéncias que nortearam o estudo se encontram centralizadas em
alguns autores que estudam a respeito do tema “Avaliagdo da Aprendizagem
Escolar”, quais sejam: A. F. Moreira (2002), Adriana de Oliveira Lima (1994), Antonio
Joaquim Severino (2007), Amado Luis Cervo (1978), Cipriano Carlos Luckesi (2005),
Clévis Roberto Santos (2005), Débora Osério (2002), Jodo Alvaro Ruiz (1986), Eva
Maria Lakatos (2008/2001/2010), Jussara Hoffmann (2005), Léonidas Hengenberg
(1976), Maria Tereza Esteban (2010), Michel Barlow (2006), Miguel G. Arroyo
(1999), Pedro Demo (2002), Tomaz Tadeu da Silva (2003),que apresentam em seus
conteudos as varias formas de se trabalhar a avaliacdo e os resultados que podem

ser obtidos mediante essa pratica de desempenho escolar.
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Diante desse contexto foi fundamental a constituicdo de um conceito de
avaliagao escolar que permita atender as necessidades encontradas mediante este
modelo de escola atual, até porque ainda se encontram escassos trabalhos
desenvolvidos nessa area que mostrem as duas visdes (tanto a avaliagao formativa
quanto da avaliagao aferida) que se tem da avaliagdo da aprendizagem escolar em
meio a realidade escolar social que vive em nossa cidade.

O trabalho por meio da pesquisa proporcionou a constru¢cdo de trés
capitulos, alinhados entre tépicos e subtépicos, na qual focalizam a pratica da
“avaliacdo” e seus possiveis resultados.

Desta forma no primeiro capitulo se encontrara um estudo do significado
da avaliagcao em seus diversos olhares, relagao esta realizada por meio de estudos
acerca do tema tendo a visdo de varios estudiosos desta area do conhecimento,
destacando o que é avaliacdo e suas vertentes advindas do contexto social e
escolar, assim também como a posi¢cao do Curriculo e PCN sobre o determinado
tema.

Apds a contextualizacao realizada neste, o segundo capitulo tras como
foco a metodologia e os aspectos metodolégicos empregados a pesquisa para se
chegar aos resultados, assim também como os objetos e os sujeitos que fizeram
parte da pesquisa, destacando como estes foram empregados para averiguar e
analisar os objetivos da pesquisa.

Mediante toda essa abordagem o terceiro capitulo expde, de forma
explicita a analise realizada por meio dos dados alcangados, mediante observagao e
questionarios aplicados aos docentes e discentes.

O desenvolvimento da pesquisa contribuira para um propdsito novo, com
relagdo a melhoria educacional com énfase na avaliagdo da aprendizagem
interligada a uma avaliagédo do desempenho escolar de criangas nos anos iniciais, a
qual tem como funcdo a contribuicdo entre ensino de valores educativos, com
propositos e medidas positivas. Este trabalho pode ser entendido como facilitador
para uma melhoria no meio avaliativo, tendo como foco um efeito positivo de tal

empreendimento.
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CAPITULO | — UMA ANALISE DA AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR:
DIVERSOS OLHARES

1.1 A Avaliagao no contexto social e educacional

Avaliagado é o ato de avaliar, ou seja, investigar, analisar algo, € a fonte
utiizada para alcangar objetivos. Pedagogicamente falando a avaliagdo da
aprendizagem escolar, objetiva investigar e/ou analisar o conhecimento dos
educandos, como se encontra 0 andamento da aprendizagem destes, verificar se
estes estdo aprendendo e refletindo acerca desta pratica pedagdgica.

Sao multiplos os conceitos que fazem relagdo com a avaliacdo da

aprendizagem, como classifica Santos, (2005, p.21):

Ha inimeras definicdes de avaliacdo educacional. Sem entrar em
detalhes ou consideragdes muito amplas, podemos conceitua-la
como o julgamento das atividades escolares que acontecem no
processo de ensino-aprendizagem. O julgamento, para ser o mais
possivel, deve estar embasado em informagdes confiaveis que
conduzam ao conhecimento do nivel de escolaridade do aluno.

Desta forma, encontra-se em destaque o “julgamento” como ag¢ao acerca
do ensino-aprendizagem, na qual a diversidade em avaliar exprime aspectos
seguros a aprendizagem dos educandos embasados em seus niveis de
conhecimentos.

Esta concepgdo explana uma abrangéncia classificatéria, na qual se
permite qualificar os conhecimentos mediante as aptidées e rendimento dos
educandos, também tendo a finalidade de ser um processo constante e sistematico,
pois se verifica o desenvolvimento do educando por intermédio de alteracbes que
tem formacao flexivel e/ou constante.

Avaliar € uma maneira ou forma de detectar o nivel de conhecimento

compreendido ou apreendido por um sujeito.

A avaliagdo do nivel dos conhecimentos do aluno, assim como da
quantidade e da qualidade desses conhecimentos, dependem da
andlise das variaveis que intervém no processo ensino-
aprendizagem. Esse tipo de avaliacao é feito a fim de se poder
formar um juizo de valor sobre o desempenho do aluno para a
consequéncia tomada de decisao. (SANTOS, 2005, p. 21)
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E através desta pratica pedagdgica que se pode verificar e determinar
criteriosamente a competéncia e progresso do educando. Esta por sua vez faz parte
de um processo, ou seja, € parte de um todo educacional, na qual é considerada a
parte em que se aprecia a qualidade e eficiéncia do sistema de ensino, detalha em
certa proporgado a manifestagédo de conhecimentos apreendidos e faz-se por meio da
reflexao critica, se chegar a resultados que ampliam os conhecimentos.

A avaliagdo deve concentrar sua fungdo em um relacionamento com a
aprendizagem, deve-se também ser elaborada de forma critica, planejada e
realizada conforme os objetivos almejados pela aprendizagem, a mesma tem que
acontecer de forma continua, acompanhando o processo de aprendizagem dos
educados.

Avaliar é utilizar varias praticas metodoldgicas, ver-se que 0os meios mais
utilizados entre a literatura pedagodgica avaliativa de nossa localidade e/ou Brasil
concentra-se entre a pratica excludente e a pratica qualitativa.

Desta forma, a avaliagdo da aprendizagem em sala de aula faz referéncia
a um valor relativo, na qual existe variagdao. Avaliar os conhecimentos dos
educandos requer um cuidado minucioso diante de nossa metodologia, uma vez que
a mesma é precedida de um valor significante ao que sera atribuido de acordo com

o desenvolvimento dos educandos.

1.2 Contextualizando a Avaliagao e Curriculo escolar

O Curriculo Escolar é tudo o que se refere a educagao, ou seja, toda
vivéncia encontrada em um ambito educacional faz parte do curriculo. Desta forma a
avaliacdo € parte de um todo curricular, “...] a avaliagdo é parte integrante do
curriculo, na medida em que a ele se incorpora como uma das etapas do processo
pedagdgico”. (OLIVEIRA, 2008, p. 119)

A avaliagdo da aprendizagem escolar vem sendo objeto de constantes
pesquisas, pois se leva em conta que o fracasso escolar esta enfocado
eminentemente na forma avaliativa utilizada nas instituicbes escolares, que por sua
vez é identificada como um aspecto que nao leva os alunos a pensarem, ou seja,
nao proporciona a obtencdo de um pensamento critico e/ou um compartilhamento de

idéias, nao influenciando os alunos a apreenderam.
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A forma avaliativa repercute de certa forma no fracasso escolar, pois a
mesma concentra-se em varios aspectos, desta forma, a mesma perpassa por
momentos tradicionalistas, ndo envolvendo os educandos com a aprendizagem, 0s
deixando seres eminentemente centrados na “decoreba”.

Pode-se questionar a pratica tradicional como exemplo de alguns
modelos que em sua maioria frustram os educandos na hora de transparecerem
seus conhecimentos obtidos em sala, ou seja, esta por sua vez se torna uma pratica
excludente. Pois se é feito um julgamento de antecipagédo, na qual destaca o
educando como um sujeito “incapaz’ de conseguir associar os conhecimentos
imbuidos nas aulas a um exército da aprendizagem, fazendo desta uma avaliagao
errbnea.

Assim, a avaliagao escolar nesta perspectiva € panorama de uma pratica
voltada a resolugdo de provas conhecida como: treinamento para resolugédo de
provas (exames). Através desse sistema de ensino os pais, professores e alunos
tém certa culpa, pois se mostram interessados nos percentuais de
aprovacgao/reprovacado do alunado, onde sua maior vontade é de ver seus filhos e
alunos avancando de séries utilizando-se, assim, da avaliagdo como fonte de
resultados e de ameaca para um melhor resultado, as avaliagdes mediante as notas
sdo de extrema importdncia para os interessados, (professores e pais). Como

especifica Hoffmann (2005, p. 67), quando trata desse aspecto dizendo que:

[...] percebo também que pouco se discute sobre o acompanhamento
das aprendizagens nas escolas, e exaustivamente se debate sobre
as formas de registro do desempenho escolar (notas, conceitos,
médias, pareceres, etc.). [...] Se o problema for analisado apenas
superficialmente, o navio afunda, pois seus fundamentos sao amplos,
complexos e pontiagudos.

Desta forma, ndo importa a forma como essas notas serdao obtidas nem
por quais caminhos os alunos chegaram aos resultados. E evidente que é a partir
desses aspectos que o exercicio pedagdgico avaliativo escolar esta centrado, em
uma “pedagogia do exame® e nao em uma pedagogia que aciona o
ensino/aprendizagem, ou seja, esta pratica avaliativa € uma avaliagdo manipulada.

Como esclarece Luckesi (2005, p.17), “a caracteristica que de imediato se

evidencia na nossa pratica educativa € que a avaliagdo da aprendizagem ganhou
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um espaco tdo amplo nos processos de ensino que nossa pratica educativa escolar
passou a ser direcionada por uma “pedagogia do exame”.

A sociedade se vé voltada apenas ao contentamento de resultados por
percentagem, altos niveis de notas, sempre procurado obterem a nota maxima, ou
seja: o sistema social se contenta apenas com as notas obtidas nas praticas de
exames.

Sendo assim, os professores utiizam do método avaliativo, para
elaborarem exames que sejam capazes de provar os alunos e nao para auxilia-los a
terem um desenvolvimento voltado a aprendizagem. Luckesi (2005, p. 23) nos diz

que:

As provas e exames sao realizados conforme o interesse do
professor ou do sistema de ensino. Nem sempre se leva em
consideragcdo o que foi ensinado. Mais importante do que ser uma
oportunidade de aprendizagem significativa, a avaliagédo tem sido
uma oportunidade de prova de resisténcia do aluno aos ataques do
professor. As notas sdo operadas como se nada tivessem a ver com
a aprendizagem. As médias sdo médias entre numeros e nao
expressdes de aprendizagem bem ou malsucedidas.

A conhecida pedagogia do exame traz para o alunado algumas
consequéncias, pois em seu ponto pedagdgico ela passa a centralizar todo seu
poder e atencdo nas provas, nos exames, enquanto que sua principal fungao deveria
esta centralizada unicamente na aprendizagem, na constru¢do mediada do saber,
seu foco principal deve ser a aprendizagem clara e objetiva dos educandos.

Diante desse contexto torna-se fundamental a constituicdo de um
conceito de avaliagdo escolar que permita atender as necessidades vistas diante
este modelo de escola atual, ou seja, uma concepgao de avaliagdo que perpasse
essa Vvisdo punitiva, a realizagdo de um processo avaliativo que abranja todo um
referencial construtivo.

Quando feita a mencdo da avaliagdo da aprendizagem como algo
“relativo”, faz-se referéncia as diversas situacdes praticas da mesma, discorrendo
sobre estas metodologias, ver-se a capacidade das mesmas em sanar muitas
deficiéncias localizadas neste método avaliativo.

A partir da visdo em que temos que educar €& formar e aprender, é

construir o proprio saber, o processo avaliativo passa a contemplar outras
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dimensodes, desta vez, comprimentos de construgdo, e ndo a mera atribuicdo de
notas, ou seja, o processo educacional além de ensinar e aprender consiste na
realizagao de mudancgas na aquisicdo de comportamentos cognitivos.

Uma avaliacdo continua, confere ao docente em sala um olhar
diferenciado ao acumulo de conhecimentos dos educandos, essa pratica associada
ao quotidiano é uma forma de analisar e qualificar a aprendizagem destes, para que
na oportunidade de atribuir um valor que mencione a qualificacdo, 0 mesmo possa
envolver realmente a qualidade de conhecimento do sujeito.

Por sua vez, o processo avaliativo tem como fungao verificar se as metas
esperadas na aprendizagem estao sendo realmente atingidas e se estdo ajudando a
classe estudantil a atingir a aprendizagem adequada, e a construgao do seu saber,
possibilitando desta maneira que a avaliacdo tenha sentido orientador e cooperativo,
assumindo assim uma dimensé&o orientadora, na qual, permita que o educando tome
consciéncia de seus avangos e dificuldades para continuar sua progressdo na
construcdo adequada de seus conhecimentos, pois como esclarece Osério (2002, p.
5):

Dentro de uma concepgao pedagdgica mais moderna, baseada na
psicologia genética a educagdo é concebida como experiéncia de
vivéncia multiplicada e variada, tendo em vista o desenvolvimento
motor, cognitivo, objetivo e social do educando. Nessa abordagem o
educando € um ser ativo e dindmico, que participa da construgcéo de
seu proéprio conhecimento.

Ver-se que com a pratica de ensino moderna o sujeito que estuda passa
pelo dinamismo da aprendizagem, na qual, identifica o professor como um mediador
do conhecimento, e que o educando € o construtor de suas proprias idéias e/ou
conceitos, sendo alvo da construgdo do seu proprio conhecimento perante as agdes
educativas construtivas.

A avaliagdo de modo “geral’ significa uma coleta para analise de dados,
que tem funcgao de verificar se os objetivos esperados foram de modo claro atingidos
pela avaliacdo, este processo avaliativo tem que ser de conduta integral e nao
individual.

E funcdo do docente verificar e respeitar o conhecimento prévio de seus

educandos, para sé assim poder chegar a um planejamento dos conteudos que
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virdo a ser aplicados, assim também como detectar se seus alunos aprenderam algo
nos anos anteriores e se estes se encontram aptos a aquisicdo de os novos
conhecimentos, “ [...] O julgamento, para ser o mais correto possivel, deve estar
embasado em informagdes confidveis que conduzam ao conhecimento do nivel de
escolaridade do aluno”. (SANTOS, 2005, p. 21)

Mediante esta perspectiva, o professor precisa identificar se ha
dificuldades de aprendizagem, diagnosticando, tentando identificar e caracterizando
as possiveis causas para so assim tentar solucionar esses devidos problemas, para
se chegar a um conhecimento adequado do real sentido que se julga a avaliagao
aprendizagem.

O ato de avaliar possibilita a permissdo para se verificar diretamente o
nivel de aprendizagem dos alunos, como também indiretamente “determinar’ este
nivel de aprendizagem, o professor ao avaliar o progresso de seus alunos na
aprendizagem, pode obter informacdes valiosas sobre o desenvolvimento cognitivo
destes, na qual, nesse sentido o ato de avaliar tem fung¢ao de retroalimentagao, pois
fornece ao docente dados para que ele possa “re-pensar, re-avaliar e re-planejar”
sua atuacao didatica pedagdgica, visando assim aperfeicoa-la, para que sé assim
seus alunos cheguem a obter mais éxito diante a aprendizagem.

A avaliacao s6 pode ser compreendida quando ha uma decorréncia diante
o termo formagdo educacional, ou seja, compreender a concepg¢ao de avaliagédo
escolar s6 é possivel quando se entendem os sentidos e significados dos eixos que
irdo nortear a concepgao de ciclo de formacéao. Esta, por sua vez, s6 sera possivel
quando se compreendem os principios de organizagcdo curricular e de ensino
proposto (conteudos e processos), assim como de organizagdao do trabalho
pedagdgico e administrativo da escola (organizagéo dos tempos).

A tradicdo escolar sempre apresentou as teorias do curriculo como algo
isolado e estanque, algo desprovido de significagcbes mais profundas que pudessem
contribuir para o desenvolvimento das capacidades intelectuais e cognitivas de cada
aluno em particular. O mesmo era simplesmente considerado como uma seriagcao de
conteudos escolares em que cada unidade curricular (disciplina) era estruturada e
detalhada de acordo com as exigéncias e normas da instituicao de ensino.

O curriculo caracterizava-se pelo modo préprio de ser de cada escola,
pelo bom funcionamento de suas atividades e pela forma padronizada de se

trabalhar com a educagao e com seus pacientes mais imediatos: os alunos. Dessa
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forma, se a estrutura planejada no inicio do ano, a que foi estabelecida no projeto
politico pedagodgico de cada escola, estivesse sendo rigorosamente obedecida,
significava que o plano curricular estava sendo bem formado e coerentemente
respeitado em suas determinagdes.

Nos ultimos anos tém-se estruturado as novas teorias de curriculo escolar
que se apresentam como um recurso, nao de resisténcia, mas de acréscimo aquelas
ja existentes e que buscam dar conta de um universo educacional mais extenso,
mais amplo. O curriculo escolar atual ndo é, portanto, 0 mesmo proposto pela
tradicdo escolar e conservado de igual maneira por todas as escolas. Pode-se
mesmo dizer que, na era da tecnologia, o curriculo escolar se forma a partir das
necessidades de cada escola e de cada aluno.

Neste sentido, este passa a ser definido como sendo todas as situacoes
vividas pelo aluno dentro e fora da escola, seu cotidiano, suas relagdes sociais, as
experiéncias de vida acumuladas por esse aluno ao longo de sua existéncia, as
quais contribuem para a formacdo de uma perspectiva construcionista educacional.
E importante dizer que, para a formacdo do curriculo escolar individual de cada
aluno, a organizagdo da vida particular de cada um constitui-se no principal
instrumento de trabalho para que o professor possa explorar no desenvolvimento de
suas atividades. Logo, o que se quer dizer € que a escola deve buscar na
experiéncia cotidiana do aluno elementos que subsidiem a sua agao pedagogica e,
ao mesmo tempo, recursos que contribuam para a formacgao do curriculo escolar dos
educandos.

A escola ndo pode esquecer que quando os alunos chegam, eles ja
possuem uma historia de vida, recebem frequentemente influéncias fora da escola,
apresentam um comportamento individual, social e uma vivéncia sociocultural
especificos ao ambiente de origem de cada um deles. Todas essas caracteristicas
individuais dos alunos integram elementos basicos que auxiliam na formacédo do

curriculo escolar. E isso o que nos dizem Moreira e Silva:

"[...] a cultura popular representa ndo sé um contraditorio terreno de
luta, mas também um importante espaco pedagdgico onde sao
levantadas relevantes questdes sobre os elementos que organizam a
base da subjetividade e da experiéncia do aluno." (MOREIRA e
SILVA, 2002, p. 96)
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Falar em curriculo escolar é falar também na vida do aluno e da escola
em constante e em dindmica agéo, ou seja, educandos e educadores, no espago
escolar, constroem e formam, através de processos de valorizacdo e do cotidiano
que vivenciam, o curriculo ideal para o desenvolvimento de habilidades necessarias
ao desempenho educacional dos alunos. Todas as atividades de cunho educativo
que venham a ser exploradas pela escola constituem elementos essenciais e de
mesma importancia na formacédo do curriculo escolar, o qual interfere de maneira
significativa na formagao do carater e da personalidade dos alunos. Considerando
que a personalidade humana se caracteriza pelo modo proprio de ser apresentado
por cada individuo, acredita-se na forca de sua expressao como fator operante nas
teorias do curriculo.

Sendo a personalidade uma das caracteristicas humanas formadas com a
contribuicdo da escola, pode-se afirmar que o curriculo escolar constitui-se, entao,
em uma construgdo social que auxilia na formagdo e no desenvolvimento do
comportamento humano. Por sua vez, sendo o curriculo uma construgcao social ele
€, também, construcao cultural, pois toda pratica educativa que se assimila, tende-se
a repassa-la as futuras geracoes, perpetuando-se, assim, a cultura como marca da
presenca do homem em sociedade. Indo um pouco mais além, pode-se considerar o
curriculo escolar como a selecéo e a organizagao do conhecimento educacional uma
vez que, como ja dito anteriormente, todas as atividades, sejam elas escolares ou
nao, que tenham por finalidade a aprendizagem de uma conduta educativa,
contribuem satisfatoriamente para a formacao desse tipo de curriculo.

O curriculo escolar, além dos aspectos ja mencionados, também pode ser
entendido como um processo de socializagdo das criangas com o objetivo de
enquadra-las ou ajusta-las as estruturas da sociedade. Neste sentido, acredita-se
que as relagdes sociais, as trocas de experiéncia, o cotidiano, formam um conjunto
de fatores que garantem a formacao de um curriculo escolar que busca integrar a
vida escolar a vida social. Em contrapartida tem-se que a perfeita observacdo de
todos esses elementos direciona a verdadeira praxis do curriculo, ou seja, a
articulagdo entre a teoria e a pratica curriculares em sala de aula. Construir o
curriculo na sala de aula requer profissionalismo e competéncia por parte dos
professores quanto a utilizagdo de uma importante ferramenta pedagodgica: a

vivéncia sociocultural das criangas.
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Os profissionais da educagdo devem buscar a valorizacdo do
conhecimento do senso comum, trazido pelas criangas quando chegam a escola,
como base para atingir o conhecimento formal ou critico. Dessa forma, se percebera
que a teoria presente no planejamento curricular da escola (os conteudos
académicos) estara em harmonia com o conhecimento do senso comum trazido com
as criangas (a pratica da realidade da vida). A escola deve encontrar na cultura
popular um vasto campo de atuagédo pedagdgica que colabora para a formagao da
subjetividade dos alunos, subjetividade esta organizada a partir da experiéncia de
vida dos préprios alunos. Como € de se notar, uma vez juntas, teoria e pratica
curriculares formam a base da educacgao que se contextualiza com a aproximacgao a
vida dos alunos. Vejam-se as consideragdes de Arroyo quando fala das relagdes

sociais na escola e a formacéao do trabalhador:

A preocupagado com o cotidiano, com os rituais, com as relagdes
sociais que se dao nos processos escolares, na producdo do
conhecimento e socializagao, tem aumentado entre os educadores e
pesquisadores. Que papel cumprem as relagbes sociais na escola na
formacao do trabalhador e dos educandos em geral? A escola esta
cada vez mais proxima de nossas preocupagodes. Aproximando-nos
da escola descobrimos seus curriculos, sua organizagdo e também
as relagdes sociais em que se da a pratica educativa. (ARROYO,
1999, p.13)

O curriculo formado pela instituicao escolar constitui-se, assim, em uma
questado de identidade sociocultural em que o ambiente de aprendizagem, seja ele
escolar ou extra-escolar, é determinante na formacdo do carater aliado a
personalidade das criangas que se encontram em fase de desenvolvimento fisico,
intelectual, social, emocional, critico.

De acordo com pesquisas o curriculo, pode ter duas grandes divisdes: a
primeira € a que se denomina de Curriculo Formal, o que leva em consideragao
somente os aspectos estruturais do curriculo, como a divisdo das disciplinas, a
carga horaria dos professores, as normas relativas a instituicdo de educagéo ou as
atribuicbes dos cargos técnicos exercidos por cada funcionario da escola; a segunda
€ a que se prefere chamar de Curriculo em construgdo, aquele que aproveita a
experiéncia prévia de vida dos alunos e transforma-a em objeto de manipulagéo

para a producédo do conhecimento.



25

Para finalizar estas primeiras reflexdes sobre a formagdo do curriculo

escolar, tém-se as consideragdes de Silva quando trata da definicdo do curriculo:

O curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos quais
as teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco,
territério. O curriculo é relagdo de poder. O curriculo € trajetoria,
viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum
vitae: no curriculo se forma nossa identidade. O curriculo é texto,
discurso, documento. O curriculo é documento de identidade.
(SILVA, 2003:150)

Percebe-se, portanto, que a partir da visao tradicionalista do respectivo
assunto, o curriculo tem sentidos que nos leva a construir nossa identidade dentro

de varios aspectos sociais.

1.3 A avaliagao segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) explicitam em seu
conteudo a organizacdo da educacdo no Ensino Fundamental por todo o territério

nacional.

Os parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de
qualidade para a educagao no Ensino Fundamental em todo o Pais.
Sua fungdo € orientar e garantir e coeréncia dos investimentos no
sistema educacional, socializando discussbes, pesquisas e
recomendacgdes, subsidiando a participagdo de técnicos e
professores brasileiros [...] (PCN, 2001, p. 13)

Os mesmos surgiram por intermédio da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao), quando esta visa a formagao basica comum como um direito de todos,
sendo assim, esta ver-se no dever de supor um conjunto de diretrizes, cujas tenham

como fungéo nortear os curriculos da educagéo.
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Essa LDB reforca a necessidade de se propiciar a todos a formacéao
basica comum, o que pressupbde a formagao de um conjunto de
diretrizes capaz de nortear os curriculos e seus conteudos minimos,
incumbéncia que, nos termos do art. 9, inciso |V, é remetida para a
Unido. Para dar conta desse amplo objetivo, a LDB consolida a
organizagao curricular de modo a conferir uma maior flexibilidade no
trato dos componentes curriculares, reafirmando desse modo o
principio da base nacional comum (Parametros Curriculares
Nacionais), a ser complementada por uma parte diversificada em
cada sistema de ensino e escola na pratica, repetindo o art. 210 da
Constituigao federal. (PCN, 2001, p. 15)

Tendo em vista, que os PCNs sdo considerados orientagdes
recomendadas ao sistema de ensino, que visam a melhoria da educacao brasileira,
fica evidente que estas orientagdes sao propostas idealizadas na pretensdo de
forma a potencializar estas, ndo sendo validado como um conteudo impositivo.
Porém frente a esse aspecto, cabe ressaltar que a flexibilidade que advém mediante
a diversidade encontrada em cada estrutura de funcionamento local, dando a
possibilidade de ser adaptado o curriculo ao ambiente vivenciado, ou seja, de
acordo com a relagao que se faz presente na comunidade escolar, pois este € de
natura flexivel, dando possibilidade da modificagdo diante a heterogeneidade
sociocultural encontrada nas diferentes regides do Pais.

A funcdo da avaliagdo segundo os PCNs (Paradmetros Curriculares
Nacionais) segue rumos e/ou sentidos contrarios do olhar habitual (tradicional), que
visa 0 educando como um sujeito capaz de executar exercicios apenas para

obtencao de notas.

A concepgao de avaliagao dos Parametros Curriculares Nacionais vai
além da visao tradicional, que focaliza o controle externo do aluno
mediante notas, e conceitos, para ser compreendida como parte
integrante e intrinseca ao processo educacional. (PCN, 2001, p. 81)

Esta por sua vez torna a avaliagdo da aprendizagem uma agao voltada a
um modelo mais construtivo.

Sendo a Avaliagdo um tema bastante discursivo em torno da educacgéo,
sua pratica vem se alicercando acerca de varios aspectos instrumentais, cujos
moldes podem ser identificados como: observacgao, debate, auto—avaliagao, trabalho

em grupo, participagdo em sala de aula, prova dissertativa, com consulta, oral, entre
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outros meios, sendo estes desenvolvidos com o intuito de permitir ao educador
acompanhar o desempenho dos educandos.

Esta passa a ser compreendida como um envolto de atuacdes
participativas, cuja funcdo é de alimentar, apoiar e orientar a intervengao
pedagdgica. E uma agdo consecutiva e sistematica, que valoriza o conhecimento do
aluno de forma qualitativa. Esta acao pedagdgica possibilita o educador assegurar a

aproximagao da aprendizagem de cada educando.
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CAPITULO Il - ASPECTOS METODOLOGICOS EMPREGADOS A PESQUISA.

Ao se pensar no cumprimento de uma pesquisa, ver-se a necessidade de
se utilizar de meios metodologicos que auxiliardo na efetivagdo dessa pratica, assim
também como de um pesquisador apto a manejar tais escolhas, ou seja, este por
sua vez deve se encontrar acessivel ao que se pretende investigar, dando énfase
aos seus métodos e objetivos almejados.

Nesse contexto o pesquisador deve deliberar quais os instrumentos que
irdo nortear sua pesquisa e os procedimentos a serem seguidos que culminardo com
a finalidade desta.

Os recursos metodolégicos irdo cumprir a efetivagcdo dos objetivos
almejados, pois este percurso realizado por meio dos métodos e/ou metodologia é
que dara uma finalidade qualificatoria/satisfatoria ao resultado esperado, para
melhor compreensdo do que vem a ser “método” Hengenberg, (1776, pag. 115) nos
revela que “Método é o caminho pelo qual se chega a determinado resultado, ainda
que esse caminho nao tenha sido fixado de antemdo de modo refletido e
deliberado”.

Ou ainda,

Em seu sentido mais geral, 0 método é a ordem que se deve impor
aos diferentes processos necessarios para atingir um fim dado ou um
resultado desejado. Nas ciéncias, entende-se por método o conjunto
de processos que o espirito humano deve empregar na investigagao
e demonstracao da verdade. (CERVO e BERVIAN, 1978, p. 17)

Sendo assim é através da metodologia aplicada a pesquisa que podemos
encontrar meios para subsidiar o trabalho.

Este, por sua vez abrangeu por designio uma analise voltada as praticas
avaliativas adotadas pelos educadores dos anos iniciais do ensino fundamental,
tendo a amostra de turmas de 2° ao 5° ano de uma instituicdo publica da cidade de
Cajazeiras — PB.

Para se chegar a realizacdo do aludido trabalho, fez-se necessario o uso
da pesquisa exploratoria e explicativa, na qual a pesquisa exploratéria me deu
subsidios para que na investigacdo e busca pelos fatos eu pudesse estabelecer

critérios, métodos e técnicas para a elaboragdo da mesma, e a pesquisa explicativa
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fez com que a partir dos registros dos fatos explorados eu pudesse realizar de forma
critica a analise e a interpretacdo a partir do objeto de estudo, estes meios me
proporcionaram um melhor embasamento, dando uma base para a realizagao mais
profunda dos estudos acerca da pratica avaliativa dos educadores.

Ao designar o foco da pesquisa, procurei entre a pratica avaliativa dos
educadores evidenciar de que forma estes trabalhavam o aspecto avaliagdo em
sala, se avaliavam o educando de forma construtiva ou punitiva, desta forma foi feita
a relagao socio/educacional por meio da identificacdo dos educadores, educandos,
dentro da formacado dos mesmos, a importancia da avaliagcdo para os mesmos, a
influéncia da avaliagao no desenvolvimento intelectual das criangas, assim também
como verificar a participagcado dos educandos nessa pratica.

Nesta perspectiva, elegemos como instrumentos para aquisicdo dos
dados objetivados o emprego de métodos bastante importantes, como: a
observagao e a aplicagao de dois questionarios, com perguntas abertas e fechadas,

um destinado as educadoras e outro aos educandos.

2.1 Estudo de caso

A partir da aproximagao por leitura de varios textos que evidenciam a
avaliacdo como fonte de conhecimento, é que se viu a necessidade de uma nova
producao acerca do tema antes citado. Ja que a avaliacdo ainda é um tema bastante
averiguado nas escolas publicas, pois suas metodologias podem ou nao deixar a
desejar quando se remete a conclusdo de conhecimentos.

A partir de leitura de textos embasados no que vem a ser “avaliagao da
aprendizagem escolar’”, surge um interesse de identificar se de fato ha essa
concorréncia como se espera da real fungado do método avaliativo nas instituicdes
publicas de ensino.

Nesse pressuposto cabe ressaltar a relevancia que se tem acerca do
Estudo de caso, pois € o estudo a ser trilhado na perspectiva de analisar o foco da
pesquisa, que € a avaliacdo da aprendizagem escolar em seus olhares divergentes,
este por sua vez é considerada tradicionalmente como uma metodologia qualitativa.

Que, de acordo com Severino (2007, p. 121), o estudo de caso € uma,



30

[...] pesquisa que se concentra no estudo de um caso particular,
considerado representativo de um conjunto de casos analdgicos, por
ele significativamente representativo. A coleta dos dados e sua
analise se ddo da mesma forma que nas pesquisas de campo [...]

Ou ainda, Marconi e Lakatos 2008, p. 274 afirmam que,

O Estudo de Caso refere-se ao levantamento com mais profundidade
de determinado caso ou grupo humano sob todos os seus aspectos.
Entretanto, é limitado, pois se restringe ao caso que se estuda, ou
seja, um unico caso, ndo podendo ser generalizado.

Desta forma entende-se por estas afirmativas que este estudo é préprio
para se pesquisar casos especificos, este tem como caracteristicas visar
descobertas, retratar a realidade de forma mais ampla, vale-se de fontes diversas da
informacgdes, representa diferentes pontos de vista em dada situagao, dentro outras
caracteristicas, na qual este é equivalente a estrutura desta pesquisa.

Fica evidente que este tipo de investigacdo, “[...] procura entender o
significado do sistema proprio dos entrevistados”. (Marconi e Lakatos, 2008, p. 274).
Sendo assim, ndo se pode precipitar os aspectos deste sistema, nem tdo pouco o
contexto do funcionamento do conjunto, pois sé é possivel conhecer posteriormente,

apods o estudo de caso do campo de estudo.

2.2 O campo de estudo

O lécus da pesquisa é a Escola Profissional Monte Carmelo, localizada na
Rua Vicente Bezerra, n° 01, Bairro da Esperanca, situada na cidade de Cajazeiras —
PB, sua funcionalidade é entre os turnos manha das 07h00 as 11h00 horas e tarde
das13h00 as 17h00 horas, ndo havendo funcionamento no turno da noite, fundada por
volta de 1950.

Seu funcionamento conta com o apoio de varias pessoas atuantes nas
mais variadas funcdes, sendo que esta tem oito professores que lecionam na
instituicdo, nos periodos manha e tarde, sdo quatro pela manha e quatro a tarde,
estes educadores sao pro tempores, na qual existe seis contratados e dois efetivos.
As formagdes dos mesmos se diferem entre conclusdes de curso, pois alguns (as)

desses professores (as) concluiram o ensino superior (Pedagogia), outros (as)
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encontram-se cursando no momento e apenas uma concluiu o magistério. Todos
(as) os educadores sdo residentes da zona urbana, estes tem entre trinta e
cinquenta anos de idade, os alunos que frequentam esta instituicdo escolar sdo em
sua maioria de familias carentes, estes se encontram em uma situacdo social-
econbmica de baixa renda, sendo que alguns estdo em uma situagao precaria, 0os
alunos existentes nessa escola soma-se a quantidade de 165 (cento e sessenta e
cinco), sendo 86 (oitenta e seis) alunos pela manha e 79 (setenta e nove) a tarde,
estes também sao todos residentes na zona urbana da cidade de Cajazeiras.

Existem nessa escola quatro salas de aula, cujas funcionam quatro séries
nos turnos manha e tarde, estas sdao de um aspecto simples, sem muita
ornamentacao e material de apoio adequado. Existem nesse espaco cerca de quatro
banheiros, dois na ala feminina e dois na ala masculina, estes também se encontram
em um estado precario, se tratando de acessibilidade na arquitetura da escola, a
diretora relatou que havia, mas em locus foi percebido que ndo ha esta
acessibilidade na arquitetura e urbanismo da escola. Se tratando da ala esportiva,
ha uma quadra de esporte ampla pro divertimento das criancas, mas nao existe a
coberta nesta area de recreacdo, tem também um outro espago para intervengao
das criangas que a a biblioteca, utilizada para leitura e pesquisa, sendo que a unica
exigéncia da mesma relatada pela gestora é que os educandos podem usufruir a
vontade dos livros, mas que nao os retirem da sala de leitura, para que nao venham
a perde-los ou danifica-los. A escola disponibiliza também de servicos multimeios
como: Som, DVD, TV e jogos pedagodgicos, que podem ser utilizados para aula
extra-sala e para educacéao fisica.

A estrutura administrativa e de apoio da escola tem seu corpo
administrativo composto pela diregdo que corresponde a uma gestora e uma co-
gestora, como pode-se perceber a diregdo do colégio € em conjunto, tendo uma
secretaria e um porteiro e uma cozinheira que trabalham tempo integral, duas
pessoas trabalham com a limpeza, e ndo tem um bibliotecario (a) para exercer essa
fungdo junto a biblioteca.

A estrutura pedagogica da instituicdio €& formada pela direcao,
coordenadora dos saberes e professoras. A gestdo escolar ocorre somente em
momentos de departamento dos professores, a partir de planejamentos bimestrais
ou semestrais, o planejamento na escola acontece de acordo com o programa

enviado pela 9° Geréncia Regional de Ensino ou de acordo com a necessidade
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surgida na escola, sendo que este programa é apenas para as séries do 2° ao 4°
ano, pois no 5° ano ha outras formas de se trabalhar, esse planejamento ocorre
através de reunides departamentais com os professores (as), os responsaveis pela
formacao dos professores (as) da instituicdo € a 9° Geréncia Regional de Ensino,
esta oferece a formagao aos educadores. A escola também disponibiliza do Projeto
Politico Pedagogico, este € utilizado na escola e atualizado a cada dois anos (no
momento este passa por uma atualizagao/reformulagdo), as avaliagbes seguem
orientagao da 92 Geréncia Regional de Ensino, existindo exames/ provas e notas por
habilidades, € nas reunides pedagogicas que acontece os departamentos quinzenais
que sao utilizados para avaliar os alunos e ver os registros dos professores, séao
reunides periodicas.

Ja em relacdo aos alunos, aproximadamente todos possuem uma
situacao socio-econdmica baixa, a maioria destes moram na zona urbana da cidade

de Cajazeiras - PB e possuem uma faixa etaria entre 6 (seis) e 14 (quatorze) anos.

2.3 Os sujeito da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram educadores e educandos, tendo a parcela
de uma amostragem. Sendo esta realizada com 4 (quatro) educadoras de 4 (quatro)
turmas, 2°, 3° 4° e 5° ano do ensino fundamental, ou seja, o primeiro sujeito da
pesquisa € a educadora do 2° ano, que tem idade referente a 34 (trinta e quatro)
anos, € formada a 7 (sete) anos em Pedagogia com especializacdo em
Psicopedagogia, tendo sua naturalidade na cidade de Cajazeiras — PB; outro sujeito
da pesquisa € a educadora do 3° ano, que tem idade de 47 (quarenta e sete) anos,
sua formacao € o de professora do ensino basico, tendo mais e 20 (vinte) anos de
formacao, esta é natural da cidade de Santa Helena — PB, mas reside na cidade de
Cajazeiras - PB por varios anos; o terceiro sujeito da pesquisa é a educadora do 4°
ano, tendo sua idade referente a 42 (quarenta e dois) anos, esta é formada a 8 (oito)
anos em Pedagogia, contudo s6 desempenha a profissdo de educadora a 5 (cinco)
anos, esta era residente da zona rural e a varios anos passou a residir na cidade de
Cajazeiras - PB; por fim, o outro sujeito da pesquisa € a educadora do 5° ano,
contendo a idade de 42 (quarenta e dois) anos e 22 (vinte e dois) de formagao no
Pedagdgico exercendo o oficio de educadora a 20 (vinte) anos, atualmente esta se

encontra em formacgéao no curso de Pedagogia ao fim de semana, mais precisamente
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aos sabados na cidade de Cajazeiras, na qual reside do mesmo modo a educadora
anterior, pois esta também residia na zona rural e hoje habita na cidade de

Cajazeiras - PB.

Os outros sujeitos da pesquisa como antes citados e/ou mencionados
foram 20 (vinte) educandos da referida instituicao, divididos entre 2°, 3° 4° e 0 5°
ano, mediante este aspecto a pesquisa foi realizada com 5 (cinco) educandos do 2°
ano, na qual tem a existéncia de 16 educandos regularmente matriculados contendo
faixa etaria entre 6 e 14 anos, sendo todos residentes na zona urbana da cidade de
Cajazeiras - PB; 5 (cinco) educandos do 3° ano, sendo que esta turma possui 18
alunos com faixa etaria entre 8 a 12 anos, todos residentes na zona urbana da
cidade de Cajazeiras — PB; 5 (cinco) educandos da turma do 42 ano, possuindo 23
alunos com faixa etaria de 8 a 14 anos e, similar a anterior todos morram na cidade
de Cajazeiras — PB; por fim 5 (cinco) educandos frequentantes do 5° ano, a sala
contém 22 alunos regularmente matriculados, sendo estes de uma faixa etaria entre
9 a 12 anos, todos também residentes na zona urbana da cidade de Cajazeiras —
PB.

Desta forma, este trabalho que se materializa, tem como enfoque analisar

a importancia da avaliacdo no ensino/aprendizagem dos educandos.

2.4 Da problematica da pesquisa

Fez-se uso de uma situagdo problema, ou problematica no intuito de
desvelar de que forma a avaliagcdo vem sendo trabalhada pelos educadores e qual a
qualificacdo que esta estabelece.

Dessa maneira cabe perguntar: Os instrumentos pedagogicos utilizados
pelo professor estao traduzindo de modo claro e real a aprendizagem adequada dos

alunos?
2.5 As referéncias utilizadas na pesquisa
As referéncias que nortearam esse estudo se encontram centralizada em

alguns autores que estudam a respeito do tema “Avaliacdo da Aprendizagem

Escolar”, quais sejam: A. F. Moreira (2002), Adriana de Oliveira Lima (1994), Antonio
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Joaquim Severino (2007), Amado Luis Cervo (1978), Cipriano Carlos Luckesi (2005),
Clévis Roberto Santos (2005), Débora Osorio (2002), Jodo Alvaro Ruiz (1986), Eva
Maria Lakatos (2008/2010), Jussara Hoffmann (2005), Léonidas Hengenberg (1976),
Maria Tereza Esteban (2010), Michel Barlow (2006), Miguel G. Arroyo (1999), Pedro
Demo (2002), Tomaz Tadeu da Silva (2003), que apresentam em seus conteudos as
varias formas de se trabalhar a avaliagdo e os resultados que podem ser obtidos

mediante essa pratica de desempenho escolar.

2.6 Dos instrumentos da coleta de dados

Foi utilizada como forma de coleta de dados: a pesquisa de campo,
levantamento de dados, a observagao e questionario. Com o intuito de identificar se
a proposta avaliativa vem sendo transmitida de forma clara e atingindo os objetivos.

A pesquisa de campo segundo Ruiz, 1986, p. 50,

[...] consiste na observacdo dos fatos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta de dados e no registro de variaveis
presumivelmente relevantes para ulteriores analises. Esta espécie de
pesquisa nao permite o isolamento de controle das variaveis
supostamente relevantes, mas permite o estabelecimento de
relagdes constante entre determinadas condicdes — variaveis
independentes — e determinadas condi¢cdes — variaveis dependentes
—, observados e comprovados.

Sendo assim, a interagdo com os sujeitos da pesquisa se deu mediante
as aulas diarias, ndao havendo critérios impostos ate o momento, na qual os
instrumentos foram aplicados conforme a necessidade vista, sem ordem, ou seja,
conforme forem surgindo as inquieta¢des acerca do objetivo de estudo, serdo postos
em pratica os instrumentos cabiveis ao momento.

Os instrumentos utilizados como técnicas de pesquisa e/ou forma de
levantamento de dados foram a observacado e questionarios, voltados a educadores
e educandos, contendo questdes objetivas e discursivas.

A observacado € tida como “[...Juma fonte rica para a construcdo de
hipéteses [..] que se realiza dos fatos ou da correlacdo existente entre
eles[..."(MARCONI & LAKATQOS, 2008, p. 159). Ou ainda na visao de Ruiz, (1986, p.
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33), quando este afirma que “[...] observar & aplicar a atengdo a um fenémeno ou
problemas, capta-lo, retrata-lo [...]", este ainda nos revela que,

A observagcdo pode ser natural e espontdnea ou dirigida e
intencional. E as etapas posteriores da pesquisa ficarao prejudicadas
se nao partirem da observacao correta e adequada ou, tanto quanto
possivel, completa na enumeragao das circunstancias antecedentes
ou variaveis. (RUIZ, 1986, p. 33).

Esta mostra foi de suma importancia na efetivacdo da pesquisa, pois ver-
se a necessidade de se observar para que exista subsidios suficientes para o
momento da analise.

Mostrando também sua seriedade o questionario que € “[...] um
instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas,
que devem ser respondidas por escrito e sem a presenga do investigador [...]"”
(MARCONI & LAKATOS, 2010, p. 184), sendo este composto por questbes
discursivas ou objetivas, é de suma importancia na pesquisa, este por sua vez é o

meio pelo qual,

[...] o informante escreve ou responde por escrito a um elenco de
questdes cuidadosamente elaboradas. Tem a vantagem de poder ser
aplicado simultaneamente a um grande numero de informantes; seu
anonimato pode apresentar uma segunda vantagem muito apreciavel
sobre a entrevista. Deve apresentar todos os seus itens com a maior
clareza, de tal sorte que o informante possa responder com precisao,
sem ambiguidade. As questdes devem ser bem articuladas. E
importante que haja explicagdes iniciais sobre a seriedade da
pesquisa, sobre a importancia da colaboracdo dos que foram
selecionados para participar do trabalho como informantes e,
principalmente, sobre a maneira correta de preencher o questionario
e de devolvé-lo. (RUIZ, 1986, p. 32)

Desta forma, com base nesse contexto, os procedimentos que virao a ser
seguidos, tendo como embasamento os instrumentos escolhidos serviram para o

auxilio e a descoberta ainda nao visiveis.
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CAPITULO Il — ANALISE DE DADOS: RESPECTIVO DIAGNOSTICO DA
PESQUISA REALIZADA ACERCA DA AVALIACGAO DA APRENDIZAGEM
ESCOLAR

Este capitulo apresenta a analise e discussao dos dados coletados com a
referida pesquisa de campo, de acordo com a relevancia para o processo de
investigacdo de uma determinada realidade.

Desta forma, a partir da relagcado estabelecida pelos sujeitos da pesquisa
entre as categorias de analise, buscou-se ordenadamente o significado das
respostas apresentadas em cada pergunta, reportando a analise aos conhecimentos
construidos acerca do tema Avaliagdo da Aprendizagem para uma melhor
concepgao dos aspectos envolvidos no processo da aprendizagem humana.

A analise de dados tem carater de uma atividade cujo potencial é a
transformacao de dados adquiridos com a pesquisa, ou seja, € a praxis, na qual se
toma como tarefa a transformagao critica/analitica de um conjunto de dados, que
tem como objetivo uma melhor verificagdo acerca destes.

Como antes citado, analisar parte do pressuposto da visao critica, como
esclarece Marconi e Lakatos (2001, p. 23), quando afirma que analisar “[...] significa
estudar, decompor, dissecar, dividir, interpretar. A analise de um texto refere-se ao
processo de conhecimento de determinada realidade e implica o exame sistematico
dos elementos.”

E por intermédio da analise que podemos ‘[...] observar os componentes
de um conjunto e perceber suas possiveis relagdes, ou seja, de uma idéia-chave
geral passar-se para um conjunto de idéias mais especificas”. (MARCONI E
LAKATOS 2001, P. 23). Sendo assim, a analise € a percepgao critica obtida por uma

relagdo singular.

3.1 Caracteristica dos componentes da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida e aplicada com os educadores e educandos
das turmas do 2°, 3°, 4° e 5° ano da Escola Profissional Monte Carmelo, localizada
na zona urbana da cidade de Cajazeiras — PB. A averiguagao teve como foco a
procura por subsidios que viessem analisar e verificar o trabalho desenvolvido
acerca da pratica avaliativa-metodolégica dos educadores, concernente a aplicagéo

da avaliacéo e a importancia vista por esta na aprendizagem dos educandos.
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3.1.1 EDUCADORAS

Cabe ressaltar de inicio a caracterizagdo das educadoras das quatro
turmas, como sujeitos intrinsecamente ligados a pesquisa, podendo verificar esta

caracterizagao na Tabela N° 1.

Tabela N° 1 — Categoria Educadoras - Caracterizagao dos sujeitos de
pesquisa

IDENTIFICACAO' IDADE ESCOLARIDADE TEMPO/FORMAGCAO TEMPO/SALA

J2° 34 Superior - 07 anos 07 Anos
Pedagogia com
especializagao
em
psicopedagogia e
Servigo Social em
curso

S 3° 48 Magistério - Mais de 20 anos 20 Anos
Técnico em
contabilidade

| 4° 43 Superior - 05 anos 03 Anos

Pedagogia com
especializagéo
em
psicopedagogia
L &° 42 Pedagégico e 22 anos 21 Anos
Pedagogia em
Curso

Fonte: Questionario da pesquisa — 2012

Estes dados permitiram identificar as diferencas entre idade, os niveis de
escolaridade de ambas, a o tempo de formacido e consequentemente o tempo de
atuacdo em sala de aula, no aspecto formagéo pode-se perceber que 3 (trés) das
educadoras possui formagdo académica completa ou incompleta no curso do
Magistério (Pedagogico) e/ou Pedagogia, as educadoras J 2° e | 4° possuem
especializacdo, sendo que a educadora S 3° se deferéncia por ser a unica com
formacdo diferente das demais, esta possui sua formagcdo em Tec. em
Contabilidade, pretendendo cursar Pedagogia, pois mediante a observacéo
realizada em sua sala a mesma expressou que, “Tenho vontade de fazer Pedagogia,
ate tentei pelo Enem, porém n&o consegui atingir a média, mas nao vou desistir,

tentarei mais uma vez esse ano, apesar de ser dificil”. (S 3°, 2012), a educadora J 2°

! Foi utilizado para a identificagdo dos suijeitos siglas como: J 2°, S3°,14°e L 5° = a sigla inicial do
nome das educadoras seguido do ano de ensino que estas lecionam.
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se destaca no percurso académico, pois esta € a Unica que se desempenha no
aprimoramento de sua carreira, sendo que as outras sempre procuram conciliar seus

oficios com formacdes continuadas que sao ofertadas pelo Estado.

3.1.2 EDUCANDOS

Esta pesquisa também teve a participagcdo de educandos das turmas
referentes aos 2° 3° 4° e 5° ano, do ensino fundamental, uma amostragem de 20
educandos, sendo 5 de cada turma, cujos serao caracterizados nas Tabelas de N° 2,
3, 4, e 5. Dados de caracterizagdo dos educandos da turma do 2° ano, contendo

siglas para identificacao, idade, sexo e série.

Tabela N° 2 — Categoria Educandos - Caracterizagao
dos sujeitos de pesquisa: educandos do 2° ano

Educandos® Idade Sexo Ano
J1 07 F 2° ano
J2 07 F 2° ano
J3 07 M 2° ano
J4 07 M 2° ano
J5 07 F 2° ano

Fonte: Questionario da pesquisa — 2012

Dados de caracterizacdo dos educandos da turma do 3° ano, contendo

siglas para identificagéo, idade, sexo e série.

Tabela N° 3 — Categoria Educandos - Caracterizagéo
dos sujeitos de pesquisa: educandos do 3° ano

Educandos Idade Sexo Ano
S1 09 F 3°ano
S2 08 F 3% ano
S3 07 F 3% ano
S4 07 F 3°ano
S5 09 M 3% ano

Fonte: Questionario da pesquisa — 2012

2 Foi utilizado para a identificacdo dos educandos correspondentes as turmas do 2°, 3°, 4° e 5° ano,
as siglas, J1, J2, J3, J4 e J5, para os sujeitos do 2° ano; as siglas: S1, S2, S3, e S4, para os sujeitos
do 3° ano; as siglas: 11, 12, 13, 14 e |5 para os sujeitos do 4° ano e as siglas L1, L2, L3, L4 e L5 para
os sujeitos do 5° ano = a sigla inicial da educadora correspondente de cada sala seguido dos
numeros de 1 a 5 que corresponde ao total de sujeitos pesquisados.
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Dados de caracterizacdo dos educandos da turma do 4° ano, contendo
siglas para identificagéo, idade, sexo e série.

Tabela N° 4 — Categoria Educandos - Caracterizagao
dos sujeitos de pesquisa: educandos do 4° ano

Educandos Idade Sexo Ano
11 10 M 4° ano
12 10 F 4° ano
13 09 F 4° ano
14 09 F 4° ano
15 08 F 4° ano

Fonte: Questiondrio da pesquisa — 2012

Dados de caracterizacdo dos educandos da turma do 5° ano, contendo

siglas para identificacéo, idade, sexo e série.

Tabela N° 5 — Categoria Educandos - Caracterizagao
dos sujeitos de pesquisa: educandos do 5° ano

Educandos Idade Sexo Ano
L1 11 F 5° ano
L2 10 F 5° ano
L3 10 F 5° ano
L4 10 F 5° ano
L5 10 M 5° ano

Fonte: Questionario da pesquisa — 2012

A analise realizada acerca dos dados evidenciados nas Tabelas: N° 2, 3, 4
e 5 encontra-se demonstrado a questdo da faixa etaria nas séries educacionais, ou
seja, os sujeitos da turma do 2° ano possuem a mesma idade, assim também como
os educandos do 5° ano, dando énfase a uma aprendizagem balanceada, na qual
todos estdo em uma mesma fase, isso serve como beneficio paras turmas, ja as
turmas do 3° e 4° ano, se divergem, pois é perceptivel a diferenca entre as idades,

cujos dados evidenciam uma certa preocupagao proveniente de alguma repeténcia.

3.2 Dados estatisticos - analiticos: uma analise critica entre a teoria e pratica
dos educadores e educandos

Objetivando melhores resultados na pesquisa coube realizar-se nesta
uma pratica metodologica se utilizando de uma observagdo e aplicagdo de

questionarios com os sujeitos da pesquisa, tendo por finalidade a obtencédo de dados
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estatisticos — analiticos, tendo como pretensao verificar a pratica avaliativa aplicada
em sala de aula, a visdo do docente e visdo do discente acerca da valorizagcdo da
aprendizagem por meio desta, bem como também como identificar formas de
metodologias realizadas pelas educadoras no intuito de averiguar ou avaliar.

A metodologia da observagado serviu de subsidio para a consequente
aplicacdo dos questionarios, pois € na observacao, a partir da realidade vivenciada
que encontramos aspectos para confrontar com as possiveis respostas encontradas
nos questionarios.

Estes por sua vez, convieram de recursos para a coleta de dados, na qual
auxiliaram a evidenciar e esclarecer os questionamentos objetivados.

O questionario de pesquisa para o educador foi construido com a
finalidade de obter dados estatisticos com finalidade sdcio/educacional que
examinou as praticas avaliativas no ensino fundamental. As respectivas respostas
foram de grande serventia para a obtengdo de dados acerca da avaliagdo da
aprendizagem, o mesmo foi elaborado com a caracterizagéo do sujeito e 11 (onze)
na qual tem 10 questdes discursivas e uma de multipla escolha. Desta forma,
serviram como base para verificar e analisar o objeto da pesquisa.

Consequentemente o questionario para os educandos foi construido com
0 proposito de examinar os aspectos referentes a avaliagao escolar, o mesmo foi
elaborado assim como o dos educadores com a caracterizagdo do sujeito e 10 (dez)
questdes, sendo estas objetivas de multipla escolha e discursivas (8 questdes de
multipla escolha e 2 discursivas), permaneceu claro e/ou evidente a idéia de que a
maioria dos alunos entenderam e responderam as questdes com clareza, todavia,
alguns educandos encontraram dificuldades na leitura, interpretacdo e escrita,
havendo a caréncia de ditar e transcrever as questdes, evidenciando a falta de

alfabetizacao destes.

3.2.1 CATEGORIZAGCAO DAS QUESTOES DOS EDUCADORES

A 12 questao evidenciou a seguinte indagagao: O que vocé entende por

avaliagao? As respectivas respostas foram:

“E um instrumento no qual identificamos o grau de aprendizagem do
aluno”. (J 2°, 2012);
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‘A avaliagdo é ajudar o educando a descobrir 0o seu préprio
conhecimento dentro de uma perspectiva pedagogica, dando-lhe a
oportunidade de conhecer a sua historia de vida”. (S 3?2, 2012);

“E um processo continuo, que permite avaliar o conhecimento do
aluno e tem por objetivo tornar a aprendizagem mais efetiva”. (I 4°,
2012);

“E um meio de que o professor dispde de obter informacao e respeito
dos avangos e das dificuldades dos alunos, constituindo-se como
procedimento permanente capaz de dar suporte ao processo de
ensino e aprendizagem, no sentido de construir para planejamento
de agdes que possibilitem ajudar o aluno a prosseguir”. (L 5°, 2012).

Pode-se compreender que as respostas das educadoras evidenciam a
avaliagcao de forma construtiva, ou seja, como afirma Esteban, (2010, p. 90), quando
nos diz que “[...] O importante ndo é a atribuicdo de nota ou conceito, interessa
coletivamente a compreensao do processo ensino-aprendizagem[...]”, na qual, como
reflete a autora antes citada, estas visam a importancia do apreender — aprender a
aprender - e ndo apenas do classificar saberes.

A 22 questao enfocou a seguinte indagagao: Como vocé costuma avaliar
seus alunos? Na qual, ambas mostraram varias praticas avaliativas. As repostas

correspondentes a esta questao foram:

“‘Avalio através de trabalhos em grupo: leitura de texto e
interpretacdo; caga palavras; cruzadinhas; e um acompanhamento
mensal através de um consolidado”. (J 2°, 2012);

“Costumo avalia-los englobando todo um conjunto de acéo
pedagdgica por meio da leitura individual, coletiva e principalmente o
conhecimento que os cerca”. (S 3° 2012);

“Costumo avaliar meus alunos em todos os momentos, logo no inicio
do ano fago um diagnostico para saber o que ja sabem, através de
leituras e discussdes sobre o tema lido, peco que eles comparem 0s
trabalhos que fazem no dia com os realizados em datas anteriores
para mostra-los quanto ja conseguiram progredir na leitura e na
escrita. Pois sei que ao avaliar os alunos, estou avaliando meu
proéprio trabalho”. (1 4°, 2012);

“Provas objetivas, observagoes, trabalho em grupo, debate, provas
dissertativa, participativa nas aulas”. (L 5°, 2012).
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A forma de avaliar de cada educadora se assemelham, pois estas avaliam
seus discentes de maneiras bem parecidas, a partir da observacgao, trabalhos em
grupo, entre outras metodologias utilizadas.

A 32 questao veio com um diferencial, esta € de multipla escolha, na qual
as educadoras tem uma indagagao e 5 alternativas de multipla escolha, podendo
selecionar quantas quiserem, a questdo é a seguinte: Quais o0s instrumentos
pedagdgicos utilizados em sua pratica avaliativa? Estas responderam da seguinte
forma:

Grafico N° 1:

Questao 3

Pesquisa em

Avaliagio 3geg Pesquisa de

Dissertativa Campo
40%  Awvaliagdo (173
Objetiva
30%

Fonte: Questionario da pesquisa — 2012

De acordo com o grafico N° 1, pode-se observar que 3 (trés) das
educadoras trabalham com o método da avaliacdo objetiva, 4 (quatro) destas
evidenciam em sua metodologia a pratica da avaliagdo dissertativa, e 3 (trés) destas
realizam trabalhos com estudo em grupo, um dado importante e que deixa duvidas é
o fato de todas fornecerem dados de que ndao usam a pesquisa em acervo
bibliografico, assim também como néo utilizam a pesquisa de campo, na qual ambas
apresentam uma competéncia elevada quando se retrata do aspecto avaliagao.

A 42 questao se refere aos resultados construtivos da avaliagao aplicada
pelas docentes em sala, apesar da questao ser clara, pois esta indagando os saldos
tidos com a pratica avaliativa as discentes n&o responderam com clareza, desta
forma, ndo se pode expor nenhum resultado acerca desta questao.

A 52 questdo enfoca as atribuicbes associadas ao fracasso dos
educandos por intermédio da avaliagdo, as educadoras responderam da seguinte

forma:
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Tabela N° 6 - Questédo 5: Que atribuigdes vocé associa ao fracasso escolar a partir

do ato avaliativo?

Docentes Atribuicbes
J2° Falta de acompanhamento dos pais
S 3° Avaliacao somatdria (exigéncia do governo)
| 4° Falta de interessa dos alunos, falta de atencao a explicagao e
falta de acompanhamento dos pais
L 5° Avaliagao trabalhada de forma quantitativa

Fonte: Questionario da pesquisa — 2012

Algumas destas atribuicbes sao perceptiveis nos escritos de Luckesi

(2005, p. 23), quando este afirma que,

As provas e exames sao realizadas conforme o interesse do
professor ou do sistema de ensino. Nem sempre se leva em
consideracado o que foi ensinado. Mais importante do que ser uma
oportunidade de aprendizagem significativa, a avaliagdo tem sido
uma oportunidade de aprendizagem de prova de resisténcia do aluno
aos ataques do professor. As notas sao operadas como se nada
tivessem a ver com a aprendizagem. As médias sdao médias entre
numeros e nao expressdes de aprendizagem bem ou malsucedidas.

Ou seja, é freqlente casos deste nivel onde o educador é forgado pelo

sistema de ensino (governo) a atribuir notas em seus diarios, a apenas classificar os

alunos em numeros que se exprimem como notas de coeficiente. Assim também

como a auséncia dos pais, a partir do ndo-acompanhamento das criangcas nas

instituicdes, deixando estes sem compromisso para com os estudos, os levando a

desatencao na aprendizagem.

Por outro lado, a 62 questdo trouxe uma indagagdo na qual atribui ao

educador sua posicado acerca de como deveria ser a avaliagao ao seu modo, desta

forma responderam o seguinte:

“[...] deve ser continua [..]". (J 2°, 2012);

“[...] de modo democratico. Onde o educando exporia suas
capacidades e partindo delas seria possivel avaliar de acordo com o
conhecimento de cada um”. (S 3°, 2012);

“[...] tem que ser feita a todos os momentos, pois cada individuo tem
uma habilidade faz-se necessario que o educador saiba aproveitar a
e a partir dai desenvolver essas habilidades”. (I 4°, 2012);
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“[...] deveria ser formativa [...] para que as criangas passam
experimentar diferentes hipéteses e construir suas aprendizagens”.

(L 5°, 2012).

As educadoras articulam a forma de avaliar em suas concepcgbes de

acordo com a idéia construtivista, ou seja, a partir da avaliagcdo continuada, dando

espago as capacidades e habilidades, oferecendo liberdade de expressao dos

discentes.

A 72 questdo averigua e estabelece alguns modelos de praticas

avaliativas e solicita quais os pontos positivos e negativos destas, as docentes

forneceram tais opinides:

Tabela N° 7 — Questdao 7 PONTOS POSITIVOS

Docente  Avaliagao
s Objetiva
J2° L
S 3°
| 4° Costume
para
realizacao
de futuros
concursos
L 5° Pratica

Avaliacao
Dissertativa

O aluno tem
oportunidade
de opinar
Aprimorament
o do
conhecimento,
conteudo e
leitura
Pratica a
escrita

Estudo em
grupo

Socializag
&o

Pesquisa em
Acervo
Bibliografico

Auxilio do
conheciment
o cientifico
Ampliacao
dos
conheciment
os

Pesquisa de
Campo

Experiéncia
riquissima

Amplia os
conhecimentos e
esclarece ao
presenciar fatos,

Fonte: Questionario da pesquisa — 2012

Os pontos positivos evidenciados por estas admitiram falta de clareza no que

vem a ser somatorio nesta pratica, pois algumas nao responderam com clareza e

outras fizeram boas atribuicoes, a exemplo das educadoras S 3° e | 42,

Tabela N° 8 — Questédo 7: PONTOS NEGATIVOS

Docentes Avaliacao
Objetiva

J2°
S 3°

Avaliagao
Dissertativa

Acomodacéao
em melhorar o
vocabulario

Estudo em
grupo

Acomodacéao

entre leitura e

construgao do
saber

Pesquisa em
Acervo
Bibliografico

Acom&agéo,

Pesquisa
de
Campo

esquecendo de
estudar
seriamente
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Tabela N° 8 — Questao 7: PONTOS NEGATIVOS
(Continuagao)

| 4° Questdes Exclui o fator sorte e Reprodugéao de .
complexas adivinhagao idéias
L5° Marcar por marcar Falte de raciocinio Espera s6 por -
um

Fonte: Questionario da pesquisa — 2012

Nao tao diferente dos pontos positivos, os pontos negativos também
deixaram a desejar nas respostas das docentes, ficando claro que estas detém toda
a responsabilidade nos educandos, ou seja, quando estas revelam a acomodacgao e
reprodugao do conhecimento.

A 8?2 questao concerne nos erros emitidos pelos educandos nas mais
diversas formas de avaliar e a postura dos educadores no que diz respeito a esses
erros, as educadoras J 2° e S 3° ndo assimilaram a idéia central da questao, porém
suas respostas nao tiveram coeréncia, ja as educadoras | 4° e L 5° desempenharam
a mesma idéia na qual | 4°, 2012 nos diz que, “Tenho buscado ajuda-los mostrando
que a partir dos seus erros eles podem melhorar [...]°, assim também como aponta a

educadora L 5°, 2012 quando esta nos revela que,

[...] educar alicerca-se em varios fatores, principalmente a auto-
estima que é o combustivel fundamental no ambito escolar. Uma
crianga que recebe um ensino cheio de motivagdes, com certeza seu
desenvolvimento educacional sera maior. Acredita-se que em
assumir uma atitude agressiva frente ao erro, o educador estara
despertando em seu educando desanimo, baixa -—estima,
desinteresse, além de transtornos emocionais. A postura a ser
emitida pelo professor € o planejamento da situacdo de
aprendizagem, na qual o professor oferece condi¢gdes para o aluno
avancar e compreender os conteudos.

Cujas fazendo relagao ao verdadeiro sentido de “ajuda e/ou apoio” ao
cumprimento de acertos dentro das falhas dos educandos.

A 92 questdo busca averiguar de que forma os educadores interpretam os
diferentes niveis de aprendizagem, desta forma, cabe aqui ressaltar que todas as
docentes evidenciaram que os diferentes niveis de aprendizagem sao comuns entre

os alunos, na qual elas tentam identificar o grau de dificuldades e ajudam da
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maneira mais adequada nido os excluindo, aproveitam as habilidades destes para
aprimorar seus conhecimentos e adequa-los ao ensino.

A 102 questdo tenta constatar quais os desafios encontrados na pratica
avaliativa e como estes sdo resolvidos, estes foram destacados pelas docentes da

seguinte maneira:

o Desinteresse dos alunos;
o Nao-acompanhamento dos pais;

o Dificuldades de leitura (alunos nao alfabetizados).

O desafio que teve maior destaque foi a falta de interesse dos discentes,
na qual estas tentam resolver este problema “[...] através de muita leitura e
refazendo a avaliagéo, buscando encontrar outras habilidades]...]" (I 4°, 2012), assim
também como, no ‘[...] processo avaliativo tento resolver convocando-os e
motivando-os para a importancia da avaliagao constante”. (S 3°, 2012).

Por fim, a questdo de numero 11faz a seguinte indagacao: Vocé
considera a avaliagdo uma pratica punitiva ou construtiva? As respectivas opinides
foram:

Grafico N° 2:

Punitiva

* Construtiva

Fonte: Questionario da pesquisa — 2012

Como se percebe 2 (duas) das 4 (quatro) educadoras também véem a

pratica avaliativa de forma punitiva, explicando que “[...] ela é punitiva quando age
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de forma sistematica, levando em consideragao apenas a nota objetiva [...]" (S 3°,
2012).

Ou ainda como esclarece Santos, quando este nos diz que,

[...] a avaliagado pode ser considerada a apreciagao da qualidade e da
eficiéncia do sistema de ensino como um todo ou de parte dele e
também o processo pelo qual se compara o comportamento que os
alunos manifestam em dado momento diante dos objetivos propostos
nos planos de ensino (da disciplina) ou nos de aula (do professor).
Nesses casos, o professor deve provocar no aluno uma reflexdo
sobre o0 que vivenciou em uma situagao de aprendizagem para poder
ampliar seus conhecimentos. (2005, p. 22)

As educadoras enfocam em suas respostas o mesmo ideal de Santos na
citagdo a cima, pois estas entendem que avaliar é construir, e que pode ser tornar
puni¢cdo a partir do momento em que esta passa a ser apenas uma atribuicdo de

nota e nao de valores e/ou construcao de conhecimentos.

3.2.2 CATEGORIZAGAO DAS QUESTOES DOS EDUCANDOS

A dimensdo do questionario para os alunos teve por fim analisar se as
respostas dos discentes condizem com a realidade exposta pelos educadores, foi
primando este objetivo, que se buscou constatar como as educadoras trabalham a

pratica avaliativa em sala.

3.2.2.1 O que vocé entende como avaliagao?
Grafico N° 3:

Respostados alunos do 22, 39,42 e 52 ano

- Trabalho Prova
* Atividade em 5ala ~ Trabalho Pesquisado

* Aprovagdo ou Reprovagio ~ Momento de Aprendizagem

19% 20%

Fonte: Questionario da pesquisa — 2012
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Fica evidente que os alunos tém uma visdo ampla do que vem a ser uma
avaliagdo de fato, assim também como a “prova” é mais influente dentro das
respostas, desta forma, é perceptivel que os resultados encontrados nesta questao

estdo intrinsecamente ligados aos das educadoras.

3.2.2.2 Que tipo de atividade a professora usa para avaliar a classe?
Grafico N° 4

Respostados alunos do 22, 32,42 e 52 ano
* Prova
Atividades de Leitura/ Escrita/ Célculos
¥ Comportamento
* Trabalho Pesquisado

29%

Fonte: Questionario da pesquisa — 2012

Apesar doa alunos tem uma visdo ampla do que é avaliagdo, mais uma
vez a “prova” tem seu destaque, e em seguida os trabalhos pesquisados, percebe-
se entdo que os educandos entendem a pratica das professoras de forma
delimitada. Desta forma, ver-se que estes fazem confronto com a realidade exposta

pelas docentes em seus questionarios.

3.2.2.3 Ao fazer uma avaliagdo como vocé se sente?

Tabela N° 9 - Resposta dos alunos do 2°, 3°, 4° e 5° ano

CATEGORIA QUANTIDADE
Ansioso 3
Nervoso 9
Confuso 0

Confiante 8

Fonte: Questionario da pesquisa — 2012
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A margem entre nervoso e confiante foi bem proxima, pois, os estudantes
ressaltaram que se ficam nervosos por conta das questdes que em sua maioria sdo
dificeis, mas ao mesmo tempo alguns se sentem confiante, pois estudam ou as

vezes decoram.

3.2.2.4 Que tipo de avaliagao vocé considera melhor:

o Prova Individual: 11 (onze) alunos.
o Prova em grupo: 4 (quatro) alunos.

o Prova pesquisada: 5 (cinco) alunos.

As educadoras expressaram por varias vezes em suas respostas o lado
negativo dos trabalhos em grupo, pois na visdo destas, este tipo de atividade faz
com que os estudantes se tornem meros inertes, porém os alunos mostram que a
preferéncia é de avaliagdo individual, a qual avalia a individualidade de

aprendizagem de cada um.

3.2.2.5 Vocé se interessa pela avaliagao?

Tabela N° 10 - Resposta dos alunos do 2°, 3°, 4° e 5° ano

CATEGORIA QUANTIDADE
Sempre 13
As vezes 6
Raramente 1
Nunca 0

Fonte: Questionario da pesquisa — 2012

Impressiona a forma com que os alunos mesmo ficando nervosos nao
sentem medo em ser avaliados, isso mostra o interesse em saber como estdo indo

na aprendizagem e construgdo do conhecimento.

3.2.2.6 Vocé gosta de ser avaliado?

Os educandos responderam entre sim ou ndao marcando um X no rostinho

de feliz para Sim e no rostinho de triste para NAO, desta forma:
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Figura N° 1:

g 100%

Fonte: Questionario sociodemografico da pesquisa — 2012

Apesar das dificuldades citadas pelas educadoras, e das inquietagdes
que os educandos mostraram ter quando avaliados, mais uma vez fica evidente que

estes gostam de avaliar suas habilidades na area do conhecimento.

3.2.2.7 Quando vocé vai fazer uma avaliagao, na maioria das vezes vocé:
Grafico N° 5:

029,32 ,4%2e5%ano

* Decora " FilaouPesca ~ N3oEstuda

/0%

45%

Fonte: Questionario da pesquisa — 2012

Os educandos deixaram claro que dentre estudar, decorar, filar ou pescar
e nao estudar, a maioria estuda, sendo que a outra parte decora, ndo dando
preferéncia a fila ou ndo estudar, estes evidenciaram que estudam, mas as vezes
preferem decorar pela facilidade de resposta na hora das atividades avaliativas,
porém isso sO acontece com as “provas”, os demais trabalhos eles estudam para

realizar.
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3.2.2.8 Ao fazer uma avaliacdo como vocé sente ao tirar uma nota baixa ou uma
nota alta?

Tabela N° 11 — Resposta dos alunos do 2°, 3°, 4° ¢ 5°
ano: NOTA BAIXA

CATEGORIA QUANTIDADE
Triste 15
Capaz 3
Nao ver importancia 2

Fonte: Questionario da pesquisa — 2012

Em superioridade os educandos se veem “TRISTE” ao realizar uma
atividade avaliativa, esses caracteres estao fazendo relacdo as respostas anteriores,

na qual estes valorizam a real fungéo da avaliagao.

Tabela - 12 — Resposta dos alunos do 2°, 3°, 4° e 5°
ano: NOTA ALTA

CATEGORIA QUANTIDADE
Feliz 19
Capaz 1

Nao ver importancia
Fonte: Questionario da pesquisa — 2012

Como ja era de se esperar a maioria dos estudantes se sentem “FELIZ”
quando realizam uma atividade avaliativa e se saem bem. Desta forma, voltando as
afirmativas das educadoras esta questdo de nota minima e maxima estao
intrinsecamente relacionadas a estima dos mesmos, estes resultados faz com que

os educandos se sintam valorizados e capazes.

4.2.2.9 Como deve ser a avaliagao para vocé?

Por fim foi questionado apés as afinidades que os educandos mostraram
exercer acerca da avaliacdo um ponto que favorece-se aos mesmos a oportunidade
de apresentarem de que forma esta pratica deveria ser realizada tendo em vista

seus gostos, desta forma responderam assim:
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Grafico N° 6:

Respostas dos alunos do 22, 32, 42 e 52 ano

* Prova Trabalho * Trabalho em Grupo Trabalho Pesquisado

* Tarefa pra Casa * Atividade em Sala * Boa * Facil

16%

Fonte: Questionario da pesquisa — 2012

As opinides dos alunos foram bem diversificadas, na qual a avaliagao tipo
“prova” assumiu mais uma vez destaque, uma classificagdo que assumiu destaque e
chamou atencéo foi a de que a avaliagao deveria ser “facil”, para uma das discentes
a avaliagao “[...] é importante por que faz a gente aprender mais ainda” (S1, 2012),
ou seja, esta quis retratar que esta pratica € de suma importancia para a construgéo
do conhecimento.

Mediante todas as respostas que condizem com as opinides e conceitos
concebidos por professores e alunos, ficou sempre evidente que a pratica avaliativa

assume um grau de importancia no processo ensino — aprendizagem.
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RESULTADOS E/OU POSSIVEIS CONCLUSOES

Partindo do principio da pesquisa realizada, cabe aqui ressaltar
inicialmente o tema da obra: Avaliagéo ou verificagdo: a pratica dos educadores nos anos
iniciais do ensino fundamental, a qual tem por designio descobrir quais as praticas
metodoldgicas da avaliagéo utilizadas pelas professoras do 2°, 3°, 4° e 5° ano (tarde)
da Escola Profissional Monte Carmelo, com a finalidade de intensificar a relagao que
0 processo de avaliagado exerce em meio ao ensino/aprendizagem.

Esta por sua vez buscou respostas para a indagagdo referente a
metodologia aplicada em sala, tendo como destaque a seguinte questdo: Os
instrumentos pedagdgicos utilizados pelo professor estao traduzindo de modo claro
e real a aprendizagem adequada dos alunos?

Identificou-se que a avaliagdo da aprendizagem se constréi de forma
investigativa - construtiva, sendo assim, esta ndo é uma punigdo, mas sim uma
pratica com intuito de analisar a aprendizagem dos educandos. Uma instituicao
escolar que abusivamente classifica e reprova seus alunos, ndo cumpre com a sua
real funcdo diante a sociedade, que € o papel de ensinar/educar e por meio disto
contribuir para a formacdo humana dos discentes.

A avaliagao carece ser apreendida como um suporte na realizagado do ato
de ensinar, pois, uma pratica avaliativa apropriada e/ou boa permite a analise dos
resultados, e a escolha consequente de praticas mais aperfeicoados que virdao a
reafirmar o compromisso com a aprendizagem.

Por meio do estudo realizado acerca da pesquisa e dos resultados
alcangados, ver-se que o0s objetivos propostos foram alcancados uma vez que
através da pesquisa observou-se a pratica da avaliagdo no processo educativo da
escola, indo de encontro com as recomendacg¢des dos PCNs, LDB e Curriculo, na
qual ambos propdem que a avaliagdo seja um instrumento participativo para a
melhoria da qualidade da escola.

Mediante as descobertas vivenciadas por meio deste estudo, a pratica
avaliativa, bem como seus instrumentos, acoplam o carater dos objetivos tragados
no planejamento, assim como as condicbes de aprendizagem dos discentes,
estando, pois, a avaliagdo, adequada aos varios métodos e procedimentos utilizados

no ensino.
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Nessa perspectiva, a avaliacdo deixa de ser arquitetada como processo
de classificacao, selecédo e exclusédo e passa a ser ferramenta indispensavel para os
docentes comprometidos com a construcao coletiva de uma escola de qualidade
para todos, passando a diminuicdo dos indices negativos, sejam estes de
desempenho, evasao ou repeténcia, pois um dos objetivos da avaliacédo é fazer com
que se lance um olhar critico sobre a aprendizagem adquirida por meio da
construgao do conhecimento.

Desta forma, as informagbes adquiridas com a pesquisa permitiram
identificar consideravelmente o modelo de avaliacdo educacional adotada na Escola
Profissional Monte Carmelo. Estas por sua vez, possibilitaram uma reflexao
extremamente favoravel para que a pratica pedagodgica reafirme o compromisso de
engajar os educandos no processo de avaliagdo em seus diversos olhares, de tal
maneira que a avaliacdo participativa/construtiva desmistifique a avaliagdo como
pratica punitiva, e classificatoria, ou seja, deixando de ser um discurso de
julgamento e se tornando assim um discurso construtivo.

Todas as abordagens contidas no trabalho apontam a avaliagdo como
uma questao qualitativa e ndo apenas técnica.

Sendo assim, concluiu-se que as educadoras utilizam em suas praticas
avaliativas métodos condizentes com a avaliagdo construtiva, ou seja, ambas se
preocupam com a aprendizagem dos discentes e fazem por meio da pratica
avaliativa uma forma de encontrar erros e consequentemente evidencia-los, desta
forma os educandos tém a oportunidade de aperfeicoar a constru¢do do
conhecimento.

No entanto essa pesquisa proporcionou um aprendizado significativa para
a minha formagado, juntamente com a disciplina Monografia, pois as mesmas
possibilitaram uma reflexdo a respeito de nossa fungdo como educadores num
mundo cheio de diversidades, culturas, crencgas, etnias, etc. Pode-se perceber a
importancia da avaliagao e a influéncia qualitativa que esta exerce meio educacional,
construindo seres criticos, pensantes, articuladores e construtores de seus proprios

conhecimentos.
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APENDICE | - Questionario para os educadores

o Este questionario aplicado a um determinado publico tem como objetivo obter
dados estatisticos com finalidade sdécio/educacional que examinavam as praticas
avaliativas no ensino fundamental. As respectivas respostas serdo de grande
serventia para a obtengdo de dados acerca da avaliagédo da aprendizagem. Desta
forma, solicito-lhe suas respostas, pois estas servirdo como base para verificar e
analisar o objeto da pesquisa: a avaliagao da aprendizagem.

CARACTERIZAGAO DO SUJEITO DE PESQUISA:

Nome:
Sexo: Masc. ( )Fem.( )

Idade:

Profissao:

Funcgéo ou Cargo Atual que exerce:
Quanto tempo vocé trabalha na sua fungao atual?
Tempo de servicgo total:
Escolaridade:

Curso de graduagao:
Especializacdo em :
Mestrado ( ); Doutorado ()
Area de concentracéo:

QUESTOES:

1. O que vocé entende por avaliagao?

2. Como vocé costuma avaliar seus alunos?

3. Quais os instrumentos pedagoégicos utilizados em sua pratica avaliativa?

() Avaliacao objetiva;
() Avaliacdo dissertativa;
() Estudo de em grupo;

() Pesquisa em acervo bibliografico;




() Pesquisa de campo.

4, Quais os resultados construtivos presentes em sua pratica avaliativa aplicada
em sala?

5. Que atribuicdes vocé associa ao fracasso escolar a partir do ato avaliativo?

6. Em sua opinido, como deveria ser a avaliagdo da aprendizagem?

7. Entre os modelos de pratica avaliativas cite os pontos positivos e negativos:

v Avaliacao objetiva:
v Avaliacao dissertativa:

v Estudo de em grupo:

v Pesquisa em acervo bibliografico:

v Pesquisa de campo:

8. Qual sua postura diante os erros emitidos pelos educandos?

9. De que forma vocé interpreta os diferentes niveis e/ou coeficientes de

aprendizagem dos alunos?

10.  Quais os desafios encontrados na pratica avaliativa? Como resolve estes?

11. Vocé considerada a avaliacdo uma pratica punitiva ou construtiva?




APENDICE Il - Questionario para os educandos

Este questionario examinara aspectos referentes a avaliagao escolar.

CARACTERIZAGAO DO SUJEITO DE PESQUISA:

Siglas do Nome:

Sexo: Masc. ( )Fem.( )

Idade:

Ano:

. O que vocé entende como avaliagdo. Marque as alternativas corretas:
() Trabalho; () Prova;

() Atividade em sala; () trabalho pesquisado.

. Que tipo de atividades a professora usa para avaliar a classe?

. Que tipo de avaliagao vocé considera ser a melhor:

() Provaindividual; ( ) Prova em grupo; ( ) Prova pesquisada.

. Vocé se interessa pela avaliagao:

() Sempre; () Asvezes;

() Raramente; () Nunca.

. Vocé gosta de ser avaliado? Marque um X no rostinho:




\;/.)( ) ®( )

6. Quando vocé vai fazer uma avaliagdo, na maioria das vezes vocé:
() Estuda;
() Decora;
() Fila ou pesca;

() Nao estuda.
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I CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCAGAO - UAE

CAMPINA GRANDE Campus de Cajazeiras — Paraiba

ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1 Informagoes a (o) participante

1.1 Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido visa a atender as exigéncias da
Resolugao 196/96 do Conselho Nacional de Saude, que, no Brasil, regulamenta a pesquisa
envolvendo seres humanos. Seu principal objetivo € assegurar e preservar os direitos dos
participantes de pesquisa.

1.2 Atendendo a referida Resolugao, este Termo contém informagdes acerca do projeto de
pesquisa e seu responsavel abaixo mencionado. De pleno direito, o (a) participante devera
tomar conhecimento do teor do projeto para que possa, de modo esclarecido e livre de
quaisquer imposicdes, decidir por sua inclusao, através de sua assinatura ao final do termo,
ficando de posse de uma de suas vias, e a outra, de posse do pesquisador.

1.3 Quando se tratar de participante que seja impossibilitado de assinar, no caso de nao-
alfabetizado, cabe ao pesquisador, na presenca de testemunha, fazer a leitura do termo, de
forma clara e pausada, repetindo-a, se necessario for, respeitando a condicdo social,
econdmica, cultural e intelectual do participante, que, neste caso, deixara sua impressao
datiloscopica (marca de seu polegar) na parte final do termo, além de recolher a assinatura
da testemunha.

1.4 O participante legalmente incapaz deve ser representado por seu respectivo
responsavel, e, no caso de sua auséncia, por um representante legalmente constituido pelo
Estado, e que possa defender seus direitos, assinando o termo.

2 IDENTIFICAGCAO

2.1 Titulo do Projeto de Pesquisa

2.2 Nome da pesquisadora Responsavel:

2.3 Instituicao proponente:

2.4 Finalidade:

2.5 Beneficios esperados:

2.6 Justificativa:

2.7 Objetivos:

Objetivo Geral:

Objetivos Especificos:

3 Procedimentos: o planejamento da pesquisa constitui-se da:

4 GARANTIAS A (O) PARTICIPANTE DE PESQUISA

4.1 Garantia de esclarecimentos, antes e durante o curso da pesquisa, sobre a metodologia
e procedimentos da mesma.

4.2 Liberdade de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da
pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado ou assisténcia (caso o
voluntario esteja recebendo cuidado ou assisténcia no ambito da instituicdo onde esta sendo
realizada a pesquisa).



4.3 Garantia do sigilo que assegure a privacidade do (a) participante quanto aos da
confidenciais envolvidos na pesquisa, € anonimato, visando preservar a integridade de s
nome e dos seus.

4.4 Garantia de que recebera retorno dos resultados da pesquisa e de sua publicagao para
fins académicos e cientificos, e que os dados coletados serdao arquivados e ficarao sob a
guarda do pesquisador, estando acessivel a (0) participante quando desejar.

4.5 Garantia de que nao tera nenhum énus com o projeto, que sera totalmente custeado
pelo pesquisador e/ou patrocinador, e/ou instituicdo, e que sera ressarcido de despesas
decorrentes do projeto de pesquisa, como deslocamento, afastamento das atividades e/ou
do trabalho, hospedagem, alimentagdo, bem como sera indenizado por eventuais danos
diretamente resultantes da pesquisa a curto, a médio ou longo prazo.

4.6 Garantia de que podera buscar informagdes junto ao pesquisador responsavel, que
estara acessivel para esclarecimentos e/ou duvidas acerca do andamento, conclusdo e
publicagdo dos resultados, bem como, de que podera buscar informagbes junto a
, que avaliou o trabalho e aprovou o Termo ora
apresentado, ou a outras instancias que podem esclarecer e defender seus direitos, caso
manifeste esse desejo.

5 CONTATO (S) DISPONIBILIZADO (S) PELO (S) PESQUISADOR (ES)

Nome da/o pesquisadora/or:

5.1 Ciente da importancia da participagcao do voluntario, o agradego por permitir sua inclusao
no acima referido projeto de pesquisa;

5.2 Comprometo-me reiteradamente, a cumprir a resolugdo 196/96, e prometo zelar
fielmente pelo que neste termo ficou acordado;

5.3 Como prova de compromisso, disponibilizo meus dados para contato ao participante:
Dados completos da/o pesquisadora/or.

Nome do orientador:
Nome do aluno:
Endereco:

6 CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Ap6s obter as informagdes e esclarecimentos sobre o referido projeto de pesquisa e,
estando de acordo com o teor desse termo, o (a) participante ou seu representante (no caso
de legalmente incapaz), o assina, recebendo uma via, consentindo sua inclusdo no
protocolo de pesquisa, de forma livre e gratuita. A outra via do termo fica reservada ao
pesquisador (a), que também assina esse documento.

Cajazeiras/PB, / /

Assinatura do Participante ou Responsavel Legal

Assinatura do Pesquisador Responsavel



