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RESUMO

Uma das aspiracfes que se tem em relacdo a instituicdo escolar é sua participacéo
como promotora de leitores assiduos e reais, para tanto, € incluido na proposta de
trabalho do professor de lingua portuguesa a utilizacdo do texto literario. A importancia
da literatura na formacdo do estudante ndo precisa ser discutida, no entanto, a
condicdo em que a leitura literéaria é oferecida merece uma contemplagéo. Por isso,
abordamos, a seguir, na perspectiva do fazer pedagoégico do professor de lingua
portuguesa do ensino fundamental Il, especificamente a turma do 9° ano, algumas
reflexfes relacionadas as praticas comuns do processo de leitura, por exceléncia a
literaria. Tragcamos um percurso breve sobre as condigdes reais para o surgimento do
sujeito leitor de literatura no espaco escolar, aléem de uma sumaria verificacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN'’s) quanto a valorizacdo desse texto para a
concretizacdo do leitor literario. Propomo-nos, também, discutir um capitulo do livro
didatico, Perspectiva, adotado pela Escola Estadual de Ensino Fundamental Dr.
Thomaz Pires, situada em Sousa, no interior da Paraiba, referente a turma do nono
ano, mediante o pressuposto que o livro didatico € uma referéncia forte aos
professores da Educacao Basica, assim, examinamos a participacdo do texto literario
nesse veiculo massificado e a sua contribuicAo no incentivo a essa leitura
especificamente. Por fim, apresentamos uma exposi¢cao que trata da formacao do
professor em lingua portuguesa para atuar nesse contexto. Na tentativa de minimizar
as problematicas que circundam a formacédo do leitor literario, oferecemos algumas
oficinas, acdes pedagdgicas que poderdo ser executadas em sala de aula, fugindo
assim da padronizacdo do uso excessivo do livro didatico. Para tanto, partimos de
estudos de tedricos como Antonie Compagnon, Regina Zilberman, Teresa Colomer,
Luciano Amaral Oliveira, Ligia Chiappini Leite, entre outros autores valiosos para a
realizacéo desse trabalho.

Palavras-chave: Texto literario — sala de aula — formacgé&o do professor



ABSTRACT

One of the desire that it has in relation to the educational instituion’s participation as a
promoter of assiduous and real readers. Therefore, this is inclued in the Portuguese
language teacher as way of work to use the literary text. The importance of literature
in the formation fo the students don’t need attetion, but the condition that these
literatures are taught they must give attetion. Therefore, we did this work in
pedagogical practice the perspective of Portuguese-speaking elementar school
teacher Il specifically the class of 9 th grade, some reflections related to the common
process of Reading practices, for literary excellence. We plan a short way about actual
conditions for the for the emergence of the subject literature player at school, as well
as a brief check of the National Curriculum Parameters (PCN's) as the appreciation of
the text to the achievement of the literary reader. We propose also discuss a chapter
of the textbook, Perspective, adopted by the State Elementary School Dr. Thomaz
Pires, located in Sousa inside the Paraiba, referring to the ninth grade class, upon the
assumption that the textbook It is a strong reference to the Basic Education teachers.
Thus, we examined the involvement of the literary text that massiveness vehicle and
its contribution in encouraging this reading specifically. Finally, we present an
exhibition which deals with teacher training in Portuguese to act in this context. In an
attempt to minimize the problems surrounding the formation of literary readers, we offer
some workshops, educational activities that can be performed in the classroom, thus
escaping the standardization of excessive use of textbooks and other common school
practices that do not promote or not promote literary reading achievements. The
starting point of theoretical studies as Antonie Compagnon (2009), Regina Zilberman
(2010), Louciano Amaral Oliveira (2010), Ligia Chiappini Leite (1983), among other

valuable authors to conduct this work.

Keywords: literary reading - classroom - teacher training
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1 INTRODUCAO

Na atualidade, associamos aulas de 'literatura", basicamente, como de inteira
reponsabilidade dos professores de lingua portuguesa do Ensino Médio. Mesmo
diante de tantas supostas mudanc¢as no cendrio educacional, na propria constituicao
do livro didatico e na formac&o dos professores, ndo internalizamos que para o ensino
da lingua materna as fronteiras didaticas (por exemplo, a cronologia das escolas
literarias, no qual professores utilizam para facilitar a compreensdo aos alunos em
relacéo a temporalidade, ndo significa que o0 movimento literario apenas tenha iniciado
naquela data apresentada) sao ilusérias ou fundamentais apenas na organizacao de

"um roteiro" para facilitar uma determinada aprendizagem.

Nosso espaco fisico € composto por textos verbais ou ndo-verbais. Outdoors,
campanhas publicitarias, manchetes, anuncios, sele¢cdes em concursos, vestibulares,
manuais, musicas, a arte de grafiteiros em muros. Enfim, estamos arrodeados por
textos e suas diversidades tanto quanto ao género, quanto ao instrumento de
apresentacao ou exposi¢cao. Impossivel ndo compreendermos a necessidade e a

funcionalidade da leitura e suas interpretacdes.

Tipicos ainda sdo os comentérios de que o aluno ndo apresenta desejo algum pela
leitura, embora saibamos da pertinéncia em formar leitores criticos, reflexivos,
atuantes. E de suma importancia a teorizacdo sobre a apresentacédo da literatura em
sala de aula, "pois o0 espaco da literatura tornou-se mais escasso em nossa sociedade
h& uma geracdo: na escola, onde os textos didaticos a corroem ou ja a devoraram;
(...) nos lazeres, onde a aceleracdo digital fragmenta o tempo disponivel para os

livros”, diz Compagnon (2009: 25).

Diante do exposto e do conhecimento da caréncia em relagdo ao surgimento de
leitores nos seus respectivos segmentos (ensinos fundamental, médio e superior), a
presente pesquisa discute as probleméaticas que envolvem a realizacdo ou a nao-
realizacdo de leitura de texto literario no ensino fundamental Il, especificamente a
turma do 9° ano. Desejamos entender algumas acfes vivenciadas na instituicao
escolar que ndo promovem a leitura ou ndo despertam a curiosidade dos adolescentes

pela leitura, levando-se em consideracéo que € na escola que a leitura se apresenta,
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e talvez ela seja 0 Unico espaco para o estudante da escola publica estabeleca contato

efetivo com livros, histérias, encantamentos.

Apos reflexdo em torno da relevancia da leitura literaria em sala de aula, nos capitulos
deste trabalho, mostraremos o0 desempenho e participa¢édo dos estudantes do 9° ano,
da Escola Estadual de Ensino Fundamental Dr. Thomaz Pires, em Sousa-PB, em
oficinas de leitura literaria e, por fim, apresentaremos algumas sugestées, atividades,
praticas com o texto de literatura que poderao ser realizadas pela escola na promog¢éo
da génese de leitores de literatura.

O presente estudo esta dividido em quatro capitulos. No primeiro, intitulado “Texto
literario e o contexto didatico”, propomo-nos refletir a utilizacdo ou a apresentacéo do
texto de literatura em sala de aula. Nossa intencdo € compreender como esse texto é
apresentado e trabalhado pelo educador. Elucidamos as atividades comuns
oferecidas ap6s a leitura dos textos literarios, bem como a visdo de documento, como
os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s (1998), que apresentam alguns
direcionamentos correspondentes a faixa etaria, as predilecdes de leitura dos
estudantes, a contextualizacéo e a significacdo de trabalho de leitura para a sala de
aula. Toda essa reflexdo se faz a luz de tedricos como Antonio Candido (2004), Regina
Zilberman (2010), Antoine Compagnon (2009), Ligia Chiappini de Moraes Leite
(1984), Marcia Abreu (2006), Ana Maria Machado (2002), Luciano Amaral de Oliveira
(2010), Neide Luzia de Rezende (2004), Maria do Rosario M. Magnani (1989), Willam
Roberto Cereja (2013) e o estudo das Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio
— OCEM (2006).

No segundo capitulo, “O livro didatico no ensino fundamental”, também consideramos
para a realizacdo dessa pesquisa a avaliacdo de um capitulo do livro didatico
Perspectiva (2012), Norma Discini e Lucia Teixeira, ponderando a contribuicdo desse
material na formac&o do sujeito leitor de texto literario. Evidenciamos, entéo, o objetivo
de proposta de leitura e atividade a partir do texto literario, a intencionalidade com que
€ a leitura trabalhada na visao do livro didatico. Valemo-nos, assim, de consideracdes
tedricas de Maria Bernadete Santa Cecilia Caporalini (2004), Heliana Maria Brina
Branddo e Aracy Alves Martins (2003), Edwiges Zaccur (2001), Angela Kleiman
(2008), Magda Soares (2001), Rildo Cosson (2006).
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No terceiro capitulo, denominado “O professor de lingua portuguesa: adversidades X
superacdes”, nos voltamos a formacéao inicial do professor de portugués para atuar
com qualidade em sala de aula na Educacdo Basica. No mesmo capitulo, sao
sugeridas estratégias para a selecédo do texto literario a serem utilizado em sala de
aula e, por ultimo, apresenta-se um relato de algumas atividades desenvolvidas com
a turma do 9° ano. Para tal estudo, buscamos em tedricos como Paulo Coimbra
Guedes (2006), Marildes Marinho (2011), Ligia Chiappini de Moraes Leite (2006),
Luciano Amaral de Oliveira (2010), Helder Pinheiro (2006), Luciene Juliano Simdes
(2012), Rildo Cosson (2014) e a RESOLUCAO CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002.

No quarto capitulo, “Propostas de incentivo a leitura”, a propria intitulacéo ja especifica
o intento final desse estudo: apresentacdo de sugestdes que possam auxiliar 0s
educadores do ensino fundamental Il na formacao do leitor, por exceléncia literaria, a
partir de acdes ludicas, descontraidas, prazerosas, em novos espacgos e ambientes.
E o fazer pedagogico fugindo de praticas comuns e corriqueiras, no entanto,
respeitando a condicao e a possibilidade em ser realizado pelo educador, embora haja
uma jornada de trabalho exaustiva a ser cumprida em diversas escolas em uma

tentativa de melhorar sua condigéo salarial.

Em suma, a pesquisa tem por finalidade a reflexdo sobre o espac¢o concedido ao texto
literario em sala de aula e a construcao de préaticas possiveis mediante uma realidade
gue nem sempre consegue privilegiar o espaco e a atuacdo do educador e do
educando. E pensando no professor e no aluno que reiteramos a relevancia deste
trabalho e a indispensabilidade de um estudo que priorize as questdes supracitadas e
gue possa viabilizar a producdo de novas propostas didaticas para despertar a

curiosidade e a necessidade de leitura nos adolescentes.
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2 TEXTO LITERARIO E O CONTEXTO DIDATICO

2.1 A RELEVANCIA DA UTILIZACAO DE TEXTO LITERARIO EM S ALA DE AULA

Nenhuma proposta de trabalho é apresentada sem que néo se vise uma finalidade,
uma intencionalidade; dito isso ndo poderiamos ter gratuidade na educacao. Todo
método, toda proposta, todo roteiro prescinde de um objetivo. Sendo assim, parece
que buscamos uma justificativa convincente para atestarmos a relevancia da disciplina
de literatura ou a utilizacao de texto literario na aula de lingua portuguesa. Reflitamos
entdo sobre como é percebida a necessidade, ou provavelmente o seu contrario, da

literatura em sala de aula.

Os fins alcancados a partir do processo de leitura sdo muitos e podemos percebé-los
pelas necessidades em aprender, em alcancar informacfes especificas ou gerais,
para seguirmos orientacfes, para construirmos repertorios linguisticos e/ou tematicos,

por prazer estético, entre outros.

Na hipotese de percebermos a leitura apenas como fruto de uma decodificacdo do
processo escrito sem interacdo ou dialogo com o objeto lido, acompanhado com
metodologias de leitura em voz alta, concomitante a atividades que se simplificam em
respostas a questionarios, ndo poderemos identifica-la ou apresenta-la como meio
gue podera significar ou ressignificar para nosso alunado. O processo significativo da
leitura ndo poderd estar atrelado a uma espécie de traducdo de signos linguisticos e
tratando-se do género literario faz-se necesséario a execucdo de uma proposta
minuciosa e especifica para esta leitura. Devemos perceber os textos literarios como
processo artistico e que o trabalho que alguns educadores adotam sao insuficientes
e precarios para despertar o desejo pela leitura, pois sendo a literatura um fendémeno
artistico ndo seria possivel darmos o mesmo tratamento ofertado a um texto

jornalistico, por exemplo. Zilberman (2010, p.53) diz:

Raras vezes a escola, seu aparato (como salas de aula), seus instrumentos
(como o livro didatico) e sua metodologia (como a execucdo do dever de
casa) provocam lembrancgas apraziveis de leitura. As atividades pedagogicas
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provocam tédio, quando ndo sao vivenciadas como aprisionamento, controle
ou obrigacéo. A leitura parece ficar do lado de fora, porque os professores
ndo a incorporam ao universo do ensino.

Ensinar a ler também € ensinar literatura, se levarmos em consideragao os textos que
auxiliardo nesse processo, as acdes desenvolvidas e as intencdes pretendidas
durante as a¢Bes. Como também poderemos concluir que ensinar a ler a partir da
apropriacdo de textos literarios transcende esse processo simplificador de leitura,
tendo em vista que, conforme Candido, a literatura € algo essencial, imprescindivel e
nao poderemos negar o direito a seu acesso ou “Nao ha povo e ndo ha homem que
possa viver sem ela (...)” (CANDIDO, 2004, p. 174). O tragco humanizador, tao
reforcado por esse critico, proporcionado pela literatura, precisa ser cultivado pela
escola e isto s6 ocorrera quando houver “desprendimento de praticas de ensino que
utilizam a literatura para abordar tdo-somente aspectos formais ou gramaticais (...)
sem atentar para o0 estatuto poético presente nas obras literarias (...)", Cf. Melo;
Goncalves (2012), p.261 apud Oliveira (2007). Enfim o0 que se alcanca ao se debrucar
em um texto literario € mais do que uma leitura, € a sua prética social, consciente,
critica e cidada tdo desejada como fim de leitura pelos educadores. Por isso, Candido
afirma que (2004, p.175):

(...) a literatura tem sido um instrumento poderoso de instrucdo e educacao,
entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento
intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou 0s que
considera prejudiciais, estdo presentes nas diversas manifestacfes da ficcao,
da poesia e da acdo dramatica. A literatura confirma e nega, propde e
denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas (...)

Em pesquisas realizadas por Regina Zilberman, em A leitura e o ensino da literatura,
percebemos ainda fortes tracos comportamentais das décadas de sessenta e setenta
no tocante a finalidade da leitura de uma obra literaria no ambiente escolar. Segundo
a autora (ZILBERMAN, 2010, p. 239), a realizacao de leitura de literatura se dava
pelos seguintes propdsitos: conhecimento sobre a norma culta, zelo pela lingua,
despertar bons valores, assumir postura de cidada, aprendizagem, conhecer
escritores brasileiros. A autora reforga que essas metas eram conseguidas a partir de
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metodologias, que também nédo sdo estranhas e distantes das nossas, como leitura

em voz alta e resposta ao questionario de interpretacéo (ZILBERMAN, 2010, p. 242).

Logo em seguida, Zilberman (2010, p. 243) nos apresenta os novos rumos dados a
literatura. Ap0s a década de setenta, o Ensino Médio adota a postura de se
responsabilizar em repassar o conhecimento literario, acompanhado de um processo
metodologico que visa a obediéncia a cronologia literaria. E 0 Ensino Basico passa a

utilizar textos da literatura infantil ou juvenil.

Preocupamo-nos justamente na condicdo em que esses textos séo trabalhados em
sala. Concomitante a essa ansiedade, aglomera-se o tipo de texto selecionado ao
trabalho. Estas apreensdes existem, pois sabemos da facilidade que o livro didatico
proporciona ao professor, este que leciona em varias escolas e que possui uma carga
elevadissima de horas aulas. Assim, torna-se comodo a permanéncia, e somente ela,
dos textos sugeridos pelo LD. Deste modo, nos limitamos aos contos, cronicas e as
novelas modernas indicadas pelo material didatico manuseado. Dando-nos uma falsa
sensacao de bem estar e dever cumprido, quando de fato bem sabemos da formacgéao

precaria leitora do professor e inevitavelmente a do aluno.

Acreditamos que a real pergunta ndo esteja conectada a relevancia do trabalho com
o texto literario em sala de aula, mas qual a importancia que nds, professores,
concedemos a literatura em sala? O questionamento € permitido quando analisamos
os procedimentos os quais s&o realizados habitualmente na escola. E recorrente o
uso de atividades como, por exemplo, o preenchimento de fichas do texto (nome do
livro, autor, personagens, resumo da obra), mesmo esta acao nao se realiza muito no
espaco escolar, pois € bem mais cOmodo permanecer executando apenas o0 que esta

no livro didatico.

Afinal, qual é o objetivo que néds, professores, desejamos alcancar quando nos
propomos a utilizar textos literarios? Como planejamos essa aula? Tipicos sdo 0s
comentarios tanto por parte dos docentes (que nao percebem interesse pela leitura
por parte dos estudantes, seja ela literaria ou ndo) quanto dos discentes (que
acreditam que os textos literarios sdo chatos e enfadonhos) de fracasso ou de descaso
relacionados a leitura; no entanto, parece-nos que ndao sabemos como minimizar
pedagogicamente essa problematica. Direcionamos nossa reflexdo ao “fazer

pedagoOgico” a partir da conjectura de que a escola encontra-se isolada, ndo ha
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participacéo efetiva dos responsaveis pelos estudantes, deixando-lhes unicamente a

cargo da instituicao escolar.

Resta-nos entdo avaliarmos nossas praticas pedagodgicas. Obviamente estamos
propositalmente deixando a margem a historicidade da auséncia de leitores no Brasil:
0 percurso de nao-leitores é exaustivo; a falta de profissionais habilitados para o
magistério; o auxilio no curso de graduacdo na formacdo de professores para o
trabalho com a leitura e/ou a leitura de textos literarios; a auséncia de incentivos
salariais; o trabalho exaustivo; a desvalorizacdo dos profissionais dessa area. Claro
gue todo esse conjunto de empecilhos nos desvia de uma possibilidade ou de uma
oportunidade de fazer diferente nosso trabalho, fazé-lo melhor. E preciso conferir aos
docentes condigBes minimas para que um bom trabalho possa ser desempenhado.
Necessitamos principalmente que a escola, em sua estrutura fisica, também possa
acolher agradavelmente suas turmas com carteiras confortaveis; salas amplas,
iluminadas e ventiladas; equipamentos tecnol6gicos acessiveis aos professores e

alunos; limpeza, higienizacéo no prédio escolar.

Claro que esses fatores influenciam e alteram o resultado, o desempenho do
professor; no entanto, focaremos apenas no “fazer pedagdgico”, pois é o que
podemos por nGs mesmos transformar, alterar. Reforcamos que apesar de todas as
negatividades que jA& bem conhecemos que estdo atreladas a educacdo escolar,
devemos como profissionais livres, conscientes e cidaddos tentar modificar o
resultado angustiante do n&do surgimento de leitores nas salas de aula de lingua
portuguesa na génese de nossas metodologias, talvez ultrapassadas, no sentido de

gue nao geram resultados, ndo somam.

Apesar das dificuldades supracitadas, sabemos, como profissionais, 0 que precisa ser
melhorado, o que precisa ser ampliado ou descartado. Por exemplo, a famigerada
adversidade em que o texto literario € utilizado em sala ndo para despertar prazer,
divagagbes, pra incomodar, nos direcionar, nos instruir, porém para explicar
unicamente regras gramaticais. Aqui nos deparamos com duas probleméticas: a
primeira, € que destituimos a literatura de sua real “funcionalidade” quando a
projetamos como meio de explicar regras “macgantes” da lingua portuguesa; ha outros
mecanismos mais eficientes e interessantes para apresentar as regras da nossa

lingua materna, talvez o método anteriormente citado esteja exaurido diante da
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recorréncia dessa pratica; e, por fim, a segunda turbuléncia, excetuando alguns casos
da literatura contemporanea, ndo poderemos tomar como base para o falante real da
lingua portuguesa o texto literario, que foi pensado e idealizado. Parece-nos
inconcebivel um sujeito da sociedade atual tentando aprender sua lingua por meios
de escritos perfeitissimos, elaborados para o deleito e ndo para o real do individuo.
Sem contar o fato de que muitos textos literarios, sobretudo os da literatura
contemporanea, sdo propositalmente “imperfeitos”, ou seja, rompem com as regras
da gramatica normativa; privilegiam o ritmo em vez da pontuacdo recomendada;
radicalizam a mistura de géneros literarios ou ndo; assimilam os falares sociais e
regionais, etc, tornando-se, portanto, pouco recomendaveis do ponto de vista da
lingua oficial. Como tomar tais textos como exemplos de uma escrita “correta”?
Grande parte da literatura contemporanea surgiu com o intuito de realizar rupturas, e
ndo a mera assimilagdo do estabelecido. Esses textos podem ser utilizados

didaticamente, mas com outros propésitos, de forma questionadora.

A obra literaria também nao deve ser revisitada objetivando uma interpretacao textual
mecanica e altamente previsivel. Pois em atividades como esta, segundo Cereja

(2013, p.11) deixam-se esquecidas as possibilidades para

(...) analisar e interpretar textos literarios nas multiplas dimensbes
responsaveis pela construcao de sentidos: recursos de expresséo, estrutura,
relagbes entre forma e conteldo, aspectos do estilo pessoal,
contextualizacao histérico-cultural, tradicdo literaria, etc (...).

Logo, percebemos a inconsisténcia das estratégias utilizadas no espaco escolar para
com o texto literario, fazendo-nos pensar qual seria entdo o objetivo desejado pelo
professor com tal uso. Concomitantemente, conseguimos entender o porqué do nao
alcance na formacéao de leitores. Ha, enfim, uma discrepancia entre o que o educador

deseja, em como se realiza e 0 seu resultado.

A necessidade de uma mudanca significativa desse enquadre torna-se urgente. No
entanto, somos conhecedores das reais dificuldades para uma provavel mutacdo. A
priori, nos deparamos com professores que ndo possuem o habito da leitura; assim,
como estes promoverao leitores se ndo sabem sé-los? Como acontece a selecéo de

textos para serem utilizados em sala? Quais seriam 0s critérios? Quem ou o0 qué é
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levado em consideracdo? Um professor que ndo seja leitor denuncia a sua
metodologia. Normalmente, serdo os alunos conduzidos por profissionais que
tipicamente seguem aos manuais didaticos, que ndo conseguem promover
encantamentos, ndo sabem despertar. Assim, serdo guiados a uma leitura literaria
invariavel, ndo surgirdo discussoes diversas, compreensdes variadas, porque todo o
trabalho j& estd seguindo uma Unica direcdo, uma “singular’ perspectiva. O que
descaracteriza uma das primordiais qualidades da literatura é sua plurissignificacao.
Bem como sabemos que um professor leitor possui 6timas estratégias para seu
trabalho. Ele esta alicercado, conhece o seu ambiente de trabalho e sabe,
intrinsicamente, 0 que poderia provocar entusiasmo para sua turma, em uma
determinada faixa etaria. A primeira e a mais eficiente estratégia para a formacéo do
leitor, partindo do uso de literatura na escola, seria a existéncia de um professor

mediador.

Desde ja, reforcamos a ideia que no momento nos detemos apenas “ao fazer
pedagogico”, desconsiderando as problematicas aqui jA& mencionadas, as quais

sabemos que também influenciam significativamente neste processo.

Acreditamos que ndo devemos em nenhuma hipotese deixar a cargo unicamente do
Ensino Médio a tentativa em disponibilizar o contato dos estudantes com obras
literérias. O hébito por leituras desse porte deve sim também ser do interesse das
séries finais do Fundamental Il. Afinal, se examinarmos as reflexdes de Marcia Abreu

(2006, p. 81), em Cultura letrada: literatura e leitura, a Literatura é:

(...) um aprimoramento das pessoas. Para quem adota esse ponto de vista, a
literatura nos transforma em pessoas melhores, pois ao ler ficamos sabendo
como é estar na pele de gente que leva uma vida muito diferente da nossa,
passando por situacdes inusitadas. As obras literarias conduzem a
identificagcdo com personagens e cenas fazendo que, ao final da leitura,
sejamos pessoas mais experientes, mais sensatas, mais justas. (...)

E urgente, como mediadores, discutirmos quanto ao nosso trabalho pedagdgico
implantado em sala tendo como base a utilizacdo dos textos literarios, os fins a que
se destinam tais textos e os procedimentos executados para a realizacdo das

atividades, quais os incentivos e as iniciativas para a promocao da leitura estdo sendo



22

feitos pelas escolas. Visto que, se uma das nossas funcdes é despertar no aluno a
capacidade critica de percepcdo do mundo, que facamos entdo de maneira digna e
justa, oportunizando aos estudantes o contato com textos diversos, em especial o
literario, mas que facamos a partir de planejamentos e intenc¢des definidas. Que
possamos, de fato, promover a liberdade do homem, que possamos abrir os olhos
deste levando em consideracéo toda a sua bagagem ja trazida por vivéncias passadas
e que este ao se deparar com formas de pensar diferentes manifeste acdes de

respeito e se aproprie como mais um conhecimento em suas maos.

N&o obstante, além da fung&o educativa, é preciso apostar na fungéo ludica do texto
literario. E preciso convidar o aluno a “entrar” nesse mundo agradavel, nesse jogo
da/com a linguagem, na leitura como brinquedo. Pensando assim, estaremos
acolhendo a literatura ndo sé como uma ferramenta de formacdo do cidadao, mas
como um fim em si mesmo, ou seja, 0 prazer de “degustar” o texto literario. Para isso,
€ claro, a escolha de tal texto deve ser cautelosa, pois € preciso propor texto adequado
a cada faixa etaria, a cada situacdo, para que enfim despertem a curiosidade e o

interesse para as proximas leituras.

Segundo Oliveira (2010, p. 175):

N&o raramente, quando os alunos dizem que ndo gostaram de uma obra, o
gue acontece é que ndo a entenderam e, por isso, ndo gostaram. Fica claro
o papel crucial do professor: ajudar seus alunos na leitura de uma obra que
provavelmente apresentara dificuldades, caso vocé considere realmente
importante que eles leiam a obra. (...)

A leitura ndo deve ser qualguer uma, é preciso zelo na escolha do texto para poder
conquistar aqueles que ainda acreditam que a leitura é enfadonha e cansativa. Por
isso, € preciso considerar a maturidade e a formacdo da turma, para que nao se

perpetue a tendéncia em néo ler o texto literario.

2.2 A LITERATURA (LEITURA) A LUZ DOS PCN'S E DAS OCEM
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Ja na apresentacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) ao professor de
Lingua Portuguesa, das séries finais do fundamental, somos convidados a
repensarmos nossas praticas partindo da premissa de que todo o docente se
disponibilizara a realizar a leitura deste documento, a fim de que posteriormente haja
uma discussdo no ambito escolar relacionando as nossas préaticas pedagdgicas e as
tentativas em contextualizar o trabalho de pesquisa dos PCNs a cada realidade
pertencida. Oportunizando ao professor, compreender as execucbes de suas
atividades, o seu aperfeicoamento, a condicdo em ampliar as possibilidades de
aprendizagem do alunado, os planejamentos das aulas, a andlise e a avaliacdo do

material didatico a ser utilizado, como também, o tecnolégico.

O repensar sobre as nossas préaticas em torno do texto de literatura faz-se necessario,
justamente, diante da premissa de que a leitura literaria tem-se realizado
minimamente na escola, “(...) seja porque diluida em meio aos varios tipos de discurso
ou de textos, seja porque tem sido substituida por resumos, compilaces, etc (...)",

conforme as Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio-OCEM (2006, p.55)

As orientacdes fornecidas pelos PCN’s tentam levar em consideracdo o sujeito
adolescente, em uma faixa etaria entre 14 a 17 anos, que normalmente verifica-se
estar participando das Ultimas séries (nono ano). Por isso, seria inevitavel o
cumprimento dessa leitura ao professor, visto que ha transformagdes neste jovem em
aspectos diversos, e o dedicar-se ao conhecimento dessas metamorfoses nos
impulsionaria a busca de meios que correspondam ao desejado, assim como ao que

€ relevante para essa faixa etaria.

De acordo com as OCEM (2006, p. 61), o ensino da Literatura no ensino fundamental
€ caracterizado, atualmente, pela leitura do que chamamos de “literatura infanto-
juvenil” e, cumprindo a tradig&o literaria escolar, a “canénica”. Talvez, uma ou outra
nao corresponda, de fato, ao “gosto” literario do estudante, esta ideia se confirma
guando o proprio documento apresenta a informacao de que fora do espaco escolar

as escolhas de leitura sdo outras, as denominadas “escolhas anarquicas”.

Diante do exposto, frisa-se a relevancia no cuidado, diante da selecao de leitura, em
priorizar também aspectos que marcam a vivéncia dos adolescentes, por isso, 0
documento dos PCN'’s (1998, p.46) sugere:
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A busca de reinterpretacdo das experiéncias ja vividas e das que passa a
viver a partir da ampliacdo dos espacos de convivéncia e socializagdo
possibilita ao adolescente a ampliacdo de sua visdo de mundo, na qual se
incluem questdes de género, etnia, origem e possibilidades sociais e a
rediscussdo de valores que, reinterpretados, passam a constituir sua nova
identidade. Desse ponto de vista, a formacdo do adolescente implica maior
autonomia nas tomadas de decisdo e no desempenho de suas atividades.
Implica, ainda a partir da nova percepcéao da realidade, dos direitos e deveres
sociais e da responsabilidade crescente por seus atos, a constituicdo ou
reformulacdo de valores e novos desdobramentos para o exercicio da
cidadania.

Dessa forma, evidencia-se 0 quéo deve estar em constante processo de preparacéo
0 professor. Pois a este ndo é valioso um trabalho isolado e descontextualizado. O
conhecimento sera uma das principais ferramentas inerentes ao educador em
conjunto com os métodos a serem utilizados adequadamente para que se chegue

vitoriosamente ao fim desejado.

Os PCNs estabelecem alguns direcionamentos de ensinos conectados a leitura e a
producdo de textos orais e escritos, obviamente partindo da possibilidade em se
trabalhar em sala de aula varios géneros literarios. Assim, somos conduzidos a
analisarmos o primeiro objetivo de ensino no tocante a leitura de textos escritos.
Apresenta-se da seguinte forma: “espera-se que o0 aluno: saiba selecionar textos
segundo seu interesse e necessidade” (1998, p. 50). Chama-nos a atencéo de que ha
uma informacao sobre uma suposta acao dos educadores: este oportuniza, ou deveria
oportunizar, ao outro a escolha particular, espontanea de leitura textual, dentro e fora
do ambiente escolar. No proprio objetivo de trabalho, encontramos indicios de
provaveis posturas esperadas como praticas constantes nossas. Tal ponto nos
provoca, caso esta ndo seja uma atitude comum em nossa pratica em sala de aula,
um meio de agregarmos como meétodo livre em relacdo a escolha do texto (ou tema
do texto), dai permitiria ou privilegiariamos o outro, o aluno, suas vivéncias, gostos e
predilecbes textuais e sairiamos da condicdo de focarmos sempre nossas escolhas

demarcadas através dos textos.

E notdrio também focarmos, como elucidou as OCEM (2006, p. 71), ndo apenas no
gosto ou nas “escolhas anarquicas” dos estudantes, mas a partir dela poder planejar
“atividades de reorientacdo de leitura, uma vez que a escolha ndo € uma mera

extensdo da vida publica, mas tem uma especificidade”. Ndo podemos negar ao
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estudante outras leituras existentes, além das que ja se tem contato, por isso, a
pertinéncia na atuacdo do professor como mediador “no contexto das praticas
escolares de leitura literaria”, as OCEM (2006, p. 72) prossegue:
A condicdo de leitor direciona, em larga medida, no ensino de Literatura, o
papel dos mediadores para o funcionamento de estratégias de apoio a leitura,
uma vez que o professor opera escolhas de narrativas, poesias, textos para
teatro, entre outros de diferentes linguagens que dialogam com o texto

literario. Essas escolhas ligam-se ndo sé as preferéncias pessoais, mas a
exigéncias curriculares dos projetos pedagdgicos da escola.

Outro ponto que merece destaque em relacdo a leitura de textos seria: “troque
impressdes com outros leitores a respeito dos textos lidos, posicionando-se diante da
critica, tanto a partir do préprio texto como de sua pratica enquanto leitor” (1998, p.51).
E requerida do estudante uma participacdo mais eficaz advinda de suas leituras, ja
nao sao leituras gratuitas, na verdade, nunca foram, e, principalmente agora em que
se exige também o universo deste a partir das sele¢des de leitura de seus textos,
assim a partir da partilha e a discusséo dos textos compreendidos ou em uma tentativa
efetiva para compreendé-los é importante que haja um espaco em que acontecam as
divisbes de conhecimentos. Isto €, espera-se que em sala de aula, em especial,
desencadeie permutas, apresentacdes de visbes andlogas e diferentes, debates,
respeito quando ndo h4 aceitacdo da ideia do outro e o saber interferir sem portar
atitudes grosseiras.

Analisando as sugestdes para a utilizagdo da leitura de textos escritos, podemos
pressupor nitidamente que estes nos orientam e nos conduzem a uma espécie de
procedimentos em sala de aula. Quando apresentados os dois pontos anteriormente,
evidencia-se que tais intencionalidades serdo alcancadas a partir de visualizacbes
implicitas nas leituras desses objetivos. Em tais demarcacfes somos conduzidos a
provaveis praticas para se chegar ao fim pretendido. Claro que ndo precisamos nos
limitar as provaveis praticas sugeridas, outras posturas e atitudes serdo sempre
acolhidas quando se deseja ou se pretende buscar tal desfecho. Fica também
compreendido que as finalidades almejadas ndo necessitam de feitos inimaginaveis.
Na verdade, as propostas, metodologias sdo normalmente viaveis, desde que exista
leitura, conhecimento e criatividade do professor para realiza-las, e em determinadas

situacdes, vale ressaltar o espaco fisico, o0 apoio da superviséo, coordenac¢ao, direcao,
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material e também de outros professores, assim dependendo do tipo de atividade que

se deseja realizar.

Os documentos em questdo abrem espacos para as diversidades de géneros
literarios, embora selecione ou proponha alguns na tentativa de evidenciar as leituras
e producdes orais e escritas, ndo significando que apenas estes deverao ser sempre
utilizados. Cabera ao professor a sensibilidade em perceber e oferecer aos estudantes
textos que tenham de alguma maneira relagdo com o contexto vivencial deles, como
também, procurar em qual género poderia despertar algumas competéncias
necessarias nos alunos com maior facilidade, prazer. De acordo com os PCNs (1998,
p.71):

Para ampliar os modos de ler, o trabalho com a literatura deve permitir que
progressivamente ocorra a passagem gradual da leitura esporadica de titulos
de um determinado género, época, autor para a leitura mais extensiva, de
modo que o aluno possa estabelecer vinculos cada vez mais estreitos entre
0 texto e outros textos, construindo referéncias sobre o funcionamento da
literatura e entre esta e o conjunto cultural; da leitura circunscrita a
experiéncia possivel ao aluno naquele momento, para a leitura mais histérica
por meio da incorporacao de outros elementos, que o aluno venha a descobrir
ou perceber com a mediag&o do professor ou de outro leitor; da leitura mais
ingénua que trate o texto como mera transposi¢cdo do mundo natural para a
leitura mais cultural e estética, que reconhecga o carater ficcional e a natureza
cultural da literatura.

No entanto, objetiva-se com essa selecdo priorizar aspectos que promovam a
participacéo social dos estudantes, por isso, fica também elucidada a livre escolha do
género literario desde que promova competéncias desejadas. Para as variacbes
textuais, sejam orais ou escritos, leituras ou producdes escritas e para cada
conceituacao, sao fornecidas algumas propostas para facilitar a utilizacdo ou acao a

ser desempenhada especialmente pelo professor a partir do uso dos textos.

Nos documentos supracitados € reforcada a ideia de que ndo ha originalidade nas
propostas oferecidas para a utilizacdo dos géneros, porém percebe-se a relevancia
em fazé-las em uma tentativa de suprir algumas caréncias relacionadas as formacoes
dos professores. Fica esclarecido nos PCNs e nas OCEM que ha fragilidade em
nossos estudos e formacgdes, enquanto professores. No entanto, a solu¢cdo mais viavel

para este empecilho é o acréscimo de reflexdo didatico-pedagdgica no texto de

referéncia para professores.
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Para Heélder Pinheiro (2014, p. 110), mais do que redirecionarmos as estratégias em
torno da leitura literaria, inicialmente, é preciso provocar uma mudanc¢a no conteudo
para que enfim possamos ter uma aproximac¢ao de fato com o texto. Assim, para o
professor (PINHEIRO, 2001, P.21-22):

Partimos do principio de que antes de estudar teorias ou conhecer
panoramas histéricos, o jovem precisa ter uma experiéncia de leitura
prazerosa e significativa. Isto é possivel quando o jovem leitor se sente
representado de algum modo nas obras que |é para poder atribuir sentidos a
sua leitura. (...)

Portanto, sugerimos que haja momentos propicios para o estudo, formacao, reflexdo
sobre a pratica e outros pontos relacionados ao exercicio do magistério. Normalmente,
sédo dedicadas dez horas para os encontros ou planejamentos. Uma oportunidade
impar, diante da reunido de professores, direcdo e coordenacdo para estudar os
documentos supracitados e sua contextualizacao frente a nossa realidade para que
enfim ocorram o repensar, o reavaliar das nossas a¢ées pedagodgicas. Os encontros
pedagdgicos sdo ideais para discussdo da problemética real, a tentativa do que

podemos realizar para minimizar as adversidades com as quais nos deparamos.

Para finalizar nossa reflexdo acerca da promocéo da leitura literaria em sala de aula,
a luz dos documentos dos PCNs e das OCEM, nos deparamos frente ao principal
instrumento para a realizacdo da leitura: o livro. Anterior a criacdo do Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) respaldavam-se nossas criticas na auséncia na
formacao de uma biblioteca de qualidade. Apés o PNBE, distribuindo uma variedade
de acervos riquissimos nas bibliotecas escolares publicas (o programa fornece livros
contemplando a cada ano fases diferentes do ensino basico, desde a literatura
classica até historias em quadrinhos), Segundo Hélder Pinheiro (2014, p. 108), a
problematica se insere, neste momento, na auséncia de um trabalho de formacédo de

leitores, o que infere pensar também que n&o existe formacgéao de mediadores.

S&o inegaveis as tentativas em se propor “diretrizes” no que tange a formacéo de
leitores nos PCNs e nas OCEM, percebendo-se, desse modo, as concepc¢des de
lingua, linguagem, letramento, literatura. Estes documentos sdo valiosos no
desenvolvimento e ampliacdo das selecbes de estratégias para a formacéo eficaz de
leitor do texto literario e para que este se torne real sdo pontuadas algumas ideias que

podem contribuir no auxilio desse sujeito, ndo deixando a cargo apenas do professor
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essa missdo de promover leitores. Portanto, segundo os PCNs (1998, p. 71-72) &

preciso que:

A escola deve dispor de uma biblioteca em que sejam colocados a disposi¢ao
dos alunos, inclusive para empréstimo, textos de géneros variados, materiais
de consulta nas diversas areas do conhecimento, almanaques, revistas, entre
outros.

E desejavel que as salas de aula disponham de um acervo de livros e de
outros materiais de leitura. Mais do que a quantidade, nesse caso, 0
importante é a variedade que permitira a diversificacédo de situacdes de leitura
por parte dos alunos.

O professor deve organizar momentos de leitura livre em que também ele
préprio leia, criando um circuito de leitura em que se fala sobre o que se leu,
trocam-se sugestdes, aprende-se com a experiéncia do outro.

O professor deve planejar atividades regulares de leitura, assegurando que
tenham a mesma importancia dada as demais. Ler por si s6 ja é um trabalho,
ndo é preciso que a cada texto lido se siga um conjunto de tarefas a serem
realizadas.

O professor deve permitir que também os alunos escolham suas leituras. Fora
da escola, os leitores escolhem o que leem. E preciso trabalhar o componente
livre da leitura, caso contrério, ao sair da escola, os livros ficardo para tras.
(PCNS, 1998, p. 71-72)

Portanto, com uma leitura mais aprofundada nos PCNs e nas OCEM, podemos
perceber nitidamente uma preocupacédo na formacédo do leitor literario, quando se
refere a formacdo do sujeito e do pensamento critico, do cidaddo que participa
socialmente. Por isso, o professor também, em sala de aula, precisa se portar como
leitor e participar de troca de experiéncia de leitura com seus alunos. Ele é modelo,
consequéncia ou resultado da utilizacdo de géneros literarios, assim, deve ser
explicito o seu amadurecimento intelectual, desenvolvimento critico e reflexivo para
gue possa enfim orientar, guiar, estimular o seu aluno a pratica de leitura literaria. Em
vista disso, é através do manuseio da literatura que os alunos confrontardo, faréo

inferéncias, deduzirdo ideias apresentadas nos textos, tornarédo leitores de literatura.

2.3 PROBLEMATICAS NO ENSINO DE LITERATURA
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N&o podemos desconsiderar as varias producdes de trabalhos advindas a partir da
preocupacao sobre a formacao de leitores (Parametros Curriculares, Projeto Politico
Pedagdgico, artigos, palestras, cursos de formacfes para professores) nas ultimas
décadas. Se percebemos que estes, os professores, ndo efetuam notoriamente
praticas de leitura, também poderemos afirmar que ndo ha um trabalho didatico
significativo acerca do texto literario. Talvez se repudie, ignore-se, desconhece-se

como utiliza-lo dignamente auxiliando na constituicdo do leitor.

Também ndo podemos nos apoiar de que ndo havendo a realizacdo de leituras
indicadas pelas escolas publicas resulte na ndo existéncia de leitores. Tanto as Leis
de Diretrizes e Bases da Educacdo como os Parametros Curriculares Nacionais
aportam na probleméatica em que devemos, como professores, possibilitar os
surgimentos de leitores criticos, cidadaos, reflexivos, participativos. No entanto, ha
uma grande discrepancia entre as finalidades propostas por esses documentos e 0s
meios para chegarmos ao fim pretendido. Ignoram-se as condicbes em que o0
professor normalmente tenta trabalhar, decorrendo entdo aulas mal planejadas,
professores extremamente cansados fisicos e intelectualmente (pois este quando
surge oportunidade migra para a rede particular a fim de melhorar seus proventos) e,
é claro, a resisténcia dos alunos em ndo querer simplesmente participar ou interagir

com as propostas apresentadas pela escola.

Exigir a génese do leitor € igualmente um pouco conflitante se repensarmos 0s
cenarios que promoveram a formacéo e a atuacdo do educador. Teria ele iniciado
seus estudos a partir de uma base minima plausivel? Teria ele condic¢des fisicas e
financeiras para estudar, ler, refletir, planejar, adquirir livros, revistas? Seréo estes a

formarem os leitores, dentro dessas condi¢des precarias ja supracitadas?

Embora fagamos parte de um contexto que por vezes nos prejudica, elucidamos
algumas questbes no tocante ao ensino de literatura no nivel basico, objetivando
concomitante eventualidade de melhorias neste cenario da educacdo atual.
Acreditamos que uma discussao pontual e especifica sobre as inadequac¢des do uso
do texto literario em sala de aula possam inicialmente facilitar novos percursos a
serem decididos e que, provavelmente, surjam outros meios que revigorem NoOsSso

fazer pedagagico.
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E preciso que reconhecamos que nossos adolescentes leem sim. Todavia estdo mais
voltados aos best-sellers contemporaneos. Segundo 0s mesmos, as obras séo de facil
compreensdo e possuem uma linguagem comum, ficando sempre a margem 0s
canones indicados pela escola. Vale ressaltar que essas leituras sédo realizadas
preferencialmente por alunos da rede particular. Ndo € com frequéncia que nos
deparamos com alunos da rede publica tentando também se apropriar dessas leituras;
no entanto, sdo constatados ainda os mesmos déficits de escrita (em alunos de ambas
as redes), assim nos apresentou tal informacédo a autora Neide Luzia de Rezende,
como uma das organizadoras do livro Leitura subjetiva e ensino de literatura (2013, p.
12-14).

Diante de tantas descobertas, tantas discussdes em simpdsios, coléquios, congressos
e pesquisas (principalmente, em relacdo ao sujeito, a leitura), os nossos métodos
parecem nao acompanhar tanto desenvolvimento ou talvez ndo saibamos agregar
tantas informacgdes surgidas em um curto espaco de tempo. Apenas entendemos que
se faz necessaria uma mudanca em relacdo ao ensino com o texto literario.
Reconhecer a necessidade ja € um caminho importante para a transformacéo; agora

0 ajuste deve acontecer o mais rapido possivel.

Analisando o cenario apresentado do ensino de literatura, ndo seriam surpreendentes

os resultados alcangados, Rezende (2013, p. 16) afirma que:

(...) aliteratura nas praticas de ensino - pelo menos na rede publica brasileira
- praticamente desapareceu. Sem ter como “obrigar” os alunos a ler as obras
indicadas, os professores na maior parte das vezes optam por outras formas
de afericho do conhecimento, trabalhos em grupo ou individuais,
invariavelmente compostos por textos baixados da internet, ou por resposta
a questdes do livro didatico.

Embora essa assertiva se concretize visualizando o Ensino Médio, ndo podemos
descarta-la como possibilidade de apresentacdo no Ensino Basico. Até o quinto ano,
nas séries iniciais do fundamental, normalmente os educadores utilizam obas
literarias. A partir do sexto ano ndo ha essa recorréncia ao livio que ndo seja o
didatico. Na verdade, ha um manuseio intenso deste género literario mais antigo do
Ocidente, conforme Zilberman (2010, p. 171-172) diz:
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Os fatores de ordem histérica explicam por que o livro didatico constitui um
género que assumiu natureza literaria: ele lida basicamente com o mundo
das letras. Assim, embora ndo se exijam do livro didatico as qualidades que
caracterizam o poético — que pode equivaler, conforme a orientagdo adotada
entre as correntes tedricas existentes, a determinada maneira de representar
a natureza ou a sociedade, a manifestacao da genialidade e originalidade do
artista, ou ainda a um certo modo de lidar com a linguagem -, ele engloba a
tradicéo literaria e atua como seu portador mais credenciado. Da Antiguidade
até o século XVIII da era cristd, tinha a tarefa de transmitir a tradicéo e veicular
modelos, que aos aprendizes competia emular. ApOs as revolucdes
burguesas que estabeleceram os Estados nacionais, ele foi tomando cores
locais, elegendo a lingua e a literatura patrias como objeto de conhecimento
e difuséo entre os escolares.

Devido a incidéncia do uso do livro didatico, a sua escolha deve ser extremamente
cautelosa, pois aguele pertence ou agrega-se a literatura, por fazer parte dos mundos
das letras, por representar o social e o cultural, e é utilizado em demasia por
necessidades Obvias dos professores. Indiscutivelmente, ndo estamos promovendo o
seu descarte ou em defesa de sua utilizacdo exclusiva, mas sabemos que o seu

manuseio € necessario, principalmente diante das dificuldades tdo inteiradas.

Alguns professores, buscando a ndo aplicacdo ou unicamente o ndo manuseio do livro
didatico, se enveredaram na utilizagcéo do livro paradidatico, embora estando a deriva
de toda uma propaganda e insisténcias de editoras. Na verdade, ha uma exclusdo ou
uma ma definicdo para o professor de Lingua Portuguesa, pois a determinacao sobre
0 estudo e ensino de literatura esta visivel determinantemente ao Ensino Médio. Logo,
nao compreendemos o porqué de sermos 0s principais ou 0s Unicos responsaveis
pelo incentivo a leitura, como se apenas nds possuissemos qualidades suficientes ou
formacdo para sermos os legitimos detentores do conhecimento que promove a
formacgéo do leitor. A autora Maria Marta dos Santos Silva NObrega, no capitulo “A
literatura de expressao portuguesa em alguns livros didaticos”, do livro Literatura e
Ensino: aspectos metodoldgicos e criticos, confirma a forgosa relacéo entre o ensino
médio e o texto literario: “O numero de pesquisas acerca da presenca da literatura
como componente curricular obrigatério e sua insergao nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa destinados ao ensino médio vem aumentando nas ultimas trés décadas”
(2014, p. 85).

O gue se constata ao fim de todas as questdes levantadas € que o ensino por meio

do texto literario acontece de forma aleatoria e de forma gratuita. Ou indicamos nossos
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gostos, predilecbes, nossas ideologias, ou nos emaranhamos ao livro didatico com
seus questionarios prontos e acabados. Evidentemente, ndo queremos expressar que
a formacado do gosto do professor ndo seja relevante. Em hipotese alguma estamos
guerendo propor algo assim, mas, desejamos, para tanto, repensarmos essa
“frequentacdo de leitura”, como ja afirmou Magnani no livro Leitura, Literatura e
Escola: sobre a formacdo do gosto, e os motivos da auséncia de “frequentacao” nos
sao famigerados (condicdes salariais, materiais, fisicas). Ndo ha negatividade alguma

no gosto de leitura do educador, tendo em vista que ele € (1989, p. 94):

(...) alguém que participa ativamente desse processo; alguém que estuda, 1é
e expbe sua leitura e seu gosto, tendo para com o0 texto a mesma
sensibilidade e atitude critica que espera de seus alunos. Para seu trabalho
pratico, os critérios de selecdo de texto pelo professor dessem ser, entre
outros, aqueles decorrentes da sua ‘frequentacao de leitura’. (MAGNANI)

O gue de fato inquieta-nos é a concretizacdo da triade leitura-literatura-escola, as
condicbes em que se aventuram. Ratificando o porqué da nossa inquietude, Cereja
(2013, p.12) apresenta o seguinte fim destinado ao ensino de literatura:

Assim, o objeto central das aulas de literatura, em vez de ser o texto literario,
€ constituido de um discurso didatico sobre literatura, produzido pelo
professor e/ou pelos manuais didaticos. Dessa forma, é facil notar que a
finalidade real das aulas de literatura néo é o alcance dos objetivos propostos
pelos programas escolares, mas tdo somente a apropriagdo passiva, pelo
aluno, desse discurso didatico.

O descompasso que percebemos existir em relacdo ao ensino de literatura se
configura como resultado de um processo de um provavel ndo aperfeicoamento de
sua pratica desde sua génese. E perceptivel a combinac&o ou a associacdo que se
faz geralmente entre leitura e escola. E falar em leitura involuntariamente somos
conduzidos a refletir sobre o texto literario. Isso é decorrente do pensamento de que
a literatura se preserva primordialmente no espaco escolar. O que, de acordo com
Magnani, seria essa constituicdo problematica, visto que temos a “(...) literatura como
a possibilidade da contradicdo e do movimento e, portanto, como agente de

transformacao” (1989, p. 10).
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Quando afirmamos que ha, no Brasil, uma sustentacdo da funcdo da escola em
relacdo a literatura € oriundo do legado do ensino jesuitico. A tendéncia literaria e
retérica foi apresentada a partir das acdes desses religiosos. Com a expulsao da

Companhia de Jesus, em 1759, segundo Magnani (1989, p. 14-15):

Surge um ensino publico financiado pelo Estado e com o objetivo de formar
individuo para o Estado e ndo mais para a Igreja, tornando nitido o carater
autoritario do paternalismo estatal (...). Quanto a instrucéo secundaria, esta
se caracteriza ainda pelo predominio literario e aplicacdo de métodos
tradicionais, passando a ser predominantemente para alunos do sexo
masculino e sob os auspicios da atuacédo privada.

Indubitavelmente, estamos nos concentrado exclusivamente na apresentacdo das
séries finais do fundamental, dai justifica-se a auséncia de informag¢des no tocante a

educacédo no ensino médio que nao se faz pertinente apenas neste trabalho.

Até entdo somos impelidos a acreditarmos que a escola tinha essa funcao, e somente
ela, em expressar, difundir o espirito literario classico. A partir da Primeira Guerra
Mundial, esse quadro é alterado, a instituicdo perde a exceléncia em ser a portadora
legitima da literatura e da cultura, no entanto, confere-se um “crescimento da literatura
especialmente dirigida ao publico escolar e adequada a ele” (MAGNANI, 1998, p. 16).
E no século XX, especificamente, a partir da década de 70 que ha uma “expansio
acelerada da escola publica brasileira, que pode disponibilizar vagas, sobretudo para
a populagdo urbana de todo o pais” (ZILBERMAN, 2010, p. 99). E claro que € na
escola que aprendemos a ler, escrever, a conhecer o texto literario. Assim, com estes
propésitos, os livros paradidaticos sdo oferecidos as escolas (espa¢o maior para a
utilizacdo do texto literario) “enviados como ‘cortesia’ das editoras. Pelo contetudo
apelativo e pelas supostas aspiracdes da idade, passei a indica-los” (MAGNANI, 1998,
p. 21). Interessante reforcarmos em que o professor ndo sabia como utiliza-lo, como
desenvolvé-lo em sala de aula, o que nos parece que se tornou uma problematica
classica e que o tempo decorrido desde entdo néo possibilitou ou ndo fomentou meios
para minimizar as insegurancas quanto a metodologia em relacdo a esse trabalho

especificamente.
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A leitura e a literatura integram-se simultaneamente ao programa de lingua
portuguesa; por isso, os livros didaticos sempre estiveram permeados e estruturados
fundamentalmente na literatura. A partir da década de 40, encontraremos “0 melhor
da literatura nacional produzida até entdo” (ZILBERMAN, 2010, p. 33). Desse modo,
deveriamos estar aliviados por tal constituicdo, o que ndo se confirma, pois em uma
tentativa em se escolarizar a leitura esbarramo-nos em trabalhos sistematicos com a
norma da lingua e a falta de eficiéncia e seguranca para utilizar outros meios, que nao
sejam os livros didaticos. As praticas pedagogicas normalmente apresentadas sdo
insuficientes para resultar em uma resposta positiva em detrimento as estratégias
refletidas onde se valorize a presenca do literario. O problema néo resulta apenas da
auséncia do literario, mas a efetivacao de sua presenca: como, onde, quando, de que
modo utilizaremos tais producdes artisticas? Aqui, se encontram as verdadeiras

dificuldades dos educadores de lingua portuguesa.

A tentativa em resgatarmos, embora sumariamente, a formagéo da literatura na
escola, depreende-se em exibir as condi¢cdes basicamente precarias em que nos

parece que sempre se apresentou, consoante Zilberman (2010, p. 237):

(...) A escola ndo elabora um conceito préprio e diferenciado de literatura,
responsabilizando-se tdo somente pelo aumento do circulo de consumidores
de antologia. Seu veiculo mais conhecido é o livro didatico, que, com suas
variacdes (seleta, apostila, manual de histdria da literatura, guia de leitura),
consiste na antologia da antologia (...)

Portanto, a fixagédo, primordialmente, no livro didatico € uma realidade costumeira e
gue percebemos que ndo insere o aluno na pratica de leitura e escrita. Normalmente,
trabalham-se normas gramaticais e trechos de textos sem o conhecimento das obras

originais, ndo ha um trabalho tendo em vista a perspectiva do letramento literario.

Diante desta reflexdo sobre o problema da literatura no ensino, talvez ndo tenhamos
guestionamentos ou mesmo afirmac¢des quanto ao eficaz funcionamento e resultado
das praticas pedagoégicas anteriormente realizadas. E comum ainda ouvirmos
comentarios de que o ensino mudou e que, antigamente, estudava-se mais, aprendia-
se mais, havia alunos mais dedicados e empenhados a essa causa educativa.

Contudo se as insegurancas, as metodologias, as estratégias, a formacdo para
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professores, as producdes de materiais se respaldam ou ainda guardam resquicios
das épocas passadas, teriam elas sido realmente melhores? Uma postura de reflexao
precisa ser vivenciada para que possamos minimizar as deficiéncias do ensino de
leitura e literatura. E preciso estar claro quais os fins desejaveis com a utilizacéo das
praticas de leitura literaria e, para tanto, repensarmos nosso fazer pedagoégico a fim
de promover consubstancialmente este propdésito. Quanto mais tempo perderemos

promovendo os mesmo comportamentos? Até quando ouviremos 0s mesmos ecos?
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3 O LIVRO DIDATICO NO ENSINO FUNDAMENTAL

3.1 A PROBLEMATICA DO LIVRO DIDATICO EM SALA DE AULA

A tentativa em compreender a relevancia do livro didatico para o ensino precisa,
inicialmente, ser analisada também a partir da reflexdo sobre o que seria didatica, até
porque se tomarmos como base o conceito de que didatica é a arte de ensinar (palavra
grega didaktikés), ou seja, € 0 meio em que o professor encontra para transmitir
diretamente seu conhecimento, logo o livro didatico também surge nessa mesma
perspectiva. Parafraseando a informacéo supracitada, anteriormente, o livro didatico
€ 0 meio, o material de apoio que o profissional da educacéo utiliza visando a

formacao do estudante.

Quanto a definicdo expressa acima, tanto em relacdo ao livro didatico quanto a
didatica, percebemos, evidentemente, uma espécie de centralizacdo. Essa polariza o
professor como o0 elemento basico e modelo de referéncia para a préatica de
transmissdo do conhecimento escolar, e, aquele, é predominantemente, utilizado
como ponte na tentativa de reforcar a concepcédo de atuacdo do professor. Se
averiguarmos cautelosamente, identificaremos que ambos o0s substantivos se
apresentam como objetos de ensino ou como agentes que desejam ou deveriam
provocar democraticamente a aprendizagem do aluno. Empenharemos, de agora em
diante, algumas repercussdes sobre o famigerado material de apoio ao professor no

processo pedagodgico do ato de ensinar.

Em um artigo, publicado no livio Repensando a Didatica, a autora Maria Bernadete
Santa Cecilia Caporalini, no capitulo intitulado “Na dindmica interna da sala de aula:
o livro didatico”, fornece plausiveis considera¢gdes doravante o livro didatico como por
exceléncia material de trabalho do educador, inicialmente ela confirma o pensamento

sobre a exclusividade desse aparato pedagoégico (2004, p. 110):

(...) o instrumento referencial basico de trabalho do professor, no processo de
transmissao-assimilacdo do conhecimento, no ensino fundamental, € o livro
didatico, é preciso ajuda-lo a se posicionar em relacdo a ele. E preciso
preparéa-lo, dar-lhe possiveis perspectivas de acao, guia-lo na transformacéao
de sua pratica pedagdgica. E necessario que sejam repensados 0s
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conhecimentos transmitidos, assim como seu modo de transmissdo. Sem
essa sensibilizagdo (...) o melhor livro didatico podera ser inadequado e o
trabalho comprometido, pois ele apenas prop8e caminhos, estimula buscas,
sugere roteiros que, no entanto, podem despertar amplas e fecundas
possibilidades.

A assertiva acima é pertinente, pois nos habituamos a adornar o livro didatico sempre
como o ponto problematico do ensino. E evidente que gera muita polémica sua
utilizacéo, tdo provavel que pesquisas e mais pesquisas sdo apontadas em torno
desse objeto cultural contraditério em que nos deparamos com intensa utilizagéo pelo
professor do ensino fundamental e, mediante, a um bombardeio de discussfes a cerca
de sua configuracdo e relevancia, nds, brasileiros, temos presenciado nos ultimos
anos um alto investimento por parte do governo ao Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). No site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo

(FNDE) pode-se conhecer um pouco sobre o histérico do PNLD.

As reflexdes em torno do LD s&o extremamente necessarias, justamente, pelo fato de
gue é o elemento principal e, muitas vezes, o Unico que auxilia na formacgao do aluno,
portanto, € um dos instrumentos pedagogicos mais manuseados pela instituicdo
escolar, ndo merece descaso, mas sim muitas analises e contemplacdes acerca

desse produto didatico.

Encarado, tipicamente, como o “patinho feio” da educacéo, ndo podemos depositar
no supracitado material todas as mazelas surgidas na educacao brasileira, sabemos
gue ele ndo é unicamente o reprodutor e massificador de situa¢des ndo geradoras de
seres pensantes. A assertiva de que nao existe material didatico de qualidade
duvidosa nao pode ser entendida como totalmente legitima, € evidente que podemos
nos confrontar com livro didatico que ndo convém em hipo6tese alguma ser trabalhado
em sala de aula, no entanto, defendemos que a complicacdo torna-se agravante
guando o condutor do material ndo possui formacao suficiente para que em sua pratica
diaria haja dinAmica e mutabilidade, em outros termos, que haja configuracdo no
sentido de reformular, melhorar, enriqguecer o contetdo sugerido. Como comprovacgao
dessa pratica pedagogica do livro por exceléncia, apresentamos Caporalini (2004, p.
113):

(...) Normalmente os professores se reportavam sempre ao Ultimo exercicio

do livro, proposto na aula anterior, e dai prosseguiam. Os aspectos
fundamentais a serem observados para organizar sequencialmente os
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contelidos programaticos ficavam pendentes das ordenagdes apontadas
pelos exercicios do livro adotado.

7

O que presenciamos €, na verdade, uma atuacdo de repetidores em série,
principalmente, quando ndo ha questionamentos, apenas passividade e reproducdes
€ uma preocupacdo em “preparar” alunos para as provaveis avaliagcdes. O que se
legitima sdo comportamentos em que ndao ha empenho em transformar os assuntos
segundo as necessidades, dificuldades dos alunos, bem como, o que reforca a falta
de escopo em torno dos conteudos didaticos. Em outros termos, afigura-se a uma
situagdo em que ndo ha possibilidades de “engendrar” o téo idealizado cidad&o critico,
pois com a auséncia em adequar conteudos da disciplina segundo as realidades
vivenciadas pela clientela escolar, os assuntos escolares permanecem sempre na

categoria de entediantes, abstratos, sem significacao.

O professor precisa saber individualizar o seu trabalho, embora sua carga horaria seja
exaustiva, normalmente, na tentativa de melhorias salariais, dai desdobrando-se em
duas ou trés escolas, ndo podemos ignorar a nossa funcdo. E impossivel
desconsiderar o objetivo de nossa docéncia. Obviamente, compreendemos a
facilidade que o livro didatico d4, porém somos sabedores que outras estratégias
precisam ser inseridas para que possamos alcancar o nosso fim. Precisamos

aprender a extrapolar o previsivel e 0 comum. Segundo Caporalini (2004, p. 116):

E a escola incentivando o mutismo, o ajustamento, a acomodacéo e a
submissado. Assim, a escola, via esses professores, “prepara’ o aluno para se
“defender”, para “enfrentar” o mundo, “transformar” seu meio ou sua prépria
vida.

A vicissitude se amplia quando é trabalhado o texto em sala de aula por meio do livro
didatico. O que se percebe comumente na interpretacdo de texto € uma
superficialidade em sua compreensdo, ndo ha analise, critica ou alternativas

interpretativas, a esse respeito. Diz Caporalini (2004, p. 115):

(...) Eles, ou melhor dizendo, o préprio livro didatico parecia possuir a “varinha
magica” da interpretagdo, assim, o aluno nédo tinha oportunidade alguma de
sugerir outras interpretacdes possiveis do texto. Os professores eliminavam
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a etapa reflexiva da leitura ao fazer com que os alunos se encaixassem na
interpretacdo fornecida no manual do professor, certa, pronta e acabada.

O conflito, as divergéncias, as argumentacdes eram logo descartados durante
essas aulas, que se transformavam em simples exercicios de reprodugéo,
copia e aceitacdo de “respostas” e “resultados” determinados. (...)

Sempre insistiremos que o incbmodo que normalmente € apresentado por alguns
estudiosos em relacdo ao livro didatico, ndo se respalda simplesmente em sua
constituicdo, mas na limitagdo em que tanto o material pode apresentar (e dai fica
também nitido que néo ha possibilidade em produzir um guia didatico completo, no
sentido de que por si s6 ele sera suficiente no ambito escolar), quanto a sua
reproducdo desmedida, a sua fiel e cega utilizag&o, o ideal, o perfeito para todas as
realidades nacionais, como se ndo fossem necessarios outros acréscimos, fugas

totais e parciais do que é sugerido também pelo livro.

As autoras Heliana Maria Brina Brandao e Aracy Alves Martins, em um dos capitulos
do Livro didatico de lingua portuguesa, letramento e cultura da escrita, fazem os

seguintes comentarios em torno do livro didatico e sua selecdo (2003, p.258):

(...) Ja se sabe que, geralmente, o professor escolhe as coleces menos
recomendadas, pois sdo as que menos exigem dele, certamente por
proporem estratégias de mobilizacdo de conteddo as quais ele ja esta
acostumado. As proprias condigdes em que se instaura um processo de
escolha dos livros didaticos para o(s) proximo(s) periodo(s) letivo(s) ndo
permitem o exercicio da reflexdo ou visao critica dos docentes. Tudo parece
como uma obrigacdo a mais atrapalhando a pratica rotineira. (...)

Enguanto lemos nos Parametros Curriculares Nacionais um desejo nitido de uma
revisdo nos conceitos de lingua, linguagem, no proprio material didatico e até mesmo
nas praticas docentes, parece-nos que a acomodacéao fala-nos mais alto. Todas as
pesquisas estudos parecem nao ser suficientes para uma mudanca no ensino
fundamental. O alvo maior, o aluno, ndo foi alcancado diante das melhorias no
processo de elaboracdo e producédo do livro didatico, o que fatalmente nos leva a
concluir que a transformacao apenas se realizara se o “grande mestre”, o livro didatico,
for por si sO suficiente para alcancar todos 0s objetivos que se prezam em um ensino

de qualidade.
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A situagcdo torna-se mais agravante quando abrimos um paréntese a fim de
discutirmos o trabalho a partir da leitura literaria. Primeiramente, cabe a observacéo
de que ela é raramente tratada no espaco escolar e, quando “estudada”, é sempre
desenvolvida como pretexto de estratégia para outros objetos. Vale salientar as

palavras de Brand&o e Martins (2003, p. 259):

(...) Desde sempre, a literatura protagoniza o ensino da lingua materna como
material didatico para o aprendizado da escrita, da estrutura da lingua e de
uma leitura quase sempre reduzida a uma leitura nao literaria: uma leitura que
nao permite a producdo de mais de um sentido. A literatura ndo tem sido
tratada literariamente na escola. Pelo contrario, o que a utilizacao didatica da
literatura mais tem feito é destruir seu efeito literario.

No momento, 0 que passa nos intrigar é a insisténcia em preservar o texto literario em
sala de aula, primordialmente por meio do livro didatico, quando e concomitantemente
nos deparamos com um descaso nessa tentativa em se escolarizar a leitura literéria.
E objetivo de a escola promover leitores, no entanto, 0 maximo que consegue €é
afugentar o seu publico. Nos PCNs, existe uma afirmacdo que deveria nos fazer a
partir dela ir além do que ja nos habituamos, “As pessoas aprendem a gostar de ler

guando, de alguma forma, a qualidade de suas vidas melhora com a leitura”.

Parece ndo ser tdo 6bvio que nos situamos em uma posi¢cao propicia a mudanca na
educacdo, nas praticas concernentes a literatura, na prépria formacéo do educador,
mas que enfim chegue o resultado de todo esse empenho em pesquisas, em estudos,
em modificagdes do livro didatico, ao nosso aluno. Se, porventura, esses pontos sao
irrealizaveis momentaneamente, devido algumas realidades particulares, entdo que
possamos usar nossa criatividade e liberdade ao nosso favor. A leitura do livro
Didatica e pratica de ensino de lingua portuguesa e literatura: desafios para o século
XXI, no capitulo, “Novos panoramas: desafios a arte de ensinar a ensinar”, exemplifica
a ousadia com resultados saborosos da professora e escritora Luzia de Maria, nos
deparamos com um relato de uma proposta inusitada, descrita por Edwiges Zaccur.

Ela apresenta a metodologia utilizada (2001, pp.50-51):
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(...) elegeu a literatura como senda, dispensando contetdos programéticos,
livros didaticos e provas. Sob a mediacdo da professora, os alunos
interagiram com livros escolhidos e com autores convidados, fizeram
resenhas e compartilharam comentdrios. Vinte anos depois, em seu livro
Clube do livro: ser leitor-que diferenca faz? a escritora Luiza de Maria (2009),
além de aprofundar a discusséo da formagédo de leitores do bindmio leitura-
conhecimento, recuperou aquela audaciosa experiéncia, incorporando 24
textos de ex-alunos que narram suas memdarias da experiéncia vivida (...)

Diante dessa prética diferenciada da professora Luiza de Maria, nota-se a relevancia
em se permitir ou incorporar atitudes que fujam do comum, do corriqueiro.
Principalmente, se pudermos ler as memorias dos alunos perceberemos o espanto
dos mesmos diante da proposta da educadora. Com um ato de coragem, os livros que
eram repudiados, rejeitados nas praticas escolarizadas, passaram a ser lidos,

saboreados, discutidos por alunos como uma acao livre, sem obrigatoriedade.

3.2 ABORDAGEM DO TEXTO LITERARIO PELO LIVRO DIDATIC O

Para complementar nossas reflexdes acerca da apresentacao do texto literario através
do livro didatico, nos propomos examinar um dos capitulos da Cole¢édo Perspectiva,
referente ao 9° ano, das séries finais do fundamental, adotada pela Escola Estadual
de Ensino Fundamental Dr. Thomaz Pires, em Sousa-PB. O livro foi selecionado pelas
professoras de lingua portuguesa e distribuido por meio do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD). Neste texto, interessa-nos as possibilidades de trabalho e de
reflexdes que o livro dispensa a literatura. Poderia este veiculo escolar determinar
uma leitura “didatica” do texto literario? Assim, procuramos identificar os supracitados
textos e, em seguida, em uma perspectiva do letramento literario, averiguamos a
adequacao dos estudos diante dos textos de literatura. Sera que o material didatico
apresenta atividades adequadas ao letramento literario préprio para sala de aula do
ensino fundamental? Visto que é insuficiente que a escola alfabetize o seu aluno, essa
instituicdo precisa fornecer condi¢gbes para que essa competéncia seja exercida com

propriedade, dai a relevancia em se apresentar o letramento literario.

O livro compbe-se de quatro unidades (cada unidade com duas licdes). Primeira

unidade denominada de “Estilo” tem as seguintes licdes: Licdo | (Autorretrato) e Licao
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Il (Amor); Segunda unidade, “A imagem do leitor”: Lic&o Ill (Querido Diéario) e Licéo IV
(Radio e Televisdo); Unidade trés, “Prosa e Poesia”: Licdo V (Coisas) e Licao VI
(Costumes); Quarta unidade, “Intertextualidade”: Licdo VII (Minha pétria € minha

lingua) e Licao VIII (Publicidade).

Visualizando o sumario do livro, percebemos o quanto os capitulos séo extensos, pela
numeracéao das paginas. A primeira unidade € composta por setenta e cinco paginas;
a segunda unidade, por setenta e uma, terceira unidade, por oitenta e seis; e a quarta
unidade, por oitenta e oito paginas. Deste modo, temos uma rapida impressao de
prolixidade das licdes, no entanto, esta impresséo se desfaz no folhear das paginas.
Esta colecdo possui muitas imagens e muito bem ampliadas, figurando assim alguns
detalhes. Para explicitar melhor sobre o provéavel vestigio de extensao do livro, nos
deparamos com algumas paginas que foram preenchidas apenas por imagens.
Também ha muitas tabelas, quadros, pinturas, noticias além da fonte da digitacao ser

muito boa para a leitura e os destaques dos textos sdo bem coloridos e chamativos.

Em cada licdo, a estrutura de apresentacdo segue o0 mesmo roteiro, mudando, por
vezes, a ordem das orientacdes dadas ao capitulo: Estudo da Lingua, Estudo do

Texto, Expressao Escrita, Expressdo Oral . Todas estas formas de apresentacdes
da lico se repetem constantemente dentro da propria licdo, ou seja, ha capitulos que
nos deparamos com a repeticdo do “estudo da lingua”, outros em “expresséao oral”,

variando consoante o enfoque desejado pelas autoras.

Em Estudo da Lingua, nos defrontamos com explicacdes e atividades referentes aos
sinbnimos, antdnimos, hiperénimos, hipdnimos, prefixo auto, breve historia da lingua
portuguesa, oracao coordenada e coesao textual, argumentacao, variacao linguistica,
conectores, coesado e coeréncia e discurso, tais conteudos devem auxiliar o aluno na
melhor compreensdo do texto a partir do entendimento dos mecanismos ou
conectores gramaticais. No Estudo do Texto, evidencia-se o objetivo de estabelecer
géneros diferentes e, também, apresenta atividades que tentam promover a
interpretacdo e compreensdo dos textos. Expressao Escrita, refere-se a producéo
textual, orienta-se o género em questdo, em seguida, propde-se atividade relacionada.
Por fim, Expressdo Oral sugere discussdo entre a turma a partir do tema
proporcionado pelo livro didéatico, esta atividade oralizada é promovida também por

meio de indicacbes do material didatico, exemplo: em um dos capitulos do livro de
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tematica sobre o amor, € solicitado que a turma divida-se em dois grupos, os que

acreditam e os que desacreditam no amor.

Observamos, também, em cada licdo do livro didatico a variedade de géneros textuais

lancados. A seguir, elencamos a quantidade de cada género oferecido pela Colecgéo

Perspectiva:
Género integra Fragmento Género sem
exemplificacao
Poema 21 12 .
Biografia . 3 o
Entrevista _ 1 -
Obituario 1 o .
Charge 4 . R
Provérbio 6 _ -
Carta pessoal L 3 L
Carta depoimento | 3 L

Carta testamento 1

Diério - 8 -
Romance _ 5 .
Ensaio 1 2 _
Blog . _ X
Radionovela . 4 .
Conto 1

Esquete X
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Ensaio _ 3 -
Prefacio L 1 L
Reportagem _ 1 o
Cronica 2 5 -
Estatuto _ 8 _
Regulamento . _ X
Resumo _ _ X
Esquema 3 2 _
Parametro L 3 L
curricular

Resumo _ 3 .
comentado

Propaganda 4 - -
Anuncio 9 _ -
publicitario

Considerando, por exceléncia, o intuito deste trabalho, o nosso olhar volta-se
espontaneamente aos textos literarios, bem como sua abordagem no livro didatico e
as atividades propostas. Observando as escolhas dos géneros, percebe-se, também,
gue ha uma reincidéncia ao poema e, mesmo este, possui sua apresentacao em torno

de fragmentos.

Analisando cautelosamente a divulgacdo do texto literario no livro didatico, que se
apresenta em maior quantidade em relacdo aos demais géneros textuais, sem levar
em consideragao os textos ndo-verbais, evidenciamos uma negligéncia em veicular
esse determinado texto. Em uma das licdes denominadas de “Amor”, a expectativa é
gue, mediante a nomenclatura da licdo, e da provavel empolgacdo que podera ser

despertada nos adolescentes, haja uma exploracdo orientada acerca desse tema
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partindo dos textos literarios, no entanto, a apresentacdo a partir do texto € feita de
forma aleatdria e gratuita, ndo existindo “amarras” entre uma sec¢éao e outra no mesmo

capitulo.

A secdo ou capitulo é iniciado com um trecho da musica “Amor, | love you!” e uma
passagem de Fernando Pessoa, além de duas pinturas. Em seguida, na Expressao
Oral, sugere-se uma discussédo sobre o amor, entre quem concorda e quem discorda.
Apés a reflexdo, hd apresentacdo dos géneros textuais relacionados as esferas
cientifica, literaria e artistico—cultural. Sdo apresentacdes simplorias e breves, as
atividades nao permitem ou ndo conduzem a um aprofundamento minucioso.
Perguntas rapidas, praticas e perceptiveis. Enfim, verificamos a auséncia de uma
investigacdo maior e elaborada para a realizagdo dos estudos dos géneros citados
com propriedade e estimulo mediante um tema que naturalmente convida o aluno a

participacao.

A seguir, retratamos os exercicios do livro didatico relacionados aos géneros das

esferas cientifica, literaria e artistico-cultural, respectivamente:
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Continuando as nossas observacdes acerca do material didatico utilizado na escola
publica, na turma do 9° ano, periodo matutino, nos propomos - para melhor ilustrarmos
o livro didatico em que os professores da escola se apoiam — apreciarmos uma sec¢ao

da Colecao Perspectiva.

Inicialmente, evidenciamos que as unidades sempre sdo introduzidas com uma
espécie de “chave da unidade”, uma citacdo que serve de mote as leituras (citamos
essa “chave de unidade” quando apontamos o trecho da musica, uma passagem de
Fernando Pessoa e as pinturas) e as atividades relativas a estudo de texto, producgéo
de texto, estudo da lingua. Sempre ilustrada com fotos, desenhos, tiras, tabelas,

cartazes, graficos.

O capitulo que analisamos tem como titulo “Querido diario”. Apés a nomeacao do
capitulo, nos deparamos com uma citacdo de Affonso Romano de Sant’Ana (2012)

sobre o processo de escrever, a “chave de unidade”, retirado do livro Por que escrevo?

Acho que escrever € mesmo um modo de olhar as coisas pelo seu avesso,
de ver o mundo nas suas costuras, no seu negativo, tentando revelar o
irrevelavel. Fui aprendendo, entdo, que escrevia para aprender, que
escrevendo ia desvelando meus sentimentos primeiro para mim mesmo,
depois para outros.

Claro que se o professor souber coordenar a apresentacdo desse trabalho oferecido
pelo capitulo citado, ndo havera, entéo, problematicas, contudo, nossa pretenséo néao
€ sugerir meios para o professor conduzir sua aula por meio do livro didatico, mas
como este apresenta ou permite reflexdes, leituras de literatura, como o letramento
literario aporta nesse material do aluno. A propria conceituacdo da Licdo 3 (Querido
diario), ndo desperta o aluno para provaveis exploracdo da leitura literaria. Quando
decodificamos o termo “diario” para um leitor inexperiente, com poucas realiza¢des de

leitura, 0 que surge em sua mente € a condi¢éo do ato de escrever.

Apds a “chave de unidade”, temos a secdo Expressdo Oral , que surge (com
destaque) com um questionamento sobre a citacdo de Sant’Ana: “Como assim, revelar
o irrevelavel? Para responder, é preciso saber o que se considera irrevelavel.”
Imediatamente, ha uma tirinha de Suria na incumbéncia em explicar a significacao do

vocabulo “irrevelavel”. E assim, nos confrontamos com outras atividades orais para
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inferirmos o0 conceito da palavra. Nessa parte, observa-se que pode haver uma
preocupacdo quanto ao uso da linguagem, para que o aluno perceba ao menos

algumas possibilidades de sentido, séo elas:

Primeiro sentido: “Pode ser um segredo”.

queripo pario: | |
E50A, NINGUEM
) TODE SABER

Falbg de § Poudo, 1S fex 2006 Folnimha o FB

Figura 1 - Folha de Sao Paulo

Segundo sentido: “Pode ser alguma coisa dificil de ser transformada em palavras”.

Terceiro sentido: “Pode ser aquilo que a linguagem do dia a dia n&o consegue dizer,

e sO a palavra literéria sera capaz de expressar”.
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Em seguida, em Estudo do Texto , temos trechos do diério de Zlata Filipovic, ja que
sera esse género a ser abordado no decorrer desse capitulo. Depois dos trechos, ha
Diario e Registro , alguns questionamentos realizados em torno dos fragmentos do
diario de Zlata. Sdo trés perguntas que em sintese solicitam: o resumo dos trechos; a
comparacao dos registros de Zlata com a vida de um jovem brasileiro e a identificacao
de novos temas no diario. Atividades simples e previsiveis, que ndo demandam
esforco ou contextualizagdes. Embora saibamos da defasagem do ensino, da falta de
interesse do aluno em tentar apreender, testemunhamos essa atividade interpretativa
como uma ofensa a essa faixa etaria. Os questionamentos dessa atividade séo
mecanicos e ndo estimulam a reflexdes, um persistente modelo tradicional de
visualizar a pergunta e copiar literalmente a resposta tal qual o texto apresenta

mediante a auséncia de meditacdes.

A prética anteriormente citada quanto a precaria elaboracdo dos questionamentos,
nao desapareceu totalmente. Nao é a toa que muitos alunos insistem em perguntar
“Em que linha do texto estd a resposta dessa pergunta?”. Brandao e Martins (2003,

p. 273) apresenta o seguinte comentario:

Para produzir sua leitura, o leitor tem a oportunidade de observar, estabelecer
relacdes entre os textos e o seu modo de sentir e de viver, para construir
novos textos, em vez de simplesmente traduzir as ideias do autor, de
decodificar ou de copiar palavras e trechos de textos.

Outra tematica que precisa ser pensada, e este livro didatico - destinado ao 9° ano do

ensino fundamental - apresenta essa espécie de “deficiéncia’” € a questdo dos

fragmentos dos textos, de acordo com Cosson (2006) “no ensino fundamental
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ENDER O LIVRO

para a turma
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Para a compreensdo da imagem, € pertinente deixar o estudante confortavel e
confiante a fim de levantar hipéteses. E preciso instigar o aluno, motiva-lo, conduzi-lo
ou deixar-se ir por proposicoes proprias. Atentar para as cores, o0 porqué da imagem,

o titulo, os tracos. Essa atividade oferece uma 6tima leitura. Muita imaginacao!

5.8 SENTINDO O RITMO DO POEMA?

A realizacao da leitura de um poema precisa considerar o ritmo intencional sugerido
pelo poeta. Por isso, recomendamos que para a efetivacdo desta atividade, o
professor busque e motive seu grupo a produzir sons com 0 préprio corpo,
acompanhando assim a leitura do poema, seja através de palmas, estalar de dedos e

da lingua, bater os pés, assobiar, ritmar com a voz. Apos a leitura ritmada, é preciso

9 Dinamica pensada a partir do exposto de SORRENTI (2009: pp.73-75)
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Passeio Noturno

Rubem Fonseca

Cheguei em casa carregando a pasta cheia de papéis, relatorios, estudos, pesquisas,

propostas, contratos. Minha mulher, jogando paciéncia na cama, um copo de uisque




na mesa de cabeceira, disse, sem tirar os olhos das cartas, vocé estd com um ar
cansado. Os sons da casa: minha filha no quarto dela treinando impostagéo de voz, a
musica quadrifénica do quarto do meu filho. Vocé néo vai largar essa mala? Perguntou

minha mulher, tira essa roupa, bebe um uisquinho, vocé precisa aprender a relaxar.

Fui para a biblioteca, o lugar da casa onde gostava de ficar isolado e como sempre
nao fiz nada. Abri o volume de pesquisas sobre a mesa, ndo via as letras e nimeros,
eu esperava apenas. Vocé ndo para de trabalhar, aposto que os teus sOcios néo
trabalham nem a metade e ganham a mesma coisa, entrou a minha mulher na sala

com 0 COpOo ha mao, ja posso mandar servir o jantar?

A copeira servia a francesa, meus filhos tinham crescido, eu e a minha mulher

estavamos gordos. E aquele vinho que vocé gosta, ela estalou a lingua com prazer.

Meu filho me pediu dinheiro quando estavamos no cafezinho, minha filha me pediu
dinheiro na hora do licor. Minha mulher nada pediu, nds tinhamos conta bancaria
conjunta. Vamos dar uma volta de carro?, convidei. Eu sabia que ela nao ia, era hora
da novela. N&o sei que graca vocé acha em passear de carro todas as noites, também
aguele carro custou uma fortuna, tem que ser usado, eu € que cada vez me apego

menos aos bens materiais, minha mulher respondeu.

Os carros dos meninos bloqueavam a porta da garagem, impedindo que eu tirasse o0
meu. Tirei os carros dos dois, botei na rua, tirei 0 meu, botei na rua, coloquei os dois
carros novamente na garagem, fechei a porta, essas manobras todas me deixaram
levemente irritado, mas ao ver os para-choques salientes do meu carro, o reforco
especial duplo de aco cromado, senti 0 coracdo bater apressado de euforia. Enfiei a
chave na ignicdo, era um motor poderoso que gerava a sua forca em siléncio,
escondido no capd aerodinamico. Sai, como sempre sem saber para onde ir, tinha
que ser uma rua deserta, nesta cidade que tem mais gente do que moscas. Na
avenida Brasil, ali ndo podia ser, muito movimento. Cheguei numa rua mal iluminada,
cheia de arvores escuras, o lugar ideal. Homem ou mulher? Realmente ndo fazia
grande diferenca, mas ndo aparecia ninguém em condicdes, comecei a ficar tenso,
iSSO sempre acontecia, eu até gostava, o alivio era maior. Entéo vi a mulher, podia ser
ela, ainda que mulher fosse menos emocionante, por ser mais facil. Ela caminhava
apressadamente, carregando um embrulho de papel ordinario, coisas de padaria ou

de quitanda, estava de saia e blusa, andava depressa, havia arvores na calcada, de




vinte em vinte metros, um interessante problema a exigir uma grande dose de pericia.
Apaguei as luzes do carro e acelerei. Ela s6 percebeu que eu ia para cima dela quando
ouviu o som da borracha dos pneus batendo no meio-fio. Peguei a mulher acima dos
joelhos, bem no meio das duas pernas, um pouco mais sobre a esquerda, um golpe
perfeito, ouvi o barulho do impacto partindo os dois ossdes, dei uma guinada rapida
para a esquerda, passei como um foguete rente a uma das arvores e deslizei com os
pneus cantando, de volta para o asfalto. Motor bom, 0 meu, ia de zero a cem
quildbmetros em nove segundos. Ainda deu para ver que o corpo todo desengonc¢ado
da mulher havia ido parar, colorido de sangue, em cima de um muro, desses baixinhos

de casa de suburbio.

Examinei o carro na garagem. Corri orgulhosamente a mao de leve pelos para-lamas,
os para-choques sem marca. Poucas pessoas, no mundo inteiro, igualavam a minha
habilidade no uso daquelas maquinas.
A familia estava vendo televisdo. Deu a sua voltinha, agora estd mais calmo?,

perguntou minha mulher, deitada no sofa, olhando fixamente o video. Vou dormir, boa

noite para todos, respondi, amanha vou ter um dia terrivel na companhia.
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