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RESUMO

Apos a sua reinsercdo nos curriculos brasileiros do ensino médio, a Sociologia torna-se lugar
para diferentes discussdes do cotidiano na sociedade, no entanto, para isso é necessario que os
professores (as) se apropriem de ferramentas para que a discussdo torne-se mais interessante e
efetiva para o aprendizado dos alunos nessa fase do ensino. Nesse sentido, este trabalho ¢ fruto
da realizagdo de uma pesquisa de cunho qualitativo com a finalidade investigar as praticas
docentes no tocante as metodologias e os recursos didaticos que estao sendo utilizados pelos
professores (as) que lecionam a disciplina de Sociologia no ensino médio na rede publica de
ensino de duas regides distintas e com modelos de escolas diferentes. Na regido do Cariri
paraibano foram investigadas cinco escolas sendo duas integrais, uma integral técnica e duas
regulares que concentravam seis professores (as) ministrando a disciplina. J& na outra regido,
Senador Canedo — GO, foram investigadas cinco escolas, sendo quatro regulares e uma militar
que concentram cinco professores (as) ministrando a disciplina. Como instrumento/técnica de
coleta de dados foram utilizados questionarios com perguntas abertas e fechadas, foi usada
também observacdes ndo participantes durantes as aulas. Quanto a analise dos dados foi usada
Analise de Conteudo de Bardin, (2009). Foi detectado que a presenga de profissionais de outras
areas ministrando a disciplina de Sociologia ainda persiste em nimero consideravel, haja vista
que dos 11 pesquisados, 07 tinham formagao diferente da que lecionavam, ou seja, ndo eram
formados na area de Sociologia ou Ciéncias Sociais. Foi percebido que as escolas dispdoem de
alguns recursos didaticos com algumas pequenas variagdes, porém, quanto as metodologias de
ensino variaram bastante principalmente quando os professores (as) tinham uma formagao
diferente da area em que estava atuando no momento da pesquisa, acarretando em um ensino
defasado e mais, tornando a disciplina muitas vezes desinteressante para o alunado por
desconhecer as metodologias possiveis de utilizagao em sala de aula.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia. Metodologias. Recursos didaticos.



RESUMEN

Después de su reintegracion en los planes de estidio de la escuela secundaria brasilefia, la
Sociologia se convierte en un lugar para diferentes debates sobre la vida cotidiana en la
sociedad, sin embargo, para esto es necesario que los maestros (as) usen las herramientas
adecuadas para que el debate sea mas interesante y efectivo. Para el aprendizaje de los alumnos
en esta etapa de la ensefianza. En este sentido, este trabajo es el resultado de llevar a cabo una
investigacion cualitativa con el propdsito de investigar las practicas de ensefianza con respecto
a las metodologias y recursos didacticos que utilizan los maestros (as) que ensefian la disciplina
de Sociologia en la escuela secundaria en el sistema escolar publico de dos regiones diferentes
y con diferentes modelos escolares. En la region de Cariri de Paraiba, se investigaron cinco
escuelas, dos de las cuales eran integrales, una técnica y dos escuelas regulares, que
concentraron a seis maestros (as) que ensefiaban la disciplina. En la otra region, Senador
Canedo - GO, se investigaron cinco escuelas, cuatro regulares y una militar, que concentran a
cinco maestros (as) que ensefian la disciplina. Como instrumento / técnica para la recopilacion
de datos, se utilizaron cuestionarios con preguntas abiertas y cerradas, también se utilizaron
observaciones no participantes durante las clases. En cuanto al analisis de datos, se utilizo el
analisis del habla de Bardin (2009). Se encontrd que la presencia de profesionales de otras areas
que ensefian la disciplina de Sociologia aun persiste en cantidades considerables, dado que de
los 11 encuestados, 07 tenian una educacion diferente de la que ensefiaban, es decir, no estaban
capacitados en el area de Sociologia o Ciencias Sociales. Se observd que las escuelas tienen
algunos recursos didacticos con algunas pequeiias variaciones, sin embargo, en cuanto a las
metodologias de ensefianza, variaron mucho principalmente cuando los maestros tenian una
formacion diferente del area en la que trabajaban en el momento de la investigacion, lo que
resultd en una ensefanza desactualizado y mas, lo que hace que la disciplina a menudo no sea
interesante para los estudiantes porque desconocen las posibles metodologias para usar en el
aula.

PALABRAS CLAVE: Ensenanza de Sociologia. Metodologias. Recursos didacticos.
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1 INTRODUCAO

O conhecimento ndo ¢é algo acabado, mas uma construgdo que se faz e refaz
constantemente. Assim sendo, o pesquisador estarda sempre buscando
respostas e novas indagagoes no desenvolvimento do seu trabalho.

Liidke e André (1986).

No Brasil, a Sociologia como ciéncia passou por alguns percalgos, debates e discussoes
a respeito de sua fundacgdo. Os autores Sylvio Romero e Tobias Barreto sdo considerados seus
maiores percursores, porém travaram grande embate intelectual a respeito de sua cientificidade.

Desta forma,

Talvez a primeira manifestagdo do que seria a sociologia no Brasil durante
quase meio século se encontre na Introdugdo a Historia da Literatura Brasileira
(1881), onde Silvio Romero estabelece as diretrizes que orientaram por muito
tempo os estudos sociais no Brasil, ao interpretar o sentido da evolugdo
cultural e institucional segundo os fatores naturais do meio e da raga
(CANDIDO, 1969, p. 01).

Ja no tocante a Sociologia como disciplina curricular ocorreram diversas tentativas de
incorporagdo no curriculo escolar brasileiro. Esses esfor¢os vém desde Benjamim Constant em
sua passagem pelo Ministério de Instru¢dao Publica, Correios e Telégrafos em 1890, essa que
foi considerada a primeira de muitas tentativas de inclusao no curriculo, passou posteriormente
por alguns ajustes com a Reformas Rocha Vaz e Francisco Campos entre 1925 e 1942
(MEUCCI, 2000), até os dias atuais.

Desta forma demonstramos no decorrer deste trabalho através de uma base cronoldgica
quais foram os marcos cruciais para a institucionalizacao das Ciéncias Sociais/Sociologia no
sistema de ensino brasileiro, bem como o processo de sistematizagdo dos conhecimentos
sociologicos que acabou culminando com a implementacdo da Lei 11.684/2008. Este trabalho
reverbera sobre o processo historico, a inser¢do da Sociologia como disciplina nos curriculos
escolares brasileiros, a formacdo docente inerente as praticas de ensino e metodologias em sala
de aula.

Diante do exposto, a presente pesquisa académica busca compreender como os
professores que lecionam a disciplina de Sociologia no ensino médio sendo formados ou ndo
na area, desenvolvem suas metodologias de ensino.

Perante os distintos recursos didaticos utilizados para a constru¢do do conhecimento,
identificamos de que maneira esses professores desenvolvem suas metodologias de ensino, uma

vez que ndo ha como mensurar sua apropriacdo, mas de que maneira elas foram se construindo
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através do envolvimento do professor com o alunado, e, este com a disciplina, mostramos no
decorrer do texto se essas metodologias foram captadas durante sua formacao inicial, se houve
a influéncia de algum programa de capacitacdo e/ou formagdo continuada, uma vez que ha
algumas politicas publicas voltadas para esse fim, ou mesmo se foram apreendidas através de
intercambios e/ou intermédio de outros professores, ou ainda outro elemento que por ventura
possa aparecer durante a pesquisa.

Nesse sentido, para fundamentacdo tedrico-metodologica no tocante a pesquisa de
campo realizada, utilizamos como referéncia Gil (1994), uma vez que, para ele pesquisa define-
se como um processo que se utiliza de metodologias cientificas para obter novos conhecimentos
da nossa sociedade.

A mesma ¢ um estudo comparativo entre duas regides distintas, porém, muito além da
regido onde situam-se as instituicdes de ensino pesquisadas, o que realmente nos importa ¢
abordar escolas de distintos modelos, por exemplo: escola de ensino médio regular, escola de
ensino médio integral, escola de ensino médio integral técnico e por fim, escola de ensino médio
militar. Essa variedade de escolas justifica-se o estudo comparativo que segundo (GIL, 1994,
p. 35) “procede pela investigacao de individuos, classes, fendmenos ou fatos, com vistas a
ressaltar as diferencgas e as similaridades entre eles™.

Pesquisamos cinco escolas publicas de ensino médio de modelos distintos no Estado da
Paraiba, situadas nos municipios de Sumé (integral), Congo (regular), Monteiro (integral) e
Serra Branca — PB, esta, sendo contemplada com a pesquisa em duas escolas: uma de ensino
médio regular e outra de ensino médio integral técnico. As escolas da Paraiba estao localizadas
na microrregido do Cariri Ocidental paraibano que compreende 18 municipios. A pesquisa deu
seguimento explorando também cinco escolas localizadas no municipio de Senador Canedo em
diferentes bairros (quatro escolas de ensino médio regular e uma escola de ensino médio da
policia militar), municipio esse pertencente a regido metropolitana de Goidnia — GO, na
Mesorregido do Centro Goiano.

A decisao de expandir a pesquisar também em outra municipio/Estado deu-se pelo fato
de o pesquisador ter sido aprovado no Processo Seletivo Simplificado n® 009/2018' — SEDUCE
- GO para professor de Sociologia no ensino médio daquele estado, sendo lotado para o
municipio foco da pesquisa. Buscou-se compreender também a realidade dos professores em
sala de aula do municipio l6cus de trabalho do pesquisador, principalmente no tocante as

metodologias de ensino de Sociologia utilizados naquele municipio.

! Resultado do Processo seletivo 09/2018 disponivel em: https://site.seduce.go.gov.br/educacao/seduc-divulga-
lista-final-dos-aprovados-nos-processos-seletivos-para-professor-e-apoio-administrativo/



https://site.seduce.go.gov.br/educacao/seduc-divulga-lista-final-dos-aprovados-nos-processos-seletivos-para-professor-e-apoio-administrativo/
https://site.seduce.go.gov.br/educacao/seduc-divulga-lista-final-dos-aprovados-nos-processos-seletivos-para-professor-e-apoio-administrativo/
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1.1 A motivacio para a escolha do objeto

Os motivos que contribuiram para a escolha do objeto de pesquisa deu-se devido a
trajetoria académica do pesquisador. Principalmente através da sua participagdo ativa no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) Sociologia entre os anos de
2015 e 2018. Nesse periodo foi possivel vivenciar algumas experiéncias pedagdgicas exitosas
com a introdugdo de metodologias diferenciadas voltadas para o ensino de Sociologia.

Podemos destacar como préticas exitosas o uso do filme, fotografias e letras de musicas
como recursos didaticos para trabalhar temas sociologicos como preconceito, discriminagao,
desigualdade (género, etnia, econdmica, social etc.) unindo muitas vezes a triade conceito, tema
e teoria (BRASIL, 2006) na tentativa de facilitar a compreensdo do alunado contribuindo para
o ensino-aprendizagem desses. Outra pratica exitosa ¢ a implantacao da pesquisa e aula de
campo com visitas monitoradas pela professora e os alunos bolsistas do PIBID em dareas
relacionadas as pesquisas tematicas desenvolvidas em conjunto com visitas técnicas unindo
também teoria e pratica, dessa maneira o alunado podia vivenciar na pratica os conteudos
estudados.

Podemos citar ainda a produc¢ado de jornal escolar voltado para as tematicas da disciplina
de Sociologia totalmente produzido pelo alunado com auxilio dos bolsistas. Nele era possivel
encontrar resultados das pesquisas realizadas, assim como relatos de experiéncia das visitas

técnicas, além de um vasto conteudo sociolégico.

Imagem 1 - Evento de socializagao das atividades do semestre de 2015.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Ao final de cada semestre haviam momentos de socializagdo das agdes desenvolvidas
por cada turma do ensino médio relatando através dos mais variados meios (exposi¢do de
fotografias, producdao de video, produgdo de poesias etc.) tudo o que foi produzido naquele
semestre na disciplina de Sociologia por intermédio do PIBID.

Percebeu-se durante esse periodo que o uso adequado dessas metodologias trouxe maior
contribui¢ao no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, uma vez que nos momentos em
que eram utilizadas havia maior concentracdo e em consequéncia disso, maior participagao
espontanea dos alunos deixando as aulas mais dindmicas e atrativas para todos.

O programa propicia uma rede de interagdes sociais capazes de compor um espago
formativo, pois o ensino de Sociologia possibilita trabalhar com a triade ja mencionada. Com
isso o PIBID além da valorizagdo da formagdo inicial docente, aproxima o licenciando no
contexto e cotidiano das escolas da rede publica de educagdo basica. O mesmo contribui ainda
como formacao continuada para aqueles docentes que ja estdo inseridos em sala de aula e que
se apropria das metodologias propostas pelo programa.

Um fator muito importante do PIBID ¢ a sua contribuicdo para a formagdo docente,
principalmente para os licenciandos, pois percebeu-se que aqueles que participam do programa
tém maior propensao a seguir na carreira académica, uma que que o Mestrado Profissional de
Sociologia em Rede Nacional (PROFSOCIO)? ofertado pelo Centro de Desenvolvimento
Sustentavel do Semiarido (CDSA) desde o ano de 2018 contempla desde sua implantagao boa
parte dos egressos da propria instituicdo e destes a maioria foi bolsista do PIBID conforme os

quadros 1 e 2.

Quadro 1 - Relagado ingresso no mestrado versus egressos do PIBID 2018.1

PROFSOCIO/CDSA 2018.1

Aprovados Egressos CDSA Egressos PIBID

23 11 10

Fonte: Autor. Construido com dados da pesquisa.

Os dados dos quadros 1 e 2 comprovam a eficicia do PIBID na inser¢do dos seus

participantes no programa de pds graduacdo, principalmente quando ¢ ofertado pela propria

2 Disponivel em: http://www.profsocio.ufc.br/
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institui¢ao ao qual foi formado (CDSA) que esta inserido em uma regido onde ainda ndo havia

possibilidades de formag¢ao de mao de obra qualificada nesse nivel de ensino.

Quadro 2 - Relacdo ingresso no mestrado versus egressos do PIBID 2019.1

PROFSOCIO/CDSA 2019.1

Aprovados Egressos CDSA Egressos PIBID

11 04 04

Fonte: Autor. Construida com dados da pesquisa.

Percebe-se que apds a abertura da primeira turma no mestrado, abriu-se também o
interesse de profissionais de outras areas e/ou regidoes participarem do processo seletivo e
entrarem no mestrado concorrendo com os egressos formados no CDSA. Mesmo assim, ainda
¢ possivel perceber a relevancia dessa politica publica chamada PIBID e consequentemente a
sua influéncia nessa nova selecao, pois todos os egressos que tiveram €xito foram bolsistas do
programa conforme nos mostra o quadro 2.

Durante a passagem do pesquisador pelo PIBID, foi possivel observar por vezes a
utilizagao de diversas técnicas, estratégias e metodologias de ensino que vao para além do livro

didatico. Que na visao de Masetto (2003, p. 88)

Estratégia e técnica ndo sdo a mesma coisa, (...) a estratégia ¢ um termo mais
amplo que técnica. Estratégia ¢ uma maneira de se decidir sobre um conjunto
de disposi¢des, ou seja, sdo os meios que o docente utiliza para facilitar a
aprendizagem dos estudantes. Técnica sdo recursos e meios materiais que
estdo relacionados aos instrumentos utilizados para atingir determinados
objetivos.

A utilizagdo dessas metodologias de ensino nas aulas de Sociologia tinha a finalidade
de causar estranhamento e desnaturalizar alguns fatos tdo comuns no cotidiano da comunidade
escolar de acordo com os preceitos das OCN’s (BRASIL, 2006).

As aulas de Sociologia eram realizadas na Escola de Ensino integral José Gongalves de
Queiroz, no municipio de Sumé localizado na microrregido do Cariri paraibano. Durante esse

periodo o programa também era trabalhado em outras escolas da regido, escolas essas também

objeto dessa pesquisa.
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As referidas aulas constavam de planejamentos da professora da rede basica de ensino
(formada em Ciéncias Sociais) em conjunto com os bolsistas do PIBID indo ao encontro do que
preconiza os marcos regulatorios, assim como com a matriz curricular do estado a qual pertence
a referida escola. A docente lecionava através dos recortes: conceitos, temas e teorias na qual
nao dispunha apenas das aulas expositivas, mas também do uso de diversos recursos didaticos
e metodologias de ensino como aulas praticas/extraclasse, analise de textos sociologicos, uso
de filmes e fotografias entre outros.

Diante do exposto, faz-se necessaria pequena apresentacao do PIBID, programa que foi
regulamentado pela Portaria n® 096/2013 tendo como finalidade valorizar o profissional docente
através de algumas medidas como a aproximacao das universidades e as escolas publicas de
educagdo basica do pais conforme o artigo 4° contido na se¢ao Il que no seu inciso III traz que
deve-se “elevar a qualidade da formagdo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracao entre educacgdo superior € educacao basica” (CAPES, 2013, P. 2).

Ja o inciso IV traz:

Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacio,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participa¢do em experiéncias
metodologicas, tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas identificados no
processo de ensino aprendizagem. (COORDENACAO, 2013, p. 2).

Podemos perceber na propria portaria regulamentadora do programa que o mesmo ja
nasce com a inten¢ao de ter essa caracteristica.

Diante dessa gama de metodologias de ensino observado no PIBID houve o despertar
para algumas questdes no tocante as metodologias de ensino, ou seja, a questao problema desse
trabalho. Serd que os professores de outras unidades escolares no entorno de Sumé também
fazem uso de outros recursos além do livro didatico? E como serd a atividade docente em outra
unidade da federagdo? Quais semelhangas e diferencas ¢ possivel encontrar em escolas de
modelos distintos? Por isso trata-se de um estudo comparativo (GIL, 1994), pois buscamos
comparar as metodologias encontradas nas escolas da regido do cariri paraibano e do municipio
de Senado Canedo — GO.

Outro ponto importante ¢ que a disciplina dialoga com outras areas de conhecimento
através dos conteudos transversais, inter/muitidisciplinar, alguns inclusive sdo complexos e que
muitas vezes exigem professores que tenha habilitagdo para trabalha-los como as questdes de

género, sexualidade, drogas e bullyng, por exemplo. Portanto, exige-se um profissional mais
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capacitado para lidar com situagdes diversas e adversas em sala de aula, gerando desafios tanto
para a escola como para professores.

O presente estudo € pertinente, primeiro pela escassez de producao especifica nessa area
tematica dificultando o direcionamento do professor quanto as metodologias para o ensino de
Sociologia presentes no ensino médio. Segundo, porque o professor que atua em determinada
disciplina precisa ter conhecimentos minimos e necessarios, além de dominio de algumas
metodologias de ensino, portanto, suscita um profissional formado na area de atuagdo, porém
pesquisas revelam uma realidade nacional totalmente diferente, uma vez que parte dos
professores estdo em desacordo com a area de formacao, embora haja um timido avango nesse
quesito conforme revelam os dados das pesquisas abaixo.

A pesquisa® desenvolvida por Paulo Saldafia* divulgada no jornal Folha de Sdo Paulo
tendo como fontes/dados o Censo escolar 2012/2015, Todos pela Educacdo, teve ainda o
suporte de outros estudos comparativos de professores pesquisadores da USP como José
Marcelino de Rezende Pinto e Luis Carlos de Menezes indicam que grande percentual dos
professores formados no Brasil atua em disciplinas diferentes da que foram habilitados como
Historia e Geografia, principalmente os que atuam no ensino médio.

Essa pesquisa corrobora com os trabalhos de (HANDFAS; MACAIRA 2012) e
(LENNERT, 2012) que trazem a tona essa discussdo, Confirma ainda os dados do Censo
Escolar’ (2013) no qual o percentual de professores atuando fora da 4rea de original de
formacao ¢ muito alto, ou seja, 51,7% nao tinham naquele momento, licenciatura na
disciplina em que davam aulas (grifos nossos).

A mesma pesquisa revela dados preocupantes no tocante aos professores que lecionam
especificamente Sociologia. Segundo a reportagem somente 12% dos professores que atuam na
disciplina sdo realmente formados na area, fator que pode acarretar muitas vezes em ensino
defasado e desinteressante para os alunos pelo fato dos professores nao dominarem
suficientemente determinados conteudos e/ou sua metodologia pode estar em desacordo com o

que esta sendo ministrado.

3 A pesquisa estd disponivel em: <http:/wwwl.folha.uol.com.br/educacao/2017/01/1852259-quase-50-dos-
professores-nao-tem-formacao-na-materia-que-ensinam.shtml>. Assado em: 26/08/17 as 20h 45min.

4 Reporter especializado em educagio do jornal Folha de Sio Paulo. E fundador e diretor da Associagio de
Jornalistas de Educagdo (Jeduca). J& venceu diversos prémios de jornalismo com reportagens sobre educacao,
como o Esso, CNI e Andifes.

5 “O Censo Escolar da Educagio Basica é uma pesquisa realizada anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), sendo obrigatorio aos estabelecimentos publicos e privados de
educacdo basica, conforme determina o art. 4° do Decreto n°® 6.425/2008”.



http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2017/01/1852259-quase-50-dos-professores-nao-tem-formacao-na-materia-que-ensinam.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2017/01/1852259-quase-50-dos-professores-nao-tem-formacao-na-materia-que-ensinam.shtml
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A partir dos anos 2000 com o intuito de ampliar da forma¢ao docente para a educagio
basica, o Estado instituiu politicas publicas como o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI) tendo por finalidade
primordial amplificar o acesso e permanéncia do estudante no ensino superior com a expansao
fisica, académica e pedagdgica das universidades federais. Outra possibilidade foi o Programa
Universidade Para Todos (PROUNI), esse impulsionou a criagdo e expansdao de centros
educacionais privados principalmente através da isengdao de impostos (SILVA, 2018).

Esses fatores representaram um grande avango das politicas publicas voltadas para as
classes menos favorecidas da sociedade brasileira, dando-lhes oportunidades, permitindo o
acesso a determinados bens sociais e culturais como ¢ o caso da educagdo superior, fato este
inédito para uma camada da sociedade que ficou por anos a margem do conhecimento
académico, pois lhes faltava essa oportunidade.

Algumas pessoas apos a conclusdo do ensino médio permanecem sonhando em entrar
para o ensino superior, haja vista que essa seria uma oportunidade impar de melhorar suas
relagdes sociais principalmente através da aquisi¢do do conhecimento académico e da interacdo
com estudantes vindos de diferentes regides do pais com culturas diversas. Esse conhecimento
iria tird-lo da caverna que o prendia no desconhecimento, levando-o para outro patamar, medida

essa adquirida através da educacao, assim

Eis por que a estrutura das oportunidades objetivas da ascensdo social em
fungdo de origem de classe e, mais precisamente, a estrutura das
oportunidades de ascensdo pela Escola, condiciona as disposi¢cdes
relativamente a Escola e a ascensdo pela Escola, disposi¢cdes que contribuem
por sua vez de uma maneira determinante para definir as oportunidade de ter
acesso a Escola, de aderir as suas normas e nelas ter €xito, e por conseguinte
as oportunidade de ascensdo social (BOURDIEU, 2014, p. 190).

Portanto, a escolarizagdo seria um dos principais meios de ascensao social e a Sociologia
tem muito a contribuir, pois trata-se de uma disciplina com viés critico no qual o estudante

busca refletir sobre suas agdes como individuo, mas também a sua relacdo com a sociedade.

Diante da implementacdo da Lei 11.684/2008 na qual institui a Sociologia como
disciplina obrigatdria no ensino médio de todo o pais, fez-se necessario também a qualificacdo
de professores para atuarem nessa area, pois segundo Freire (2016) € preciso “saber que ensinar
ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou sua
construgdo”, visto que, com a intermiténcia pela qual a disciplina havia passado e anos ausentes

do curriculo escolar brasileiro, agora sua volta suscita profissionais para a demanda surgida
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devido a lacuna deixada na formagdo de profissionais nessa area por inseguranca quanto a sua
permanéncia ou ndo no curriculo.

A grande questdo com a implementa¢do da Sociologia nos curriculos brasileiros ¢ que
ela exige adequacdo, requer também seguir um rigor metodolégico tanto no ensino quanto na
pesquisa até entdo pouco utilizado pelos professores causando certa estranheza aos alunos que
por anos foram aprendendo através de uma visdo baseada ainda no senso comum como uma
das maneiras interpretativas, sem a investigacao e o olhar critico que a ciéncia € capaz de
fornecer através da mensuracdo e comprovacdo de determinados fatos como ¢ o caso da
Sociologia e sua dindmica.

Surgem nesse contexto mais recente novas demandas educacionais como a inclusio da
Sociologia no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) a partir de 2012, assim, a criagdo
de livros didaticos voltados para a disciplina. Esse fato foi bastante relevante para a disciplina,
haja vista que levou milhdes de alunos do ensino médio a terem acesso a esse importante
instrumento de mediacao do conhecimento (MELO, 2017). Pode-se dizer que esse processo de
inclusdo da Sociologia no PNLD foi muito mais que uma conquista, destarte ¢ uma politica
publica de inclusdo, pois forneceu também aos professores subsidios através de uma nova
estrutura de ensino, uma vez que estes profissionais estariam fundamentados por um
instrumento do conhecimento oficial fornecido pelo Ministério da Educacao e Cultura (MEC)
dando-lhes maiores possibilidades de trabalhar determinados contetidos.

Somente o fornecimento de livros didaticos ndo seria o suficiente, era preciso também
professores aptos para lecionarem a disciplina de Sociologia sem haver defasagem no ensino-
aprendizagem. No entanto, caberia as instituicdes de ensino superior criarem licenciaturas para
atender a mais uma exigéncia no curriculo (OLIVEIRA, 2014). Uma disciplina pouco
conhecida pelos alunos no ano de sua implantagdo, porém de extrema importancia para a
formagdo de cidaddos com senso critico e reflexivo (BRASIL, 2006).

Ap0s ser decretada a Lei N° 11.684/2008, segundo Silva (2018) ja em 2009 o campus
do (CDSA)®, pertencente a Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) foi pioneiro ao
implantar o curso de Ciéncias Sociais no municipio de Sumé, interior da Paraiba, tornando-se
desta maneira um importante centro de formagao de professores de Sociologia instalado em
uma regido que até entdo era extremamente carente de profissionais habilitados na area de

Sociologia (LIMA, 2011).

¢ Disponivel em: http://www.cdsa.ufcg.edu.br/cdsa/
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A chegada da UFCG veio com uma proposta de transformag¢do da realidade
socioeducacional na regido com a implantacao desse curso voltado a formagao de professores
com habilitacdo para ministrar aulas da disciplina de Sociologia em escolas de ensino médio
ndo somente de seu entorno, mas para além dos municipios que circundam o referido Campus,
uma vez que ha egressos de diversos estados do Brasil (SILVA, 2018) e que ao concluir a
graduagcdo tem a possibilidade de retornar para os seus municipios afim de atuarem
profissionalmente na area de formacao.

Habilitar profissionais na area de Sociologia era necessario e urgente, mas até que ponto
houve de fato a formagao e inclusdo desses profissionais em sala de aula? Uma vez que segundo
(SILVA, 2018) o percentual de egressos de Ciéncias Sociais do CDSA sem exercer a docéncia
representa 92%, niimero bastante expressivo. Esses dados nos revelam que ainda € preciso criar
politicas publicas de inser¢do desses recém formados no mercado de trabalho na tentativa de
reduzir esse quantitativo de professores ainda ndo atuam na area de formacao.

Diante do exposto definimos algumas questdes norteadoras que nos guiarao. Os fatores
supracitados sdo importantes para responder o objetivo geral desse trabalho que é: compreender
quais metodologias estao sendo utilizadas nas aulas de Sociologia no ensino médio pelos
professores e como os mesmos desenvolvem suas praticas de ensino em escolas de distintos
modelos no ambito dos municipios de Sumé, Serra Branca Congo e Monteiro localizados na
microrregido do Cariri Ocidental paraibano, bem como no municipio de Senador Canedo na
regido metropolitana de Goidnia — Go, confrontando os resultados obtidos nas escolas

pesquisadas.
Com isso delimitamos nossos objetivos especificos em:

A) Mapear os recursos didaticos utilizados pelos professores nas aulas de Sociologia no
ensino médio;

B) Identificar quais estratégias de ensino sao usadas em sala de aula;

C) Apontar como os professores desenvolvem suas metodologias de ensino;

D) Comparar as metodologias de ensino de professores que estdo em escolas de distintos

modelos.

Este trabalho est4 estruturado da seguinte maneira: no primeiro capitulo apresentamos
a histéria das Ciéncias Sociais/Sociologia no Brasil, sua intermiténcia e persisténcia nos
curriculos da educacdo basica que perdura desde 1890 até os dias atuais. Ainda no primeiro

capitulo tragamos os processos historicos da criagdo dos marcos regulatorio da educagao basica
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brasileira como a criagdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em 1961 e outros fatores
que foram fundamentais para a ampliagdo ao acesso das minorias a educagdo, fato este
permitido por muito tempo apenas as familias abastadas da nossa sociedade. No mesmo capitulo
abordaremos, por fim, a proclamacao da Lei 11.684/2008 e suas consequéncias para a disciplina
de Sociologia, pois com a criacdo da mesma, gestou-se também diversos fatores e politicas
publicas importantes como a criagdo do PIBID, a incorporagdo da disciplina no PNLD entre
outros. Tudo isso € discutido no capitulo 2.

No capitulo 3, apresentamos a metodologia, suas variagdes, seus conceitos, bem como
apresentamos o caminho percorrido metodologicamente nesta pesquisa. Mostramos ainda os
instrumentos utilizados para aquisi¢ao dos dados e a técnica selecionada para a analise.

No quarto capitulo € concentrado nas andlises, pois nele descrevemos e analisamos os
dados da pesquisa a luz da anélise de contetido de Bardin, no qual chegamos a alguns resultados.

Ao final mostramos as conclusdes a que chegamos com este trabalho, seguida das
referéncias bibliograficas que foram utilizadas para subsidiar e fundamentar melhor nosso

trabalho, sob reflexdo de grandes tedricos do tema pesquisado, por fim os anexos e apéndices.
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2 A HISTORIA DAS CIENCIAS SOCIAIS NO BRASIL: INTERMITENCIA E
PERSISTENCIA

Nesse trabalho abordamos as questdes que envolvem o cotidiano docente nas aulas de
Sociologia, 0 uso ou ndo de recursos didaticos disponiveis nas escolas de ensino médio de uma
dada regido, amago desta pesquisa.

Busca-se compreender como se da o desenvolvimento e utilizagdo das metodologias de
ensino em sala de aula, para tanto buscamos nos ancorar em producdes que transitam desde a
trajetoria da Sociologia como disciplina curricular no Brasil até questdes pertinentes a formagao
docente. Focamos principalmente nas producdes voltadas para as metodologias de ensino, uma
vez que faz-se necessdria uma formagdo adequada para saber lidar com diferentes culturas
encontradas no ambiente escolar dispondo de determinadas estratégias e metodologias de
ensino capazes de envolver a todos (as) no processo de ensino-aprendizagem.

Nosso percurso inicia-se com a trajetéria da Sociologia como disciplina curricular, suas
idas e vindas, posteriormente discorremos sobre os marcos regulatorios da educagdo brasileira,
fatores primordiais para o desenvolvimento da educagdo basica, gratuita e de qualidade em
todas as esferas da sociedade brasileira. Por fim discorremos os resultados alcancados na
pesquisa através dos dados obtidos.

O ensino de Sociologia no Brasil passou por inimeras tentativas de implementagao
como disciplina curricular. J& em 1890 Benjamim Constant havia proposto isso na Reforma da
Educagao secundaria de cunho liberal e extremamente elitista na qual tinha como fungao
principal substituir os curriculos académicos por outros de carater mais positivistas.
Infelizmente “A morte precoce do ministro da Instrugdo Publica acaba enterrando também a
Reforma e a possibilidade de a Sociologia integrar desde entdo o curriculo” (BRASIL, 2006, P.
101).

Entre 1901 e 1911 o Brasil seguiu as normas e regras da Reforma Epitacio Pessoa que
muda para 06 anos o ensino secundario, além disso, ampliou o acesso a educagao permitindo o
ingresso feminino ao ensino secundario e superior.

J& em 1915, surge outra reforma, a de Carlos Maximiliano, criando os exames
vestibulares para o acesso ao ensino superior, desde que concluisse o ensino secundario.

As dificuldades surgidas ndo foram suficientes para acabar com a ideia de transformar

a Sociologia em disciplina curricular, apenas adiou por um tempo, haja vista que segundo
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Meksenas (1993) houve novas tentativas nas Reformas Rocha Vaz (1925) que tinha carater
ainda elitista e reaciondria, uma vez que havia a fiscalizacdo dos trabalhos docentes. Durante a
mesma foi criada a disciplina “moral e civica” obrigatoria nos curriculos escolares reduzindo a
autonomia docente, deixando sob o controle do estado questdes ideologicas.

Aos poucos, timidamente a Sociologia comec¢a a figurar nas escolas brasileiras. Em
1925 com a Reforma Rocha Vaz ela torna-se obrigatoria apenas nos anos finais dos cursos
preparatorios.

A Reforma Francisco Campos (1931) amplia o ensino secundario para sete séries, nas
quais cinco seriam dedicados ao ensino basico e mais duas preparatorias para o ensino superior.
Quando em 1942 a Reforma Capanema retira a obrigatoriedade da disciplina nos curriculos da
educacdo secundaria brasileira, fazendo surgir defensores da Sociologia nos curriculos como
Antonio Candido que em 1949 desenvolveu o tema “Sociologia: Ensino e Estudos”, e mais
tarde em 1955, Florestan Fernandes também debate sua importancia para a educagdo nacional
com o tema “O Ensino da Sociologia na Educacao Secundaria Brasileira” que apresentou em
um Congresso Nacional de Sociologia (MEKSENAS, 1993).

Faz-se necessario salientar que o ensino de Sociologia no Brasil desde seus primérdios
sempre foi praticado/ensinado por profissionais de outras areas como médicos, advogados,
engenheiros entre outros (SEGATTO E BARIANI, 2010). Essa caréncia ainda ¢ possivel
observar nos dias atuais (SILVA, 2018).

Um fato que chama a atengao refere-se as suas primeiras inser¢des na escola secundaria,
haja vista que a mesma foi realizada no periodo de Gettlio Vargas, governo autoritario,
considerado o mais autoritario da Republica Velha tendo governado quase que exclusivamente
em estado de sitio permitir o ensino dessa disciplina tdo fundamental para a formagdo de
cidaddo com senso critico e reflexivo que ao adentrar afundo nas teorias socioldgicas poderiam
facilmente criticar o andamento da sociedade naquele momento da historia.

Percebemos através dos estudos realizados que as dificuldades de implementacao do
curso de Ciéncias Sociais no Brasil deu-se entre outros fatores devido a falta de professores
formados na area, sendo necesséria a importagdo de alguns como foi o caso do antrop6logo
francés Lévi Strauss quando da inauguragdo da USP em 1934 e depois no Rio de Janeiro,
formando a partir dai certa quantidade de representantes para seguir adiante em outras
universidades que estavam por vir. Esse foi o pontapé inicial para que a expansao universitaria
seguisse até os dias atuais, bem como a necessidade de mdo de obra qualificada para atuar na
formagdo dessa nova demanda da sociedade em especial o professor de Ciéncias

Sociais/Sociologia para ensino superior.
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Devido a sua intermiténcia, o mercado editorial voltado para a 4rea ndo avangava
principalmente na producdo de livros didaticos deixando uma lacuna para os alunos e
consequentemente para os professores que lecionavam a disciplina sem nenhum subsidio
adequado. Coube, portanto, a eles proporcionarem aos alunos aulas de campo com visitas
empiricas tendo o intuito de conhecer diversas realidades sociais, realizando entrevistas,
anotagdes e relatdrios para posteriormente produzirem manuais direcionados a area. Assim,
mesmo ainda imprecisas, foram langadas cole¢des em diversos campos do conhecimento pelas
editoras Globo, Nacional, entre outras. Nesse periodo foram publicadas poucas opgdes, cerca
de apenas dez compéndios na area de Sociologia (MORAES, 2011).

A Reforma Capanema pds fim a obrigatoriedade da Sociologia no ensino secundario
que teve duragao de 1925 a 1942. Esse periodo foi crucial para as Ciéncias Sociais no Brasil,
uma vez que o pais atravessava uma fase de industrializagdo e modernizagdo. E também esse
periodo considerado transitorio para as Ciéncias Sociais, pois nele surgiram grandes expoentes
brasileiros como Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de Holanda e Caio Prado Janior que
escreveram a partir de temas relacionados a formagdo cultural do Brasil como escravidao,
mesticagem, patriarcalismo etc.

Esse periodo foi também de grande relevancia para o ensino brasileiro, uma vez que
nele surgiram importantes universidade nacionais como a USP e a UFRJ que atualmente sao
grandes produtoras e exportadoras de conhecimento em diversas areas além da Sociologia que
tdo bem representa. Dessas instituicdes sairam formados alguns expoentes da Sociologia
nacional como Florestan Fernandes, Antonio Candido entre outros.

A partir disso, fez-se necessario discutir a implementagdo e consequentemente a
institucionalizacao das Ciéncias Sociais no Brasil que desde muito tempo passa por inimeros
percalgos no tocante ao seu ensino, uma vez que era “praticado de modo geral por advogados,
médicos e militares [...] servindo desde sempre para justificar o papel transformador ou
conservador da educagdo, conforme o contexto, os homens, os interesses” (OCN'’s, 2006, p.
101). Colaborando com essa visdo Antonio Candido retrata que “o jurista foi o intérprete por
exceléncia da sociedade, que o requeria a cada passo, e sobre a qual estendeu o seu prestigio e
maneira de ver as coisas” (CANDIDO, 2006, p. 272).

Até meados dos anos de 1940 a Sociologia ainda ndo estava consolidada com um espago
especifico voltado para a construgdo do saber socioldgico, ela era diluida nos cursos mais
elitistas como Direito e Medicina. Naquele momento ndo havia expandido cursos de Ciéncias

Sociais no Brasil, fazendo com que os folcloristas (pessoas que trazem um trato superficial as
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questdes do ensino de sociologia) adentrassem nesse territdrio que exige formagao
especializada na area para poder realizar um trabalho mais eficiente e objetivo (ORTIZ, 1990).

Diante disso, ¢ possivel reescrever capitulos da histéria com diferentes versdes dos
acontecimentos. A Sociologia/Ciéncias Sociais no Brasil passou por esse processo de
construcdo e reconstrucao, conforme Machado tdo bem o faz ao caracterizar historicamente o
processo enfrentado pela disciplina no Brasil (MACHADO, 1987). Vale ressaltar que entre os
anos de 1940 e 1950 ainda ndo havia uma tradi¢do sociologica no Brasil, a mesma ndo estava
consolidada. Havia pouca sintonia com o pensamento europeu que ja era punjante.

A pergunta que fazemos aqui €: atualmente ja conquistamos essa tradicao sociologica
diante do cenario nacional ao qual estamos imersos? A nossa concep¢ao ¢ que ainda nos falta
essa tradicdo, uma vez que a intermiténcia da Sociologia nos curriculos brasileiros atrelada a
constantes ameagas de fiscalizacdo quanto aos conteudos ministrados e punicdo aos
profissionais dessa area causa certa inseguranga para os mesmos impedindo-os de criar uma
robusta tradicao socioldgica verdadeiramente brasileira como ha em outros paises.

A partir de 1940 com a vinda de intelectuais estrangeiros para ministrar aulas na jovem
Universidade de Sao Paulo gestou-se um padrao na producao cientifica que tinha a sua frente,
brasileiros como Florestan Fernandes. No Rio de Janeiro, capital do pais naquele momento
também desenvolveu experiéncias exitosas com a participacao de intelectuais influentes na
politica e em outros meios. Assim foi possivel a criacao de institutos que serviram de referéncia
para o restante do pais.

Observa-se que inicialmente nos primeiros anos de estudos, a USP deteve-se a
pesquisar/abordar temas envolvendo a literatura e a problemadtica cultural. A esse respeito,
Antonio Candido bem o fez ao estudar sobre a cultura caipira no interior de Sao Paulo revelando
aspectos culturais, ele nos revela que “Partindo para roga, o trabalhador leva, numa panelinha
de mais ou menos um litro de capacidade, com a colher amarrada sobre a tampa ¢ envolta numa
embornal de algoddo, a comida para almoco e merenda. Junto, uma garrafa de café.”
(CANDIDO, 2010, 149).

A unido de uma visdo literdria e socioldogica sobre as transformagdes e influéncias
sofridas pelo campo através da urbanizagdo cada vez mais inevitavel por aqueles que ali viviam,
Candido (2010, p. 258) descreve que

O caipira ¢ condenado a urbanizagdo, e todo esforgo de uma politica rural
baseada cientificamente (isto €, atenta aos estudos e pesquisas da Geografia,
da Economia Rural, da Agronomia e da Sociologia) deve ser justamente no

sentido de urbaniza-lo, o que, note-se bem, ¢ diferente de trazé-lo para a
cidade.
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Ainda nesse sentido haviam outros grandes nomes a titulo de Florestan Fernandes e
Maria Isaura de Queiroz que trilharam na mesma direcdo (das culturas), sendo influenciados
inclusive por Emile Durkheim quanto a consciéncia coletiva e sua influéncia enquanto
representacao cultural sobre os individuos, assim como as proprias tematicas a que ele se
dedicava.

Esse intervalo ¢ também marcado pela institucionalizacdo e profissionalizagdo das
disciplinas, uma vez que a producdo académica voltada para a area da Sociologia estava
concentrada na USP, o que comprova a concentragao do conhecimento em um grupo reduzido
de profissionais da &rea, assim como em uma determinada regido do pais, ressaltando a
influéncia da elite pensante do sudeste em detrimento a outras regides.

Essa realidade comeca a mudar com o surgimento de politicas publicas direcionadas
tanto para a graduagdo quanto para a pds-graduagdo e financiamentos de pesquisas,
principalmente com a criagdo de algumas institui¢des publicas voltadas para esses fins como a
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) e Fundacao de Amparo a Pesquisa do
Estado de Sao Paulo (FAPESP), além das doagdes realizadas por instituicdes privadas como a
Fundacao Ford entre outros.

Diante desse cendrio houve a implantagdo de novos cursos. Com isso, um aumento
considerdvel no numero de producdes académicas que segundo Ortiz (2007) passaram de 41
entre os anos de 1945 a 1965 para 1.116 dissertacdes e teses entre 1976 e 1984. A
institucionalizacao das Ciéncias Sociais no Brasil além da expansao dos cursos, trouxe também
a democratizagdo do conhecimento antes restrito a um pequeno grupo, a uma elite intelectual.
Ap6s os anos de 1970, com a aprovagado de Lei 72.493 reconhecendo a profissdo de socidlogo
sob o codigo NS-929, houve um aumento no numero desses profissionais que apos isso
ingressaram no mercado de trabalho em diversas 4reas como a de pesquisas, nas Secretarias de
Estado, em empresas de cunho privado entre outras oportunidades surgidas.

A historia das Ciéncias Sociais no Brasil ¢ dividida por alguns autores como antes e
depois de 1964, ano em que iniciava-se o periodo da ditadura militar no pais a qual teve duragao
de aproximadamente 21 anos. O Brasil esteve imerso em momentos de grandes conflitos
durante esse periodo que perdurou entre 1964-1985. Nesse espago temporal, direitos
fundamentais foram arrancados da sociedade brasileira, principalmente utilizando-se da forca
coercitiva e do aparato do Estado, tendo como base para isso a promulgacdo de 17 Atos
Institucionais (AIS), nesse periodo muitas vozes foram caladas de forma abrupta sem sequer o

direito de defesa.
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Diante desses fatos, ao tempo em que havia censura, o governo militar também
incentivava a producao académica e de bens simbolicos, claro que havia uma intencionalidade
por tras desse incentivo que era desviar o olhar da populagdo brasileira das atrocidades que
estavam ocorrendo naquele periodo como a perseguicao e até mesmo o assassinato das pessoas
que eram contrarias ao regime militar, as produgdes precisavam passar pelo crivo das
autoridades da época, pois eram produzidos apenas o que lhes interessava, visto que havia
censura em determinadas produgdes como pecas de teatro, jornais, autores, livros etc. aos quais
tinham visdo contraria a ditadura militar (SEGATTO; BARIANI, 2010).

Houve com isso uma certa abertura as Ciéncias Sociais no periodo de governo do entdo
presidente Médici na qual a repressdo era mais intensa. Nesse periodo ndo percebia-se censura
ao teatro e ao cinema, mas apenas alguns contetdos a serem produzidos e/ou exibidos com
cunho contrario ao regime militar.

Com o fim da Ditadura Militar e a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988) apelidada de Constituicido Cidada por Ulisses Guimardes (1916-1992),
presidente da Assembleia Nacional Constituinte que foi o dpice no processo de
redemocratizacdo no Brasil entrando assim na década de 1990 sendo comandados por um
presidente eleito democraticamente pelo povo, o que nao ocorria desde 1961, Dessa forma
inicia-se novo processo de consolidagao da democracia em nosso pais.

Essa mesma década de 1990 trouxe algumas reformas educacionais promovidas pelo
Estado brasileiro com profundas mudangas em diversos setores tanto no sistema de ensino como
também na legislacdo, gestao educacional, financiamento, planejamento, curriculos escolares,
avaliagio, e muito mais (SILVA JUNIOR, 2002).

Apo6s um periodo ditatorial o pais avanga principalmente na educacao publica, ndo so6
pela democratizagdo da escola publica, mas também pelas politicas de acesso e permanéncia

nela com a criagdo de politicas educacionais (ADRIAO; CAMARGO, 2007).

2.1 Os marcos regulatérios da educacio brasileira

Podemos citar como principio dos marcos regulatorios da educagdo bésica no Brasil a
criagcdo da primeira LDB Lei 4.024/61 e a segunda LDB Lei 5.692/71, periodo compreendido
entre o inicio da ditadura militar e durante seu percurso em meados dos anos 1970.

No inicio dos anos de 1990 a educacao brasileira despontava como prioridade quando a

Constituicdo ja traz no seu corpo a afirma¢do que a educagdo ¢ direito de todos e dever do
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Estado. Amplia-se particularmente com a criacdo de alguns marcos regulatorios como a Lei

9.394/96 (Darcy Ribeiro) que dispoe sobre a LDB. A mesma estabelece que

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida ¢
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, de seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1996).

Consta no artigo 36, paragrafo 1°, inciso I1I, o estabelecimento de alguns dominios que
o estudante deve ser capaz de ter ao final do ensino médio, devendo este obter “dominio de
conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL,
1998).

Ja a partir dos anos 2000, a criagdo de outros marcos regulatorios refor¢a o compromisso
do governo federal com a educacdo basica nacional. Foi criada a Lei 10.172/2001 que dispde
sobre a aprovagdo do Plano Nacional de Educacdo e outras providéncias (PNE) instituido pela
Lein® 13.005 de 25 de junho de 2014; A Lei 11.274/2006 que altera para 09 anos a duragao do
ensino fundamental, sendo obrigatoria a matricula da crianca a partir dos 06 anos de idade.

Em seguida surge a Lei 11.494/07 que Regulamenta o Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento da Educac¢ao Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacgao
(FUNDEB) que ¢ um aprimoramento do antigo FUNDEF.

O FUNDEF tinha a duracao de 10 anos com investimentos na educa¢do infantil e
fundamental até a antiga 8* série, ja o FUNDEB amplia os investimentos para toda a educagao
basica incluindo a educag¢ao infantil, o ensino fundamental e médio, além da educacao de jovens
e adultos (EJA) por um periodo de 14 anos.

Portanto, a criagdo desses marcos regulatorios mostra-nos o empenho em avangar nas
politicas educacionais, transformando a educacao brasileira em prioridade. Muito disso, deve-
se também aos cenarios politicos aos quais encontravam-se emergidos no momento da sua
criacao.

A partir dos anos 2000, o pensamento estava voltado para a intermiténcia das Ciéncias
Sociais no curriculo da educacdo bdsica brasileira e consequentemente solicitando sua
reintroducdo (MORAES, 2003; SARANDY, 2004; SANTOS, 2004; CARVALHO, 2004).

Em 2006 a criagdo das orientagdes curriculares para o ensino médio (OCN’s) traz toda
a trajetoria da disciplina, bem como as tentativas de inclus@o e sua intermiténcia no curriculo
escolar ja visto em outras produgdes, referenciando inclusive a criacdo da LDB 4.024/1961 e a

de 5.692/1971.
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As OCN’s trazem toda uma discussdo sobre causar estranhamento e desnaturalizar os
fatos que muitas vezes sdo incorporados pela sociedade como naturais sem questionar-se a
respeito. Esse seria o papel principal da Sociologia no curriculo escolar. Traz ainda discussdes
a respeito dos contetidos e dos pressupostos metodoldgicos baseados no tripé conceitos temas
e teorias no qual o professor deve centralizar-se para que o ensino-aprendizagem torne-se mais
eficaz.

Pode-se verificar que pelos menos trés tipos de recortes sdo reiterados nas
propostas construidas para o ensino de Sociologia no nivel médio e
encontraveis nos pardmetros curriculares oficiais, nos livros didaticos e
mesmo nas escolas. Sdo eles: conceitos, temas e teorias. A tendéncia ¢ os
professores, os livros e as propostas apresentarem esses recortes
separadamente quando ndo optam por trabalhar somente com um deles. O que
se propde aqui para a reflexdo dos professores é que esses recortes podem ser
tomados como mutuamente referentes, isto €, rigorosamente seria impossivel
trabalhar com um recorte sem se referir aos outros. (BRASIL, 2006, p. 116-
117).

Inclusive a proposta das OCN’s ¢ trabalhar de forma interdisciplinar que “como parte
do curriculo, a Sociologia pode ocupar um papel importante de interlocu¢do com as outras
disciplinas ou com o proprio curriculo como um todo, sendo com a propria instituicdo escolar”
(BRASIL, 2006, p. 111).

A partir da obrigatoriedade do ensino de Sociologia no ensino médio de todo o pais, por
forca da Lei 11.684/2008 sancionada pelo entdo presidente do Brasil em exercicio, José de
Alencar, alterando a Lei 9.394/96 estabelecendo bases e diretrizes para a educagdo basica. A
historia da inclusdo da disciplina € muito curiosa, uma vez que ela foi sancionada por um grande
empresario vindo da camada dominante da sociedade, enquanto que outro projeto semelhante
apresentado pelo entdo deputado Padre Roque no ano de 1997 foi vetado pelo presidente da
época, o socidlogo Fernando Henrique Cardoso em 2001.

Com a implantacao da Lei 11.684/2008 surge em tempo, um conjunto extremamente
importante de questdes que dizem respeito as metodologias de ensino de Sociologia, aos
conteudos que serdo abordados em sala de aula, bem como no tocante a formagao de professores

de sociologia. Para tanto faz-se necessario professores bem qualificados para atua¢do em sala

de aula.
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2.2 A implantacio da lei 11.684/2008 e suas consequéncias

Com o advento da Lei 11.684/2008, gerou-se uma demanda por profissionais habilitados
para lidar com uma “nova” disciplina no curriculo, a maioria dos alunos certamente ndo sabia,
mas ndo se tratava exatamente de uma nova disciplina, uma vez que a mesma ja havia passado
por periodos de intermiténcias desde as primeiras tentativas de institucionalizagdo como
disciplina e implementag@o no curriculo da educagdo basica no Brasil em meados dos anos de
1930, Segatto e Bariani (2010), quando surgiram também os primeiros socidlogos brasileiros
como Gilberto Freyre e Florestan Fernandes entre outros.

Essa disciplina exige uma carga de leitura bastante expressiva se compararmos com
outras areas das ci€ncias humanas e maior ainda principalmente em relagdo as exatas. Exige-se
também dos jovens do ensino médio um maior compromisso e dedicagdao para com a disciplina.
Particularmente no tocante as teorias o que requer um esforgo maior feito pelos estudantes na
tentativa de compreender a sociedade com outro olhar mais critico e reflexivo sobre os
acontecimentos atuais.

Outro fator preponderante na implantacdo da lei diz respeito a baixa carga horaria da
disciplina. A mesma foi contemplada com apenas uma aula por semana, tempo insuficiente para
explorar adequadamente a complexidade e a dinamicidade pertencente a disciplina, uma vez
que a sociedade encontra-se em constante processo de transformacao nos seus mais diversos
aspectos: econdmico, politico, social, cultural, etc. Desta maneira fica complicado ministrar
conteudos que exigem cada vez mais um aluno com senso critico e reflexivo sobre a sociedade
e sua dindmica na atualidade.

A sociedade tem passado por inimeras transformagdes nos ultimos anos principalmente
ap6s a ampliagdo do acesso a internet. Fato esse que gerou uma sociedade com muitos desafios,
uma vez que a informacao circula em uma velocidade nunca vista antes levando até as pessoas
apenas informag¢des e ndo o conhecimento, fato que por vezes sdo propagadas mentiras
difundindo preconceitos que atinge principalmente aos jovens adolescentes que estdo cada vez
mais conectados e que talvez ndo estejam ainda preparados para discernir a veracidade dos fatos
entre fontes confidveis e fake news. Nos dias atuais a Sociologia ¢ extremamente importante
para desnaturalizar e desvendar o que est4 posto para esses jovens.

O socidlogo polonés Zygmunt Bauman em entrevista ao jornal do Canal Futura publicada
em 2015 acredita que as pessoas estdo conectadas demais a muitos dispositivos como radio,
TV, internet entre outros, assim como para Pierre Levy em sua entrevista para o mesmo jornal

em 2014 seria preciso desenvolver habilidades e competéncias para analisar criticamente as
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fontes e os resultados, observam ainda sobre a necessidade de ter calma para ndo exigir
resultados imediatos, uma vez que o imediatismo nem sempre traz informacdes totalmente
confidveis.

Por esses motivos, destacamos a importancia das metodologias diversas que
possibilitem trabalhar temas tdo importantes na atualidade como preconceito, discriminagdo e
outros usando teorias como as de Goftman (1988), Becker (2008), Elias (2005) Durkheim
(2014), Weber (1996) entre outras através de conceitos como Estigma, Outsiders ou at€¢ mesmo
discutir as relagdes entre individuo e sociedade entre tantos possiveis.

Em 2016 houve uma ruptura no governo federal que culminou com a saida da presidente
Dilma Rousseff do poder e consequentemente a entrada de Michel Temer na presidéncia da
republica, causando em muitos um sentimento de indignacdo e revolta. J4& em outros
percebemos certa apatia, desencantamento com a politica nacional. Assim, “A atual apatia com
a politica que testemunhamos em muitas sociedades democraticas liberais origina-se, na minha
visdo, do fato de que o papel desempenhado pela esfera publica politica esta se tornando cada
vez mais irrelevante” (MOUFFE, 2013, p. 17).

Em 2017 da-se inicio as reformas educacionais mais liberais com a criacdo da Lei
13.415/2017 estabelecendo mudangas nas estruturas do ensino médio principalmente com a
ampliacdao da carga horaria indo das atuais 800 para 1.000 horas anuais. A Lei reorganiza o
curriculo do ensino médio tornando-o mais flexivel ao criar itinerarios formativos (Art. 35-A)
que supostamente atende as expectativas dos jovens tornando-os protagonistas dando um certo
ar de liberdade e de escolha para o aluno cursar o que mais lhe interessar.

Essa reforma na verdade tem como foco a formagao técnica (BRASIL, 2017) como ja
fora outrora em meados da década de 1930, uma vez que privilegia algumas disciplinas em
detrimentos outras, principalmente as de humanas. Desta maneira podemos observar que “a
liberdade moderna ¢ uma conquista do liberalismo preocupado, enquanto corrente doutrinaria,
com a limitagdo do poder e com o grau de interferéncia dos outros e do estado na vida das
pessoas” (STUART MILL, 1991, p. 19).

Com essa reforma algumas disciplinas foram extremamente prejudicadas, a exemplo da
Sociologia e da Filosofia que tiveram seu status de disciplina retirados passando a partir de
entdo a serem ministrados como estudos e praticas de Sociologia e filosofia (Art. 35-A, § 2°).
Com a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) h4 uma intensa disputa por poder e
prestigio no curriculo brasileiro da Sociologia que ¢ uma disciplina ainda jovem e sofre
constante intermiténcia com outras disciplinas ja consolidadas como Portugués e Matematica,

haja vista que firmar-se no curriculo € estar em um lugar de destaque no ensino basico nacional.
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Percebemos isso na introduc¢do da Sociologia no PNLD de 2012, foi uma grande conquista na
época, pois, isso permitiu discutir e produzir conteudo a respeito. Deu direcionamento aos
educadores e estudantes com novas possibilidades.

Ao retirar a disciplina do curriculo, o Estado retira também o direito ao livre pensamento
e a criticidade a que ela ¢ capaz de fornecer, diante disso, “nenhuma sociedade ¢ livre, qualquer
que seja a sua forma de governo, se nela ndo se respeitam, em geral, essas liberdades. E
nenhuma sociedade ¢ completamente livre se nela essas liberdades ndo forem absolutas e sem
reservas” (STUART MILL, 1991, p. 56).

Sabemos que o Brasil ¢ um pais plural, por isso a BNCC traz como proposta criar uma

base com contetido para todo o territdrio, respeitando as particularidades e regionalidades.

E nesse sentido que o estabelecimento de uma referéncia curricular comum
para todo o Pais, ao mesmo tempo que fortalece a unidade nacional ¢ a
responsabilidade do Governo Federal com a educacdo, busca garantir,
também, o respeito a diversidade que ¢ marca cultural do Pais, mediante a
possibilidade de adaptagdes que integrem as diferentes dimensdes da pratica
educacional (BRASIL, 1999, p. 28).

Hé possibilidades de que parte desse conteudo podera ser organizado de acordo com as

especificidades locais. Essa base tem como proposta:

No Ensino Médio, a area das Ciéncias Humanas se amplia, reunindo,

Além dos componentes Geografia e Historia, a Filosofia e a Sociologia, o que
representa um novo desafio para a organizacgdo dos saberes formativos da area
e para a necessaria articulacdo entre eles. Nessa etapa, os/as estudantes
intensificam os questionamentos sobre si proprios e sobre o mundo em que
vivem. O desenvolvimento da autonomia para a participacao social e a maior
capacidade de abstracdo e de reflexao possibilitam que os sujeitos dessa etapa,
gradativamente, ampliem sua compreensdo sobre questdes sociais, éticas e
politicas e sua atua¢ao fundamentada e critica na vida ptblica (BRASIL, 2016,
p. 628).

Ainda ¢ muito cedo para diagnosticar qualquer possibilidade benéfica ou ndo em relagdo
as mudangas ocorridas no ensino médio a partir da criagdo da BNCC, uma vez que a mesma
ainda encontra-se em fase de implantacdo nas escolas brasileiras, portanto ndo ha estudos
suficientes que possa ser usado como parametro.

Os ataques as disciplinas da area de Humanas ndo estacionaram no governo de Michel
Temer, pelo contrario, seu sucessor, Jair Bolsonaro entra no poder com uma politica de cortes

ainda mais profunda no ensino superior’. Fato esse negado pelo atual governo que chamou de

7 Disponivel em: https://oglobo.globo.com/sociedade/cortes-no-mec-afetam-educacao-basica-anunciada-como-
prioridade-por-bolsonaro-23646433
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contingenciamento que afetaria apenas uma parte de custeio das universidades. Sua politica de
cortes foi efetivada através do Decreto 9. 741/2019% atingindo em cheio as universidades
federais com perdas na casa dos milhdes, novamente vitimando as disciplinas de humanas como
a Filosofia e a Sociologia.

Vale ressaltar que ao falar dos corte na educagdo, ndo estamos falando de cortes feitos
de formas gerais, ou seja, para todas as instituigdes de ensino ou para todos os cursos, mas ¢
preciso deixar claro que esses cortes partem da ideia de meritocracia que € pratica desse modelo
de governo que estamos inseridos atualmente, uma vez que sé afetam os cursos com menor
nota que o desejado pelos padrdes impostos, ou seja, quem mais precisa € mais penalizado.

A CAPES nao foi poupada desta vez com o contingenciamento € corte e/ou suspensao
de intimeras bolsas de mestrado e doutorado afetando diversas pesquisas em andamento
inviabilizando a ciéncia no Brasil. Essas acdes repercutem negativamente em diversos paises

ao redor do planeta.

2.3 O que estiao produzindo sobre metodologias no ensino de sociologia no brasil?

Para aprofundar nosso conhecimento a respeito do que ja foi produzido a respeito da
tematica aqui pesquisada, nosso trabalho buscou produgdes académicas a partir de algumas
bases de dados brasileiras que concentra boa parte dos trabalhos de intelectuais voltados para a

area das Ciéncias Sociais/Sociologia. Dentre elas podemos citar:

e Periddicos da Capes que reune um acervo de producdes nacionais e
internacionais nas mais diversas areas;

e A base de dados de duas grandes universidades que sdo referéncias nacionais.
Primeiro, o Laboratério de Ensino de Sociologia Florestan Fernandes
(LABES/UFRIJ), e o Banco de teses e dissertacdes da Universidade de Sao
Paulo/USP. Nelas podemos encontrar grande acervo que transita entre
dissertacdes, teses, artigos e livros com enfoque somente na grande area

pesquisada;

8 Disponivel em: http://www.andes.org.br/conteudos/noticia/orcamento-da-educacao-sofre-corte-de-r-5-83-

bilhoes1
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¢ O blog Café com Sociologia que realizou um levantamento e também dispde de
um banco de teses e dissertagdes fundamentadas nas Ciéncias Sociais/Sociologia
que foram produzidas no pais nos ultimos anos;

e A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)’ também com

um enorme acervo digital de produgdes para pesquisas e embasamentos teoricos.

Em Primeiro lugar foi realizada uma busca minuciosa na base eletronica de dados
periédicos da (CAPES)'?, institui¢do vinculada ao Ministério da Educagdo (MEC) que fomenta
a pos-graduacdo referente ao periodo compreendido entre 2009 e 2019, essa data inicial foi
escolhida propositalmente por tratar-se da implantacdo da Lei 11.684/2008. A busca foi
realizada através da combinagdo de palavras chave, bem como de frases completas que remetem
a problematica deste trabalho com o intuito de verificar as produgdes ja realizadas.

Realizamos por diversas vezes desde dezembro de 2018 a maio de 2019 levantamentos
sobre o tema pesquisado empregando palavras chave como: metodologia, ensino, Sociologia.
Constatamos nessa base de dados que entre 2009 e 2019, surgiram 1.124 possibilidades entre
teses, dissertacoes, artigos cientificos entre outros com referéncia a tematica, sendo que do total,
900 eram revisados por pares, ou seja, sao trabalhos que trazem uma maior qualificagdo, pois
passaram por um crivo mais criterioso.

Diante disso, foi realizada nova pesquisa, desta vez usando uma frase completa:
metodologias de ensino de Sociologia no ensino médio, obtivemos 495 respostas, desses, 391
eram revisados por pares. Nao foi encontrada nenhuma tese ou dissertacdo que tratasse
especificamente do tema desse trabalho, porém foram encontrados diversos artigos cientificos
que nao contemplavam essa pesquisa € sua abordagem tematica.

Constatamos que alguns trabalhos estavam voltados para a formagdo inicial do
professor, possibilidades e dificuldades académicas, principalmente durante sua trajetoria na
universidade. Poucos estavam voltados para abordagem do cotidiano do docente ja inserido em
sala de aula e suas metodologias de ensino de acordo com os requisitos abordados nesse
trabalho.

Percebemos também que boa parte das producdes académicas encontradas nessa base
de dados faziam referéncia ao percurso historico da Sociologia como ciéncia e disciplina, as
lutas para sua institucionaliza¢do e sua intermiténcia quanto a sua (re) introducao nos curriculos

escolares desde as primeiras tentativas com Rui Barbosa em meados de 1882 e Benjamim

° Disponivel em: http:/bdtd.ibict.br/vufind/
19 Disponivel em: http://www.periodicos.capes.gov.br/
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Constant em 1890 aos dias atuais, porém pouco se fala em metodologias de ensino na disciplina
de Sociologia na educacdo basica como nos aponta Oliveira (2014) que nos apresenta os
desafios docentes na atualidade, discutindo também a trajetéria percorrida pela Sociologia para
enfim firmar-se como disciplina curricular na educagdo bésica brasileira.

Em seguida buscamos as produgdes académica disponibilizadas na base de dados do
Laboratério de Ensino de Sociologia Florestan Fernandes (LABES/UFRJ)!! no qual encontram-
se disponiveis para livre acesso um variado acervo de produgdes académicas, entre elas:
dissertacdes, teses, livros e artigos cientificos voltados especificamente para as Ciéncias Sociais
e a Sociologia.

No quesito dissertagdes, foram localizadas 93 producdes distribuidas no periodo entre
2009 e 2019. Constatou-se uma grande diversidade tematica envolvendo as Ciéncias
Sociais/Sociologia com aumento gradual. No entanto, o que nos chamou a atencao durante a
pesquisa foi o fato de haver uma grande concentracao de produgdes no quadriénio 2013, 2014,
2015 e 2016 totalizando 66 dissertagdes apenas nesse quadriénio, decaindo novamente apds
essa fase. Nao sabemos explicar quais fatores que motivaram ou contribuiram para impulsionar
as producdes nesse periodo especifico, fato esse que mereceria uma maior investigacao
posteriormente.

Assim como na base de dados da Capes, boa parte das produgdes encontradas no
LABES/UFRIJ trazem o mesmo repertdrio anterior, ou seja, dizem respeito aos aspectos
historicos da disciplina, seu surgimento, intermiténcia e consequentemente as lutas que se
seguiram para a sua implementa¢ao na educacao basica brasileira.

Outra parte contempla as questoes de formagao docente, curriculo, etc. Das dissertagdes
cadastradas apenas quatro mencionavam vagamente as praticas de ensino de sociologia como
Santos (2014) que remete as experiéncias docente de ensino baseadas no Colégio Pedro II, no
Rio de Janeiro, bem como relata experiéncias desenvolvidas no municipio de Sdo Leopoldo no
Rio Grande do Sul - RS. Ja Queiroz (2016) busca compreender as praticas pedagogicas a partir
do uso do livro didatico como instrumento principal usado pelo professor nas aulas de
Sociologia tendo como base o PNLD 2012.

Das quatro produgdes com referéncias as metodologias de ensino, duas dissertagdes de
mestrado em educacdo trazem em seu corpo explicito e de forma bastante clara e especifica a
tematica aqui pesquisada. Oliveira (2014) e Leite (2014) realizaram pesquisa de cunho

qualitativo sobre metodologias voltadas para o ensino de Sociologia em diferentes contextos e

11 Disponivel em: http://www.labes.fe.ufrj.br/



http://www.labes.fe.ufrj.br/

39

realidades. Em suas respectivas pesquisas constataram as dificuldades em lecionar a disciplina
por diversos fatores apontados, entre eles a falta de formagao na area especifica, a baixa carga
horaria, a desvalorizagdo da mesma diante das demais entre outros.

Contam também seus dilemas pessoais como docentes ¢ as dificuldades sentidas na hora
de escolher os conteudos e metodologias adequadas para cada momento, haja vista que relatam
ainda haver caréncia de material com poucas producdes dedicadas a tematica, o mesmo foi
percebido por nds durante nossas buscas para a construcio do referencial, ha vista que as duas
encontradas que de fato atende as nossas expectativas foram realizadas na 4rea da educacao e
nao da Sociologia em si. Destacamos aqui mais uma vez a importancia dessa pesquisa na area
da Sociologia como referencial futuro.

Os dois trabalhos de fato abarcam a nossa tematica, pois realizaram pesquisas com essa
discussdo através de estudos descritivos e/ou comparativos entre profissionais € suas
metodologias em sala de aula utilizando-se para isso técnicas investigativas proximas que
usamos durante nossa pesquisa como a analise de conteudo, por exemplo.

Na mesma base de dados foram constatadas a presenca 16 teses de doutorado
abrangendo os mais variados problemas de pesquisa, do total, trés foram realizadas e/ou
defendidas anteriormente a 2009, periodo que nos interessa.

Notamos nessa modalidade de producdo a presenga de alguns expoentes da Sociologia
que atualmente tem grande relevancia académica no cendrio nacional como Simone Meucci
(2006), Ileizi Silva (2006), Mario Bispo dos Santos (2017) e Julia Polessa Magaira (2017) s6
para citar alguns dos quais tiveram suas teses defendidas recentemente.

Suas teses trazem diferentes abordagens no tocante aos conflitos de interesses entre as
disciplinas contidos nos curriculos escolares ¢ como se d4 a construcdo dos mesmos. Outro
ponto abordado diz respeito a formagao docente como processo identitario e seus desafios
marcados por processos de ascensao com a inclusdo da disciplina e a implantagdo do PIBID,
mas que também provou de momentos temerosos com cortes de verbas e congelamentos de
investimentos nos diversos niveis de ensino prejudicando principalmente as disciplinas de
humanas como ja abordamos anteriormente.

Ainda nessa base de dados encontramos sete livros dedicados a Sociologia e sua
constru¢do como disciplina curricular. Dois deles referem-se as discussdes referentes ao livro
didatico e sua recente introducdo no PNLD (2012 e 2015) contribuindo para que o professor
tenha subsidios e direcionamentos na producdo das aulas, porém nenhum deles contempla

diretamente a tematica aqui pesquisado.
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A base da UFRJ tem um vasto e diversificado acervo de produ¢des académicas, por isso
ainda ha disponivel nela 39 artigos cientificos nos quais € possivel verificar a presencga
novamente das Ciéncias Sociais/Sociologia. Percebemos que neles sdo tratados temas muito
préoximos de outras produgdes ja mencionadas aqui € que ndo trazem nenhuma abordagem com
énfase na nossa proposta.

No banco de teses e dissertagdes da USP!? foi possivel encontrar uma grande quantidade
de trabalhos produzidos ao longo do tempo. Nele nao foi possivel usar a mesma estratégia dos
demais, pesquisando por frases ou palavras que referenciavam a tematica deste trabalho. Diante
da impossibilidade, realizamos uma pesquisa por categoria, nesse caso (Sociologia) que nos
forneceu 416 producdes que dividem-se entre dissertacdes e teses.

Quanto a tematica ou problemas de pesquisa, percebemos que ha uma maior propensao
para temas voltados para as questdes urbanas e seus conflitos como: urbaniza¢do, migragao,
desigualdades, criminalidade, questdes de género e etnicidades entre outros. Nessa base de
dados em especial ndo encontramos producdes capazes de nos fornecer subsidios para nossa
fundamentagao.

Pesquisamos em mais uma fonte, desta vez foi o Blog Café com Sociologia'?, essa que
¢ referéncia nacional em conteudos voltados para a disciplina. Na referida base de dados foram
encontradas 117 dissertagdes de mestrado e 20 teses de doutorado com temas diversos.

Novamente chamamos a aten¢do para a inexpressiva presenga da tematica especifica
(metodologias de ensino de Sociologia no ensino médio) nas producdes académicas, fato esse
que corrobora com a necessidade e relevancia deste trabalho que dara visibilidade para as
praticas docentes em diferentes realidades tornando-se quica norteador para futuras produgdes.
Diante dessa realidade expressamos a importancia da producdo em curso, haja visto que a
mesma se propde a discutir um campo pouco explorado e que necessita de maior investigacao.
Por se tratar de areas distintas em constantes transformagdes motivando disputas no espaco de
produgdo académica, faremos referéncia ao campo de disputa por poder, nesse ponto Bourdieu

diz que:

Para que um campo funcione, € preciso que haja objetos em disputas e pessoas
prontas para disputar o jogo, dotadas de habitus que impliquem no

12 Disponivel em: http://www.teses.usp.br/index.php?option=com_jumi&fileid=9&Itemid=159&lang=pt-

br&id=8132&prog=8011&exp=0&pagina=1
13 Disponivel em: https://cafecomsociologia.com/dissertacoes-e-teses-ensino-de-sociologia/
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conhecimento e reconhecimento das leis imanentes do jogo, dos objetos de
disputas, etc. (BOURDIEU, 1983, p. 89).

A reintrodugdo da disciplina de Sociologia na educagdo basica ¢ recente a partir da
implementagdo da Lei 11.684/2008, por isso acredita-se ndo haver ainda uma tradicdo em
pesquisas voltadas para tematicas que envolvam o cotidiano do professor em sala de aula, os
recursos didaticos e metodologias de ensino usadas para a constru¢do do saber. Diante dessa

discussao Silva (2004) diz que

Esse ir e vir da Sociologia no Ensino Médio impediu que se desenvolvesse
uma tradi¢ao de ensino desta ciéncia nas escolas. Ficou prejudicada a pesquisa
nesta area, o desenvolvimento de metodologias adequadas, de textos didaticos
sérios, de recursos didaticos tais como audiovisuais, entre outros (SILVA,

2004, p. 80).

Percebemos que ainda ha a necessidade de mais producdes na area, pois a priori a
maioria dos trabalhos j& realizados encontrados nos bancos de dados nacionais pesquisados
estdo concentrados na area da educacao principalmente com temas voltados para o curriculo, a
didatica e mais precisamente para a formagao docente com olhar mais atento para o estdgio que
¢ um momento de transi¢do muito importante na formagdo dos profissionais que atuardo na
educacao basica do Brasil

Especificamente nos cursos de graduagao ou pos graduacao em Ciéncias Sociais e/ou
Sociologia nao localizamos producao expressiva sobre a tematica desta pesquisa, percebemos
que a producgdo nessa area ainda ¢ muito incipiente se considerarmos as producdes de outras
areas. Esse processo de producdo ainda incipiente pode estar relacionado com a nao
consolidagdo da disciplina, causando certa inseguranga nos pesquisadores.

Mesmo diante do esfor¢o de alguns pesquisadores € preciso produzir mais no tocante as
questdes envolvendo as metodologias de ensino na 4rea da Sociologia, investir em materiais
didaticos que possam fornecer subsidios ao professor da educacao basica, pois essa discussao
ainda ¢ muito carente conforme constatamos ao pesquisar nas mais relevantes bases de dados
nacionais. Desta maneira serd possivel contribuir positivamente para o ensino-aprendizagem
mutuo, do alunado bem como do docente deste nivel de ensino, refor¢ando a relevancia desta
producdo académica.

Apds uma rigorosa investigacdo que nos trouxe uma realidade pouco animadora,
sentimos ainda mais a necessidade de investigar quais as metodologias de ensino estdo sendo
utilizadas pelos envolvidos com a disciplina de Sociologia no ensino médio, seja o docente

formado ou ndo na area de atuacao.
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Vale ressaltar que nas salas de aula encontramos realidades, conflitos e culturas
diferentes que vao muito além da cultura escolar, os jovens da atualidade vivem uma cultura
dindmica fora dos muros da escola principalmente com o advento da internet e as redes sociais
que os ligam a diversos movimentos interligando o mundo virtual ao real como rolezinho nos
shoppings (encontro de jovens marcado pela internet)'*. Naquele ano, além da ocupagio de
espagos publicos como escolas e universidades em protestos contra as politicas governamentais.
Com essa nova configuragdo da realidade social, o professor (a) precisa estar apto para dispor

das metodologias adequadas as diversidades encontradas nas diferentes situagdes.

3. METODOLOGIAS: DIFERENTES VISOES

Neste capitulo abordamos questdes referentes as metodologias de pesquisa, fundantes e
orientadoras para o desenvolvimento desse trabalho. Traremos no decorrer do capitulo
diferentes visdes a respeito das diferencas entre metodologia como pratica pedagdgica, (objeto
dessa pesquisa), recursos didaticos entre outro que por vezes sao confundidos pelos proprios
docentes como se fossem sindnimos ou até a mesma coisa, sendo que os autores trazem
discussoes pertinentes a respeito de cada uma.

Segundo Souza (2007, p. 111), “recurso didatico ¢ todo material utilizado como auxilio
no ensino-aprendizagem do conteudo proposto para ser aplicado pelo professor a seus alunos”
nas aulas como Datashow, caixa de som, tv, livros entre outros. De acordo com Costoldi e
Polinarski (2009, p. 2), “os recursos didaticos sdo de fundamental importancia no processo
de desenvolvimento cognitivo do aluno”. J4 a metodologia ¢ um “conjunto de
procedimentos didaticos, representados por seus métodos e técnicas de ensino” (NERICE,
1978, p.284). (Grifos nossos).

Diante desses reflexos educacionais surgem politicas publicas voltadas para a formagao
docente que tem o intuito de fomentar uma formagao inicial mais completa preparando-os para
atuacdo na educacdo basica do pais. Tais politicas estdo voltadas para a valorizagdo do
magistério incentivando a formagao docente em nivel superior de acordo com o Art. 62 da LDB
9.394/96.

A formacgdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel

superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida, como formacdo minima para o

“Disponive em: https://epoca.globo.com/vida/noticia/2014/01/como-comecou-onda-bdo-rolezinhob.html
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exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade Normal
(BRASIL, 1996, P. 20).

Nesse contexto historico, essa exigéncia de formagdo minima em nivel superior ja
demonstra a importancia dada para a formagao de novos profissionais da educagdo, ou seja, um
avanco se compararmos com datas anteriores onde qualquer pessoa poderia lecionar em que
tenha passado pela academia.

Essa mesma formagao em nivel superior por sua vez provoca o uso de novas tecnologias
e metodologias para assim proporcionar uma educagdo de qualidade conforme prevé a LDB
9.394/96 em seu Art. 4°, Inciso IX, o Estado deve assegurar “padrdes minimos de qualidade de
ensino, definidos como a variedade e quantidades minimas, por aluno, de insumos
indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem”. (BRASIL, 1996, p.
04).

Estudos referentes a formagao docente (GATTI, et al, 2014), reforcam a importancia
dessas politicas publicas para o aprendizado do licenciando principalmente aquelas voltadas
para sua imersdo no locus de seu trabalho futuro, vivenciando o dia a dia da sala de aula o que
permite familiarizar-se com o ambiente, uma vez que segundo Freire (2016, p. 39) “o pensar
certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo proprio aprendiz em comunhao com o
professor formado”.

Assim sendo, a inser¢do do licenciando nas escolas essencialmente publicas possibilita
uma interagdo e constru¢do de conhecimentos fazendo com que o professor
supervisor/orientador possa atuar também como formador desse professor em constru¢ao o que
torna a escola um espago de formagao permanente para ambos, haja vista que a interagao entre
os docentes possibilita a refletir sobre a construcao da sua prépria identidade docente, desta
maneira, “a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (FREIRE, 2016, p. 39), sua pratica pode ser
avaliada e reformulada de acordo com os didlogos e resultados alcangados.

Esses conhecimentos e praticas adquiridos durante sua formagdao permitirdo aos
professores adquirirem uma identidade docente, assim, desempenharao melhor suas atividades,
pois 0os mesmos ao fazer isso terdo subsidios que se forem usados corretamente lhes servirdo

para articular teorias, temas e conceitos de acordo com os preceitos dos marcos regulatorios.

[...] pois proporciona aproximac¢do com a escola (ambiente de trabalho do
professor), com as praticas didatico-pedagogicas (quando professores e alunos
estabelecem relacdo com o conhecimento por meio de agdo coletivamente
desenvolvidas) e com os professores e alunos (aproximando-se das
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compreensdes e atitudes dos sujeitos na aula). (PIMENTA; LIMA;
ALMEIDA, 2014, p.16).

Para nos referirmos a metodologias faz-se necessario retornar aos primérdios para beber
na fonte de Emile Durkheim (2007). Ele inicia suas tentativas de organizar técnicas e métodos
de pesquisas nas Ciéncias Sociais com o célebre livro As Regras do Método Sociologico em
1895 no qual descreve passo a passo a realizagdo de uma pesquisa socioldgica fundamentado
em alguns pressupostos afastando-se dos objetos pesquisados dando certo ar de neutralidade

como:

¢ Os fatos sociais devem ser tratados como coisas;

e A analisar os fatos sociais refletindo previamente, ou seja, ideias pré-concebidas;

e Acreditando no conjunto de crengas e sentimentos coletivos como base da coesao social,
destacando as questdes morais;

e A sociedade como criadora de mecanismos coercitivos, ou seja a0 mesmo tempo o

individuo ¢ criador e criatura das regras estabelecidas socialmente.

Dialogamos com autores que debrugaram-se sobre a tematica formagao docente, praticas

e metodologias de ensino (LOURENCO, 2008), (NOVOA, 1992), (PERRENOUD, 2008) e

(MEKSENAS, 1993) que colaboram com nossa producao através das suas investigacdes

referentes ao tema, proposta desta pesquisa. E possivel encontrarmos inimeras discussdes

inerentes as mais diversas formas de aplicagdo de contetidos de acordo com o publico presente.

Eles teorizam problematizando os mais variados tipos de metodologias disponiveis,

como os docentes devem utilizar de forma adequada, enumera e esmilica cada uma delas. “A

aula expositiva deve ser intercalada com dinamica de grupo” (MESKSENAS, 1993, 29) para
facilitar a aprendizagem do alunado.

Retomando, ele aponta que

Meétodos e técnicas sdo atividades distintas, apesar de existir uma relagdo
indissolivel entre ambos. O método exige técnicas condizentes “a postura
adotada pelo sujeito. Enquanto o método decorre da concepcao de mundo
frente as relagdes objetivas que existem no mundo real, a técnica constitui um
conjunto de processos destinados a produzir os instrumentos necessarios para
o conhecimento dessas relagdes. Em sintese, a metodologia ¢ o conjunto de
decisdes a serem tomadas a partir de uma visao de mundo do sujeito frente ao
objeto para a obten¢do do conhecimento (MEKSENAS, 1993, p. 98). (Grifos
do autor).
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Ainda no mesmo sentido contamos com a colaboragao de Marcelino (1996) que também
dedica-se a investigar as metodologias das Ciéncias Sociais. No seu ponto de vista “a
metodologia é o conjunto de técnicas, de instrumentos, que acompanham o método — a trajetoria
teorica / pratica — no processo de conhecimento do social” (MARCELINO, 1993, P. 97).

Nessa perspectiva, o professor especialmente o de Sociologia precisa estar em constante
formagdo académica atualizando-se a respeito de novas ferramentas didatico-pedagdgicas que
vao além do livro didatico para desenvolver suas atividades em sala de aula, ja que:

Esse ir-e-vir da Sociologia no Ensino Médio impediu que se desenvolvesse
uma tradi¢do de ensino desta ciéncia nas escolas. Ficaram prejudicados as
pesquisas nesta area, o desenvolvimento de metodologias adequadas, de textos
didaticos sérios, de recursos didaticos. A formagdo do professor desta area
ficou empobrecida, diante da falta de perspectiva de atuagdo e da pouca

atengdo e investimento que os cursos de graduagdo em Ciéncias Socais
depositavam nas licenciaturas (CORREA, 2004, p 238).

Hoje em dia ndo podemos pensar a formagao docente apenas no momento da graduagao,
em muitos casos ela ja vem sendo construida desde a sua infancia ou adolescéncia nos periodos
de escola na qual sempre sao despertados os interesses pela docéncia. Quem na sua infancia ao
chegar da escola nunca brincou de professor?

Segundo (CATANI, 1997, p. 34),

As concepgdes sobre as praticas docentes ndo se formam a partir do momento
em que os alunos e professores entram em contato com as teorias pedagogicas,
mas encontram-se enraizadas em contextos e histérias individuais que

antecedem, até mesmo, a entrada deles na escola, estendendo-se a partir dai
por todo o percurso de vida escolar e profissional.

Ela ¢ também uma constru¢do continua, principalmente através do seu
comprometimento com o ensino-aprendizagem do alunado através do incremento de novas
metodologias de ensino, uma vez que ao ensinar, hd também a aprendizagem do professor.

Diante de uma gama de metodologias disponiveis para o professor colocar em prética,
Nogueira (2016) acredita que os professores deveriam iniciar um por uma que privilegiasse os
conhecimentos e habilidades que os alunos possuem, fazendo-os avangarem com a introdugao
de suas praticas de ensino.

Nesse sentido Freire (2016, p. 31) questiona

Porque nao aproveitar a experiéncia que t€ém os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢ao

dos riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das populacdes, os
lix3es e os riscos que oferecem a satide das gentes.
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O autor segue com seus questionamentos criticos a respeito do ensino
descontextualizado diante de um cendrio de violéncia pela qual passa a populacdo menos
assistidas. O mesmo defende um ensino pautado nessa realidade concreta, mas que poderia
perfeitamente ser associada aos conteudos ministrados em sala, especialmente pelos professores
de Sociologia que tém a missao de debater determinadas mazelas sociais através da visdo critica
que a disciplina permite enxergar. Nesse mesma direcdo Freire nos brinda com sua perspectiva
quando questiona levando-nos a reflexdo “porque ndo discutir com os alunos a realidade a
concreta a que se deva associar a disciplina cujo conteudo se ensina, a realidade agressiva em
que a violéncia € a constante e a convivéncia das pessoas ¢ muito maior com a morte do que
com a vida?” (FREIRE, 2016, p. 32).

Pensamento que se aproxima de Anisio Teixeira no movimento escolanovista dos anos
de 1920. Para Teixeira, como a sociedade encontrava-se transformada num novo paradigma,
com novas exigéncias e necessidades, seria necessario, também um novo paradigma de homem.
Esse novo individuo deveria estar preparado para os desafios advindos desses novos cenarios
adversos enfrentados no cotidiano e a educacdo seria o meio de proporcionar-lhe essa
preparagao, ja naquela época, imagine nos dias atuais que a sociedade estd imersa de mudangas
constantes. Entretanto ndo seria uma mera instrugdo ligada ao mercado de trabalho, mas uma
verdadeira educagdo, que estimulasse o individuo a pensar e agir criticamente perante os
problemas.

O educador Anisio Teixeira propds e executou medidas para democratizar o ensino
brasileiro e defendeu a experiéncia do aluno como base do aprendizado. Anisio foi pioneiro na
implantagao de escolas publicas de todos os niveis onde implantou a Escola Parque em Salvador
em 1950. Suas a¢des refletiam seu objetivo que era oferecer educacao gratuita e de qualidade
para todos os brasileiros.

Diante de tal discussdo, o acesso a escola publica ndo representa um elemento que
garante a igualdade de oportunidades (NOGUEIRA, 2016). Os sujeitos vindo das classes
populares trazem arraigados consigo elementos simbolicos que representam seu meio. Na
tentativa de ascender socialmente faz-se necessario incorporar determinados capitais a exemplo
do capital cultural e simbolico, pertencentes a camada dominante da sociedade. Os habitos
dessa elite sdo tidos como legitimos, auténtico e universais (BOURDIEU, 2014).

Outrosim, muitos vindos dessa camada social tem outras barreiras que precisam romper
como a questdo do trabalho. Grande parte dos estudantes ao chegarem em certa idade
geralmente a partir dos 16 anos ja querem ser inseridos no mercado de trabalho para poder

contribuir financeiramente com a sua familia que por vezes ndo tém condigdes de satisfazerem



47

seus anseios de jovem, e, que estd condicionado pela industria cultural a consumir. Nesse
sentido, ao entrar no mercado de trabalho, as dificuldades aumentam, pois precisam conciliar
trabalho com os estudos ou optar por apenas um deles.

Referente ao trabalho, como os individuos ainda nao tem educagdo a nivel médio ou
superior, ficam sujeitos a exploragdo da mao de obra barata por um saldrio que por vezes ¢
irrisdrio em comparacao a sua carga horaria extensa ou mesmo em comparagdo a outros com
maior escolaridade, assim fica mais evidente a necessidade do esfor¢o dobrado para conseguir
estudar e sobressair dessa situacao que sao levados a enfrentar.

Mediante a discussdo sobre metodologia de pesquisa, Targino interpreta como ‘“um
conjunto de procedimentos sistematizados, fundamentados em uma teoria, utilizados para
atingir objetivos previamente determinados”. E mais “um conjunto de métodos, técnicas e
procedimentos utilizados por um estudo, com o fim de sistematiza acdo frente ao fendmeno a
ser estudado” (TARGINO, 2014, p. 144).

Também como base tedrica nos propomos a utilizar Kauark, Magalhdes e Medeiros
(2010) que no corpo da obra descreve sua visao a respeito do que de fato seria a metodologia

de pesquisa, assim, para ele

A metodologia ¢ a explicagdo minuciosa, detalhada, rigorosa e exata de toda
acdo desenvolvida no método (caminho) do trabalho de pesquisa. E a
explicacdo do tipo de pesquisa, do instrumental utilizado (questionario,
entrevista), do tempo previsto, da equipe de pesquisadores ¢ da divisdo do
trabalho, das formas de tabulagcdo e tratamento dos dados, enfim, de tudo
aquilo que se utilizou no trabalho de pesquisa.

Logo, percebe-se que a metodologia de pesquisa nao € algo tao simples, mas uma série
de medidas que devem ser adotadas de acordo com o tema da pesquisa, deve-se levar em
consideragcdo também quem sdo os sujeitos da pesquisa, bem como o contexto em que estao
localizados, haja vista que ha individualidades que devem ser levadas em consideracdo na hora

de escolher a melhor metodologia a ser trabalhada em cada pesquisa.

Ainda discorre que

A metodologia é composta de partes que descrevem o local, os sujeitos, o objeto
de estudo, os métodos e técnicas, que muitas vezes estdo descritos como
procedimentos da pesquisa, as limitagcdes da pesquisa, o tratamento de dados,
conforme descrito na sinopse apresentada anteriormente (KAUARK;
AGALHAES; MEDEIROS, 2010, P. 53).

Logo percebemos que ambos tem visdes proximas sobre a mesma tematica e que deve

ser levado em consideragdo um conjunto de fatores que deverdo ser entrelacados afim de
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realizar uma pesquisa mais robusta através das escolhas pertinentes de acordo com cada objeto

pesquisado.

3.1 Acerca da pesquisa: o caminho percorrido

Quanto a estruturacao deste trabalho sera ancorado em trés produgdes literarias que sdo
referéncias em metodologias de pesquisa, técnicas e projetos cientificos nas quais identificamos
alguns caminhos a serem percorridos durante a produgdo de um trabalho académico desde os
conceitos basicos a distintos tipos de pesquisas. Nesse sentido iremos utilizar das orientagdes
de Gil (1994), Kauark, Magalhaes e Medeiros (2010) e Prodanov (2013).

O tema a ser pesquisado foi definido desde maio de 2018, apds a participacao do
pesquisador por um determinado periodo compreendido entre 2015 e 2018 em um programa
(PIBID) de insercao de licenciandos em sala de aula no qual utilizava de metodologias
diferenciadas nas aulas de Sociologias conforme j& mencionado.

Questionamentos inerentes as metodologias de ensino utilizadas pelos professores das
demais escolas permearam nosso pensamento com indagagdes no tocante as similaridades ou
diferencas, por exemplo, a utilizacdo de filmes nas aulas de sociologia sao apenas realizadas
pelos professores do programa ou demais da rede estadual? E em outros estados com realidades
distintas da Paraiba? Desde entdo, iniciaram-se algumas definicdes e procedimentos a serem
utilizados durante a pesquisa como recortes historicos, metodologia, aporte tedrico, pesquisas
bibliograficas, entre outras questoes.

O periodo compreendido entre maio e dezembro de 2018 foi destinado a realizacao das
pesquisas bibliograficas e escrita do pré-projeto de pesquisa. Aproveitamos Também esse
periodo para averiguar o quantitativo de professores que lecionam Sociologia atuantes nas
escolas amago desse estudo, sejam aqueles licenciados em Sociologia/Ciéncias Sociais ou ndo
desde que lecionem a disciplina no ensino médio. A busca consiste primeiramente na
localizagdo e posterior contato com os mesmos. No total foi detectado um quantitativo de 11
profissionais atuantes na area pesquisada em 10 escolas de diferentes regides e modelos.

Do total de professores pesquisados, 06 foram na Paraiba distribuidos 01 em Sumé; 01
em Monteiro; 01 em Congo e 03 em Serra Branca, J4 no estado de Goids foram localizados 05
profissionais no municipio de Senador Canedo distribuidos em diferentes bairros. O estratégia
escolhida em todas as escolas para a coleta de dados foi a seguinte: ap6s a localizagdo dos

professores, entramos em contato pessoalmente com a direcdo e/ou com a coordenagdo
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pedagbgica. ApoOs autorizacdo por escrito, contatamos pessoalmente os professores da
disciplina solicitando a sua colabora¢do e participagdo na pesquisa informando-os (as) a
importancia da mesma para a educac¢do basica, o meio académico, bem como para o campo
pesquisado, ja a adesdo foi deixada a critério do pesquisado se queria ou ndo participar. A
escolha desse estratégia deu-se na tentativa de evitar atritos dentro das escolas.

Houve o aceite de todos os solicitados, porém, para prosseguir com a pesquisa foi
necessario a elaboracdo de um termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) solicitando
a autorizagdo dos mesmos, além disso, outros documentos foram elaborados como o termo de
compromisso no qual consta a ética profissional do pesquisador primando acima de tudo pelo
sigilo das informacdes obtidas, sendo elas utilizadas apenas cientificamente. Todos os
documentos elaborados constam nos anexos.

E relevante informar que o projeto desta pesquisa previamente encaminhado ao Comité
de Etica em Pesquisa em seres humanos (CEP) da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCQG), tendo o parecer favoravel sob o n° 3.541.469, obedecendo aos requisitos da Resolugao
466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS), sendo todas as informag¢des mantidas em
carater sigiloso, preservando a identidade das pessoas avaliadas na investigacao, cuja adesao
foi formalizada por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

O locus de estudos no Cariri paraibano, os sujeitos da pesquisa sdo professores e/ou
escolas que ja participaram do projeto: Trilhas e saberes da docéncia subprojeto: Sociologia
(convénio entre o CDSA e escolas da rede estadual) presente em cinco escolas de ensino médio,
portanto a coleta de dados referente ao problema de pesquisa ocorreu em cinco escolas do Cariri
paraibano, sendo duas escolas integrais (Sumé e Monteiro), duas escolas regulares (Congo e
Serra Branca) e uma escola integral técnica recém inaugurada em Serra Branca como ja citado.

As escolas pesquisadas em Senador Canedo — GO foram escolhidas pontualmente pelo
fato de ofertarem Sociologia no ensino médio, haja vista que serd realizado um diagndstico
nesse sentido, uma vez que a pesquisa ird abranger todas as escolas que ofertam Sociologia
neste municipio. No referido municipio o 16cus de pesquisa se dara em cinco escolas em bairros
distintos tendo como sujeitos pesquisados professores que lecionam Sociologia nas respectivas
institui¢des de ensino, sendo quatro escolas regulares e uma escola militar. Percebe-se, portanto,
que todas as escolas pesquisadas foram criteriosamente selecionadas por motivos fundantes da
pesquisa.

A metodologia de pesquisa utilizada foi de abordagem qualitativa, uma vez que ela

requer interpretacdes de fendmenos e atribuicdo de significados. Esse estudo, utilizou-se de
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revisdo de literatura e analise de fontes bibliograficas primarias e secundarias ja publicadas a
respeito do tema desta pesquisa.

O corpus documental utilizados na pesquisa incluem os marcos regulatérios da educagao
basica brasileira como: Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB); Orientagdes
Curriculares Nacionais (OCN’S), Parametros Curriculares Nacionais (PCN’S), Plano Nacional
de Educagdo (PNE), Plano Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) entre outros. Nas pesquisas bibliograficas a intengdo ¢ buscar na
literatura conceitos e teorias classicas e contemporaneas que sejam capazes de explicar tal
fendmeno.

Esse estudo tem objetivo exploratdrio na tentativa de aproximar-se do problema de
pesquisa podendo emergir situacdes implicitas no cotidiano de sala de aula (PRODANOV,
2013). A abordagem qualitativa oferece diferentes possibilidades de se realizar a pesquisa como
a documental, o estudo de caso e a etnografia entre outras.

Nesse sentido, Kauark, (2010) mostra que a

Pesquisa Qualitativa: considera que ha uma rela¢do dindmica entre o mundo
real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre o0 mundo objetivo ¢ a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nGmeros. A
interpretagdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados sdo basicas no
processo de pesquisa qualitativa. Nao requer o uso de métodos e técnicas
estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados e o
pesquisador € o instrumento-chave. E descritiva. Os pesquisadores tendem a
analisar seus dados indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos
principais de abordagem (KAUARK; MAGALHAES; MEDEIROS, 2010, p.
26).

Como instrumento de coleta de dados utilizamos a observagao nao participante e
sistematica, que de acordo com Gil (1994, p. 104) “a observagdo nada mais ¢ que o uso dos
sentidos com vistas a adquirir os conhecimentos necessarios para o cotidiano. Pode, porém, ser
utilizada como procedimento cientifico”.

Gil (1994) mostra que esse tipo de pesquisa utiliza-se dos sentidos para a aquisi¢do do
conhecimento, porém deve-se ater para os procedimentos cientificos que devem ser seguidos,
por isso ressaltamos nosso compromisso com a ciéncia para que esse trabalho seja o mais fiel
possivel da realidade visitada.

Salientamos que nesse tipo de instrumento ndo hé a intervengdo do pesquisador no

andamento das aulas, o cenario locus da pesquisa contou com a presenca do pesquisador que

teve o intuito de observar detalhes imperceptiveis em outras técnicas.
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A proposta de investigacdo foi a partir das atividades diarias dos professores em sala de
aula acompanhando-os na inten¢ao de observar fatores pertinentes & maneira de ministrar aulas
no contexto escolar entre o primeiro ¢ o segundo semestre de 2019, atentando-se para a
utilizacdo dos recursos didaticos que podem estar disponiveis na escola ou ndo como livros,
Datashow, biblioteca, sala de informatica, entre outros. Foi observado ainda se ha uma
frequéncia de uso dos mesmos e ainda qual dentre as opg¢des ¢ mais utilizado.

Para a observacao foi elaborado um plano especifico com os requisitos e categorias
necessarias para os registros e coleta das informagdes fundamentado no sistema criado por
Bales no qual o mesmo estabelece doze categorias padronizadas de comportamento (GIL,

1994),

Figura 1 - Categorias do Interaction Process Analysis, de Bales
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Fonte: GIL, 1994

O intuito de utilizar o sistema de Bales foi observar a interacdo dos professores para
com seus alunos e como se manifestavam essas relagdes em sala de aula, de maneira mais
reciproca, de neutralidade ou até mesmo opostas. Era preciso perceber se havia alguma
diferenca e como ela se apresentava diante de cada realidade.

Ainda como instrumento de coleta de dados utilizamos questionario semiestruturado

com 21 questdes, sendo 10 abertas para respostas de acordo com o conhecimento dos
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professores e 11 fechadas pré-determinadas pelo entrevistador com a possibilidade de multipla
escolha.

O questionario tem por objetivo investigar diversos fatores: primeiro, a condi¢do
socioecondmica dos entrevistados como: idade, sexo, estado civil, etnia. Em seguida buscamos
dados referentes a sua formagao educacional/académica como: tipo de escola que frequentou
no ensino médio, a formacdo em nivel superior, tempo de exercicio na docéncia e se possui
formacao complementar em nivel de pds-graduacao em alguma area da educacdo. Por fim
investigamos sobre a atuagdo docente e suas metodologias, quais, € como sao utilizadas em sala
de aula, como faz a articulacdo do ensino com elas para que o processo de ensino-aprendizagem
possa fluir mais facilmente.

Nesse quesito, Gil (1994, p. 124) define o questionario como “a técnica de investigacao
mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas
etc.”

Esse instrumento de coleta nos permitiu ter uma visao mais amplificada a partir da
juncao das respostas ali preenchidas com o observado posteriormente em sala de aula na
tentativa de averiguar a aproximagao e o distanciamento do que foi dito no questionario e o que
¢ aplicado no cotidiano escolar que por motivos diversos podem divergir as informagoes.

A realizagdo da pesquisa através de questiondrio e observagao requereu
impreterivelmente encontros pessoais/empirico com os objetos da pesquisa, para tanto foram
destinados algumas despesas financeiras, haja vista que os municipios do Cariri paraibano estao

localizadas a uma distancia razoavel entre elas, sendo todas acima de 30 km de distancia do

pesquisador conforme a imagem 2.
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Imagem 2 - Trajeto percorrido pelo pesquisador na Paraiba

Camalau

Pintadinha®

Fonte: Produzida pelo autor/ Google.

Ja no municipio de Senador Canedo - GO também foi preciso o empenho de gastos, haja
vista que os bairros onde estdo localizadas as escolas pesquisadas ficam distantes entre si

conforme a imagem 3.

Imagem 3 - Trajeto percorrido pelo pesquisador em Senador Canedo

N anedo

Fonte: Produzida pelo autor/ Google.
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Outrossim, foi preciso levar em consideracdo algumas eventualidades e/ou imprevistos
acarretando gastos ainda maiores. E preciso considerar além da ida para pegar assinatura da
direcdo, outra para a autorizagdo dos professores, houve também a ida em cada escola mais de
uma vez, pois foi determinado pelo pesquisador ir pelo menos em duas observagdes em cada
turma, série/ano, ou seja, com cada professor foi realizado pelo menos seis encontros, isso
demanda tempo e dinheiro investidos na tentativa de obter o melhor resultado possivel.

Foiusada a analise de contetido de Bardin (2009) como ferramenta de interpretagdo das

informagdes oferecidas pelos pesquisados. O mesmo concebe a analise de conteudo como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteiido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de produgido/recepgdo destas mensagens
(BARDIN, 20009, p. 44).

Portanto, percebemos que analisar o conteudo coletado requer todo um rigor
metodologico, e mais, trata-se de um conjunto de técnicas que envolvem diversas formas e
documentos a serem coletados, ndo se restringem apenas ao material textual escrito e/ou
transcrito, mas permite outros meios como gravagao audiovisual e ou fotografias entre outros.
Essa técnica exige bastante tempo e dedicagdo do pesquisador, pois 0 mesmo tera um vasto
material para analisar seguindo o rigor que a técnica exige.

Segundo Bardin (2009), a andlise de conteido como técnica de interpretagdo do

conteudo textual contempla trés etapas:

a) Pré analise: fase em que se langa mao da leitura flutuante, formulagao de hipoteses
e objetivos e elaboragdo de indicadores que fundamentam a decodificacdo dos

dados;

b) Exploracao do material: momento em que se opera a codificagdo dos dados a partir

das unidades de registros.

¢) Tratamento dos dados e interpretagdo: etapa em que se procede a classificagao dos

elementos a partir da identificagdo do que eles tém em comum.

O tratamento dos dados ¢ um dos momentos de maior importancia, haja vista que requer
muita paciéncia e cuidado. Com os dados em maos, foi preciso verificar as aproximagodes e
distanciamentos de acordo com cada regido e posteriormente por tipo de escola para verificar
em quais quesitos havia semelhancas e possiveis hipoteses de determinada pratica se aproximar

ou ndo diante de cenarios distintos.
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3.2 O locus da pesquisa: diferentes tipos de escolas

A educagdo no Brasil passou por inlimeras transformagdes no seu bojo institucional com
a implantagdo dos primeiros marcos regulatorios. Atualmente a educagdo brasileira é regida
pela LDB 9.394/96 que reorganizou os curriculos. Estabeleceu que a educagdo brasileira seria
dividida me etapas/niveis. Educacdo Basica ¢ dividida em: Educag¢do Infantil, Ensino
Fundamental ¢ Ensino Médio com as modalidades: regular, integral, militar, Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), a Educagdo Especial e a Educagao Profissional e técnica, essas ficam
a cargo dos estado e municipios. Tem ainda a educacao superior que fica sob a responsabilidade

da federacdo e dos estados com raras exce¢des municipais.

a) Ensino Médio regular

O ensino médio na modalidade regular ¢ ofertada pelo Estado como uma etapa final da
Educagao Basica gratuita garantida por lei (LDB, 9.394/96) garantindo-lhes acesso e
permanéncia visando sua formacao, preparando-o para o exercicio da cidadania, dando-lhe
oportunidade de prosseguir no ensino superior ou inserindo-os no mercado de trabalho.

Essa modalidade de ensino tem previsao de duragao minima de trés anos. Nela os alunos
tétm a oportunidade de ampliar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental. Metodologicamente ha diferentes procedimentos baseados nos principios
pedagodgicos principalmente ao trabalhar de maneira interdisciplinar e contextualizada
incentivando-os a participagao na sociedade como cidadao critico e reflexivo sobre os fatos que
ocorrem principalmente no seu entorno.

No artigo 35 da (LDB 9.394/96) traz:

I — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

IT — a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicdes de ocupagdo ou aperfeicoamento
posteriores;

I — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do

pensamento critico. (BRASIL, 1996).
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Nessa modalidade encontramos na Paraiba as escolas: Escola Estadual Manoel Alves
Campos — EMAC (Congo); Escola Estadual Senador José Gaudéncio (Serra Branca).

E em Senador Canedo — GO, as seguintes escolas de ensino médio regular: Colégio
Estadual José¢ David Skaff, Colégio Estadual Dr. Henrique Santillo; Colégio Estadual Joao

Carneiro dos Santos; Colégio Estadual Porfirio de Sousa Franga.

b) Ensino médio integral.

15 «“A Educacio Integral é uma concepcio que compreende que a educacio deve garantir
o desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensdes — intelectual, fisica, emocional,
social e cultural e se constituir como projeto coletivo, compartilhado por criangas, jovens,
familias, educadores, gestores € comunidades locais”.

Ainda ndo ha muita referéncia bibliografica que aborde esse tema por se tratar de algo

bastante recente na educagao brasileira conforme Castro e Lopes (2011).

Ha poucas experiéncias educacionais e pesquisas sobre as escolas publicas em
tempo integral no nosso pais. Nao ha nenhum modelo ideal a ser adotado, mas
referéncias, algumas boas e outras ruins, que poderdo balizar a construcdo de
uma escola de educacdo em tempo integral que atenda aos anseios da
populacao (CASTRO; LOPES, 2011, p. 279).

1'® s30 aquelas escolas que ampliaram

A modalidade de ensino médio em tempo integra
seu horario de funcionamento a partir de 1400 horas/ano, geralmente com a inser¢cao de novas
disciplinas no curriculo escolar ligadas ao esporte, as artes, cultura, praticas sociais entre outras,
criando assim novos espagos e oportunidades. Essa modalidade de ensino possibilita uma
educacdo integral através da articulacdo de saberes que vao muito além de somente ampliar o
horario, dinamizando e enriquecendo o curriculo através de uma educagao na qual o aluno pode

ser protagonista de sua propria existéncia na constru¢do de uma educagdo mais participativa e
efetiva. Acredita-se que
A escola distanciou-se de sua fungdo social de ser espaco de aprendizagem e

de construc¢do do conhecimento, quando o professor tornou-se transmissor de
licdes e de modelos construidos por especialistas. Na medida em que passou

15 Disponivel em:
https://educacaointegral.org.br/conceito/?gclid=Cij0KCQjwi430BRDBARISAEXSROQEBWI w5WgaVHVEOwy
PaR6ymic7LM1vLpj9Sw1gNcSBh4HVvghyCgaAhBrEALw wcB>. Acessado em 14/06/2019 as 10h 45 min.

16 Disponivel em: <https://educacaointegral.org.br/>. Acessado em 14/06/2019 as 10h.



https://educacaointegral.org.br/conceito/?gclid=Cj0KCQjwi43oBRDBARIsAExSRQEBWl__w5WqaVHvEOwyPaR6ymic7LM1vLpj9Sw1qNcSBh4HVvqhyCgaAhBrEALw_wcB
https://educacaointegral.org.br/conceito/?gclid=Cj0KCQjwi43oBRDBARIsAExSRQEBWl__w5WqaVHvEOwyPaR6ymic7LM1vLpj9Sw1qNcSBh4HVvqhyCgaAhBrEALw_wcB
https://educacaointegral.org.br/
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a trabalhar com conteudos sem significagdo para o aluno e tampouco para si,
restou ao aluno copiar e repetir sem entender e ao professor copiar e repassar
(BRIDI; ARAUJO; MOTIM 2014, p. 88).

Faz-se necessaria uma analise sobre o papel do professor e como comandar uma sala de
aula em tempos de incertezas e indisciplina dos alunos cada vez mais acentuada. Nesse sentido
a escola precisa recuperar sua fungao inicial que era um espago de constru¢do do conhecimento,
desempenhar bem sua fungao de fortalecimento do aprendizado do aluno através de atividades
que fardo com que seu desenvolvimento seja progressivo € completo para uma formagao
biopsiquica e social ressaltando que o professor ndo pode ficar refém de um sistema de ensino
engessado € preciso levar em consideragdo a interagdo social, haja vista que hoje os alunos nao
sdo mais sujeitos passivos estdo cada vez mais inquietos e questionam tudo nao sendo possivel

hoje o professor trabalhar com a reproducdo de conhecimentos, dessa forma

A formagdo integral deve ser o elo articulador e para o qual convergem todas
as areas do conhecimento, de forma que os componentes curriculares, com
seus objetivos de aprendizagem entrelagados aos eixos formativos,
componham um mosaico de aprendizagens que assegurem o desenvolvimento
dos/das estudantes em todas as suas dimensoes (intelectual, fisica, social,
emocional e simbolica). Dois caminhos de integragdo devem ser
especialmente considerados (BRASIL, 2016, p. 494).

Seu curriculo ¢ centrado no aluno e pressupde o acesso do estudante a todos os outros
saberes que sao associados as disciplinas permitindo o envolvidos dos sujeitos nos processos
educativos através dos conteudos trabalhados a partir das suas experi€ncias e trajetorias de vida.
Nesse mesmo sentido o professor precisa ter uma dimensdao maior sobre a pluralidade de
metodologias de ensino e coloca-las em pratica a partir das necessidades encontradas e
objetivos propostos também pelos alunos, ja que essa modalidade de ensino pressupde que a
constru¢do do conhecimento deve ser compartilhada.

Essa modalidade de ensino também reconhece os alunos como sujeitos de direito, atores
sociais com expressoes e linguagens proprias. Sdo, portanto, construtores de suas proprias
culturas a partir da interacdo com seus professores e amigos dentro e fora do ambiente escolar,
expressando suas posicdes de vida, politicas e culturais diante de uma sociedade cada vez mais
mutéavel respeitando as individualidades de cada um nas dimensdes étnicas, religiosas. Sexuais,
econdmicas e demais.

E relevante mencionar ainda que o ambiente escolar nesse caso deve favorecer o dialogo

e a troca de experiéncias na construcao do conhecimento com a participagdo efetiva dos alunos.
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Nos planejamentos das aulas os professores devem levar em consideragdo todos os espagos
dentro e fora da escola como ambientes educativos propicio para aflorar e explorar a
criatividade dos mesmos saindo do modelo tradicional de que a aprendizagem se faz apenas em
sala de aula.

Diferentemente da visdo que Anisio Teixeira em meados do século XX tinha da escola

integral quando fala que

[...] havera escolas nucleares e parques escolares, sendo obrigada a crianga
frequentar regularmente as duas instalagdes. O Sistema escolar para isso
funcionara em dois turnos, para cada crianga (...) no primeiro turno a crianga
recebera, em prédio econdomico e adequado, o ensino propriamente dito; no
segundo receberd, em um parque-escola aparelhado e desenvolvido, a sua
educacdo propriamente social, a educacdo fisica, a educagdo musical, a
educacdo sanitaria, a assisténcia alimentar e o uso da leitura em bibliotecas
infantis e juvenis (TEIXEIRA, 1956, p. 243).

A educacdo integral teve seu inicio legal a partir da LDB 9.394/96, j4 que previa a
ampliacao progressiva da jornada escolar exatamente voltada nessa direcdo explicita no artigo
34 ¢ § 5° do artigo 87° da mesma. Posteriormente, o PNE congrega da mesma visao por meio
da meta n° 6, na qual determina que o pais deve ter até 2024, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das escolas publicas com oferta de educagdo em tempo integral, atendendo, pelo menos,
25% (vinte e cinco por cento) dos alunos da educacdo basica (BRASIL, 2014).

Nesse sentido, foram criados alguns marcos regulatorios com o intuito de ampliar a
educagdo brasileira como a Lei 11.274/2006 que aumenta a duragao do ensino fundamental de
oito para nove anos, além disso, a obrigatoriedade de frequentar a escola ¢ expandida também
indo dos quatro aos dezessete anos de idade através da Emenda Constitucional (EC) n® 49/2009.

A partir disso, continuam as discussdes sobre o PNE 2014-2014 cuja meta n° 06 ja
abordamos'”. ¥Foi criado um site especificamente para acompanhar a realidade do PNE, quais
metas ja foram alcancadas e identificar as que ainda ndo foram, mostrando em que situa¢do

encontram-se atualmente.

17" Disponivel em: https:/educacaoeparticipacao.org.br/materiais/desafios-escola-tempo-integral-curriculo/>.

Acessado em 14/06/2019 as 11 h 20 min.

18 Disponivel em: http://www.observatoriodopne.org.br/#porcentagem-de-escolas-publicas-de-educacao-infantil-

ensino-fundamental-e-ensino-medio-com-matriculas-em-tempo-integral>. Acessado em 14/06/2019.
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Essa articulagdo de saberes est4 fundamentada pela BNCC'? que ainda encontra-se em
fase de implantag@o no Brasil. O intuito em compartilhar saberes ¢é tornar o alunado em cidadaos
autonomos, protagonistas das experi€ncias vivenciadas por eles junto a sociedade através do
envolvimento em praticas sociais ampliando também sua formagao humanista.

Ap0s a promulgacdo da Lei 13.415/2017 também conhecida como Novo Ensino Médio,
houve grandes investimentos nessa modalidade de ensino feitos pelo entdo presidente Michel
Temer. *°De acordo com sites e informacdo oficiais “O Governo anunciou, também o
investimento de R$ 1,5 bilhdo em politicas de escolas em tempo integral, para atender a 500
mil novos estudantes de ensino médio nesse regime até 2018”. !0 mesmo 6rgdo através do site
institucional revela que de acordo com Censo Escolar, somente em 2018 houve um crescimento
de 18% nas matriculas em tempo integral no ensino médio.

Ainda, segundo as mesmas fontes, durante todo o periodo da gestdo do ex-presidente
Michel Temer houve um aumento substancial de 41,8% no nimero de matriculas de estudantes
que querem frequentar a escola de ensino médio integral representando 9,5% do total de alunos
matriculados no ensino médio no Brasil.

Na Paraiba essa modalidade comecgou a ser implantada em Joao Pessoa no ano de 2016
através do Programa Escola Cidada Integral sob o decreto n® 36.408/2015 em apenas 02 escolas.
Esse numero foi crescendo gradualmente. No ano seguinte o estado ja contava com 33 escolas
nessa modalidade de ensino chegando a 66 escolas no ano de 2018 de acordo com o site oficial
do governo??.

No ano de 2018 o entdo governador da Paraiba, Ricardo Coutinho amplia a ideia inicial
transformando-a em uma Politica Publica de Estado através da Lein® 11.100/18, criando assim
o Programa de Educagdo Integral, nascido pela composi¢ao das Escolas Cidadas Integrais —
ECI, Escolas Cidadas Integrais Técnicas — ECIT e Escolas Cidadas Integrais Socioeducativas

— ECIS (ESTADO DA PARAIBA, 2018).

19 Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/> Acessado em 17/06/2019 as 16hs.
20 <http://portal.mec.gov.br/busca-geral/211-noticias/218175739/39571-proposta-preve-flexibilizacao-e-r-1-5-
bilhao-em-investimentos-em-escolas-de-tempo-integral>. Acessado em 14/06/2019 as 11h.

2 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/censo-
escolar-2018-revela-crescimento-de-18-nas-matriculas-em-tempo-integral-no-ensino-medio/21206>.
Acessado em 14/06/2019 as 12h.

22 Disponivel em: http://paraiba.pb.gov.br/governo-expande-escolas-cidadas-integrais-e-transforma-a-educacao-
publica-na-paraiba/



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/211-noticias/218175739/39571-proposta-preve-flexibilizacao-e-r-1-5-bilhao-em-investimentos-em-escolas-de-tempo-integral
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/211-noticias/218175739/39571-proposta-preve-flexibilizacao-e-r-1-5-bilhao-em-investimentos-em-escolas-de-tempo-integral
http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/censo-escolar-2018-revela-crescimento-de-18-nas-matriculas-em-tempo-integral-no-ensino-medio/21206
http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/censo-escolar-2018-revela-crescimento-de-18-nas-matriculas-em-tempo-integral-no-ensino-medio/21206
http://paraiba.pb.gov.br/governo-expande-escolas-cidadas-integrais-e-transforma-a-educacao-publica-na-paraiba/
http://paraiba.pb.gov.br/governo-expande-escolas-cidadas-integrais-e-transforma-a-educacao-publica-na-paraiba/
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Nessa modalidade encontramos somente na Paraiba as seguintes escolas: Escola Cidada
Integral Estadual de Ensino Fundamental e Médio José Gongalves de Queiroz (Sumé); Escola

Estadual José Leite de Sousa (Monteiro).

c) Ensino médio integral técnico.

A proposta de escola de ensino médio integral técnico & semelhante a de ensino médio
integral com a expansao do horario de aulas, a inser¢ao de novas disciplinas com metodologias
especificas dando protagonismo ao alunado contribuindo para uma formacao integral em nivel
académico e profissional.

2%Na Paraiba deu-se o nome de Escola Cidada Integral Técnica criada pelo decreto n°
36.409/2015, seguindo o mesmo modelo adotado pela Escola Cidada Integral ja discutido
anteriormente, mas tendo como diferencial os cursos técnicos, que visam a formacao dos jovens
para atuarem no mercado de trabalho, uma vez que o alunado ao concluir o ensino médio nessa
modalidade de ensino sai com dois diplomas: o médio e o técnico.

Sua organizagdo curricular também obedece a matriz da BNCC, que além das
disciplinas regulares que estdo presentes no ensino médio encontramos ainda alguns
componentes integradores como o Projeto de Vida, Estudo Orientado e Vivéncias em
Protagonismo Juvenil. Além disso, ha cursos técnicos que podem variar de acordo com cada
regiao de ensino. Entre eles podemos encontrar: Técnico em Energias renovaveis; Técnicos em
Design de Interiores; Técnico em Marketing; técnicos em Administragao e Agronegdcio so para
citar alguns.

Segundo dados oficiais, houve acerto na implantagdo dessa modalidade de ensino no
tocante as avaliagdes, pois no Indice de Desenvolvimento da Educagdio da Paraiba (IDEPB)
aplicado pela Secretaria de Educagdo da Paraiba (SEDUC - PB) essas escolas foram as que
mais se destacaram, saltando de 3,2 em 2017 para 3,7 em 2018, aferindo um aumento de 15%
nessa avaliagdo enquanto isso, as escolas regulares cresceram 5% no mesmo periodo. Segundo
a mesma fonte, houve resultados positivos dessas escolas também em outras avaliagdes externas
como o IDEB e o ENEM.

Assim como as escolas integrais, as integrais técnicas também cresceram gradualmente,

tanto na expansao territorial quanto nas matriculas a partir da sua implantag¢do, sendo que em

23 Cidada integral técnica, site do Governo do Estado da Paraiba com todas as informagdes a respeito dessa
modalidade de ensino. <https://sites.google.com/view/ecipb/guias?authuser=0>. Acessado em 15/06/2019 as 05h
45 min.
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2018 ja contava com 34 unidades espalhadas por toda a Paraiba. Nessa modalidade encontramos
somente na Paraiba: Escola Cidada Técnica Estadual Serra Branca — Inacio Antonino.
Certamente essa modalidade de ensino tem seus apoiadores que se agradam do
curriculo, tempo etc. e outros contrarios as suas ideias, tanto alunos quanto professores e demais
funcionarios que sdo criticos as infraestruturas que em muitas escolas ainda sdo inadequadas
para comportar essa modalidade de ensino, uma vez que os alunos passam praticamente o dia
inteiro na escola e necessitam de um local adequado para realizar todas as suas atividades e

necessidades, porém, deixaremos essa discussao para outras oportunidades.

d) Escola Militarizada

Por vezes ouvimos falar em colégios militares como locais onde ha o cumprimento de
regras rigidas e a ordem predomina. Isso atrai a atencdo de responsaveis pelo alunado para
realizar a sua matricular nessas instituigdes. Muitos, provavelmente estdo pensando na
educagdo e possiveis sentimentos de seguranca que essas escolas possam trazer, ja que esse
modelo de gestao compartilhada com a inclusdo de policiais causa certa euforia nas pessoas que
acredita-se ser solu¢do para os problemas de violéncia nas escolas brasileiras, mas sabemos
realmente como funcionam essas escolas?

Primeiro precisamos diferenciar que colégio militar (voltado para a formacgao de oficiais
e pracas) faz referéncia a um determinado tipo de escola e colégio da policia militar ou
colégio/escola que foi militarizada refere-se a outro tipo de escola, mesmo havendo
semelhangas quanto a hierarquizacao. Na escola militarizada (nesse caso em Goias), a Policia
Militar foi autorizada a assumir a parte administrativa em algumas escolas de ensino basico
através de uma parceria entre a Secretaria de Educagdo e a Secretaria de Seguranca Publica. Os
cargos de chefia estdo centrados na Policia Militar e alguns funcionarios (entre eles docentes)
da rede publica estadual, cedidos pela Secretaria de Educagdo (SEDUC - GO), ja os docentes
podem ser policiais militares com formacdo docente ou profissionais civis formados nas
licenciaturas.

Esse tipo de institui¢do tem origem no periodo da Ditadura Militar através da Lei n°
8.125/76** com intuito de atender aos policiais militares que sofriam constantes transferéncias,
porém com o tempo foram incorporando a sociedade civil. No Estado de Goids essa modalidade

de ensino surge em 2001 com a criagdo do Colégio da Policia Militar de Goias (CPMGQ) através

24 Disponivel em:< http://www.gabinetecivil.goias.gov.br/leis_ordinarias/1976/lei_8125.htm>.
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da Lei Estadual n° 14.050 (GOIAS, 2001). Desde a sua implantagdo houve expressiva expansio
principalmente a partir de 2013, ano em que foi implantada o Colégio Estadual Pedro Xavier
Teixeira, escola pesquisada em Senador Canedo. Atualmente o Estado de Goids conta com 53%°
unidades de escolas desse modelo.

O ingresso na instituicdo atualmente ¢ feito um cadastro prévio. As escolas obedecem o
critério de sorteio para o preenchimento das vagas, sendo essa uma forma mais democratica de
acesso.

A proposta pedagodgica da escola assemelha-se as demais quantos as disciplinas
curriculares, porém tem ainda objetivos de formar cidaddos éticos dentro de valores e tradi¢des
militares excluindo aqueles indisciplinados que nao se ajustam as normas da escola, logo a
escola torna-se um local excludente por diversos fatores.

Hé4 também atividades extracurriculares disponibilizas como complementagdo a
formacao do alunado. Entre elas podemos citar: instru¢ao militar, clube de ciéncias, banda de
musica com aulas de instrumentos musicais, além de atividades fisicas com aulas de capoeira,
jiu-jitsu, handebol, voleibol, futebol, futsal, muay thai, rugby, gindstica ritmica, xadrez, entre
outras. Cada escola ¢ responsavel por escolher quais atividades ird disponibilizar, ndo ¢ uma
grade fechada, homogénea para todas.

O rigor cobrado nos chama a atengdo, pois a escola militarizada tem regras bastante
claras que devem ser seguidas a risca como o fardamento/uniformes para todos (¢ comprado).
Esse fato ja exclui aqueles estudantes vindos de familias menos favorecidas, ja que o
investimento inicial com o fardamento, calgados e acessorios tem um valor bastante elevado

para a realidade brasileira. Além disso, outras regras fazem parte do cotidiano das escolas como:
Para os meninos:

Cabelo cortado com padrao militar (sem topetes, moicanos, desenhos, trangas, black
power, etc); Proibido usar piercing, brinco, alargador na escola ou ao participar de atividades

escolares; Proibido faltar com respeito as autoridades e funcionarios da escola.

Para as meninas:

% Disponivel em: https://www.portalcepmg.com.br/>. Acessado em 14/06/2019 as 14h 35 min.
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Cabelos longos presos em um coque com rendinha preta; cabelos curtos podem estar
soltos desde que obedega determinado tamanho e a franja permanega presa. O uso de
maquiagens, esmaltes e brincos chamativos ¢ proibido, assim como usar piercing, brinco ou
alargador na escola ou quando participar de atividades escolares; proibido faltar com respeito
as autoridades e funcionarios da escola.

As escolas militarizadas de Goids em comparagdo com a maioria das escolas regulares
do estado geralmente sdo bem estruturadas com prédios reformados e pintados, equipamentos
disponiveis para o uso dos professores etc. Esse diferencial € possivel, pois além dos
investimentos feitos pelo proprio governo, hd ainda a contrapartida da sociedade com o
pagamento das “mensalidade” em forma de contribuicdo voluntaria que ¢ revertido em
beneficios para a escola.

E importante questionar que tipo de educagdo pretende-se efetuar no Estado, haja vista
que educacdo de qualidade ndo esta necessariamente atrelada apenas a infraestrutura das
escolas, mas uma educagdo humanista voltada ndo somente para o treinamento do aluno afim
de obter boas notas nas avaliagdes externas e vestibulares. Ora, observa-se que atualmente
muitas escolas estdo mais preocupadas com o resultado final, que ¢ a aprovacao, esquecendo-
se por vezes dos meios para chegar 14, visto que muitos curriculos estao voltados para a cultura

do resultado.

Um deles pode ser chamado de “educagdo como resultado”. Nessa abordagem,
a politica educacional, o ensino e o aprendizado sdo dominados pela defini¢do,
avaliacdo e aquisi¢do de metas e a preparacao dos alunos para provas e exames
(YOUNG, 2007, p. 1293).

Outra reflexao que deve ser feita diz respeito as demais escolas da rede estadual, como
sdo as infraestruturas delas? Ha de fato grandes investimentos em melhorias nas escolas que
nao sao militarizadas? Para tal resposta seria preciso uma nova pesquisa, porém, a realidade
encontrada no municipio de Senador Canedo ¢ de escolas regulares pouco estruturadas com a
falta de quadras esportivas, auditérios e até mesmo em algumas ainda existem os quadros
negros com giz diferenciando-se das militarizadas.

Vale ressaltar ainda que segundo a atual LDB, a escola deve ser publica, gratuita e de
qualidade para todos os brasileiros, fato esse desconsiderado nas escolas militarizadas, haja
vista que elas partem da exclusdo de uma parcela da sociedade que ndo tem condigdes
socioecondmicas para a sua permanéncia nessa instituicdo, exclui ainda os alunos
indisciplinados e aqueles com problemas de aprendizagem, portanto, a escola militarizada

acaba tornando-se desta maneira uma politica excludente.
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Esse modelo de escola conta com maior participacdo dos pais/maes por meio de
associacao de pais e mestre contribuindo financeiramente todos os meses tornando os familiares
mais responsaveis pela educagdo dos sujeitos, mas também pela manutengdo das escolas. Essa
ajuda financeira “voluntaria” pode-se dizer que ¢ outra maneira excludente para as familias de
baixo poder aquisitivo, pois mesmo sendo voluntiria a coercdo social impede o nao
cumprimento financeiro por parte das familias dos alunos.

O Regimento Interno da corporagao traz a defini¢do de “contribui¢do voluntéria”

Art. 147. Sdo contribuigdes voluntarias doadas pelos pais ou responsaveis
pelos alunos: § 1° Contribuicdo esporadica, mediante solicitagdo e destinacao
prévia, com material de uso geral ou pedagdgico destinada a prover a segdo
de Recursos Didaticos e Servigos Gerais. § 2° Contribui¢do voluntaria feita
por cada pai ou responsavel pelos alunos, durante o ano letivo, destinada a
prover as despesas gerais do CPMG para a melhoria do ensino. (Regimento
Interno do CPMG, 2015: 47).

Nessa modalidade encontramos somente em Senador Canedo: Colégio Estadual Pedro

Xavier Teixeira.

3.3 A contrapartida do pesquisador para as escolas pesquisadas

Como contribui¢ao ao tempo em que fornecemos um retorno aos envolvidos na pesquisa
realizaremos posteriormente nas escolas pesquisadas, palestras sobre metodologias de ensino
de Sociologia. Nossa pretensao ¢ expor através de palestras as possiveis variagdes de
metodologias e técnicas de ensino utilizadas pelos professores no universo da pesquisa.

Cada professor tem uma maneira de ministrar aulas de acordo com a disciplina, sua
formagao etc. Em alguns casos sdo utilizados recursos tecnologicos como ferramentas de ensino
para auxiliar nas aulas, em outros casos, as proprias escolas ainda nao dispdem desses aparatos
ou nao satisfazem as necessidades dos professores e alunos podendo afetar o ensino-
aprendizagem conforme o artigo 4°, inciso IX da LDB que exige “padrdes minimos de
qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidades minimas, por aluno, de insumos
indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem” infelizmente a
realidade de muitas escolas brasileiras deixa muito a desejar no que tange as exigéncias na LDB.

A realidade estrutural de algumas escolas brasileiras ainda ndo permite a aplicacdo de

aulas conforme os professores gostariam, nem mesmo como os marcos regulatorios definem.
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Algumas ndo dispde de material didatico necessario para que a aula seja realmente satisfatéria
para os envolvidos na agao.

Alguns fatores podem influenciar na dindmica das aulas de acordo com a formagao
inicial e/ou continuada de cada professor, principalmente se este ¢ ou ndo formado na area em
que ministra podendo acarretar na falta de dominio dos contetidos e/ou das teorias e conceitos
sociologicos, por isso Deluiz (2001, p. 21) ressalta que “(...) em educagdo as escolhas ndo sao
neutras € 0s conceitos expressam as caracteristicas e os interesses dos grupos e das forgas
sociais que os elaboram”.

Hé casos em que os profissionais que lecionam nem formagdo académica tem ainda,
essa ¢ uma realidade que esta mudando, uma vez que os concursos e processos seletivos atuais
exigem no minimo uma licenciatura que ¢ feita em nivel superior conforme o “§4° Até o fim
da Década da Educacdo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou
formados por treinamento em servico” (BRASIL, 1996), obedecendo novamente os marcos
regulatorios que ainda traz no.

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades
e institutos superiores de educagdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade Normal
(BRASIL, 1996).

Ao trabalhar uma diversidade de metodologias, os professores podem propiciar ao
alunado maior poder de participagdo nas aulas, bem como na sociedade, pois com uma
participacao mais ativa em sala os mesmos tenderdo a despertar para o senso critico e reflexivo
sobre a dindmica social na atualidade.

Diante disso, Perrenoud retrata que a formagao de professores na atualidade requer

[...] considerar os conhecimentos como recursos a serem mobilizados;
trabalhar regularmente por problemas; criar ou utilizar outros meios de ensino;
negociar e conduzir projetos com seus alunos; adotar um planejamento
flexivel e indicativo e improvisar; implementar e explicitar um novo contrato
didatico; praticar uma avaliacao formadora em situagdo de trabalho; dirigir-se
para uma menor compartimentacao disciplinar. (PERRENOUD, 1999, p.53).

Diante de realidades distintas faz-se necessdrio expor a diversidade existente na
ministra¢do de aulas de sociologia ndo s6 diferentes espagos geograficos, mas em escolas de

distintos modelos. A tentativa de explorar essa realidade € pertinente principalmente para ter
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conhecimento de fatos implicitos, socializar os resultados com o publico pesquisado. Quem
sabe no futuro as metodologias e técnicas de ensino consideradas eficazes pelos professores
possam ser colocadas em pratica por aqueles que ainda ndo as utilizam.

Para tanto, a propostas ¢ realizar palestras nas escolas amago da pesquisa com a
finalidade socializar os resultados da pesquisa mostrando as possiveis variagdes das diferentes
e/ou iguais experiéncias pedagogicas com suas estratégias e metodologias de ensino usadas por
professores da rede publica de ensino médio em escolas de distintos modelos, podendo ir além
do livro didatico. Sdo inseridos novos elementos de forma diferenciada que visam aprimorar os
conhecimentos dos professores em sala de aula fazendo com que esses reflitam a respeito de
suas praticas criando possibilidades de melhorias no ensino-aprendizagem dos alunos.

Desta forma ¢ preciso considerar o professor como um sujeito construtor do
conhecimento e ndo apenas um reprodutor de conteudo. Sendo ele um construtor faz com que
reflita suas praticas atuais podendo ndo apenas construir conhecimentos, mas (re) construir a
partir da interagdo com os alunos, pois sua aproximagao continua com a comunidade escolar
permite reconstruir suas praticas aproximando os contetidos as vivéncias dos alunos, a sua
realidade.

Ao estabelecer novas estratégias de ensino deve-se levar em consideracdo os
conhecimentos prévios dos alunos com os conteudos propostos. Nesse sentido € pertinente a
utilizagao de metodologias de ensino atrativas que impliquem no esfor¢o do aluno em querer
buscar conhecimentos conforme o entendimento da LDB (1996) quando refere-se que o
professor “II — adotara metodologias de ensino e de avaliagao que estimulem a iniciativa dos
estudantes”.

Na palestra buscaremos explorar a partir dos conhecimentos dos professores sobre a
tematica com indagagdes, instigando a participagdo dos mesmos. A metodologia que sera
utilizada corresponde a palestra expositiva e dialogada demonstrando para o publico alvo
algumas possibilidades de como explorar contetidos através da motivacdo do alunado
promovendo estratégias/metodologias que possam ser trabalhadas individualmente ou em

grupos.
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4 O QUE ENCONTRAMOS POR Af?

Nesse capitulo serdo expostos os resultados encontrados na pesquisa apos o tratamento
dos dados através da analise de contetido, bem como realizar reflexdes a respeito de fatores que
contribuiram para semelhangas e/ou diferengas no ensino de Sociologia em diferentes escolas

€ contextos.

4.1 Analise qualitativa

A educacao no Brasil passou por transformacdes alterando o curriculo escolar do ensino
médio fazendo com que os docentes se adequassem aos novos modelos de escolas, de ensino,
conteudos e metodologias para assim proporcionar uma educacao de qualidade, conforme
sugerem os marcos regulatorios da educacdo. Para tanto, o professor precisa utilizar
adequadamente as ferramentas disponiveis a seu favor como as tecnologias de informacao e
comunicacao (TICS) e as novas tecnologias de informagdo e comunicagdo (NTICS) como
auxilio pedagodgico para que as praticas docentes/aulas se tornem mais atrativas para os alunos.

Alguns fatores acabam impedindo de fato a realizagdo do planejado, haja vista que a
realidade ¢ bem diferente do papel. Ha falta de investimentos na infraestrutura das escolas, falta
material de apoio necessario para desempenhar o seu trabalho rotineiro. Quando nos referimos
aos professores acredita-se que a maior reclamagao da categoria diz respeito a desvalorizagao
profissional com a exploracao do seu trabalho, baixos saldrios e principalmente os professores
de Sociologia devido a concorréncia que enfrentam com profissionais de outras areas do
conhecimento, pois, muitas vezes, profissionais mesmo sem formacao necessaria na area
acabam preenchendo a vaga para completar varga horaria (SILVA, 2018).

Diante disso, apresentamos a partir deste ponto os resultados alcangados com a
investigacdo feita através dos questiondrios aplicados, seguido de observagdes ndo

participantes.
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4.2 Categorias

Na tentativa de melhor entendimento, seguindo o rigor metodoldgico proposto por
Bardin, 2009 categorizamos os dados, assim adiante seguiremos as categorias, professores ¢
escolas de acordo com a classificacao.

Os dados obtidos através dos questionarios nos revelam que 7 dos 11 profissionais
docentes atuantes na area especifica da pesquisa sdo do sexo feminino. O que representa 63,6%
do publico pesquisado, enquanto os homens representam 36,4%, portanto, essa pesquisa esta
em conformidade com outras ja realizadas em ambito regional (SILVA, 2018) e nacional
(LENNERT, 2012). Essas pesquisas constataram a preseng¢a em quantitativo maior de mulheres
exercendo a fun¢do docente em relagdo aos homens no dmbito das pesquisas.

Esses dados representam um avango da mulher na conquista por direitos e espagos como
a educacao, galgando niveis cada vez maiores, tornando-se independentes, quebrando tabus e
barreiras em uma sociedade ainda permeada pelo machismo.

Por questdes éticas, ndo serdo reveladas as identidades dos pesquisados, portanto
dividimos em dois grupos: o grupo I representa os professores (as) da Paraiba que serdo
representados pelas letras A, B, C, D, E, F; e o grupo II representa os professores (as) de Goids
que serao representados pelas letras G, H, I, J, e K com o intuito de tentar preservar suas
identidades e individualidades.

Nesse mesmo sentido, categorizamos as escolas também em: escola de ensino médio
regular como (escola R); escola de ensino médio integral (escola I); escola de ensino médio

integral técnico (escola T) e escola de ensino médio militar (escola M).

4.3 Perfil dos pesquisados

O levantamento foi realizado no primeiro semestre de 2019, em 10 escolas publicas de
ensino médio em diferentes municipios (j& mencionadas), verificou-se que ha nos municipios
um numero significativo de professores lecionando Sociologia. Foram encontrados ao todo 11
professores lecionando Sociologia com formagao em diversas areas. Na maioria dos casos, eram
formados na é4rea das Ciéncias Humanas ou com pds graduag@o na area ou areas afins. De
acordo com os dados coletados relativos a formacao dos professores, apresentamos a seguinte

distribui¢ao.
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Grifico 1 - Sexo dos participantes

PARAIBA GOIAS GERAL

® Feminino ® Masculino
Fonte: Autor. Construida com dados da pesquisa.

Percebemos que no municipio de Senador Canedo — GO hd uma minima elevagao de
homens atuando como docentes na area de Sociologia em relacdo as mulheres, porém, os
nimeros ndo sao tdo expressivos, haja vista que no universo de 05 profissionais pesquisados,
encontramos 03 professores do sexo masculino, isso representa um percentual de 60% e 02
professoras do sexo feminino, ou seja 40%.

Em contrapartida, nos municipios pesquisadas na Paraiba, essa situagdo se inverte
aproximando-se das pesquisas de (SILVA, 2018) e (LENNERT, 2012) supracitadas, uma vez
que no universo de 06 profissionais, as mulheres representam 83% com 05 professoras,
enquanto que apenas 01 ¢ masculino, ou seja 17%.

Dados do 2°Censo do Ensino Superior de 2017 revelam que ha uma tendéncia maior de
mulheres entrando e concluindo o ensino superior em relacdo aos homens. O mesmo Censo
(2017) revela que dos ingressantes no curso superiot, 61,1% das mulheres concluem, enquanto
que a parcela de homens ¢ de 38,9% de concluintes. A figura a seguir mostra a vantagem das
mulheres em relacdo aos homens no quesito matriculas no ensino superior no Brasil ilustrando

a discussdo anterior.

% Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/setembro-2018-pdf/9704 1 -apresentac-a-0-censo-superior-u-
Itimo/file


http://portal.mec.gov.br/docman/setembro-2018-pdf/97041-apresentac-a-o-censo-superior-u-ltimo/file
http://portal.mec.gov.br/docman/setembro-2018-pdf/97041-apresentac-a-o-censo-superior-u-ltimo/file
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Figura 2 - matriculas em licenciaturas - 2017

Distribuicéio dos Alunos Meatriculades em Cursos de Graduagéo em Licenciatura -2017

Sexo

Privada

Organizago

Categoria

Publica

mPresencial  mAdistincia

Fonte: Censo do Ensino Superior (BRASIL, 2017).

A nossa pesquisa revela que de modo geral, as mulheres representam 63,6% do total de
pesquisados, enquanto que os homens sdo 36,4% de docentes atuando no ensino médio no
ambito da pesquisa. Segundo estudos do Censo (BRASIL, 2017), as mulheres representam
55,2% dos profissionais docentes no Brasil, dados muito proximos dos encontrados nessa
pesquisa. Desse modo, observa-se que a realidade nesse quesito aproxima-se uma da pesquisa
realizada por Silva (2018), assim como aproxima-se ainda com a realidade nacional,

independente da regido ou tipo de escola onde o profissional esté inserido.
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Tabela 1 - Idade dos pesquisados

IDADE NUMERO FREQUENCIA
RELATIVA (%)
Entre 20 e 30 anos 2 18
Entre 31 e 40 anos 6 55
Entre 41 e 50 anos 1 9
Acima de 51 anos 2 18
Total 11 100

Fonte: Autor. Construida com dados da pesquisa.

A idade dos pesquisados ¢ diversificada, variando de 25 anos a 59 anos, sendo que a
média esta na casa entre 30 e 40 anos. Dos 11 entrevistados, temos 07 representantes nessa
faixa de idade, os demais estdo acima ou abaixo disso.

No quesito estado civil ha uma igualdade entre casados e solteiros com 05 representantes
em cada um, o outro representante € viivo (a).

Quando questionamos como eles se consideram em relagao a cor, raca etnia o resultado
apresentado foi bastante importante, pois revela uma ascensao educacional dos negros e pardos
nao somente ao ensino superior, mas as licenciaturas quebrando a hegemonia imposta pelos
brancos a séculos nesse pais. Dos entrevistados 45,5% (cinco pessoas) se declararam pardos,
enquanto que 27,3% (trés pessoas) se dizem negros e outra parcela de 27,3% (trés pessoas) se
declararam brancos. Sendo que dos que se dizem brancos dois dos trés pesquisados sdo da
Paraiba e apenas um representante de Goias.

Procuramos saber através do questiondrio em que tipo de instituicdo de ensino os
pesquisados frequentaram o ensino médio, ja que todos os pesquisados sdo docentes atuantes
na rede publica de ensino nos dois estados. O resultado apresenta um numero significativo
daqueles que frequentaram o ensino médio publico. Dos pesquisados, 81,8% (nove pessoas)
disseram ter estudado apenas em escolas publicas enquanto que 9,1% (uma pessoa) disse que
frequentou em escola particular/privada e ainda ha outros 9,1% (uma pessoa) que diz ter

frequentado parte na escola publica e parte na escola privada. Um dado revelador ¢ que os
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professores que frequentaram escola privada ou parte dela sdo da parcela de brancos do quesito
anterior.

Esse dado nos revela como a desigualdade social ainda perdura nos dias atuais,
principalmente no tocante ao acesso as melhores escolas, principalmente de cunho privado.
Mostra ainda que ha grandes dificuldades a serem superadas e que elas comeca 14 atrds quando
as pessoas com menor poder econdmico tem acesso limitado ao conhecimento, ndo que a escola
publica seja ruim, porém tem suas falhas que precisam de ajustes para de fato tornar-se uma
escola de acordo com a LDB, publica, gratuita e de qualidade para todos, s6 assim sera feita
justica social no Brasil através da educagao.

Vale uma ressalva que mesmo diante de um cenario de desigualdade social, houve
investimentos em politicas publicas durante as ultimas duas décadas principalmente com a
implantacdo das cotas nas universidades publicas através da Lei n® 12.711/2012, entre outros,
isso fez com que parte da populagdo antes exclusa de educacao superior comegou a galgar novos
espagos como revelam pesquisas®’ onde a populagdo de *®*negros e pardos pela primeira vez na
historia do pais superaram no numero de brancos nas instituicdes publicas com 50,3% dos
alunos do ensino superior publico brasileiro.

Consta na Lein® 12.711/2012 supracitada que

Art. 1° As instituigOes federais de educagdo superior vinculadas ao Ministério
da Educagéo reservardo, em cada concurso seletivo para ingresso nos cursos
de graduacao, por curso e turno, no minimo 50% (cinquenta por cento) de suas
vagas para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em
escolas publicas.

Paragrafo tinico. No preenchimento das vagas de que trata o caput deste artigo,
50% (cinquenta por cento) deverdo ser reservados aos estudantes oriundos de
familias com renda igual ou inferior a 1,5 salario-minimo (um salario-minimo
€ meio) per capita.

Art 3°. Em cada institui¢@o federal de ensino superior, as vagas de que trata o
art. 1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados

2’ Pela primeira vez, negro sdo maioria nas universidade publicas. Disponivel em:

<https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,pela-1-vez-negros-sao-maioria-nas-universidades-
publicas-diz-ibge.70003088013>. Acessado em 09/01/2020.

Pardos e pretos s3o a maioria nas universidades publicas. Disponivel em:
<https://wwwl.folha.uol.com.br/educacao/2019/11/pretos-e-pardos-sao-maioria-nas-universidades-
publicas-no-brasil-diz-ibge.shtml>. Acessado em 09/01/2020.

28 Disponivel no Estatuto de Igualdade Racial, Art. 1°, “IV - populacio negra: o conjunto de pessoas que se
autodeclaram pretas e pardas, conforme o quesito cor ou raga usado pela Fundagao Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), ou que adotam auto defini¢do analoga”.


https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,pela-1-vez-negros-sao-maioria-nas-universidades-publicas-diz-ibge,70003088013
https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,pela-1-vez-negros-sao-maioria-nas-universidades-publicas-diz-ibge,70003088013
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/11/pretos-e-pardos-sao-maioria-nas-universidades-publicas-no-brasil-diz-ibge.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/11/pretos-e-pardos-sao-maioria-nas-universidades-publicas-no-brasil-diz-ibge.shtml
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pretos, pardos e indigenas, em propor¢ao no minimo igual a de pretos, pardos
e indigenas na populagdo da unidade da

Federagdo onde estd instalada a instituicdo, segundo o ultimo censo do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Paragrafo tinico. No caso de nao preenchimento das vagas segundo os critérios
estabelecidos no caput deste artigo, aquelas remanescentes deverdo ser
completadas por estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio
em escolas publicas.

E sabido que h4 uma parcela da sociedade que defende as cotas como uma maneira de
inclusao socio educacional ndo so para a comunidade negra, mas para aqueles que frequentaram
escolas publicas, aqueles vindos de familias de baixa renda entre outros critérios, porém, muitas
vezes por desconhecimento do que realmente sdo as cotas existe uma parte da populacao que ¢
contraria a essa agdo afirmativa que tem também por finalidade promover uma retratacao
historica pela escravidao e o racismo que foi construido historicamente a sociedade brasileira
sobre alguns grupos étnico-raciais (MENESES, 2007).

Quando questionados sobre sua formacao docente, as respostas foram bastante variadas,
haja vista que os professores que lecionam Sociologia no ensino médio nem sempre tem a
formacao na area. Nesse sentido foram encontrados professores formados em areas afins e
outras, muito distante da disciplina.

A seguir tragcamos um perfil mais detalhado dos professores como ja mencionado, foi
dividido em dois grupos com dados mais aprofundados no tocante a sua formagao, pois ha
aqueles casos em que o docente tem mais de uma formacao, ja que o mercado esta mais exigente
por profissionais capacitados que possam contribuir de forma mais efetiva. Nesse ponto
buscamos também saber hd quanto tempo o profissional estd atuando em sala de aula, se
ministra apenas aulas de Sociologia mérito desta pesquisa ou outras disciplinas e mais,
questionamos qual ¢ o maior grau de instrugdo, se esses profissionais tiveram alguma formacao
complementar em nivel de pds-graduagado, veja no quadro 3 as informagdes completas.

A pesquisa foi realizada com um total de 11 professores, sendo 7 mulheres ¢ 4 homens,
dividido em dois grupos como ja mencionado. No grupo I (professores da Paraiba), a pesquisa
foi realizada com seis professores (as) sendo formado por cinco mulheres e apenas um homem.

O grupo I é composto por professores que lecionam nas escolas R, I e T.
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FORMACAO
PROFESSORES | ESCOLA | FORMACAO | EXPERIENCIA | COMPLEMENTAR
Graduacdo em | Mais de 20 anos; | Especializacdo ~ em
Geografia atualmente meio ambiente.
A R ministra aulas de
Geografia e
Sociologia.
Graduacdo em | Entre 10 e 15| Especializagio  em
Filosofia anos; atualmente | Fundamentos da
B I ministra aulas de | Educagdo:  préticas
Sociologia e | pedagogicas.
Filosofia.
Graduacdo em | Menos de 05 | Especializagio  em
Pedagogia, anos; atualmente | Sociologia e
C R cursando ministra aulas de | Filosofia.
Educagao Sociologia e
Fisica Filosofia.
Graduacdo em | Entre 10 ¢ 15 | Mestrado em
Ciéncias anos; atualmente | Sociologia;
Sociais ministra aulas de | especializagao em
Sociologia e | Educacao
D T Filosofia. Interdisciplinar;
especializagao em
Educagao para
Convivéncia com o
semiarido.
E R Graduacdo em | Mais de 20 anos; | Nao possui
Geografia atualmente
ministra aulas de
Sociologia e
Geografia.
Graduagao em | Entre 05 e 10 | Mestranda em
Ciéncias anos; atualmente | Sociologia;
F I Sociais ministra  aulas | especializacao em
somente de | praticas pedagogicas
Sociologia. interdisciplinares.

Fonte: Autor. Construido com dados da pesquisa.
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No grupo II (professores de Goids) com cinco professores (as) sendo duas mulheres e
trés homens. Nesse grupo compdem professores que lecionam nas escolas R e M.

O quadro do grupo I apresenta professores formados nas areas da Sociologia e afins,
sendo que as escolas I e T constam professores formados em Ciéncias Sociais, fato esse bastante
relevante, enquanto que as escolas R contam com professores formados em outras areas como
Geografia e Pedagogia.

Em relacdo a experi€ncia profissional, o grupo I sobressai em relagdo ao grupo II, haja
vista que os professores A e E tem mais de 20 anos de carreira docente, embora nao sejam
formados em Sociologia ou Ciéncias Sociais. Nesse grupo percebemos ainda que a maioria dos
professores nao lecionam apenas a disciplina de Sociologia e que a maior parte deles ministram
também aulas de Filosofia, principalmente nas escolas [ e T.

No geral o quantitativo de professores que lecionam Filosofia, além da Sociologia ¢
bastante elevado, representando 36,4% do total de professores no ambito da pesquisa.

Em se tratando da forma¢ao em nivel de pds-graduagdo, o grupo I foi o que apresentou
maior qualificacdo em relagcdo ao outro, pois 05 possuem curso de especializagao tanto na area
de Sociologia quanto em praticas pedagdgicas amago desta pesquisa, além disso, 1profissional
tem mestrado em Sociologia enquanto outro esta concluindo o mestrado também na mesma

area, apenas um profissional ndo respondeu se possui qualificacdo em nivel de Pos-graduagao.
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Quadro 4 - Perfil dos professores pesquisados — grupo II.

FORMACAO
PROFESSORES | ESCOLA | FORMACAO | EXPERIENCIA | COMPLEMENTAR
Graduagdo em | Entre 10 e 15 | Especializagdo  em
Ciéncias anos; atualmente | Estudos e técnicas de
G R Sociais; ministra aulas de | Ensino.
graduagdo em | Sociologia e
Historia Ensino Religioso.
Graduacdo em | Entre 15 e 20 | Especializagdo  em
Pedagogia anos; atualmente | Educagdo Infantil
H R ministra aulas de
Sociologia,
Filosofia e
Ensino Religioso.
Graduacdo em | Entre 10 e 15 | Mestrado em
Ciéncias anos; atualmente | Educacao;
Sociais; ministra aulas de | Especializacio  em
I R graduacao em | Sociologia e | Docéncia
Filosofia; Filosofia. Universitaria.
graduacao em
Pedagogia
Graduacdo em | Menos de 05 | Nao possui
Educacao anos; atualmente
J R Fisica ministra aulas de
Sociologia e
Educagao Fisica.
Graduacdo em | Menos de 05 | Especializagdo  em
Historia anos; atualmente | Marketing.
K M ministra  aulas
somente de

Sociologia.
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Fonte: Autor. Construida com dados da pesquisa.

Ja& o quadro do grupo II apresenta professores formados em Ciéncias Sociais e areas
afins, dois professores da escola R lecionam Ensino Religioso, além de Sociologia. Esse grupo
¢ composto por professores que esta entre 05 e 15 anos de atividade docente.

Em relacdo a pds-formagao, nesse grupo percebemos que os professores também
possuem boa qualificagdo em nivel de pos-graduagdo, embora nem todos sejam exatamente na
area da disciplina, haja vista que apenas 01 professor da escola R tem especializacdo e mestrado
na area desta pesquisa, levando desvantagem nesse quesito em relagdo ao grupo I.

No geral encontramos 09 professores com especializacdo em diferentes areas. Destas,
cinco estdo voltadas para o tema pesquisado; dois professores tém especializacdo ¢ mestrado
na area de abrangéncia desta pesquisa, encontramos ainda uma mestranda em Sociologia,
concluinte em 2020, portanto, podemos apontar como um quadro de profissionais com boa
qualificagao docente, cabe analisar por area de formagao especifica na Sociologia e/ou Ciéncias

Sociais.

Grafico 2 - Professores com pos-graduacao

M Especializagdo

B Mestrado

M Especializagdo e mestrado
Ndo possui pos

B N3o respondeu

Fonte: Autor. Construido com dados da pesquisa.

Diante dos quadros 3 e 4 percebemos que hd uma grande diversidade entre os
professores nos diferentes quesitos. Em relacdo a experiéncia profissional, nos dois grupos

destacamos a presenca de dois subgrupos com maior relevancia: um de professores com tempo
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variando entre 10 e 15 anos (36,4%) de atividade docente e outro com aqueles que estdo em

inicio de carreira com menos de 05 anos (27,3%) de atividades docente.

Analisamos a forma¢ao docente de maneira mais abrangente contemplando toda a area

da pesquisa.

Tabela 2 - Formagdo dos professores que lecionam Sociologia no ambito da pesquisa.

DISCIPLINA  PARAIBA GOIAS FREQUENCIA

RELATIVA (%)
Pedagogia 1 1 18
Geografia 2 0 18
Filosofia 1 0 9
Historia 0 1 9
Ciéncias Sociais 2 2 37
Educacgao Fisica 0 1 9
Total 6 5 100

Fonte: Autor. Construida com dados da pesquisa.

Analisando a tabela 2, podemos verificar que ha um quantitativo relativamente baixo de

docentes formados na area de Ciéncias Sociais (37%) dos professores atuantes no ensino médio

no ambito da pesquisa, podendo contribuir para uma acao pedagdgica mais eficaz e segura,

principalmente em se tratando das escolhas metodoldgicas e quais técnicas de ensino melhor

condiz com determinados contetidos, contribuindo para um melhor processo ensino-

aprendizagem.

Percebemos que ainda ha caréncia de professores formados na area de atuagao, uma vez

63% dos profissionais atuando como professores de Sociologia ndo possuem licenciatura na

area de acordo com os dados obtidos, outros dois professores, além de formacdo em outra area,

também ndo possui nenhuma po6s-formagao em nivel de especializagdo ou mestrado na area da

Sociologia e/ou s Ciéncias Sociais. Verificou-se a presenga maior de formados nas areas de

Pedagogia (18%), Geografia (18%) e outras.
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Vale ressaltar que ha curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais tanto na UFCG na
regido do Cariri paraibano onde a pesquisa foi realizada, como também na UFG campus de
Goiania, municipio proximo da outra regido pesquisada. Acredita-se que essas instituicdes
criaram o curso com o objetivo de suprir uma demanda de licenciados na area, porém, conforme
(SILVA, 2018) esses profissionais ndo estdo sendo absorvidos pelo mercado por inimeros
fatores, principalmente a falta de concursos publicos e outras questdes politicas.

Dos 81 formados pela UFCG no periodo de 2013 a 2018, ndo encontramos nenhum
trabalhando nas escolas pesquisadas, corroborando para o desafio de inclusdo que esses
profissionais passam, pois mesmo apos a formagdo ainda enfrentam dificuldades para insergao

no mercado de trabalho (SILVA, 2018).

4.4 A escolha pela licenciatura

O ato de ensinar ndo ¢ algo meramente isolado e mecanico ou simplesmente reproduzir
conteudos ja prontos elaborados por alguém, ensinar tem a ver com a possibilidade de
transformar a realidade dos seus alunos (PIMENTA, 2012), tem a ver com a formag¢ao de uma
identidade docente, com a obtengao de conhecimentos e praticas pedagdgicas aplicaveis a cada
realidade fazendo-os refletir sobre o que e como estdo aprendendo, principalmente na
atualidade onde os estudantes estdo cada vez mais conectados.

Nesse sentido, acredita-se que

[...] ‘ser professor ndo € s6 dar aulas, professor ndo € operario que bate ponto’.
Aqui se revela o professor como sujeito pensante, aquele que ndo faz um
trabalho mecanico, repetitivo, por isso ndo pode conceber o aluno como um
sujeito passivo, semelhante a um objeto que € produzido pelo operario. A aula
exige procedimentos que vao além da técnica, do manual de instru¢des porque
o professor ‘estd ali [a sala de aula] influindo no conhecimento de outras
pessoas, ele ¢ uma bussola’. Para essa fungdo exige-se a articulacdo de
conhecimentos especificos da matéria a ser ensinada, de conhecimentos
pessoais, de conhecimentos didaticos. (BOLFER, 2008, p. 114).

Da mesma maneira, os professores precisam estar sempre se atualizando, uma vez que
aquele professor reprodutor de contetido ndo ¢ mais aceito, Veiga (2006). Atualmente ha uma
necessidade do professor mediador e construtor de conhecimentos em conjunto com seus alunos

através das diferentes tendéncias pedagogicas, utilizacdo de recursos e metodologias diversas
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para atrair a atencao dos mesmos, inculcando uma criticidade na forma de analisar a sociedade

que ¢ propria da disciplina de Sociologia, assim,
Me parece demasiado obvio que a educacdo de que precisamos, capaz de
formar pessoas criticas, de raciocinio rapido, com sentido do risco, curiosas,
indagadoras ndo pode ser a que exercita a memorizacdo mecanica dos
educandos. A que ‘treina’ em lugar de formar. Nao pode ser a que deposita
contetdos na cabeca ‘vazia’ dos educandos, mas a que, pelo contrario, os
desafia a pensar certo. Por isso € a que coloca ao educador ¢ a educadora a

tarefa de, ensinando contetidos ao educando ensina-lhes pensar criticamente.
(FREIRE, 2000. p. 45).

Procuramos investigar quais foram os motivos que levaram nossos pesquisados a
ingressarem na area da educagdo e, principalmente nas licenciaturas. Os relatos abaixo
representam o sentimento dos demais entrevistados.

A maioria das respostas dizem respeito ao amor pela profissdo, conforme relato da
professora E (grupo I), “optei por gostar de lecionar”, ja o professor K (grupo II) disse:
“Escolhi ser professor porque ¢ uma das atividades mais gratificantes que existe”. A
professora H (grupo II) sintetiza o que todos ja disseram ao afirmar “sou pedagoga porque amo
o que faco”

Ao trabalhar com amor a profissao, espera-se que o professor tenha maior dedicacao
naquilo que faz, explorando os seus conhecimentos principalmente para aqueles que lecionam
fora da sua area de formacgao buscando propiciar uma educagdo de qualidade para seus alunos,
assim

No Ensino Médio, espera-se que os/as estudantes, ao explorarem as
possibilidades expressivas das diversas linguagens, realizem reflexdes mais
aprofundadas, que podem envolver, inclusive, o exercicio de andlise ¢ de
categorizacdo — de elementos discursivos, textuais e gramaticais, dos
movimentos artisticos e literarios, das logicas internas das praticas corporais.
A atividade teorico-reflexiva deve ser vista como um recurso para

potencializar a criacdo, a compreensdo dos modos de se expressar e participar
no mundo (BRASIL, 2016, p. 501).

Outra questdo € que essa profissdo, para muitos, ja havia sido definida ha muito tempo,
principalmente durante seu percurso escolar como relata o professor I (grupo II) “desde o
ensino médio percebi que tinha afinidade com a docéncia e ao fazer vestibular optei pela area
das Ciéncias Sociais ”. Enquanto o professor A (grupo I) buscou inspiracdo nos seus professores
durante sua jornada escolar, segundo ele, escolheu essa profissdo “Porque desde adolescente

eu ja tinha em mente que iria lecionar por ver meus professores”.
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Ter formacao na area de atuagdo ¢ um diferencial ¢ certamente facilita a media¢dao dos
conteudos de forma entendivel e por vezes contextualizada, assim a aula torna-se mais atraente
e proveitosa para o aluno, desta maneira ¢ provavel que um professor formado na mesma area
que atua podera ter menos dificuldade na transposi¢do didatica, principalmente ao incrementar

novos recursos ¢ metodologias diferenciadas.

5 RECURSOS DIDATICOS E METODOLOGIAS

Abordamos os professores na tentativa de identificar qual era o conhecimento deles a
respeito do que seria recurso didatico, sua importancia para o processo de ensino-aprendizagem
dos alunos, quais existem nas suas respectivas escolas, e por fim quais € como eram utilizados
nas aulas de Sociologia para fins pedagogicos.

Nesse quesito independente da formagao profissional, regido ou tipo de escola percebeu-
se que os professores detinham certo conhecimento a respeito do que seria recursos didaticos,
haja vista que a maioria respondeu de acordo com o conceito.

Nesse sentido os recursos didaticos seriam qualquer tipo de material que o professor
possa utilizar nas suas aulas para mediar e construir conhecimentos (grifos nossos). Ao inserir
esses recursos didaticos intenciona-se facilitar o entendimento dos alunos principalmente ao
introduzir novas ferramentas como Datashow para a exibi¢dao de filmes e documentario, mas
para além disso, ¢ também saber elaborar metodologias de acordo os recursos utilizados, os
conteudos abordados e as especificidades de cada turma ou escola, contribuindo para um
processo de ensino-aprendizagem mais eficaz.

Realizamos a seguinte pergunta: “para vocé o que sao recursos didaticos?”
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Quadro 5 - Recursos didaticos e sua importancia — (grupo I).

PROFESSORES
ESCOLA RECURSOS IMPORTANCIA
DIDATICOS
Sao subsidios que ajudam | Auxilia o professor a fazer

A R mais o enriquecimento das | com que o aluno entenda mais
aulas. o assunto abordado.
Ferramentas que auxiliam | Oportunizar diversificacdo

B I o professor em sua pratica | metodologica,
em sala de aula. Compreendendo e

contextualizando as distintas
formas de aprendizado.
Sao ferramentas que nés | Ajuda a  melhorar o
professores utilizamos | aproveitamento das aulas e

C R para facilitar o processo | consequentemente no
ensino-aprendizagem dos | envolvimento dos alunos.
alunos, nos ajudando na
iovacgao das aulas.

D T Instrumentos Fundamentais para o bom
didaticos/pedagogicos que | desempenho da aula.
contribuem para
aprofundamento do
conhecimento.

Sao utensilios ou | E importante para facilitar e
ferramentas que o | fixar o conteudo que foi

E R professor usa durante o | estudado durante a aula.
ano letivo para
desenvolver um melhor
ensino-aprendizagem.

Sdo  ferramentas que | Considero que os recursos
auxiliam na minha pratica | didaticos sdo ferramentas que

F I docente, tornando o | possibilitam ao professor uma
processo de  ensino- | didatica mais atraente, assim
aprendizagem mais | como, possibilita ao aluno ser
atraente e dinamico. protagonista do  processo

ensino-aprendizagem.

Fonte: Autor. Construida com dados da pesquisa.

Observamos no quadro 5, que as respostas dos professores se aproximam. Sendo que

ferramenta foi a palavra em destaque para conceituar recursos didaticos conforme as respostas

dos professores B, C, E e F. Quanto a sua importancia, percebemos que a visdo de todos também
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¢ muito proxima, uma vez que ¢ unanime dizer que a utilizagdo dos recursos didaticos
contribuem positivamente nas aulas.
No quadro 06, o grupo II definiu recursos didaticos e sua importancia da seguinte

maneira;

Quadro 06 - Recursos didaticos e sua importancia — (grupo II).
PROFESSORES

ESCOLA RECURSOS IMPORTANCIA
DIDATICOS
G R Videos, livros, etc. Estimulo, atencao

Tudo que estd a nossa | Obs. Nao respondeu.
volta que  podemos
H R manusear ou associar ao
ensino  facilitando o

aprendizado.

Sao ferramentas para | E importante porque auxilia o
desenvolver melhor as | desenvolvimento da aula e sua

I R metodologias de ensino. | exposicao.

J R Sdao  recursos  como | Principalmente por conter de
espacos €  materiais | fontes de onde vem todo o
contendo contetidos das | contetido.

aulas ministradas.

E todo material utilizado | A importdncia do uso dos
como auxilio no ensino- | recursos didaticos em sala de
K M aprendizagem. aula. para um  melhor
aproveitamento das aulas e
consequentemente do

envolvimento dos alunos.

Fonte: Autor. Construido com dados da pesquisa.
Percebemos nesse quadro que a percepcdo ndo difere do outro grupo, embora, a
professora H ndo tenha respondido uma questdo, o ocorrido ndo comprometeu o trabalho, uma
vez que foi possivel observar uma linearidade nas respostas, corroborando com o ja visto no

quadro 5 do grupo L.



84

Vale salientar que de modo geral, todos apreciam os recursos didaticos como tudo que
pode favorecer e contribuir para que o processo de ensino-aprendizagem torne-se mais eficaz,
pois na concep¢ao dos docentes ao inserir os recursos didaticos adequados ao tema trabalhado
os alunos ficam mais atentos a aula, tornando-a mais proveitosa, fazendo com que os alunos
possam assimilar melhor o que € ensinado naquela aula.

Diante disso, foi questionado qual a importancia desses recursos na sala de aula? As
respostas se aproximam umas das outras, mesmo em cenarios distintos.

E importante lembrar que a0 mesmo tempo em que mencionam os recursos didaticos
como aquele material mais tradicional como quadro e o livro didatico, propde também os
equipamentos mais tecnoldgicos como o Datashow com projecao no quadro ou uso de tv para
auxiliar na compreensao dos alunos assim “as novas tecnologias tém levado a emergéncia de
um novo tipo de estudante, com novas necessidades e capacidades, que desafiam a escola”
(BRIDI; ARAUJO; MOTIM; 2014, p. 92).

Sobre os recursos didaticos disponiveis nas escolas propomos aos pesquisados uma lista
com 14 itens para que os mesmos pudessem apontar quais desses as escolas dispdem para
auxiliar nas aulas, e 1 item adicional “outro”, caso ndo estivesse contemplado na listagem
proposta, e assim os docentes fariam a indicacao do recurso.

Para uma melhor analise comparativa utilizamos duas tabelas: a primeira por regiao
onde as escolas estdo localizadas, portanto, Paraiba e Goids sem levar em consideragao os tipos
de escolas, apenas as regides para averiguar as semelhancas e diferencas na disponibilidade de

recursos para os professores.

Tabela 3 - Recursos didaticos disponiveis por regido.

Recurso didatico Grupo 1 Grupo 11
Pecas teatrais 2 2
Datashow 6 4
Musicas 4 4
Jogos e/ou gincanas 4 3
Revistas e/ou jornais 6 2
Seminarios 6 3
Visitas e passeios 5 3
Filmes e/ou documentarios 6 3
Experimentos 1 3
Debates 6 3
Materiais impressos 4 2
Pesquisas 6 3
Atividades praticas 4 1
Livros 5 4
2 0

Outros




85

Fonte: Autor. Construida com dados da pesquisa.

Lembrando que o grupo I ¢ composto por cinco escolas classificadas em (R, I e T) e o
grupo II € composto por cinco escolas classificadas em (R e M).

Com os dados foi possivel perceber que as escolas do grupo I dispdem de uma lista
maior de opg¢des, haja vista que supera o grupo Il em 11 itens como Datashow, revistas e
jornais, filmes e documentdarios, debates, entre outros. Em dois itens hd a mesma propor¢ao
nas duas regioes, € o caso da pecas teatrais, musicas. E, perde em apenas um item experimentos.
No item outros, houve a informag¢ao no grupo I da disponibilidade de tv para exibicao de filmes
e documentarios nos momentos em que o Datashow estiver sendo utilizado por outro professor.
Vale ressaltar que algumas escolas nao dispde de todos os itens listados.

Com a escassez de recursos inerente a atual situacdo econdmica e politica na qual o pais
esta passando onde ha cortes substanciais de verbas na educagdo gerando cobrangas para que o
professor se reinvente a cada dia, a cada aula, ¢ preciso fazer muito com pouco. Aproveitar o
que tem disponivel no momento para administrar uma aula eficaz sem necessariamente
culpabilizar a escassez de recursos didatico-pedagdgicos bem como tecnoldgico, nesse sentido
Neves ¢ Melo (2012, p. 85) comenta que “por mais criativo, prestativo e interessado que o
professor seja ele sempre vai se deparar com um problema grave que sdo os baixos salarios”
por isso, além da problematica da escassez de recursos materiais em alguns casos, existem ainda
as questoes salariais que sdo importantes para a motivacao cada vez maior do profissional.

Para conseguir administrar aulas alguns professores aproveitam para utilizar todos os
aparatos tecnologicos disponiveis na sua institui¢cdo de ensino, desta maneira segundo relato
deles, serd possivel prender a atengdo dos alunos para determinados contetidos, ja que o
processo educativo dd-se fundamentalmente através da experiéncia e da aprendizagem que
somente a escola ¢ capaz de propiciar e “despertar no aluno a sensibilidade para perceber o
mundo a sua volta como resultado da atividade humana e, por isso mesmo, passivel de ser
modificado. Deve ser a tarefa de todo professor”. (MORAES; GUIMARAES, 2010, P. 48).

Ainda nesse sentido,

A formagdo de professores ¢ fundamental para o sucesso da utilizacdo das
novas tecnologias como ferramentas de apoio ao ensino. As possibilidades
cada dia mais ampliadas do uso da telematica educativa, tornam-se
imprescindivel dotar os professores da capacidade de navegar no ciberespaco,
pois o professor ¢ a mola mestra no processo de utilizacdo das novas
tecnologias na escola e para que haja uma real integracdo entre estas
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tecnologias inovadoras ¢ o processo educativo, precisa estar engajado no
processo, consciente das reais capacidades da tecnologia, do seu potencial e
de suas limitagdes para que possa selecionar qual ¢ a melhor utilizacdo a ser
explorada com um determinado fim (MERCADO, 1999, p.99).

Os dados da tabela 3 nos aponta um maior investimento do Governo da Paraiba na
distribuicdo de recursos didaticos para as suas institui¢des de ensino médio em comparagdo ao
Governo de Goias. Vale ressaltar que deve-se levar em consideragdao que a pesquisa na Paraiba
foi realizada em 04 municipios enquanto que em Goids em apenas 01 municipio.

Ja a segunda tabela dividimos por tipos de escolas e a frequéncia com que elas
disponibilizam os recursos didaticos para os professores. Aqui averiguamos as diferengas e

semelhangas a partir do tipo de escola.

Tabela 4 - Recursos didaticos disponiveis por escola.

Recurso didatico Escola R Escola I Escola M Escola T
Pecas teatrais 3 1 0 0
Datashow 5 2 1 1
Musicas 4 2 1 1
Jogos e/ou gincanas 4 2 0 0
Revistas e/ou jornais 3 2 1 0
Seminarios 5 2 1 1
Visitas e passeios 4 2 1 1
Filmes e/ou documentarios 6 2 0 1
Experimentos 2 1 1 0
Debates 5 2 1 1
Materiais impressos 4 1 1 0
Pesquisas 6 2 0 1
Atividades praticas 4 1 0 0
Livros 5 2 1 0
Outros 1 1 0 1

Fonte: Autor. Construida com dados da pesquisa.

Nessa tabela ¢ bom lembrar que estamos trabalhando com escolas de diferentes tipos
localizadas em regides diferentes, porém o que nos interessa aqui ¢ somente o modelo de escola
que estao divididas da seguinte forma: Escola R (6), escola I (2), escola M (1) e escola T (1),
portanto, o relevante aqui ndo ¢ a somente a quantidade, mas a frequéncia com que as escolas

dispdes dos recursos.
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Um dado interessante observado ¢ que nenhum item consta em todas as escolas, existe
a falta de pelo menos um item em alguma das escolas. Segundo os dados obtidos, nas escolas
R, os itens filmes e/ou documentarios, pesquisas estdo presentes em 100% das escolas. Em
seguida vem Datashow, seminario, debates e livros presentes em cinco das seis escolas
pesquisadas.

Em contraponto, os dados apontam que as escolas I detém 100% em 10 dos 15 itens
listados, diante dessa informagdo podemos afirmar que essas sdo as mais equipadas em
comparacao as demais, haja vista que em quantitativo de recursos leva vantagem sobre as
escolas de outros tipos, principalmente sobre as escola M e T que dispdem de um nimero menor
de recursos didaticos. Um ponto importante a ser mencionado ¢ que a escola T era recém
inaugurada no momento da pesquisa, portanto, pode ser que por esse motivo ainda haja a falta
de alguns recursos didaticos.

Com a disponibilidade desse leque de opgdes incube-se a tarefa do professor a escolha
do que melhor se adequa a sua realidade, bem como no contexto ao qual a escola esta inserida
para que a aula possa tornar-se mais eficaz e prazerosa, (SAVIANI, 1999), para seus alunos
fazendo-os despertar para o pensamento critico através da construgdo do conhecimento mituo
baseado na triade conceito, tema e teoria, tornando a propria escola um local atrativo, voltado
para o desenvolvimento ético, critico e social do jovem aluno nela inserido.

Dessa forma, os professores trabalham de acordo com o pressuposto metodolégico

orientado pelas OCN’s:

Pode-se verificar que pelos menos trés tipos de recortes sdo reiterados nas
propostas construidas para o ensino de Sociologia no nivel médio e
encontraveis nos parametros curriculares oficiais, nos livros didaticos e
mesmo nas escolas. Sdo eles: conceitos, temas e teorias. A tendéncia € os
professores, os livros e as propostas apresentarem esses recortes
separadamente quando nao optam por trabalhar somente com um deles. O que
se propde aqui para a reflexdo dos professores ¢ que esses recortes podem ser
tomados como mutuamente referentes, isto €, rigorosamente seria impossivel
trabalhar com um recorte sem se referir aos outros. (BRASIL 2006, p. 116-
117).

Com isso, Young nos traz a reflexdo. “A ideia de que o papel primordial das escolas nas
sociedades capitalistas era o de ensinar a classe trabalhadora qual era o seu lugar era
amplamente aceita no campo da sociologia de educa¢dao” (YOUNG, 2007, p. 1289). Situagado

observada hoje de maneira diferente, tendo em vista que a Sociologia procura formar um

cidadao critico-reflexivo a respeitos do seu papel na sociedade.
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Percebemos que algumas escolas dispdem de determinados recursos didaticos que vao
desde o antigo quadro (de giz ainda) em duas escolas do grupo 11, até recursos mais tecnoldgicos
como o Datashow, obviamente foi observado que nem sempre esses recursos sao em quantidade
suficiente que consiga atender a demanda, porém, ja € o inicio de talvez em um futuro préoximo
possa melhorar.

Agora a questdo é: como os professores de sociologia estdo se apropriando desses
recursos didaticos para mediar e construir conhecimentos com seus alunos? Quais dos recursos
disponiveis na sua unidade escolar ¢ utilizado e qual deles ¢ usado com maior frequéncia, e
mais, quais motivos os levaram a usar mais determinado recurso em detrimento a outro?
Tentaremos desvendar essas e outras questdes a partir da introdugdo do grafico 03 novamente
de maneira geral e posteriormente por regido e tipo de escola.

No que se refere a disponibilizagdo de material didatico, sabemos que nas ultimas
décadas essa realidade tem melhorado bastante em relacdo ao passado, onde o professor tinha
apenas um quadro e alguns gizes. Hoje sdo inimeros recursos, sabemos também que ainda ha
muito para ser melhorado, porém, nas escolas pesquisadas encontramos o minimo de material
de apoio adequado para trabalhar como computador, internet para realizar pesquisas e
incrementar as aulas, além de Datashow para a apresentacdo de contetidos, apesar de ser

insuficiente em muitos casos sem deixar de lado o conhecimento do professor.

Nessa perspectiva, os saberes da experiéncia ndo se resumem a acao do
professor, mas resultam da articulagdo de diferentes saberes construidos em
sua pratica pedagogica. Sdo os saberes provenientes dos contetidos especificos
das disciplinas que, juntamente com os saberes curriculares, que sdo os
contedos ¢ os métodos que a escola apresenta como os saberes sociais
definidos e selecionados e com os saberes que operados pelo professor,
formam uma dindmica bastante complexa da pratica pedagogica (HANDFAS;
MACAIRA, 2012, p. 30).

Nesse sentido, buscamos compreender quais recursos didaticos disponiveis nas escolas

eram utilizados pelos professores de Sociologia para incrementar suas aulas.
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Grifico 3 — Recursos didaticos utilizados (geral).
11 respostas

Pecas teatrais
Datashaw

3(27,3%)
10 (90,9%)
Musicas 9(81,8%)
Jogos efou gincanas
Revistas ef/ou jornais
Seminarios

Visitas e passeios

Filmes elou documentarios
Experimentos

Debates

Materiais impressos
Pesquisas

Atividades praticas

Livros

Outros

5 (45,5%)
7 (63,6%)
10 (90,9%)
6 (54,5%)
10 (90,9%)

11 (100%)

8 (72,7%)
9 (81,8%)
7 (63,6%)

10 (90,9%)
3 (27,3%)

0 5 10 15

Fonte: Autor. Construido com dados da pesquisa.

Nesse grafico ¢ perceptivel que hd uma maior relevancia a utilizagao de determinados
recursos em relacdo aos demais como ¢ o caso dos debates que foi citado por todos os
professores, ou seja, 100% deles dizem trabalhar com esse recurso, mesmo havendo
inconsisténcia em relacao a existéncia desse tipo de recurso em todas as escolas como apontados
nas tabelas 3 e 4. Nesse caso ¢ provavel que apenas esse professor utilize esse tipo de recurso e
nao seja algo comum na escola. Um dado muito interessante em relacao aos recursos didaticos
¢ que mesmo sendo tao tradicional, o quadro ndo foi citado por nenhum dos entrevistados.

Outros recursos sdo apontados com destaque como sendo aqueles mais usados pelos
professores em suas aulas de Sociologia como Datashow, seminarios, filmes e/ou
documentdarios, e livros tem a preferéncia de 90% do professores que lecionam a disciplina,
desta maneira fica evidente a tendéncia para o uso de alguns recursos como ja apontamos
anteriormente.

Diante disso, Burnier (2001) diz que

O educador deve ser um colecionador incansavel de experiéncias didaticas
bem-sucedidas, suas e de outros colegas, e de técnicas e dindmicas de ensino.
Deve ser ainda um profissional especializado na elaborac¢do de recursos de
ensino (textos, roteiros de trabalho, apostilas, exercicios), visando ndo s6 a
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aquisicdo de conhecimentos cognitivos, mas também de outros saberes e
competéncias sociais, politicas, instrumentais [...].

E preciso adequar cada recurso a sua realidade buscando fortalecer cada vez mais o

processo de ensino-aprendizagem através da busca pelo conhecimento e novas técnicas de

ensino que colabora para isso.

Tabela 5 - Recursos didaticos utilizados (Por regido).

Recurso didatico Grupo | Grupo 11
Pecas teatrais 1 1
Datashow 5 4
Musicas 4 4
Jogos e/ou gincanas 4 2
Revistas e/ou jornais 4 3
Seminarios 6 4
Visitas e passeios 3 3
Filmes e/ou documentarios 6 4
Experimentos 1 3
Debates 6 5
Materiais impressos 4 4
Pesquisas 6 3
Atividades praticas 4 3
Livros 5 5
Outros 2 1

Fonte: Autor. Construida com dados da pesquisa.

Quando fazemos a comparacdo por regido percebemos que hd um certo equilibrio
quanto a utilizacdo de determinados recursos com minima elevagdo do grupo I sobre o outro
em alguns quesitos, porém, ndo muito expressivo.

E relevante mencionar que o uso de alguns recursos didaticos requer uma capacitagio

para o uso adequado dos mesmos, diante disso Souza afirma que

O professor deve ter formacdo e competéncia para utilizar os recursos
didatico-pedagogicos que estdo ao seu alcance e muita criatividade, ou até
mesmo construir juntamente com os alunos, pois, a0 manipular esses objetos
a crianga tem a possibilidade de assimilar melhor o conteudo. Os recursos
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didaticos ndo devem ser utilizados de qualquer jeito, deve haver um
planejamento por parte do professor, que devera saber como utiliza-lo para
alcangar o objetivo proposto por sua disciplina (SOUZA, 2007; COSTOLDI
e POLINARSKI, 2009, p. 111).

Os dados revelam a tendéncia maior no uso dos debates como recurso facilitador do
aprendizado, seguida dos seminarios, filmes e/ou documentadrio também encabegam a lista nos

dois grupos pesquisados.

Tabela 6 - Recursos didaticos utilizados por tipo de escola.

Recurso didatico Escola R Escola I Escola M Escola T
Pecas teatrais 3 0 0 0
Datashow 6 2 1 1
Musicas 5 2 1 1
Jogos e/ou gincanas 3 2 0 0
Revistas e/ou jornais 4 2 1 0
Seminarios 6 2 1 1
Visitas e passeios 3 1 1 1
Filmes e/ou documentarios 7 2 0 1
Experimentos 2 0 1 0
Debates 7 2 1 1
Materiais impressos 6 1 1 0
Pesquisas 6 2 0 1
Atividades praticas 6 1 0 0
Livros 7 2 1 0
Outros 1 1 0 1

Fonte: Autor. Construida com dados da pesquisa.

Quando analisamos por tipos de escola percebemos que o destaque ¢ para os debates,
apontados por 100% dos professores como sendo o recurso mais utilizado independentemente
do tipo de escola ou regido ode esta localizada, podemos confirmar através dos dados que este
¢ o recurso que na visdo dos professores mais contribui para o ensino-aprendizagem dos alunos
J& que a escola esta desafiada a dinamizar o ensino possibilitando uma educacdo baseada na
integralidade do individuo inserido numa sociedade cada vez mais plural (BRIDI; ARAUIJO;

MOTIM, 2014).



92

Percebe-se ainda, assim como na tabela 7 uma maior propensao para o uso do Datashow,
semindrio, livros e filmes e documentarios sdo 0s que seguem nas primeiras posi¢oes. Nesse
sentido novamente os professores das escolas I sdo aqueles que utilizam mais opgdes de
recursos didaticos aproveitando o que suas instituigdes dispdem, seguidas pelas escolas R.
Percebemos novamente que os professores das escolas T e M ficam limitados a determinados
recursos.

Segundo relatos, todos mencionam planejar as suas aulas de acordo com as matrizes
curriculares do ensino médio e os marcos regulatorios.

Nas escolas do grupo I) ndo existe um curriculo minimo estadual a ser seguido, nesse
sentido cada professor toma a sua decisdo de acordo com suas proprias convicgdes a respeito
dos conteudos a serem trabalhados em cada ano do ensino médio, “de acordo com a sequéncia
estabelecida pelo livro didatico” dia a professora E.

“Ao planejar as aulas e atividades sempre levo em considerag¢do o incentivo de levar o
aluno a indagar e desnaturalizar a sua realidade buscando promover o seu protagonismo
intelectual tomando como referéncia as competéncias e habilidades propostas pelos
documentos regulatorios, fala da professora F citando as OCN’s como fonte de inspiragdo para
seu planejamento de aulas.

A maioria dos pesquisados respondeu que na hora dos planejamentos das aulas de
Sociologia procuram articular a teoria com a pratica “para que haja uma boa socializagdo e
participag¢do do aluno perante as aulas”, Professora C. “Faz-se necessario adequar os
conhecimentos empiricos a realidade dos discentes, sendo a Sociologia perde seu poder
transformador da realidade”, professora B.

A professora D diz que procura articular suas aulas com “pesquisas de campo e projetos
pedagogicos”. Ja a professora F diz: “busco sempre relacionar o conteudo estudado com
elementos que fagam parte do cotidiano dos alunos”.

Percebemos que os professores utilizam diferentes metodologias buscando a melhor
maneira de tornar o ensino mais eficiente tornando

O professor ¢ um planejador do ensino e da aprendizagem que trabalha no
sentido de dar maior produtividade, eficiéncia e eficicia ao processo,
maximizando o desempenho do aluno. O professor, como um analista do
processo, procurava criar ambientes favoraveis de forma a aumentar a chance

de repeticao das respostas aprendidas e de atender as expectativas de seu

professor. (MIZUKAMI 1986, p. 31-32).

Os relatos acima nos direcionam para a diversificagdo na hora da escolha dos recursos

e conteudos, uma vez que “todo material ¢ fonte de informa¢ao, mas nenhum deve ser utilizado
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com exclusividade. E importante haver diversidade de materiais para que os contetdos possam
ser tratados da maneira mais ampla possivel” (BRASIL, 1999, p.67). Alguns utilizam o livro
como ferramenta, porém com certa cautela como relata a fala do professor I, “O livro nao
determina como deve ser minha aula, o livro é uma ferramenta, nao pode tornar o professor
escravo. O professor precisa ter autonomia pedagogica”.

Jé& as escolas do grupo II, contam com um curriculo minimo estabelecido pela SEDUC
- GO? com os contetdos que deverdo ser trabalhados durante cada bimestre de acordo com o
ano. “Minhas aulas sdo planejadas, sei exatamente o que vai cair em cada aula” comenta o
professor I, isso torna o planejamento mais eficiente, uma vez que o professor tem um guia a
seguir, conforme o relato “temos que adequar a nossa aula a uma matriz curricular estadual”

diz o professor I, ja que

A importancia dada aos contetidos revela um compromisso da instituigdo
escolar em garantir o acesso aos saberes elaborados socialmente, pois estes se
constituem como instrumentos para o desenvolvimento, a socializagdo, o
exercicio da cidadania democratica e a atuacdo no sentido de refutar ou
reformular as deformagdes dos conhecimentos, as imposi¢cdes de crengas
dogmaticas e a petrificagdo de valores. Os contetdos escolares que sdo
ensinados devem, portanto, estar em consonancia com as questoes sociais que
marcam cada momento historico (BRASIL, 1999, p. 33).

O curriculo, bem como os planejamentos das aulas precisam ser pensados de maneira a
satisfazer aos anseios da comunidade escolar, mas atualmente, ao passo que a sociedade
modifica-se constantemente, a escola necessita adequar seu curriculo, fazendo com que nao
gere conflito com o publico alvo, principalmente quando refere-se a escola de ensino médio

onde o publico alvo sdo adolescentes com culturas distintas.

Para isso faz-se necessaria uma proposta educacional que tenha em vista a
qualidade da formacdo a ser oferecida a todos os estudantes. O ensino de
qualidade que a sociedade demanda atualmente expressa-se aqui como a
possibilidade de o sistema educacional vir a propor uma pratica educativa
adequada as necessidades sociais, politicas, econdmicas e culturais da
realidade brasileira, que considere os interesses e as motivacdes dos alunos e
garanta as aprendizagens essenciais para a formacao de cidaddos auténomos,
criticos e participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade e
responsabilidade na sociedade em que vivem (BRASIL, 1999, p. 27).

Nesse quesito a diferenca estd mais centrada na regido da escola do que no tipo de
escola, uma vez que os professores das escolas do grupo II, mesmo de tipos distintos utilizam

a mesma matriz curricular para planejar suas aulas.

29Disponivel em: https:/site.educacao.go.gov.br/wp-content/uploads/2019/04/CurriculoReferencia.pdf. Acessado
em: 24/01/2020.
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Hoje com o advento da internet e suas diversas linguagens ¢ possivel explorar conteudos
nas mais diferentes plataformas como a utilizacao de videos, musicas, charges entre outras para
tornar as aulas mais atraentes ¢ empolgantes através da interagdo no qual o aluno passa de
apenas receptor para construtor de conteudo, logo, o ensino se da através da construcao do saber
entre aluno e professor o que para Kenski (2012, p. 32) “cria uma nova cultura e uma outra
realidade informacional”.

A maioria dos pesquisados acredita que a introducao de diferentes recursos didaticos
auxiliam positivamente na constru¢cdo do conhecimento como fala a professora F, “o aluno
compreende que ele também é detentor de conhecimento e que este (recurso didatico) pode
auxiliar ao professor no processo de ensino-aprendizagem. Deve-se considerar também que
através do uso de alguns recursos a aula torna-se mais atrativa”.

Quando questionados quais recursos sao utilizados com maior frequéncia, o Datashow
foi o mais lembrado, seguida dos debates e seminarios. Fica evidente que

O contato com alunos, professores, com os demais agentes escolares, enfim a
vida profissional, propriamente dita, proporciona muitas aprendizagens, entre
elas a aquisi¢do de saberes sobre como agir em diversas situac¢des, trabalhar
determinados contetdos, explorar o livro didatico, abordar um contetdo,

extrair do programa os conteudos relativos a aprendizagem dos alunos, etc.
(BORGES, 2004, p. 203).

Hé professores que usam algum tipo de recurso que ndo esta disponivel na escola como
a professora G que apontou o uso do celular como recurso didatico para pesquisa durante a aula,
ponto importante que nao foi percebido nas outras escolas. Para o uso do celular
pedagogicamente houve toda uma preocupacao em elaborar uma metodologia especifica para
a sua utilizacao.

Diante dessa informagao Moran (1999) comenta que:

Ensinar utilizando a internet exige uma forte dose de ateng¢do do professor.
Diante de tantas possibilidades de busca, a propria navegacao se torna mais
sedutora do que o necessario trabalho de interpretacdo. Os alunos tendem a
dispersar-se diante de tantas conexdes possiveis e de enderegos dentro de
outros enderecos, de imagens e textos que se sucedem ininterruptamente
(MORAN, 1999, p. 19).

5.1 As metodologias de ensino
Questionamos quais estratégias metodoldgicas os professores costumam utilizar em sala

de aula. A percepcdo que parte deles tem a respeito do conceito de metodologias de ensino nao

esta totalmente esclarecida, exceto aqueles que tem uma formagao especifica na area como € o
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caso da professora B que tem pos-graduagdo em praticas pedagdgicas, “inicio diagnosticando
o que os alunos sabem acerca do tema, utilizo as ferramentas como exemplo ou contraponto,
para, em seguida expor o conhecimento teorico. Os exercicios sdo como meio de verificagdo
desses conhecimentos.

Percebemos que ha certa confusdo a respeito do que seria metodologia de ensino, parte
dos professores confundem metodologias com recursos didaticos ao citarem o uso do
Datashow, livros entre outros como sendo metodologias de ensino e nao recursos.

Fato ¢ que recursos didaticos diferem de metodologias de ensino, haja vista que recurso
¢ todo o material disponivel utilizado pelo professor na tentativa de facilitar sua aula,
enquanto que metodologia seria a maneira, as estratégias e procedimentos que o professor
vai usar o recurso, por exemplo: ndo basta usar o livro, mas o que o aluno deve observar no
livro, vai fazer um resumo, uma leitura individual ou compartilhada, vai fazer analise de
discurso ou de conteudo embutido no livro, ou fazer analise de charges, portanto, ha uma
infinidades de estratégias para usar com apenas um recurso didatico.

Verificamos nesse caso que em relagao ao uso de metodologias diferenciam-se nao pela
regido ou no tipo de escola, mas cada profissional desenvolve suas praticas pedagdgicas
individualmente, pois ha na mesma “rede” professores que utilizam um nimero maior de
recursos ¢ metodologias enquanto outros ficam “presos” a um numero reduzido de opgdes
devido a sua formacao inicial, uma vez que ainda ha caréncia na formagdo continuada nesse
sentido.

No caso do professor, seu saber se constroi a partir das praticas pedagogicas adquiridas e
utilizadas ao longo de sua trajetoria como professor e como pesquisador, Tardif (2002), pois
um esta estritamente imbricado no outro, mesmo havendo segundo Handfas (2012.p.31) uma
“supervalorizacao do bacharelado em detrimento da licenciatura bem como a desvalorizagao
do papel do professor”, logo suas praticas pedagogicas precisam estar sempre se renovando
para acompanhar essa nova sociedade avida por informacao, ja que o professor pode/deve
ancorar-se também na pesquisa como metodologia e como método investigativo para tal
finalidade e até mesmo para reflexao de suas praticas.

Pimenta (2008) afirma que:

Também sabem sobre o ser professor por meio da experiéncia socialmente acumulada,
as mudancas historicas da profissdo, o exercicio profissional em diferentes escolas, a
nao valorizacdo social e financeira dos professores, as dificuldades de estar diante de

turmas de criancgas e jovens turbulentos, em escolas precarias. (PIMENTA, 2008, p.
20)
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Percebemos que dentro da mesma rede ndo havia uma metodologia de ensino comum
para os professores como € o caso das escolas R que é o maior quantitativo dessa pesquisa. Nela
cada professor desenvolve uma metodologia individual que foi apropriada durante a sua
licenciatura bem como em algum curso de formacgdo continuada, politica ainda insuficiente.
Visdo igualmente compartilhada pelos professores das demais escolas.

Além de tudo isso, o professor precisa trabalhar em sala de aula de forma que o aluno
possa absorver da melhor maneira possivel. Cabe ao docente contextualizar as teorias e
conteudos, assim o aluno ja estd familiarizado e consegue absolver mais facilmente
determinados assuntos por ja estar inserido no contexto ao qual se exemplifica trazendo para a
realidade local determinados conteudos retratados nos livros € que por vezes se passa em
sociedades muito distantes.

Na contemporaneidade o professor precisa estar antenado no seu entorno bem como no
contexto social onde estd inserido que segundo BRIDI, (2014; 71) “o conhecimento
contextualizado possibilita um saber ativo, em que o proprio aluno encontra novos significados

nas situagdes por ele vividas™.

5.2 Observacoes

Para melhor compreensdo a respeito do uso dos recursos e metodologias de ensino
apontados nos questionarios, optamos também por realizar observagdes ndo participantes com
a intencao de observar as proximidades e distanciamentos dos dados dos questionario com as
observacoes.

Foram realizadas pelo menos duas observagdes em cada ano do ensino médio por
professor nas 10 escolas pesquisadas nas duas regides. Nas observag¢des elaboramos um plano
especifico de registro e coleta das informacdes baseadas no sistema criado por Bales que
estabelece padroes de comportamento a serem observados necessarios a pesquisa.

Mostramos no quadro a seguir quais recursos didaticos e metodologias de ensino foram

possiveis observar durante o periodo.
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Quadro 7 - Observagdes quanto ao uso dos recursos e metodologias.

PROFESSORES
ESCOLA RECURSOS METODOLOGIA
DIDATICOS
Aula expositiva e | Exploragao do livro.
A R dialogada; livro.
Aula expositiva e Contextualizagdo; uso de
B I dialogada; tv; notebook; | autores classicos; exploragdao
video. dos conhecimentos prévios dos
alunos; questionamentos;
slides com o conteudo; analise
de video.
Seminario; aula | Contextualizacao;
expositiva e dialogada; | interpretagdo de charges e
Datashow; notebook; | figuras; questionamentos;
C R . . . , -
caixa de som; video; | slides com o conteudo; analise
material impresso; | de video.
quadro.
D T Quadro; aula expositiva e | Contextualizacao;
dialogada; Datashow; | questionamento; mapa mental;
notebook; caixa de som | retornar a aula anterior;
(propria); video.
Aula expositiva e | Resumo do primeiro capitulo
E R dialogada; livro; | em poucas palavras; atividades
seminario. no livro.
Datashow; quadro; livro; | Contextualizagao; escreve
F I tv; video. esquemas no quadro enquanto
explica; solicita a auxilio dos
alunos na leitura do livro;
slides com o conteudo;
questionamentos; uso  de
autores classicos; conteudo de
fontes alternativas;
combinacdo prévia com O0S
alunos sobre a atencdo na hora
da explicagdo; atividades do
livro.
Datashow; aula | Contextualizacdo; distribuicao
G R e>’<positiva K dialogada; | de folha impressa em casa com
V1de0,‘ caixa de SOM | 5 conteado a ser trabalhado;
(propria); material

impresso (em casa); livro;
celular; quadro.

questionamentos; atividade no
caderno vale ponto; leitura
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compartilhada; pesquisa no
celular; pesquisa para casa;

Quadro 7 - Observagdes quanto ao uso dos recursos ¢ metodologias.

(Continuagao)

R

Seminario; livro; aula
expositiva e dialogada;
quadro.

Ponto extra para que tiver com
tudo organizado, assim como
retirada de ponto para aqueles
que nao estdo organizados;
finalizacdo de semindrio em
sala; arguigdes apos a
apresentacdo  dos  grupos;
atividade no caderno vale

ponto;

Quadro; notebook
(proprio); aula expositiva
e dialogada; celular.

Contextualizagao,

questionamentos; retrospectiva
da aula anterior; slides do
conteudo; auxilio dos alunos
para copiar no  quadro;
avaliacao em forma de redagao
socioldgica argumentativa;
transcricdo do conteudo do
notebook e do celular para o
quadro; uso de autores
classicos; topifica os contetidos

no quadro.

Quadro (giz); livro; aula
expositiva e dialogada.

Atividade no quadro retiradas
do livro; atividade no caderno

vale ponto.

Aula expositiva e
dialogada; quadro; livro;
seminarios.

Fichamento; atividade no
caderno vale ponto;
questionamentos; argui¢cdes ao
final de cada apresentacdo de

seminario.

Fonte: Autor. Construida com dados da pesquisa.
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Diante das observacdes foi possivel perceber que alguns professores realmente
trabalham de acordo com o que foi mencionado nos questionarios, bem como o que determinam
os marcos regulatorios da educagao bésica brasileira, porém, outros estdo ainda engessados em

determinado tipo de aula, recurso e/ou metodologia como o livro didético, por exemplo.

O professor ndo poderd mais promover suas escolhas curriculares de maneira
ingénua, ou seja, se antes as teorias tradicionais “facilitavam” a sele¢do de
conhecimentos, atualmente, a responsabilidade pela formagao da identidade
do educando pertence ao professor. (SILVA, 2004, p. 150).

Percebemos que além dos tradicionais quadros e livros didaticos, os professores buscam
novos recursos como videos que sdo explorados através do Datashow ou da tv conforme a
disponibilidade da escola, outros fazem uso dos seminarios ou debates para auxiliar na
mediacdo pedagbdgica e consequentemente na construgdo de conhecimentos, os PCN’S ja

mostravam essa preocupacgao que diz que

Assim, pela via do conhecimento socioldgico sistematizado, o educando
podera construir uma postura mais reflexiva e critica diante da complexidade
do mundo moderno. Ao compreender melhor a dindmica da sociedade em que
vive, podera perceber-se como elemento ativo, dotado de forga politica e
capacidade de transformar e, até mesmo, viabilizar, através do exercicio pleno
de sua cidadania, mudangas estruturais que apontem para um modelo de
sociedade mais justo e solidario (BRASIL, 1999, p. 318).

Percebemos ainda que isso ocorre nas duas regides pesquisadas e em todos os modelos
de escola e que o fator que mais contribuiu para a diversificagdo dos recursos e metodologias ¢
na verdade a formagao inicial ou continuada na area em que esse atua, pois como podemos
observar no quadro 7 a contextualizacdo esta presente em todas as aulas daqueles professores
com graduagdo ou pos-graduagdo em sociologia, Ciéncias Sociais ou em praticas e
metodologias de ensino, auséncia sentida nas aulas daqueles que estdo lecionando sociologia,
mas sua formacao inicial ¢ em outra area.

Outra questdo diz respeito ao aprofundamento dos conteudos através de
questionamentos para que os alunos possam pensar criticamente desnaturalizando e
desconstruindo determinados pensamentos j4 arraigados na comunidade escolar, afinal, essa ¢

uma das propostas da Sociologia, sair do senso comum, como foi o caso de uma professora que
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passou uma atividade em sala, porém, a mesma acabou dando as resposta. Outra realizou uma
avaliagdo objetiva e pesquisada, desta maneira o aluno fica impedido de confrontar ideias e
desenvolver seus proprios pensamentos através das leituras e interpretagdes, visdo combatida

por Sarandy (2001) quando diz que

Mais que discorrer sobre uma série de conceitos, a disciplina pode contribuir
para a formagao humana na medida em que proporcione a problematizacao da
realidade proxima dos educandos a partir de diferentes perspectivas, bem
como pelo confronto com realidades culturalmente distantes. Trata-se de uma
apropriagdo, por parte dos educandos, de um modo de pensar distinto sobre a
realidade humana, ndo pela aprendizagem de uma teoria, mas pelo contato
com diversas teorias ¢ com a pesquisa sociologica, seus métodos e seus
resultados. (SARANDY, 2001, p. 4).

Durante as observacdes foi possivel observar pouca investidura na formulagdo de
questionamentos e solugdes de dividas por parte dos professores sem formagao na area. Através
das observacdes e coletas baseadas em Bales, percebemos também que hd maior interagdo dos
professores para com seus alunos daqueles com graduacao e/ou pos-graduagao na area em que
lecionam, independente da regido ou modelo de escola, uma possibilidade seria pelo dominio

de conteudo, assim os questionamentos e duvidas podem ser sanados com maior facilidade.

[...] Trata-se na verdade de uma feliz unidade entre contetidos e metodologias,
em que os conteudos podem ser os mais diversos e a metodologia € que podera
fazer a diferenga, por isso a questdo da formagdo de professores passa nao
somente pelo dominio de contetdos (bacharelado), mas principalmente pela
licenciatura, ou o dominio das praticas e questdes de ensino (MORAES, 2010,
P.5).

Os professores B, C, D, F, G e I, na (area A) demonstram postura de bastante
descontragao, solidariedade aos seus alunos, por vezes concordando com os mesmos com raras
excecoes. Mostram-se a vontade no desenvolvimento das aulas com a exploragdo de conteudos
e atividades expondo material propicio para o aprofundamento das ideias centrais da aula,
principalmente ao requerer a participa¢do dos alunos com questionamentos valorizando seus
conhecimentos prévios gerando diividas e agugando a sua curiosidade.

A Sociologia por trabalhar muito com teorias e conceitos instiga o alunado a participar
e interagir

[...] O didlogo entre a educadora e educando ¢ frequente, permitindo que ela

conheca aspectos relativos a personalidade dos educandos e estabeleca uma
relagdo de confianga com os mesmos, o que de fato ¢ importante para se
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alcangar o interesse deles em expressar seus questionamentos durante as aulas.
(OLIVEIRA E BRANDAO, 2012. p. 186).

Percebemos que quando era necessario os professores sugeriam ou opinavam
positivamente para os alunos a respeito de determinados contetidos, duvidas e até mesmo nos
momentos da apresentagdo deixando-os mais seguros e confiantes. Nesse mesmo sentido esses
professores sempre questionavam pedindo opinido e/ou sugestdes a respeito de conteudos e
maneiras de trabalha-los, tornando o ambiente escolar mais agradavel, pois os alunos sentiam-
se construtores também das aulas e o docente pode repensar suas praticas, uma vez que deseja-
se que o professor “(...) seja capaz de analisar sua pratica, resolver problemas e criar estratégias
para uma acgdo auténoma e responsavel” (GOMES E MARTINS, 2004, P. 101), assim, o
professor “(...) aprende todo o tempo, criando e recriando sua histéria de vida profissional e
pessoal” (GOMES E MARTINS, 2004, P. 106).

Ja os professores A, E, H, J e K, mesmo tendo determinado tempo de experiéncia
docente, nos passaram em algum momento certa inseguranga em relacao ao conteudo ou mesmo
ao intercalar os recursos didaticos com as diferentes possibilidades metodologicas, assim, esses
professores estdo mais propensos o enquadramento na (area C) no sistema de Bales tomando
uma posi¢ao mais de neutralidade em relagao as opinides e sugestoes dadas pelos alunos.

Percebemos também que esse grupo de professores fazem poucos questionamentos a
respeito dos conhecimentos prévios dos alunos tornando as aulas mais expositivas com pouca

incitacao a busca pelo conhecimento, segundo Sarandy

[...] a Sociologia tem a contribuir para o desenvolvimento do pensamento
critico, ao lado de outras disciplinas, pois promove o contato do aluno com
sua realidade, ¢ podemos acrescentar, bem como o seu confronto com
realidades distantes e culturalmente diferentes. E justamente nesse movimento
de distanciamento do olhar sobre nossa propria realidade e de aproximagao
sobre realidades outras que desenvolvemos uma compreensdo critica
(SARANDY, 2004, p. 122).

Quanto a exploracdo de material e metodologias de ensino mostraram-se mais restritos
com receio de sair da zona de conforto ja estabelecida. Mostraram pouca interagao ao buscarem
a participagdo dos alunos, manifestando tensdo em certos momentos com algumas sugestoes
dadas pelos alunos. Por isso ¢ fundamental o professor formado na 4rea em que leciona, ja que

Também ¢ essencial investir na formag¢do dos docentes, uma vez que as

medidas sugeridas exigem mudancas na selecdo, tratamento dos contetidos e
incorporagdo de instrumentos tecnologicos modernos, como a informatica.
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Essas sdo algumas prioridades, indicadas em todos os estudos recentes.
(BRASIL 1999, p.24).

Ao final dessa pesquisa, percebemos que ha proximidades e distanciamentos nas
metodologias de ensino utilizadas em sala de aula pelos docentes que atuam na area da
Sociologia, porém, a utilizagdo das mesmas depende da formagdo docente e ndo
especificamente da regido onde a escola esta inserida ou mesmo o tipo de escola.

Percebemos ainda um investimento maior em infraestrutura material pelos governos
estaduais em determinados tipos de escola como as escolas integrais na Paraiba e as militares
em Goias, entretanto, o investimento na formagao docente ainda ¢ uma deficiéncia em ambas
as regides pesquisadas, haja vista que dos 11 pesquisados, apenas 4 tinha formacao na drea em
que atuavam, ou seja, 36% do total o que de certa maneira torna o ensino fragilizado.

Portanto, € preciso elevar o nimero de profissionais formado nas areas especificas em
que atuam, uma vez que o nimero de formados por area ainda ¢ baixo para um pais que busca
uma educacao de qualidade, logo, torna-se cada vez mais dificil alcancar niveis elevados de
educagdo se nao for respeitada a formagdo e atuacdo docente, haja vista que ¢é preciso
conhecimento especifico de cada area que supostamente o profissional de area conhece, uma
vez que 0 mesmo passou por uma formagao em nivel suporior na area em que atua onde pode

se apropriar de determinados conhecimentos e metodologias.

6 CONSIDERACOES FINAIS

As muitas idas e vindas da Sociologia nos curriculos escolares brasileiros causaram
certas insegurancas aos seus profissionais. Percebemos que ao longo dos anos, a disciplina tem
enfrentado inimeras tentativas de barrar a sua consolidacao no curriculo da Educacado Basica
no Brasil.

Em 2008, ela volta a figurar como disciplina oficial no Ensino Médio das escolas
publicas e privadas do pais através da Lei 11.684/2008. Esse fato gerou consequéncias positivas
para a area, haja vista que posterior a implanta¢do da lei, vieram novas conquistas como, a
formacdo de cursos de licenciatura na area em diferentes regides do pais, além da inclusdo da
Sociologia no PNLD de 2012.

Diante de uma nova demanda educacional, surgem também novos cursos de Ciéncias

Sociais e Sociologia principalmente nas universidades publicas do pais. Algumas politicas
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publicas também foram essenciais para a interioriza¢ao do ensino superior brasileiro, como € o
caso do REUNI e do PROUNI (SILVA, 2018).

Diante dessa interiorizagdo do ensino superior, surge o CDSA em 2009, que logo
implantou o curso de Ciéncias Sociais, formando diversos profissionais para atuarem na regiao
onde esta localizado, bem como fora dela. O referido Campus contempla estudantes de
diferentes regides do nordeste que estdo buscando uma oportunidade académica e profissional.

Infelizmente, por diferentes razdes, o mercado de trabalho ainda ndo contempla todos
os profissionais formados, haja vista que pesquisas ja realizadas, apontam a existéncia de um
contingente relevante de profissionais de outras areas, ministrando aulas de Sociologia. Esse
dado ¢ preocupante, uma vez que a disciplina requer rigor metodoldgico, conhecimento esse
que o profissional formado na 4rea tem de maneira mais especifica.

Outrossim, a Sociologia enquanto disciplina do curriculo requer do professor e do
alunado leitura critica da sociedade e exige também do profissional, a utilizagcdo de recursos e
metodologias de ensino diferenciadas, e por vezes especificas de acordo com o tema e/ou o
contexto da aula. Para tanto, faz-se necessario que o professor tenha determinado conhecimento
e dominio dos recursos didaticos disponiveis, e consequentemente das metodologias que
poderado ser usadas em sua pratica pedagdgica.

Para tanto, o presente estudo percorreu dois Estados do Brasil (Paraiba e Goias),
realizando a pesquisa em 10 escolas da rede publica de ensino, com 11 professores (as)
formados nas mais diferentes areas do conhecimento. Diante disso, percebeu-se durante a
pesquisa que, na Paraiba ainda existe a necessidade de ajustes principalmente no tocante a
infraestrutura das escolas regulares, uma vez que durante as observagoes foi percebido falta de
tomadas ou com defeitos em algumas salas, telhado gotejando em dias de chuva, ventilador no
meio da sala devido ao principal da parede estar com defeito entre outras questdes estruturais.

Percebeu-se ainda que ha mais investimentos estruturais, bem como em material
didatico e humano nas escolas integrais e técnicas, como auditorio que pode ser utilizado como
teatro para dramatizagdo em determinadas aulas e outros usos, salas com ar condicionado, uma
vez que nessa modalidade de Ensino Médio foram encontrados mais recursos didaticos
disponiveis, assim como profissionais formados na area em que atuam, em detrimento as
escolas regulares pesquisadas em que todos os profissionais ndo eram formados em Sociologia,
area que atuavam no momento da pesquisa.

J4 em Senador Canedo, essa percepcao de investimento em infraestrutura foi na escola

militar, porém, quanto ao corpo docente foram as escolas regulares que estavam com mais
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profissionais formados na area de Sociologia, mesmo diante de uma maioria atuando fora da
arca de formagao.

A tematica metodologias de ensino de Sociologia necessita urgentemente ser mais
explorada, pois esse campo de pesquisa ainda ¢é restrito. Por isso, afirmamos mais uma vez a
importancia desse trabalho que certamente ird contribuir como fonte de estudo e de consulta
para novos pesquisadores, bem como para os profissionais que atuam na Sociologia, pois dispde
de relevantes informacdes e metodologias de ensino trabalhadas nas regides pesquisadas, as
quais poderao ser também utilizadas em outras realidades escolares no Ensino Médio.

Consideramos que a pratica docente requer um profissional sempre atualizado, e a
formacao continuada de professores, € um fato que precisa de atengdo urgentemente no Brasil,
uma vez que exige-se um professor cada vez mais dindmico e inovador em sala de aula, porém
nao oportunizam a sua qualifica¢do profissional em nivel de pds-graduacao.

Nesse sentido, a pratica pedagogica precisa cotidianamente ser revisitada pois, o
conhecimento € construido através da mediacdo entre alunos e professores. Desta forma, o
professor necessita aprimorar as suas praticas com novas metodologias de ensino, contando ¢
claro com o apoio institucional, como deve ser.

Foipercebido durante as observagdes nao participantes que a utilizagao de metodologias
diferenciadas ¢ uma maneira de tornar a aula mais atrativa para os alunos e que de fato acaba
funcionando. Durante a exibicao de um video ou uma musica que retrata o conteudo trabalhado
na sala, os alunos ficam mais atentos a exibig¢ao e explicagdo, porém essa possibilidade fica
restrito aos profissionais habilitados na area de atuacao, enquanto isso, o docente sem formagao
na area usava como fonte de informagao ou recurso didatico, apenas o livro e o quadro.

Diante de um mercado de trabalho ainda escasso de profissionais atuando na area de
Sociologia, faz-se necessario que os governantes criem politicas puiblicas que possibilitem a
inser¢do dos mesmos nas escolas publicas, haja vista que o profissional de area tem uma
possibilidade maior de dominar certos recursos € metodologias que sdo apropriados para
determinados temas, fazendo conexdes com conceitos e teorias de acordo com os preceitos dos
marcos regulatdrios, ja aqueles que sdo formados em outras areas ficam restritos, mesmo tendo
a sua disposi¢ao diferentes recursos.

Mesmo diante das recentes ameacas de retirada novamente do curriculo escolar
brasileiro, a Sociologia persiste como uma disciplina critica ao atual desmonte enfrentado pela
educagdo publica no Brasil, com o cerceamento de direitos de liberdade, principalmente a

liberdade de catedra profissional, no qual o professor esta sendo diuturnamente vigiado e punido
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por querer formar cidaddos criticos e reflexivos, fato considerado “perigoso” para qualquer
governo que tem a educacdo tecnicista como meta.

Alguns temas e/ou conteudos estdo sendo limitados ou proibidos de serem discutidos
pelos docentes em sala de aula através de um projeto de lei (PL 246/2019) chamado de Escola
Sem Partido®. E notdrio observar que atualmente o tema género e sexualidade tem ganhado
cada vez mais espagos ¢ visibilidade social sendo alvo de muitas discussdes no cenario politico,
haja vista que cidades no Brasil ja votaram ou tentaram votar através de suas casas legislativas
leis proibindo a discussdo sobre género em sala de aula.

Na cidade de Campina Grande no interior da Paraiba a proposta foi aprovada por
unanimidade dos legisladores locais, mostrando-se uma bancada de conservadores. Essa lei ja
foi inclusive sancionada no inicio de julho 2018 pelo prefeito da cidade sob o n® 6.950/20183!.
A referida lei proibe a discussdo e uso de materiais didatico-pedagogico que faga qualquer
alusdo a “ideologia de género” nas escolas publicas ou privadas do municipios cabendo
fiscalizag¢do e puni¢cdo nas mesmas, portanto leis semelhantes espalham-se rotineiramente pelo
pais (mais de 90, segundo reportagem da revista Epoca)?>.

Volta e meia o tema ¢€ recorrente também na Camara Federal em Brasilia na qual tentam
a todo custo proibir a discussdo do tema por professores em sala de aula. E fundamental que os
professores de Sociologia possuam nog¢des e/ou dominio sobre género e sexualidade e seus
subtemas, como: preconceitos, discriminagao, desigualdade, dentre outros que sdo de suma
relevancia para uma melhor relacdo ensino-aprendizagem do aluno, o que demonstra a
importancia dessa discussao em sala de aula.

Portanto, chega-se a conclusdo que as metodologias de ensino utilizadas pelos
professores que lecionam Sociologia no ensino médio nas regides pesquisadas ndo estdo
diretamente ligadas a regido geografica, ou mesmo ao modelo de escola, mas fundamentalmente
a formacao do professor. Percebemos que os professores formados em Sociologia ou Ciéncias
Sociais detém maior conhecimento das metodologias de ensino, enquanto que os ndo formados

na area de atuagdo, mesmo com o recurso disponivel, muitas vezes ndo utiliza a metodologia

30 Disponivel em: https://www.programaescolasempartido.org/por-uma-lei-contra-o-abuso-da-liberdade-de-

ensinar>. Acessado em 21/03/2020
31 lei municipal n° 6.950/2018, ... - Veja mais em: https://educacao.uol.com.br/noticias/2018/07/14/campina-
grande-proibe-discussoes-sobre-genero-na-sala-de-aula-oab-protesta.htm?cmpid=copiaecola.

32 Veja mais em: https://epoca.globo.com/educacao/noticia/2018/03/mais-de-90-propostas-que-coagem-ou-
proibem-discussao-de-genero-na-sala-de-aula-tramitam-pelo-pais.html
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https://www.programaescolasempartido.org/por-uma-lei-contra-o-abuso-da-liberdade-de-ensinar
https://educacao.uol.com.br/noticias/2018/07/14/campina-grande-proibe-discussoes-sobre-genero-na-sala-de-aula-oab-protesta.htm?cmpid=copiaecola
https://educacao.uol.com.br/noticias/2018/07/14/campina-grande-proibe-discussoes-sobre-genero-na-sala-de-aula-oab-protesta.htm?cmpid=copiaecola
https://epoca.globo.com/educacao/noticia/2018/03/mais-de-90-propostas-que-coagem-ou-proibem-discussao-de-genero-na-sala-de-aula-tramitam-pelo-pais.html
https://epoca.globo.com/educacao/noticia/2018/03/mais-de-90-propostas-que-coagem-ou-proibem-discussao-de-genero-na-sala-de-aula-tramitam-pelo-pais.html
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adequada por falta de conhecimento aprofundado dos conceitos e teorias que sao especificos da
Sociologia podendo associar determinado recurso com a metodologia mais adequada para ele.

Perante tudo isso, fica o desejo de um pais mais justo no qual o professor possa ter sua
formagdo e autonomia respeitadas, podendo contribuir de forma positiva para uma sociedade

mais equanime.
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APENCIDE A: Questionario destinados aos professores (as) que lecionam Sociologia no

ensino médio.

01. Sexo: () masculino () feminino

02. Idade:

03. Qual seu estado civil?
() Solteiro/a () Casado/a ( ) Divorciado/a () Viivo/a

() Outro

04. Como voceé se considera?

() Branco/a () Negro/a () Pardo/a ( ) Amarela/o () indigena () Outra

05. Em que tipo de escola cursou o ensino médio?

() Escola publica ( ) Escola privada () Parte em escola publica e parte em escola privada

Outra

06. Qual ¢ a sua formagao? Por que vocé optou por fazer a licenciatura?

07. Vocé ministra outra disciplina? Qual?

08. H4 quanto tempo exerce atividade docente em uma instituicao de ensino?
() Menos de 5 anos () Entre 5 € 10 anos () Entre 10 e 15 anos

() Entre 15 € 20 anos ( ) Mais de 20 anos

09. Possui Pos- Graduagao?

() Sim. Especializagao em

() Sim. Mestrado na area de

() Sim. Doutorado na area de

() Nao possuo pos-graduagao.

10. Para vocg, o que sdo recursos didaticos?

11. Qual a importancia do uso dos recursos didaticos nas salas de aula?

12. Qual ou quais recursos didaticos existem na sua escola? Qual/quais vocé utiliza?
()( )Pegas teatrais ()()Filmes e/ou documentarios

( )( )Datashow ()( )Experimentos

O



122

( )()Musicas ()()Debates ( X
)Jogos e/ou Gincanas ( )( )Materiais Impressos ( )( )Revistas
e/ou Jornais ()()Pesquisas individuais ou em grupos

()()Seminérios ()()Atividades Praticas

()()Visitas e Passeios ()()Livros

() () Outros

13. Qual ou quais vocé utiliza com maior frequéncia? Por qué?

14. Na sua opinido, estes recursos facilitam o processo de ensino-aprendizagem?
() Sim () Nio () As vezes. Explique

15. Quais estratégias metodoldgicas vocé€ costuma utilizar em sala de aula?

16. Como vocé se apropriou das metodologias de ensino?

() Durante a licenciatura

( ) Em curso de formagdo continuada

() Intercambio/troca de experi€éncia com outros professores

() Outros, especifique

17. O planejamento das suas agdes esta articulado com a matriz curricular do ensino médio?
()Sim ()Nao ()Em partes

18. Se sim, especifique.

19. Vocé habitualmente articula teoria e pratica nas atividades da disciplina de Sociologia?
() Sim () Nao () Parcialmente. Explique

20. Voce conhece ou ja ouviu falar do Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)?
() Sim () Nao

21. Se sim, conte um pouco sobre o que vocé conhece.
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APENDICE B: Roteiro de observacdes.

Critérios de observacio:

1 - Ambiente de trabalho (infraestrutura, organizacao)

2 - Atitudes/postura do professor

3 - Atividades desenvolvidas pelos professores na escola

4 - Modos de desenvolvimento do contetudo/atividade (exposi¢do, material concreto,

experiéncias, jogos, brincadeiras, livro didatico...)

5 - Grau de interacao proporcionado pela atividade (participacdo espontanea e requerida)
6 - Explicitacdo e valoriza¢do dos conhecimentos prévios dos estudantes

7 - Capacidade de fazer perguntas, de gerar duvidas, de incitar a curiosidade

8 - Manejo de questdes e duvidas.
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ANEXOS



ANEXO A:

Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional-

PROFSOCIO (edital 01/2017).

Resultado final do processo seletivo.
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PROFSOCIO

ASSOCIADA: UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG /
CAMPUS SUME

NOME NOTA CLASSIFICACAO
FINAL
ANTONIO JOSINALDO SOARES SILVA 8,8 1°
MIRNA MIQUELINY RIBEIRO SOUZA 8,7 20
ELEORDANO BRUNO DE M. SOARES 8,7 3°
FERNANDA PEREIRA LOPES 8,5 4°
ARACELE BARBOSA GOMES 8,4 5°
ALINE GONCALVES DE SOUSA 8,3 6°
ALCILENE VITORIA 8,3 7°
EDMILSON CARDOSO DA SILVA 8,1 8°
JOSE ROGERIO OLIVEIRA 7,9 9o
ANESSA FERNANDA SILVA 7,9 10°
GILMARIA DA SILVA LOPES 7,8 11°
DIONE PEREIRA BARBOSA 7,8 12°
JOAO HENRIQUE LUCIO DE SOUZA 7,7 13°
ADRIANA FARIAS DO NASCIMENTO 7,6 14°
DANIELLA FLORENCIO P. SIQUEIRA 7,6 15°
CECILIANO GOMES NETO 7,4 16°
RAFAELA MAURICIO QUARESMA 7,4 17°
ALANNY ARAUJO SOUZA 7,4 18°
ELINE BRITO FARIAS DE OLIVEIRA 7,3 19°
TATIANA GOMES F. DE SOUZA 7,2 20°
ROSANGELA FERREIRA MELO 7,1 21°
ANTONIO LINDONBERTO B. DA SILVA 7,1 22°
TOMIRES DA COSTA E SILVA 7,1 23°
NASCIMENTO
Legenda.

(] Egressos do CDSA / egresso PIBID.

() Egresso CDSA.
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ANEXO B:

Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional-

PROFSOCIO (edital 01/2018).
Resultado final do processo seletivo.

ASSOCIADA: UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE -
UFCG / CAMPUS SUME

NOME DO CANDIDATO NOTA FINAL | CLASSIFICACAO
WAGNER BERTO DOS SANTOS DINIZ 8,4 1°
JOSE DIONES NUNES DOS SANTOS 8.1 90
ROSANA DE MEDEIROS SILVA 8,0 30
JULTANA CARLINDA SILVA FERREIRA 7.8 4°
KATIA MARIA DE OLIVEIRA 7.7 50
MARICELIO JANUARIO DA SILVA 7.7 6°
ALAN ARAUJO DOS SANTOS 7.6 70
ALINE DE OLIVEIRA BARBOSA 72 g°
FABIANO FEITOSA DE FARIAS 7.1 90
ESEQUIAS CARDOSO GONDIM 7,0 10
MARIA LEONOR MOREIRA BONCSIDAI 7,0 11
Legenda.

D Egressos do CDSA / egresso PIBID.

() Egresso CDSA.
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ANEXO B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
b tzzraree HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTUDO: (Metodologias e técnicas para o ensino de Sociologia no ensino
médio: um estudo comparativo)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa acima citado. O documento
abaixo contém todas as informagoes necessarias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua
colaboragdo neste estudo sera de muita importancia para nos, mas se desistir a qualquer

momento, isso ndo causara nenhum prejuizo a voce.

Eu,

residente na , portador
da Cédula de identidade, RG , e scrito no
CPF/MF , nascido(a) em / / , abaixo

assinado(a), concordo de livre e espontanea vontade em participar como voluntario(a) do estudo
“Metodologias e técnicas para o ensino de Sociologia no ensino médio: um estudo
comparativo”. Declaro que obtive todas as informacdes necessarias, bem como todos os

eventuais esclarecimentos quanto as diividas por mim apresentadas.

Estou ciente que:
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I) O presente trabalho busca compreender como os professores da disciplina de Sociologia
no ensino médio, desenvolvem suas praticas e metodologias de ensino;
Diante da implementacdo da Lei 11.684/2008 na qual institui a Sociologia como disciplina
obrigatoria no ensino médio fez-se necessario também a qualificacdo de professores para
atuarem nessa area, haja vista que, com a intermiténcia pela qual a disciplina havia passado
suscita profissionais para a demanda surgida. Para a realizagdo deste trabalho a metodologia a
ser utilizada sera a pesquisa de abordagem qualitativa, uma vez que ela requer interpretagdes
de fendmenos e atribui¢do de significados. Além disso, o cenario l6cus da pesquisa contara com
a presenca do pesquisador que tem o intuito de observar detalhes imperceptiveis com outras
técnicas. Ainda, como instrumento de coleta de dados usamos a observagdo nao participante, a
mesma “[...] utiliza os sentidos na obtencao de determinados aspectos da realidade. Consiste de
ver, ouvir ¢ examinar fatos ou fendmenos” (MARCONI & LAKATOS, 1999, p. 90), Além

disso, iremos utilizar também o questiondrio semiaberto;

II) O presente estudo objetiva ainda contribuir positivamente para a compreensdo do
fenomeno ao qual busca estudar, bem como contribuir ainda para a ampliagdo do
conhecimento cientifico gerando aporte para futuras pesquisas na area de abordagem do
objeto estudado. Podera constar no questionario ou mesmo no roteiro de observacao
alguma pergunta ou item que cause algum desconforto para o participante. Caso isso
ocorra desconsidere a pergunta em questao;

IIT) A qualquer momento durante e ao término da pesquisa, terd total acesso aos
profissionais responsaveis pela pesquisa para quaisquer esclarecimentos e/ou duvidas
que porventura surgir;

IV)  E garantida a liberdade quanto a desisténcia ou interrupgdo no tocante a colaboragdo na
pesquisa a qualquer momento que desejar, sem que haja a necessidade de qualquer
explica¢dao ou penalizacao;

V) A privacidade dos participantes da pesquisa serd resguardada durante todo o processo
da mesma;

VI) A finalidade deste estudo € estritamente académica, nesse sentido seus resultados serdo
publicados em eventos e revistas cientificas, diante disso, vocé terd a identidade
preservada, para tanto, garantimos sigilo/anonimato da participacdo em nossa pesquisa;

Atestado de interesse pelo conhecimento dos resultados da pesquisa

() Desejo conhecer os resultados desta pesquisa

() Nao desejo conhecer os resultados desta pesquisa
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VII) E garantido o recebimento de uma via do TCLE;

VIII) Os participantes desta pesquisa ndo terdo custo/despesas em nenhum momento;

IX) O participante podera ser indenizado diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa;
IX)  Caso me sinta prejudicado (a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao Comité
de Etica em Pesquisas com Seres Humanos — CEP, do Hospital Universitario Alcides Carneiro
- HUAC, situado a Rua: Dr. Carlos Chagas, s/ n, S3o Jos¢, CEP: 58401 — 490, Campina Grande-
PB, Tel: 2101 — 5545, E-mail: cep@huac.ufcg.edu.br; Conselho Regional de Medicina da

Paraiba e a Delegacia Regional de Campina Grande.

, de de 2019.

() Paciente / () RESPONSAVE] ....c.eoiieiiiieiieieiie ettt et et saae e snae e es e

Testemunha 1:

Nome / RG / Telefone

Testemunha 2:

Nome / RG / Telefone
Responsavel pelo Projeto: EDMILSON CARDOSO DA SILVA, Mestrando.
Telefone para contato e enderego profissional do pesquisador responsavel: (83) 9.9914-4514
Rua Manoel Francisco da Silva Neto, 255, Varzea Redonda — Sumé — PB

E-mail: edmilson.cientistasocial@gmail.com
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