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RESUMO

O presente trabalho visa o estudo da Educagiio Ambiental na formacio de
professores, tendo como objetive principal a andlise da Educaciio Ambiental no curso
de licenciatura em Geografia do CFP/UFCG. Considerando as diferentes percepedes de
alunos e professores sobre as questdes relacionadas a Educacio Ambiental. Analisar-se-
a como a mesma estd proposta no curso, para que os formandos (futuros professores)
tenham os conhecimentos necessarios para inserir essa tematica nas svas praticas de
ensino. A metodologia abrangeu pesquisas bibliograficas, mediante uma literatura
especializada dentro do tema da pesquisa. Foi analisado se a EducacBo Ambiental esta
sendo proposta, verificando os documentos (PPC). Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, com dados quantificaveis a partir da andlise interpretativa dos
mesmos, coletados através de questiondrios. Estes com perguntas semi-estruturadas,
realizadas junto aos professores ¢ alunes concluintes do curso de geografia. Para a
anélise e interpretacdo dos dados dos questionarios, baseou-se especialmenie em Bittar
(2007), utilizando a metodologia de andlise de contetido de Bardin (1977). Os
resultados identificaram que a Educacio Ambiental € uma disciplina especifica na grade
curricular. Ela esta articulada para que os licenciados desenvolvam atividades tedrico-
metodolégicas relacionadas & tematica. Entretanto, constatou-se também certa
fragilidade no que se refere aos subsidios tedricos e praticos que favoregam a formacgio
de professores para trabalhar com a Educag@o Ambiental na escola, assumindo a relagio
teoria/pratica ¢ o seu carater critico transformador. A pesquisa mostra que o principal
desafio para a consolidagfio dessa proposta relaciona-se a necessidade de revisdo da
abordagem das questdes ambientais no nivel superior, principalmente na formagio de
professores, pois os licenciados cncontram-se despreparados para tratar das questSes

ambientais a luz dos objetivos ¢ principios da Educacdo Ambiental.

PALAVRAS CHAVE; Educacio Ambiental; Formacio de Professores; Formagio de

educadores ambientais; Curso de Licenciatura em Geogratia.
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INTRODUCAOQ

A educagio ambiental na escola ou fova dela
continuard a ser Mma concepeiie radical de
educagdo, ndo porgue prefeve ser tendéncia rebelde
do pensamento educacional contemporineo, mas
sim porgue nossa épaca ¢ nossa heranca Ristorica
e ecolégica exigem alternativas radicals, justas e
pacificas.

Muarcos Relgota

O momento atual em que se vive, observa-se o quanto 4 problematica
ambiental tem se tornado um desafio global para todos os habitantes do planeta, e desta
preocupagdo, o quanto as questGes ambientais estdo sendo discutidas pelos mais
diversos seguimentos da sociedade, do qual consideram, por unanimidade, que a
humanidade precisa acordar para a urgéneia e importancia da questdo ambiental. Para
isso € preciso desencadear um processo continuo de sensibilizaglo, de conscientizacio,
de mudancas de atitudes da sociedade. E para essas mudangas, uma delas ¢ a
conscientizacio das questdes ambientais através da educagdo escolar, por meio de uma
educacio voltada para o ambiente, a Educacdo Ambiental (REIGOTA, 1998).

A Yducagdo Ambiental vem sendo entendida por diversos autores, Dias (2004);
Tristdo (2004); Bittar (2007); Machado (2007), como um processo que visa uma relagio
melhor do homem com o seu meio ambiente, buscando desenvolver nova consciéneia
sobre os problemas ambientais, novos valores, € acdes para o desenvolvimento
sustentavel dos recursos naturais e melhor qualidade de vida. Compreendendo um
conjunto de praticas individuais e coletivas, realizaveis através da apropriagio de
conhecimentos, valores ¢ comportamentos, visando recuperar, preservar ¢ COnservar o
meio ambiente e o desenvolvimento da cidadania.

Desta forma, a Educacio Ambiental se apresenta como uma proposta para a
reversdo da crise ambiental e social que caracteriza a sociedade contemporénea,
tornando-se um componente essencial para a educacio de todos os cidaddos, visando
reorientar a educacdo para a sustentabilidade através de mudanca de valores e de
comportamentos dos sujeitos.

Essas mudancas podem se dar pela educagio, a medida que, revendo modos de
agir e de pensar em relagfo a natureza, assumimos uma nova postura, individual e

coletiva, condizente e harmoniosa com o meio em que vivemos (BITTAR, 2007). Entéo
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a abordagem das questdes ambientais na escola ¢ de grande importancia para formacio
de cidad&os criticos, conscientes e conhecedores do meic em que vivem.

Assim, a Educagfio Ambiental tem por finalidade a construgdo de valores,
habilidades e atitudes que possibilitem o entendimento da realidade e a atuaciio
responsavel dos atores sociais individuais e coletivos no ammbiente.

Pode-se afirmar entdo, que a Educacio Ambiental busca uma mudanca de
habitos, atitudes e praticas soclals que apontem uma soluc3o para o quadro de
degradacio soctoambiental gue aflige o mundo contemporineo, dando a possibilidade
de modificar culturalmente a geracdo atual com vistas a uma relagio diferenciada para
com o meio ambiente.

Nesse contexto, a Educagio Ambiental surge como uma alternativa para o
processo de mudancas relacionadas ac meio ambiente e das nossas praticas para com o
mesmo, buscando minimizar efeitos possivelmente destruidores da acio do homem
(COUTINHO, 2009). Desse modo as escolas podem ser um instrumento de divulgacio
da educagio ambiental, pois se apresentam como o melhor ambiente para divulgar e
implementar a consciéneia de preservagdo do meio ambiente, conforme Penteado
(2000) o local ideal para a formagio de uma consciéncia ambiental.

De acordo com a Lei 9.795/99 que institui a Politica Nacional de Educagdo
Ambiental (PNEA) e trata da inserciio da Educacio Ambiental no ensino formal, cabe
aos professores dos diversos niveis de ensino e diferentes disciplinas tratarem os temas
ambientais visando sensibilizar seus interlocutores para a necessidade de uma nova
relagiio entre a sociedade e o meio do qual faz parte. Além desta Lei, na legislacdo
educacional brasileira ha outros documentos e diretrizes sobre como levar a tematica
ambiental para a escola e orientam a abordagem da Educaciio Ambiental no contexto
escolar, como por exemplo, as diretrizes dos Par@metros Curriculares Nacionais (PCNs)
onde apresenta temas tidos como urgentes e necessarios ao exercicio da cidadania, para
serem trabalhados de forma transversal e interdisciplinar nos curriculos escolares ¢
coloca como um destes temas o Meio Ambiente, o antigo Conselho Nacional de
Fducaciio (CNE) emitiu o Parecer 226/87, enfatizando que a Educaciio Ambiental deva
ser iniciada na escola, numa abordagem interdisciplinar e as recomendagoes da Politica
Nacional de Meio Ambiente {(PNMA) que recomenda a incorporagio das questdes

ambiental na grade de ensino da educacfio escolar, colocando a Educagio Ambiental
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como principio que deveria ser incorporado em todos os niveis de ensino ¢ na educacio
nilo-formal (DIAS, 2004; MACHADQ, 2007, LIMA, 2007).

Na pratica, entretanto, o que se percebe € que a Bducacio Ambiental ainda nio
chegou as escolas, a mesma ndo vem sendo desenvolvida nas escolas como propie a
legislagio educacional. Do mesmo modo, ainda que exista uma Lei (PNEA) que lhes
garantem a inser¢do da Fducagio Ambiental durante a sua formagio académica,
constata-se que nao ha wma maior preocupacio dos profissionais em educacio em
mseri-la no Ambito dos seus curriculos. Serd porque ndo sabem como ¢ onde aborda-los
nos contetdos? E os que ainda a abordam tratam na forma de agbes ou atividades
pontuais ou extracurriculares: em um contettdo de uma disciplina especifica, como por
exemplo, de Ciéncias, Geografia, ou em algum projeto; ou em datas especificas (as
comemorativas), como o dia da arvore, dia do meio ambiente, dia da dgua etc. Tal

tendéncia ¢ confirmada por Tristdo (2004, p.128):

As insercoes da educagdo ambiental nas priticas cotidianas das escolas sdo
traduzidas de varias maneiras. As mais corriquetras sdo ja fawer parte do
ensino de ciéneias ou considerar “z drea de ciéncias mais a fim” [...], ou com
atividades extracurriculares, por exemplo, comemoragio de datas ecoldgicas,
visitas a parques, a unidades de conservagio ou a cidades vizinhas. E claro
que essas atividades slo importanies, quando contextualizadas e nfio soltas,
desvinculadas, como algo que ndo se sabe muito bem onde cncaixar.

Além do mais, estudos relacionados & Fducacfo Ambiental e formacio de
professores, Bittar, (2007); Tristio, (2004) constata-se gue os graduandos apresentam
certa inseguranca para inserir os conteddos referentes 4 educacfio ambiental nas suas
praticas de ensino. Diante disso indaga-se: Serd esse wn problema na formagiio desses
profissionais?

Contudo, como recomenda a PNEA instituida pela let 9.795 em 1999,
regulamentada pelo Decreto 4.281 de 2002, foi dado 4 Educacdo Formal, incluindo
todas as formas ¢ modalidades de ensino, o papel de desenvolver a Educacdo Ambiental
no ambito dos seus curriculos e ao professor a responsabilidade de inseri-la nas suas
praticas de cnsino. Diante do exposto, questiona-se se os formandos (futuros
professores) estdo sendo devidamente preparados para trabalharem com a temaética
Educacdo Ambiental nas suas praticas de ensino?

Diante dessa questiio, o presente trabatho visa o estudo da Educacio Ambiental

na formacdo de professores. Tendo como objctivo principal, a analise da tematica
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Educagio Ambiental no curso de licenciatura em Geografia do CFP/UFCG,
considerando as diferentes percepedes de alunos ¢ professores do referido curso sobre as
questdes relacionadas & EducagBo Ambiental. Pots, sabe-se que os cursos de
Licenciaturas sfo os cursos cspecificos a formacio para o magistério, sendo assim
responsaveis pela formagao de protessores. Nesta perspectiva, foram formulados os
seguintes objetivos especificos:
s Analisar como a tematica Educagio Ambiental estd proposta no projeto politico
pedagdgico do curso;
» Evidenciar as concepgdes dos alunos e dos professores do referido curso sobre
as questdes relacionadas & Educacio Ambiental e ao Meto Ambiente;
e Verificar, por parte dos docentes do curso e dos alunos concluintes, a percepgéo
da necessidade de insercio da educacdo ambiental na formagio de professores, e
em especial do pro'fcssor de Geografia;
» Detectar o conhecimento dos grupos pesquisados sobre a PNEA;
¢ Conhecer a expectativa dos (as) alunos (as) concluintes quanto a sua capacidade
de inserir a Bducagio Ambiental nas suas futuras praticas pedagodgicas a partir
da formac&o que esta obtendo no curso de Licenciatura em Geografia.

A pesquisa busca analisar como a tematica Fducagio Ambiental estd presente
no curso de Licenciatura em Geografia do CFP/UFCG. Objetivando analisar de que
forma estd sendo proposta no curso para que os formandos (futuros professores) tenham
os conhecimentos necessarios para inserir essa temdtica nas suas préticas de ensino.

Enfim, a tematica foi relevante no campo educacional devide a necessidade de
ampliar as discussdes acerca da insercio das tematicas ambientais no &mbito académico,
prioritariamente, nos cursos de formagdo de professores. Assim, o trabalho pretende
trazer contribuigdes para refletir ¢ rever a formacdo de professores no curso de
licenciatura em Geografia, particularmente no que diz respeito ao preparo dos mesmos
para trabalharem a Educagiio Ambiental na escola.

Esta monografia esta organizada da scguinte forma: no inicio temos a
contextualizago da abordagem, onde se faz uma revisdio histdrica do cenario do qual
fez emergir as preocupagdes com relagio & tematica ambiental. Tal abordagem tem
como objetivo ajudar a compreender como a temdtica ambiental se tornou preocupacdo

em todas as sociedades.
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No primeiro capitulo, tem-se a fundamentagio tedrica, em que contempla a
contextualizacdo da Educacfio Ambiental. Faz-se um breve levantamento histoérico da
Educagdo Ambiental no &mbito intemacional e nacional, apresentam-se conceitos e faz
uma abordagem da Educacio Ambiental na cducac8o formal.

O segundo capitulo trata-se da formacio de professores, trazendo algumas
contribuiges para a reflexfo a respeito da formacdo docente e da abordagem da
tematica Educacio Ambiental na Formacio desses profissionais.

No terceiro capitui'o, sao apresentados o0s aspectos metodologicos para a
realizacdo da monogratia, evidenciando o contexto de estudo: a universidade ¢ o curso
focalizado, os procedimentos utilizados para o alcance dos objetivos propostos,
descrevendo o instrumento utilizado na coleta de dados: os questiondrios com os alunos
concluintes ¢ professores ¢ a analise dos dados.

No quarto capitulo, explicitam-se os resultados obtidos pela pesquisa e sua
discussdo. Nesse capitulo trazem-se o0s depoimentos dos entrevistados e interpretacdes,
fazendo relagdes com o contexto tedrico do primeiro e segundo capitulos, buscando
colocar em questio o papel da universidade, especificamente, dos cursos de licenciatura,
da importincia na formagio de uma consciéneia socioambiental dos seus alunos
(futuros professores} ¢ de modo especial, na formagio de educadores ambientats que
terdo papel decisivo na formag¢ao dos alunos da educagiio basica.

Por fim, as consideragoes finais traz uma sintesc do trabalho apresentado,
induzindo a algumas reflexdes ¢ contribuigdes no que se refere a abordagem da
Educacio Ambiental na educaglo superior e da sua importincia na formacio dc

professores.
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CONTEXTUALIZANDO A ABORDAGEM

Mudangas catastraficas na natureza ocorreram nas
diversas fases de evolugio geologica e ecoldgica do
planeta. A crise ecoldgica atwal pela primeiva vez
itdo € uma mudanga nataral; ¢ uma ransformacdo
da natureza indugida pelas concepedes metafisicas,
filosdficas, ética, cientifica e tecnoldgicu do
mundo.

Enrique Leff

Nas 1ltimas décadas, em decorréneia da crescente e continua degradagfio do
meio ambiente ¢ com ela, das condigdes de vida da espécie humana, as questies
ambientais tém despertado preocupacoes em toda populagdo mundial, devido a relagio
desarmoniosa entre a sociedade e o melo ambiente. Assim faz-se o homem querer trilhar
novos caminhos, a busca de solucdes pelo menos para parte dos problemas
socioambientais que caracternizam a sociedade contemporinea. Neste sentido, importa
compreender como a terndtica ambiental se tornou preocupaciio nos Orgios responsavens
pelas politicas internacionais ¢ ambientalistas, ¢ prioridades nas agendas politicas de
todas as sociedades.

Conforme Pedrini (2010), desde os primordios da civilizagio, as populagdes
humanas mantiveram uma relagio de dominacdo com a natureza, utilizando todos os
recursos naturais a sua volta, domando-os ¢ explorando-os conforme suas necessidades
de sobrevivéncia, enxergando a natureza como fonte ilimitada de recursos a disposigéo
do homem.

Tal relagdo de dominacdo € acentuada na medida em gque a modernidade
avanga, tendo como impulso o modelo capitahista de producdo ¢ consumo. Modelo,
esse, que v& a natureza apenas como fonte de recursos com fins lucrativos. Sua
tendéncia é a expansiio de seus dominios, para isso segunde Seabra, (2009, p.11) “[..]
novas técnicas sdo desenvolvidas ¢ o consumo € incentivado, com a introdugido de
novos padrdes sociais ¢ apoio da midia massificada”. Assim, desenvolveram-se praticas,
por meio de processos de industrializacio, em que a acumulagio sc realizava por meio
da exploragdo intensa dos recursos naturais, com efeitos desastrosos para a natureza € os

homens. Sobre essa sitnagiio Lima (2008} argumenta:

Os dltimos 30 anos foram marcados por profundas mudancas nas relagoes
sociats e, tarnbém, nas formas de interagho da sociedade humana com o
mundo natural. Fendmenos como contaminagic das dguas, do ar ¢ dos solos,
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catdsirofes naturais, doengas desconhecidas alé pouco tempo, alteracdes nas
paisagens e no clima, e ameagas 3 biodiversidade (ornaram-se crescentes e
desencadearam cfeitos sobre a vida humana, para os quais sio buscadas
aliernativas nos dias de hoje (LIMA, 2008, p.1).

Gurmardes (2004) citado por Bittar (2007) comenta que tal modelo de
desenvolvimento é o responsdvel por gerar impactos predatérios ao meio ambiente,
causadores dos graves desequilibrios socicambientals da atualidade. Dias (2004)
tambeém ressalta sobre as conseqliéneias que tal desenvolvimento tem ocasionado ao

comportamento de todas as sociedades:

“[...] a sociedade humana, empurrada por padrdes de consumo insustentivels,
mmpostos por modelos de desenvolvimento nsanos, completados por um
mdrbido e renitenle c¢rescimenio populacional, tornow-se- mais  injusta,
desigual e nsensivel. Agora, experimenta um profundo colapso de ética ¢ de
valores hpmanisticos, verificavel em suas atitudes didrias, permitindo o
crescimento da corrupgdo, a corrosio de democracia e o alargamento do
fosso entre ricos e podres”™ {IMAS, 2004, p.15).

Até entdo se acreditava que o crescimento econdmico nao tinha hmites e que o
desenvolvimento significava dominar a naturcza € os homens. Entretanto, o homem
percebeu que 0s recursos naturais sdo finitos, limitados, esgotdveis € estio diretamente
interrelacionados, percebendo-se que a diminui¢io de um pode causar o mesmo em
outre aparentemente nido relacionado a ele (PEDRINI, 2010).

A partir de entdo, as pessoas comecaram a perceber que, qualquer que seja o
local da Terra onde ocorram danos ao meio ambiente, seus efeitos se fardo sentir em
todo o Planeta, inclusive para a propria humanidade. Por isso, faz-se necessario que 0s
seres humanos assumam a rtesponsabilidade em relagdo a manutengiio da vida,
entendendo que a apropriacdo dos rccursos naturais ¢ que ddo origem aos problemas
ambientais e estes acentuam os problemas sociais (BITTAR, 2007).

Na tentativa de reverter essa situacio imposta pelo modelo de desenvolvimento
entdo vigente, surge a proposta de enfrentar-la através de vm desenvolvimento
sustentavel-! entendido este, como o desenvolvimento que “atende as necessidades da
geracdo atual sem comprometer a capacidade a capacidade das geragOes futuras

atenderem as suas proprias necessidades” (GOLDEMBERG, 1992 citado por PENTEA-

' O termo desenvolvimento sustentavel foi usado pela primeira vez em 1987, po Relatorio Brundiland,
nm relatdrio elaborado pela Comissdo Mundial sobre Meio Arbiente e Desenvolvimento, criado em
1983 pela Assembleia das Nagdes Unidas.
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ADO, 2000, p. 33). Tal proposta surge como uma alternativa a ser adotada por todas as
sociedades na tentativa de despertar tais sociedades para um processo de busca de
solugdes para medos de vida alternativos que seja social e ambientalmente sustentével
(MACHADO, 2007).
Pedrini, (2010) sobre as buscas a reversio do atual modelo de
desenvolvimento, comenta:
Para a reversiio desta situagdo, o homem percebeu a necessidade de repensar
o seu modelo estratégico de crescimento econdmico e desenvolvimento
social. Ao fazé-lo decidin criar meios para reverter a explorago ndo
plangjada de seus recursos ambientais. O homem criou lels que previam
multas ¢ privagie da liberdade. Mas estas nfo foram suficientes e decidiu
assgociar o processo educativo para conceber estrategicamente sua sociedade.
Produzindo pessoas conscientes de seus deveres e direitos coletivos, tais

sociedades deveriam manter seu patrimdnio native (PEDRINI, 2010, p.
25:26).

Desta forma, na busca por solugGes para a crise socicambiental, surge a
Educagdo Ambiental como uma resposta em meio a crise, relacionando Educacido e
Ambiente, ou seja, uma educagiio voltada para o meio ambiente, na perspectiva de
reorientar todas as sociedades para sustentabilidade através da mudanca de valores e de
comportamento dos syjeitos (DIAS, 2004; MACHADO, 2007; BITTAR, 2007).

Com o0 exposto, em decorréncia dos varios problemas de degradacdo das
condigbes de vida no Plancta e da evidéncia de que o modelo de desenvolvimento é o
responsavel por essa situagdo, varios encontros nacionais e internacionais foram
organizados ac fongo do século passado. Nesses encontros a Educagdo Ambiental foi
considerada como um dos elementos essenciais para reverter 4 crise socioambiental

mundial.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

A escolha é nossa: formar nma aliange global paru

cwidur da Terra ¢ uns dos onufros, ou arriscar «

nossa destruicdo ¢ n da diversidade da vida., Sao

necessarigs mudangas fundamentais dos nossos
valores, institiicdes ¢ modos de vida,

-Desafio para o Fururo-

Trecho da Carta da Terra

1. A EDUCACAO AMBIENTAL

1.1 Breve historico da Educa¢io Ambiental

Nos ultimos tempos vivemos momentos marcados pela preocupacgio mundial
acerca das questdes relacionadas ao ambiente e a propria manutengio da vida na Terra.
Conforme Machado (2007, p. 14) “A problematica ambiental afeta a todos, ignora
fronteiras e o poder econdmico, tornando-se, portanto, um desafio global para todos os
habitantes do planeta”™. Assim, durante as dltimas décadas, todos os debates a respeifo
das questSes ambientais buscam resgatar as relagdes entre sociedade ¢ natureza. E a
Educag¢io Ambicntal surge neste contexto como uma proposta educativa a crise
socioambiental. Pretende-se com este capitulo apresentar as dimensdes que a Educagio
Ambiental tomou e suas proporgoes dentro da Educagio.

A historia da Educaciio Ambiental € reconhecida como um fato recente na
historia da humanidade. Segundo Dias (2004) a expressao “environmental education”
(educacio ambiental) surge pela primeira vez em 1965 durante a Conferéncia em
Educacdo na Universidade de Keele, na Grid-Bretanha. Na ocasido, a Educacdo
Ambiental ja foi considerada e que esta deveria se tornar parte essencial da educagio de
todos os cidadéos.

A preocupagio com o ambiente ¢, principalmente, a degradagdo ambiental que
estava ocorrendo em todo o munde e que vinha a afligir as sociedades futuras,
promovido pelo modelo de desenvolvimento econdmico entdo vigente, centrado este,
nas necessidades de produgdo e do consumo e baseado numa relagdo predatoria cntre
sociedade e natureza, ja tinha sido alertada no livro intitulado Silent spring (Primavera
Silenciosa), publicado em 1962, pela jomalista e bidloga Rachel Carson. Ela mostrava o
que estava acontecendo no mundo em termos de degradacio no meio ambiente
(contaminagfo de tios e solos por fertilizantes e biocidas, poluigdo do ar das cidades,

destruicio de florestas, escassez de dgua potavel, entre outros problemas). Esse livro se
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tornarta um classico na historia do movimento ambientalista ¢ ponto de partida para o
desencadeamente de umna série de eventos e publicagdes em tomo da tematica ambiental
(DIAS, 2004).

Mediante a problematica ambiental quc vinha se intensificando durante a
segunda metade do século XX, mais precisamentc a partir da década de 60, momenio
em que os problemas ambientals comecaram a despertar a consciéncia de parte da
sociedade. Estes problemas estariam influenciando diretamente a qualidade de vida do
homem e o futuro da sua espécie. Questionamentos acerca da sobrevivéncia do planeta
comecaram a ser feitos, as discussdes da tematica ambiental comecavam a ganhar
rumos em todo o mundo (MACHADQ, 2007; BITTAR, 2007).

Conforme Dias (2004), a expressio Educagdo Ambiental teve sua difusdo pelo
mundo a partir da década de 70, impulsionada pelos movimentos sociats em defesa do
meio ambiente € pessoas que se preocupavam com a preservag@o do planeta. Foi nessa
década que sc iniciou o uso da expressdo ‘“‘envirommental education” (educacdo
ambiental) nos Estados Unidos, & primeira nacdo a aprovar a Lel sobre Educacio
Ambiental.

A partir dessa década, surgiram grandes eventos como conferéncias e
encontros, tanto no ambito nacional como internacional, que colocaram em pauta a
abordagem ambiental pelo mundo na tentativa de difundir cada vez mais a i1déia da
necessidade de uma conscientizagfo ambiental na buscar por solucdes para os
problemas socioambientais presentes e futuros, além de chamar atengao do mundo para
tais problemas. Dentre os varios acontecimentos, alguns foram marcos dessas
discussoes e da construcdo dessa historia. Conforme alguns autores como Dias (2004),
Bittar (2007); Pedrini (2010) os acontecimentos mais conhecidos podem ser citados:

o A Conferéncia das Nacoes Unidas sobre o Ambiente Humano, promovida pela
Organizagio das Nagdes Unidas (ONU), na Suécia em 1972 ou Conferéncia de
Estocolmo como ficou conhecida; onde participaram representantes de 113
paises. Foram abordados os principais problemas relacionados ao meio ambiente
¢ também, foi criada a Declaracio sobre o Ambiente Humano onde ortenta a
humanidade para preservagiio e melhoria deste ambiente para as geraghes
presentes ¢ futuras, em especial, ainda nesta conferéncia foi recomendada a

criacio de um programa internacional de Educagdo Ambiental, reconhecendo o
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desenvolvimento da Educacio Ambiental como wm elemento critico para o
combate & crise ambiental do mundo;

O Encontro Internacional em Educagdo Ambiental ou Conferéncia de Belgrado,
realizado em 1975, promovido pela Organizagdo das Nagbes Unidas para a
Educagio e a Cultura (Unesco), em Belgrado, lugoslavia, em resposta a
Conferéncia de Estocolmo. Ocasifio em que foram formulados os principios ¢ as
orientacdes para o Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA) e
criado o documento Carta de Belgrado, da qual chama a atengio para um novo
descnvolvimento que leve em conta a satisfacio das necessidades e desejos de
todos os cidaddos, através de uma relagfo harmodnica e equilibrada entre o
homém ¢ o0 meio ambicnte;

A Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educacio Ambiental ou
Conferéncia dc Thilist como ficou consagrada, promovida pela Unesco e pelo
Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (Pnuma) na Gedrgia, em
1977. B um prolongamento da Conferéncia de Estocolmo, onde foram
estabelecidos os principios, objetivos e estratégias da Educacdo Ambiental.
Declara que a EA deve dinigir-se a todas as idades na busca de conscientizar e
estimular comportamentos positivos com relagio ao meio ambiente e recomenda
que a EA seja tratada de forma articulada em diversas disciplinas. £ considerada
como o evento decisivo para os rumos da EA em todo o mundo;

O Congresso internacional sobre Educagdo ¢ Formago Ambientais, promovido
pela Unesco-Pnuma, em Moscou,. 1987, onde foram analisadas as conquistas e
dificuldades encontradas pelos paises para o desenvolvimento da EA. Foram
estabelecidos os elementos para uma estratégia de aglio internacional, de
educacio e formagio ambientais, para a década de 90 e reafirmados os objctivos
da EA propostos em Thilisi;

A Conferéncia da ONU sobre o Meio Ambiente ¢ Desenvolvimento (Unced),
realizada no Brasil, na cidade do Rio de Janeiro. A Rio-92 como ficou
conhecida, onde o desenvolvimento sustentavel foi considerado o novo modelo
de desenvolvimento a ser buscado, cria-se a Agenda 21 como um Plano de Aglo
para por em pratica esse novo modelo de desenvolvimento, reconhecendo a EA

como seu processo promotor (DIAS, 2004; BITTAR, 2007; PEDRINI, 2010).
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Desde entfio, a questio ambiental transformou-se em uma causa social, que
convoca atores sociais em nivel local, regional, nacional e global para a superacio da
crise ambiental, considerada n3o somente uma crise ccoldgica, mas uma crisc
civilizatoria (TRISTAQ, 2004; BITTAR, 2007). E a Educacio Ambiental passou a ser
vista como uma proposta de reversdo a csla crise em todo o mundo Dias (2004); Tristio
(2004}, Machado (2007); Bittar (2007}, promovendo o reconhectmento ¢ valorizacio do
meio ambiente € o desenvolvimento da cidadania, através da mudanga de valores e de

comportamento de todas as socicdades.

1.2 A Educacio Ambiental no Brasil

No Brasil a discussdo da HEducaciio Ambicntal também se caracteriza como
algé novo, referindo-se a década de 80 (DIAS, 2004). Foi a partir desse periodo que
comecaram a surgir no Brasil um interesse maior pelas questdes relacionadas ac meio
ambiente ¢ ao desenvolvimento da EA. Foram criadas leis, realizados encontros ¢
tomadas iniciativas muito importantes. Conforme Dias (2004), Margal (2005), Coutinho
(2009) e Pedrini (2010} podem ser citados alguns desses acontecimentos:

¢ A Lei Federal n® 6.938/81, que mstitui a Politica Nacional de Meio Ambiente
(PNMA); onde recomenda “a Educacdo Ambiental a todos os niveis do ensino,
inclusive a educacio da comunidade, objetivando capacita-la para a participagdo
ativa na defesa do meio ambiente” (Art. 2, item X);

¢ Em 1983 a Lei Federal n” 6.938/81, ¢ regulamentada pelo decreto n® 88391/83,
que estabelece ao poder pablico “orientar a educagdo, em todos os niveis, para a
participagio efetiva do cidaddo e da comunidade na defesa do meio ambiente,
cuidando para gue os curriculos escolares das diversas matérias obrigatdrias
complementem o estudo da ecologia”. Destaca a criagio do Consclho Nacional
do Meio Ambiente (CONAMA) e da PNMA,;

» Em 1985, a Secretaria Especial de Meio Ambiente (SEMA) produziu um
documento que avaliava o desenvolvimento da Educagio Ambiental do pais, e,
diversos niveis de julgamento;

e Em 1986, acontece o [ Seminario Nacional sobre Universidade ¢ Meio
Ambiente. E a SEMA junto com Universidade de Brasilia, organiza o primeiro

Curso de Especializacdo em Educagio Ambiental;
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Em 1987, o Conselho Federal de Educagiio (CFE) do MEC (Ministério da
Educacio) aprovou o parecer 226/87, onde estabelece a urgéncia da introdugio
da EA dentre os contelidos a serem explorados nas propostas curriculares das
escolas de 1° ¢ 2° graus, atuais ensino fundamental e médio;

Em 1988, foi promuigada a Constitui¢io Federal com um capitulo inteiramente
dedicado ao Meio Ambiente {cap. V1), e um item especifico sobre a Educacio
Ambiental (Art. 225, inciso VI), que cria a obrigatoriedade do poder publico
“promover a Educago Ambiental em todos os nivels de ensino e a
conscientizagio publica para a preservacgio do meio ambiente™;

Em 1989, criacdo do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente (IBAMA). Acontece
o Primeiro Encontro Nacional de Educagfio Ambiental no Ensino Formal,
promovido pelo IBAMA ¢ UFPE no Recife;

Em 1991, o Ministério da Educaciio (MEC) recomenda a partir da portaria n®
678/91 a instituigdo da Educagio Ambiental como conteido disciplindr em
todos os niveis de ensino, ou seja, que todos os curriculos nos diversos niveis de
ensino, contemplem temas e conteudos referentes a Educagdo Ambiental ¢ no
mesmo  ano, Instifuiu a portaria n® 2321/91, que estabelece em carater
permanente, um grupo de trabalho para a Educagdo Ambiental com o objetivo
de definir, junto com as Secretarias Estaduais de Educagdo, as metas ¢
estratégias para a implementacio da Educagdo Ambiental no pais;

Em 1992, criacdo dos Nucleos Estaduais de Educacio Ambiental do IBAMA.
Participacdo das ONG’s do Brasil no Férum de ONG’s e na redagio do Tratado
de Educagio Ambiental para Sociedades Sustentaveis. Destaca-se o papel da
Educacio Ambiental na construcio da Cidadania;

Em 1993, criacdo dos Centros de Educagio Ambiental do MEC, com a
finalidade de difundir metodologias em Educacdo Ambiental;

Em 1994, é aprovado ¢ Programa Nacional de Educacio Ambiental (PRONEA),
com a participagdo dos orgdos MMA, IBAMA, MEC, com o objetivo de
“capacitar o sistema de educagio formal e ndo-formal em seus diversos niveis e
modalidades™;

Em 1996 realizou-se, em Brasilia, a I Conferéncia Nacional de Educacio
Ambiental (I CNEA), com o objetivo criar um espago para a reflex@o sobre as

praticas da Educacdo Ambiental no Brasil. Nesse mesmo ano, a Educagdo
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Ambiental é proposta no inciso [ do artigo 36, da Lei das Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo Nacional (LIDB) por considerar a necessidade da compreensio das
questbes ambientais como fundamental para a educacio basica;

e Em 1997, foram lancados os Parfmetros Curriculares Nacionais (PCNs) pelo
MEC, em uma proposta curricular para o cnsino. Nesta proposta o Meio
Ambiente ¢ tratade como um dos seus temas transversais;

o Em 1999, for criada a Let n® 9.795/99 que instituju a Politica Nacional de
Educagio Ambiental (PNEA) no Brasil, reafirmando os principios e objetivos da
Educacdo Ambiental proposto na Conferéncia de Thilisi, reconhecendo-a como
um componente urgente, essencial e permanente em todo processo educativo,
formal cu ndo-formal;

e Em 2002, trés anos depois da publicagiio da Let n® 9.795/99, que instituiu a
PNEA, esta mesma Lel ¢ regulamentada pelo decreto presidencial, o Decreto
4.281/2002 (DIAS, 2004; MARCAL, 2005; COUTINHQO, 2009; PEDRINI,
2010).

A partir de entdo, a Educacio Ambiental passa a ser uma exigéncia legal em

todos os niveis e modalidades do ensino formal brasileiro.

A Educacdo Ambiental é um componente essencial e permanente da
educagio nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo--formal.
{Lei N° 9.793, de 27 de abnl de 1999, Cap. I, Art. 2°).

Assim, como sc apresenta na Lei, a Educagfio Ambiental se constitui como
parte do processo educativo, devendo ter sua abordagem dentro e fora da escola, ou
seja, tantb nas instituigdes de ensino como na comunidade. Sendo, portanto, pensada
como uma forma de desenvolver uma consciéncia ambiental, ndo s6 do ponto de vista
da natureza, mas também visando as questes sociais, econdinica, politica € cultural do
cidaddo.

Concomitantemente, a Educacio Ambiental € considerada por muitos aufores,
como uma nova area do conhecimento (REIGOTA, 1998, LIMA, 2007, MACHADO,
2007, TRISTAO, 2004). E como aponta Carvalho (2002) citado por Machado (2007),
trata-se de um campo novo, um “fendmeno social recente” no Brasil e no mundo.
Assim, por ser recente, ¢ um campo complexo com muitas indagacdes e traz
dificuldades para aqueles que pretendem compreendé-la, mas tal compreensdo faz-se

necessaria e fundamental para que os cidadfos possam tomar decisdes e agir de maneira
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consciente perante 0s graves problemas ambientais que atingem as geragdes presentes e,

gue atingirdo com mator importincia as futuras geragdes.

1.3 Conceitos de Educacio Ambiental

Existem vanas definicdes e interpretagdes de Educagdo Ambiental, assim scu
conceito ndo ¢ defimitivamente fechado e definido. Segundo Dias (2004, p.98) “a
evolugdo destes conceitos esta diretamente relacionada 2 evolugio do conceito de Meio
Ambiente e a0 modo como ¢ percebido”.

Para Stapp et al (1969) citado por Dias (2004), a Educacdo Ambiental cra
definida como um processo que deveria objetivar a formacio dos cidadios, onde estes
poderiam ter o conhecimento do ambiente e seus problemas, ¢ assim se tornariam aptos
a resolvé-los.

A JUCN - Internacional Union for the Conservation of Nature (1970) citado
por Dias (2004, p.98), definiu a Educacio Ambiental como “‘um processo de
conhecimento de valores e classificagdo de conceitos, voltados para o desenvolvimento
de habilidade e atitudes necessarias & compreensio e apreciacdo das inter-relagGes entre
o ser humano, sua cultura ¢ seu entorno biofisico”.

Mellows (1972) citado por Dias (2004, p.98) apresentava a Educagdo
Ambiental como “um processo no qual deveria ocorrer um desenvolvimento
progressivo de um senso de preocupacdo com o ambiente, baseado em um completo ¢
sensivel entendimento das relacdes humanas com o ambiente a sua volta”.

Na Conferéncia de Thilisi (1977) citado por Schwarz (2007, p.80), a Educacio

Ambiental é definida como:

[...] um processo de reconhecimento de valores ¢ classificagiio de conceitos,
objetivando o desenvolvimento das habilidades e modificando as atitudes em
relaciio ao meio, para entender e apreciar as interrelagSes enire os seres
humanos, suas culturas e seus meios biofisicos. A educacBo ambiental
também estd relacionada com a pratica das tormadas de decisdes e a ética que
conduzem para a melhoria da qualidade de vida.

O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentivels e
Responsabilidade Global (1992) citado por Dias (2004, p.99), reconhece a Educagdo
Ambiental como “um processo de aprendizagem pernmanente, baseado no respeito a
todas as formas de vida”.

O Conama - Conselho Nacional do Meio Ambiente (1996) citado por Dias

(2004, p.98), definiu a Educagdo Ambiental como “um processo de fommnagdo c
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informagdo, orientado para o desenvolvimento da consciéneia critica sobre as questdes
ambientais ¢ de atividades que levem a participacio das comunidades na preservaciio do
equilibrio ambiental”.

Para Dias (2004), a Educacio Ambiental é

[...] um processo permanente no qual os individuos e a comupidade tomam
consciéncia do seu melo ambiente e adquirem conhecimentos, valores,
habilidades, experiéneias ¢ determinagio que tormem aptos a agir € resolver
problemas ambientais, presentes ¢ futuros (DIAS, 2004, p.523),

Nota-se, nessas conceituacdes que a Educagio Ambicntal ¢ um processo de
aprendizagem permanente em que as pessoas tenham o entendimento das relagdes entre

homem e meio ambiente, e assim possam adquirir valores e desenvolver atitudes que

lhes permitam agir de forma diferenciada e mais condizente com meio ambiente.

Ha também autores que definem a Educagio Ambiental como uma prixis
educativa que se propde, juntamente com ouiras praticas sociais, mudar ¢ transformar a
relagdo sociedade e natureza, entendendo que ela torna a educagdo mais proxima da

realidade. Desta forma, Medina (2001} citado por Machado (2007) considera a

Educagdo Ambiental como um:

[...]1 processo que consiste em propiciar as pessoas uma compreensdo critica ¢
global do ambiente, para clucidar valores ¢ desenvolver atitudes que lhes
permitem adotar urna posiclio consciente e participativa a vespeito das
questdes relacionadas com a conservagdo e a adequada utilizagdo dos
recursos naturals, para melhoria da qualidade de vida e eliminagdo da
pobreza extrema e do consumismo desenfreado. A Educagio Ambiental visa
a construcio de relacfes sociais, econdimicas ¢ culturais capazes de respeitar
e incorporar as diferencas (minorias éinicas, populacbes tradicionais), a
perspectiva da mulher ¢ 4 liberdade para decidir camihos alternativos de
desenvolvimento sustentavel (MEDINA, 2001 citado por MACHADO 2007,

p.51).

Loureiro {2002) citado por Machado (2007} também define a Educagio

Ambiental como:

[...} uma pratica educativa e social que tem por finalidade a construgao de
valores, conceitos, habilidades e atitudes que possibilitem o entendimento da
realidade de vida e a atuagdo licida e responsavel de atores individuais e
coletivos no ambiente. Nesse sentido, contribui para a fentativa de
implementacdo de um padriic civilizacional ¢ socictirio distinto do vigente,
pautado numa nova ética da relacdo sociedade-naturcza (LOUREIRO, 2002,
citado por MACHADQO, 2007, p.51).

Como se pode perceber existe varias defini¢bes de Educacio Ambiental, e isto

é devido a seu carater complexo, ao envolver e levar em consideragio diversos aspectos,
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como 0 social, o politico, o econbmico, o ecoldgico ¢ o cultural, pois todos estes
influenciam a dinamica ambiental e educacional qac comportam visdes de mundo ¢
mteresses diversificados (MATAVELE, 2001).

Apesar de existirem diversas interpretacdes da Educacio Ambiental, ela ¢
essencial para a consciéneia ¢ o comportamento de todo o cidaddo para a melhoria do
uso € dos cuidados com ambiente e dos scus recursos naturais. Pode-se dizer entdo, que
a Educacdo Ambiental tem sua concepgdo bascada na constru¢do de valores,
habilidades, conscientiza¢io ¢ mudangas de atitudes que leve a uma atuagio responséavel
dos atores sociais individuais e coletivos no ambiente, para melhoria da qualidade de
vida de todos assim como ¢sté na Lei brasileira n® 9795/99:

Art 1° [..] processos por melo dos quais o individuo e a coletividade
constroem  valores  sociais, cowmhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagio do meio ambiente, bem de uso

comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade
(Lei N°9.795, de 27 de abril de 1999, Cap. 1, Art. [%).

Asstm, a Educacdo Ambiental € posta como uma pratica educativa e social, que
através do conhecer ¢ do compreender o seu meio ambicnte, os individuos tenham o
entendimento da sua relacio com o mesmo, e assim construam valores, habilidade e
atitudes para que possam atuar de modo lacido e responsdvel no ambiente, com vista a
uma melhor qualidade de vida de todos e do Planeta.

Nessa perspectiva Sauve (1997) citado por Schwarz (2007) entende a Educacio
Ambiental como uma agdo, e declara que conscientizar as pessocas da problematica
ambiental ¢ muito importante, mais € necessario ir além. “Além da conscientizagio ¢
nceessario desenvolver e estimular nos individuos o conhecimento, 63 valores e atitudes
a competéncia e a participacio (SAUVE, 1997 citado por SCHWARZ, 2007, p. 78-79).

Conforme Dias (2004, p. 100) todas as defini¢es de Educagfio Ambiental se
completam, e em linhas gerais acredita-se que esta seja entendida como “um processo
por meio do qual as pessoas apreendam como funciona o ambiente, como dependemos

dele, como o afetamos e como promovemos a sua sustentabilidade”.

1.4 A Educacio Ambiental na Educacio Formal
A Educaciio Ambiental como apresentada atualmente, no &mbito formal (na

escola), como também no nao-formal (na comunidade}, como um processo que visa 4
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conscientizagdo € a mudanca de atitudes da populagfio para com o meio ambiente,
tiveram seus rumos estabelecidos na Conferéncia de Thilisi em 1977. Sendo a partir
dessa década que houve um aumento consideravel do interesse com relagio 4s questdes
ambientais, o que criou condiges para que a Educacio Ambiental se tornasse realidade
nos curriculos escolares (MATAVELE, 2001).

Nesse enconiro foi estabelecido que a Educagio Ambiental deve se dirigir a
pessoas de todas as idades, a todos os niveis, na educagio formal e ndo-formal, sendo
considerada “uma dimensfo dada ao contetido e a pritica da educagio, orientada para a
resolugdo dos problemas concretos do meio ambiente, através de um enfoque
interdisciphinar ¢ de uma participagio ativa ¢ responsavel de cada individuo e da
coletividade” (DIAS, 2004 p, 98).

Esclarecendo que a Educagio Ambiental formal ¢ aquela desenvolvida no
ambito dos curriculos das instituicGes de ensino publicas ¢ privadas, englobando a
educag@o bastca (formada pela educagio infantil, ensino fundamental e ensino médio), ¢
a -ed‘ucaéﬁo superior, a educacdo especial, a educacio profissional ¢ a educacio de
jovens ¢ adultos. E Educagdo Ambiental ndo-formal, € aquela desenvolvida em outros e
variados espacos da vida social, em que suas agdes e préticas educativas estdo voltadas
para a sensibilizagao da coletividade sobre as questdes ambientais, sua organizacdo ¢
participagiio na defesa da qualidade do meio ambiente.

O MEC (1998) citado por Oliveira (2010) estabelece trés recomendagdes da

Conferéncia de Thilisi, como sendo importantes para a atuagio na educaciio formal:

Além de propor os principios da Educaciio Ambiental, a Recomendacio n° 2
indica cinco niveis nos quais o educador deve atuar: conhecimento
(compreensdo de problemas e propostas de experincias priticas);
consciéneia {sensibilizacdo); comportamento (alitude e motivacio para a
acio); aptiddes {desenvolvimento das habilidades}; e participagdo {incentive).
A Recomendacio n° 12 gue trala de “Contetdo ¢ Mélodoes™ propde aos paises
“que déem as institnigdes de educagio ¢ formagdo flexibilidade sulicientes
para possibilitar a inclusao de aspecios da educagfio ambiental nos planos de
estudos existentes, bem como criar novos programas de educagio ambienial
que atendam as opecessidades de um  enfoque e metodologia
interdisciptinares”. A Recomendaggo n® 3 atmbul 4 escola “am papel
determinante ne conjunto da educagfio ambiental”, recomenda uma aglo
sistematica no primeire e segunde graus e cursos superiores relativos ao meio
ambiente. Como missio, “transformar progressivamente, através da educagio
ambiental, atitudes e comporamentos para gue todos os membros da
comunidade ienham consciéncia das suvas responsabihidades na concepgio,
elaboracdo e aplicagio de programmas nacienais ou infernacionals relativos ao
meio ambiente” (MEC, 1998 citado por OLIVEIRA, 2010, p.13).
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A partir de entfio, a Educacio Ambiental tem sido evidenciada e adotada como
umna a¢do educativa para transformacio das sociedadcs perante a problematica social e
ambiental. E a escola passou a ser identificada como melhor ambiente para implementar
a consciéncia de preservacio do melo ambiente, a partir da informagio ¢
conscicntizagio dos sujeitos.

Como percebe Lima (2008}, no Brasil, em decorréncia desse cenario mais
amplo, desde a Conferéncia Rio-92, em que as questdes ambientais ganharam destaque
¢ malor mteresse publico, a Educagiio Ambiental adquire func¢io educativa direcionada
para formacio da cidadania, ganhando grande valor ¢ espago no ensino formal
fundamental e médio, a partir da introdugio do tema Meio Ambiente, como um dos
temas transversais difundidos pelos PCNs e da PNEA (Lei n® 9.795/99). Tais
instrumentos legais asseguram & abordagem da ternatica nas escolas, dando-the cariter
transversal, tormando-se assim, parte indispensavel da politica educacional brasileira.

Sobre o ambiente escolar, Penteado (2000} caracteriza a ecscola como o local
ideal para sc¢ promover o processo de compreensdo das questdes ambientais ¢ a

formacdo de uma consciéncia ambiental.

A escola é sem divida, o local ideal para se promover esse processo. As
disciplinas escolares s@o recursos didaticos através dos quais oS
conhecimentos cientificos de que a sociedade ja dispde sfo colocados ao
alcance dos alunos. As avlas sio o espago ideal de trabalho com os
conhecimentos e onde se desencadelam experiéneias e vivéncias formadoras
de consciéncias mais vigoresas porque alimentadas no saber (PENTEADOQ,
2000, p. 16).

Isto se deve, a escola ser um dos locais fundamentais para a construgio da
cidadania de um individuo. Sendo entdo, a escola, em que se dd o processo do ensino ¢
da aprendizagem. Conforme Oliveira (2010} toma-se um dos espagos ideais para se
promever o processo de “ambientalizacdo” da sociedade.

Nesta perspectiva, Machado (2007) ressalta a importincia da Educagio

Ambiental no curticulo escolar:

Sendo a escola um egpaco historicamenie importante para a formacdo do
cidaddo e estando conectada diretamente com a socicdade e com os lemas
gue se colocam como atuais e urgentes, a EA coloca-se como colaboradora
efetiva na formagio de sujeitos concretos, capazes de se posicionarcm diante
dos desafios trazidos pela questdo ambiental e de fazecrem uvma releitura do
mundo. A EA traz novo félego & educagio escolar ao aproximar o “viver
escolar’” do “viver real” (MACHADO, 2007, p. 52).
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Esse mesmo autor nos revela os paradoxos que existem entre realidade e
pratica, embora se tenha wm grande discurso das contribuigfes da insergio da Educagdo
Ambiental nos curricujos escolares, esse processo de aproximagio da Educacdo
Ambiental e a escola nde t€m sido ficil, o espaco escolar apresenta muitos obsticulos

que podem impossibilitar para que essa unido ocorra:

“A escola precisa mudar e essa mudanga coloca-se como um desafio aos
educadores, case conirério teremos uvma EA praticada em atividades
pontuais, muitas vezes nfo indo além dos contedidos jé tradicionalmente
mnciufdos nas disciplinas de Ciéneias, Biologia e Geografia”™ (MACHADQ,
2007, p. 52).

Dessa forma, ao mesmo tempo em que a escola precisa de mudancas, perante
as novas exigéncias presentes e impostas pela sociedade, o professor também deve se
adequar a tais mudancas, pois a escola € o reflexo dos seus educadores. A Educagio
Ambiental se apresenta como um novo desafio para esses profissionais em educacio no
que diz respeito a sua implantacio em seus curriculos, e principalmente a sua pritica.
Assum, para esses profissionais, como mediadores do conhecimento e responsavel pela
formac#o do cidaddo, € de grande importdncia a inser¢do da Educagfio Ambiental em
suas praticas de ensino, pois possibilitard aos educandos a compreensdo da relagdo
homem com o seu meio ambiente ¢ da formacfo de uma consciéncia ambiental. Diante
dessa postura csses profissionais se tornaram, direta ou indiretamente, educadores
ambientais, ou seja, atuaram como multiplicadores do processo de EA nos sistemas de

ensino (TRISTAQ, 2004; COUTINHOQ, 2009).
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CAPITULO II - FORMACAO DE PROFESSORES E A EDUCACAO
AMBIENTAL

A introducio da dimensido ambiental no
sisterma  educocions]  exige wm novo
modelo de professor ¢ a formacdo é a
chave de mudanca que se propie, tanto
pelos novos papéis que professoves ferviio
gque desempenhar no seu frabalho, como
pela necessidade de que sejam os agentes
transformadores.

Nand Medina.

A formagio de professores ¢ uma das questdes bastante discutida nas décadas
recentes, e ganha relevo a partir do momento em que se impde no debate educacional, a
discussdo sobre a qualidade do ensino ministrada nos diferentes niveis e modalidades de
ensino. O capitulo traz algumas contribui¢des para a reflexdo a respeito da formagio
docente e da abordagem da tematica Educagcdo Ambiental na formacgio desses

profissionais.

2.1 Formacio profissional docente: novos desafios

O debate sobre a formagédo de professores vem ganhando destaque nos ltimos
anos, permitindo  perceber que a qualidade da educagBio depende do processo de
educacio de professores. Isto significa que a melhoria e qualidade do ensino basico e,
principalmente, para a cducagido de cidaddos dependem da formagao do professor que se
quer colocar no mercado.

Segundo Penteado (2000) wma das principais criticas ao modelo de formagio
de professores se refere ao preparo inadequado desses profissionais cuja formagao, nos
cursos de graduacdo ou na formagdo inicial, de modo geral, tem mantido o formato
tradicional, aquele conhecimento académico fragmentado, disciplinar, seguindo um
curriculo onde as aulas tedricas e praticas sfo muitas vezes pouco articuladas entre si.
Contribuindo, desta forma, para “o maior obstaculo a formagao de professores que ¢ a
de transformar saberes cientificos ¢m saberes escolares, uteis na pratica da sala de aula”
(BITTAR, 2007, p. 54).

Imbemon (2006) concordando com essa percepgio, ele salienta que se faz

necessario que toda institui¢do educativa (toda mstituicdo que tem a fung@o de educar,

desde as que se encarrega das etapas iniciais até a Universidade, como toda mnstitui¢do
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responsavel pela formacfio inicial e permanentc) e a profissdio docente devem mudar
radicalmente, tornando-se algo diferente, apropriado as enormes mudancas que

marcaram os timos anos do século XX,

“Em suma, a profissio docente deve abandonar a concepgio predominants no
século XIX de mera transmissio do conhecimento académico, de onde de
fato provém, e que se tornou Inteiramente obsoleta para a educagiic dos
futuros cidad@ios em uma sociedade democratica: plural, participativa,
solidiria, integradora...” (IMBERNON, 2006, p. 07).

Ainda esse mesmo autor, enfatiza;

A mstituigdo que educa deve deixar de ser “um lugar” exclusivo em que se
aprende apenas o bésico (as quatro operagfes, socializagio, uma profissio) e
se reproduz o conhecimento dominante, para assumir que precisa ser também
uma manifestaciio de vida em toda sua complexidade, em toda sua rede de
relagdes e dispositivos com uma comunidade, para revelar um modo
institucional de conhecer e, portanto, de ensinar o mundo e todas as suas
manifestagdes. Deve ensinar, por exemplo, a complexidade de ser cidadio e
as diversas instdncias em que se materializa: democratica, social, solidaria,
igualitaria, intercultural e ambiental (IMBERNGN, 2006, p.08).

Sabe-se que o Brasil é vm pais de grandes dimensSes territoriais que
- apresentam diversidade soctal, cultural e ambiental, assim como diversos e diferentes
problemas tanto sociais como ambientais. Além disso, ha os problemas que permelam a
profissfio docente, como a desvalorizacio do magistério, além do desprestigio social da
fungio.

Nesse sentido, 0 momento atual exige do profissional da educaciio um perfil
gue atenda as novas demandas e desafios impostos pela realidade. Realidade essa
contraditoria e geradora de desigualdades (TRISTAQ, 2007).

Nessa mesma diregfo, Bittar (2007, p. 58) salienta € preciso ter presente que o
trabalho pedagdgico e a atuago do professor atendem a interesses antaglnicos,
caracteristicos de uma sociedade marcada pelas diferencas de classes sociais € com
diferentes interesses sécio-politicos”. Assim o modo como o professor exerce a sua
pratica esta diretamente relacionado ao contexto social do qual esta inserido e, desse
modo, devido a essa cormplexidade, no trabalho pedagdgico, o fazer ¢ o pensar devemn 1r
além das situaces do cotidiano escolar ¢ dos problemas da pratica docente, dando
assim énfase a reflexdo critica no trabalho pedagdgico.

Nessa perspectiva, Libdneo (2005) citado por Bittar (2007) destaca as

capacidades que o professor deveria desenvolver na sua pratica pedagogica:
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[..-} 0s professores deveriam desenvolver simultaneamente trés capacidades:
a primeira, de apropriagfo tedrica pritica da realidade em questic,
considerando o8 contextos concretos da agdo docente; a segunda de
apropriagio de metodologias de aglo, de formas de agir, de procedimentos
facilitadores do trabalho docente e de resolucio de problemas da sala de aula,
Finalmente, a terceira refere-se a consideragio dos contextos socials,
politicos, institucionais na configuragio das praticas escolares (LIBANEO,
2005 citade por BITTAR, 2007},

Diante do exposto, o professor necessita de uma formacio que lhes
proporcione compreensio dessa realidade, que atenda as novas necessidades impostas

pela sociedade ¢ que the dé suporte para superar as dificuldades ¢ os problemas atuais.

2.2 A formacido do Professor diante de uma formacio necessiaria: a

formacio de educadores ambientais
A dimensdo ambiental se configura crescentementc como uma questdo urgente
a ser tratada por todos os setores da socicdade, sobretudo na educagdo, de uma forma
que possa realmente contemplar as inter-relagbes do meio natural com o social, numa
perspectiva que priorize a construgio da sustentabilidade socicambiental (TRISTAQ,
2004). Para tanto, sc faz necessario uma educacdo que ulirapasse a percepeiio dos
problemas socioambientais, mediante uma educagdo que promova mudancgas na forma
de pensar ¢ agir em busca da supcragdo da crise ambiental (BITTAR, 2007). Sendo
assim, essa mesma autora ainda assinala: “para tanto, € necessario repensar a formacio
de professores e o papel da escola nesse processo de mudancgas™ (BITTAR, 2007, p. 62).

Nessa perspectiva Tristdo (2004) destaca:

A necessidade de uma crescente internalizacic da questic ambiental, um
gaber ainda em construcdo, demanda wm esforgo em fortalecer vises
integradoras que, centradas no desenvolvimento, estimulam uma refiexio
sobre a diversidade e a construcdo de sentidos em torno das relagles
individuo-natureza, dos riscos ambientais globais e locais e das relagdes
ambiente-desenvolvimento. A  educagiic ambiental, nas suas diversas
possibilidades, abre um estimulante espaco para um repensar de praticas
sociais e o papel dos professores como mediadores e como transmissores de
um conhecimento necessario para que os alunos adquiram uma base
adequada de compreensiio essencial do meio ambiente global ¢ local, da
interdependéneia  dos  problemas e golugbes ¢ da  importincia da

responsabilidade de cada um para construir uma sociedade planetaria mais
equitativa e ambientalmente sustentivel (TRISTAQO, 2604, p. 17-18).

Existe, portanto, uma necessidade da inser¢@o da dimensfo ambiental na
- educacfo, tornando-0 necessario internalizar nos espagos educacionais a formagio de

uma sensibilidade e de uma leitura critica dos problemas socioambientais. Nesse
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sentido, a uma importéncia de se incrementar nos curriculos de formacio de educadores,
a formacdo também em e para a Educagdo Ambiental (MARCOMIN, 2010).

Segundo Bittar (2007) citando Jacobi (2005), o papel do educador é decisivo
na inser¢io da Educaciio Ambiental no cotidiano escolar, pois sendo ele o responsavel
pela formagdo dos alunos, com a insercdo da Educagio Ambiental, ele ajudara os alunos
a formar um posicionamento critico quanto as questdes soctoambientais, ajudando
assim, a mudancas de habitos e praticas sociais e a formacio de uma cidadania
ambicntal. Nessa perspectiva, a formacgdo do professor necessita que na sua respectiva
formacfio, além do profissional docente, seja também formado um novo perfil de
professor; o educador ambiental.

Dessa forma, com esta percepcdo Bittar (2007, p. 17) citande Medina (1999)
salienta que para “(...) a introducdo da dimensdo ambiental como parte das atividades
curriculares no sistema educacional exige um novo modelo de professor”. E esse novo
modelo de professor e aquele que deva desempenhar o papel de agente transformador,
capaz de atuar nflo apenas na transmissio de novos conhecimentos relacionados a
tematica ambiental, mas, sobretudo, promover o desenvolvimento de atitudes e
construcdo de valores, na perspectiva da formagio de cidadios socioambientalmente
responsaveis (BITTAR, 2007). A mesma autora ainda declara “[...] para 1sso €
necessario que o professor ou educador ambiental, adquira formas de conhecimentos
que possibilitem a formacdo socicambiental e mudancas de comportamentos frete as
novas situactes” (BITTAR, 2007, p. 64).

Conforme essa mesma autora “[...] a universidade exerce o papel fundamental
sobre os alunos, futuros professores, que estfio chamados a responder a essas novas
necessidades” (BITTAR, 2007, p. 18). Assim, a autora ressalta que para atingir tais
objetivos € necessario:

“[...] formar professores e alunos capazes de pensar e agir com autonomia,
criticos quanto 4 propria situacio e conscientes de seus direitos ¢ deveres,
reconhecendo na EA, ndo apenas uma ferramenta, mais uma nova dimensio a
ser incorporada A praxis; seja capaz de transformar a realidade da sala de

aula, de transformar consciéneias que, por sua vez, poderfio agir no sentido
de transformar o mundo {(BITTAR, 2007, p. 17).

Entdo, em se tratando de formagio de professores frente & necessidade da
formagio de educadores ambientais, ha uma exigéncia e uma emergéncia de promover a

temética Educaciio Ambiental em todos os curriculos dos cursos de graduagdo voltados
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para a formac3o de educadores (BITTAR, 2007). Pois, diante da crisc socioambiental da
qual se encontra a sociedade, faz-se necessério uma abordagem da tematica ambiental
no contexto escolar, a fim de despertar a consciéncia dos alunos com relaciio a
importincia da compreensdo das questdes ambientais e de uma relagdo diferenciada
com o ambiente em que se vive. E isso se fara por meio do professor, considerado este
como ¢ agente promotor/mediador da educacio ambiental Tristdo (2004), portanto,

também um educador ambiental,

2.3. A importancia da Educacio Ambiental na Formacio de

Professores em Geografia
A Geografia é considerada como umas das disciplinas que tem seus conteados
ligados a questdo ambiental, ja que ela, em linhas gerais ¢ uma ciéncia que estuda a
interagio entre homem em sociedade e o sen meio ambiente, tendo assim, a relago
homem/natureza e os resultados desta relacdo como foco de estudo. E por este motivo
tem proximidade com os conteidos relacionados & questdo ambiental e assim pode
auxiliar na compreensdo da questdo (LIMA, 2007). Seguindo essa mesma concepcio,
no documento dos PCNs (1998) esta ressaltado:
Como o objeto de estudo da Geografia, no entanto, refere-se as interagdes
enire a sociedade e a natureza, um grande leque de tematicas de meio
ambiente esta necessariamente dentro de seu estudo. Pode-se dizer que quase

todos os conteddos previstos no rol do documento de Meio Ambiente podem
ser abordados pelo olhar da Geografia (PCN, 199§, p.46).

De acordo com o dicionario Aurélio (2001), a geografia esta definida como “a
ciéncia gue tem por objeto a descricdo da superficie da Terra, o estudo dosr seus
acidentes fisicos, climas, solos e vegetacdes, e das relagdes entre o meio natural € os
grupos”.

Assim, considerando aqui a tltima parte da defini¢io que se refere a relagdo do
homem com o meio ambiente, a Geografia é a ciéncia que tem seu objeto de estudo
determinado: o espago geografico. Conforme Santos (1996), espaco geografico ¢ tido
como sindnimo de espago humano/social, entendido este, como um espago construido
pelas sociedades humanas através de constante interven¢do da natureza. Portanto, a

geografia estuda a relacdo do homem com a natureza.
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Segundo Dias (2004), a Educago Ambiental é entendida como uma proposta
educacional que requer responsabilidade de todos, visando & conscientizacfo dos
individuos sobre a imporféncia de preservar a natureza € a0 mesmo tempo asscgurar a
gualidade de vida.

E conforme Andrade (1997, p. 18) a geografia ¢ “|...] uma ciéncia ou ramo do
saber que estuda as relagles entre sociedade e a natureza [...]7, ou seja, a relaciio do
homem com seu meio, onde atua sobre a natureza transformando-a, construindo espacgos
através da constante intervengio.

Assim, entende-se que a Geografia € uma ciéncia que pode e deve trabalhar a
Educacio Ambiental como parte de sua area de atuagfio. A geografia com o propodsito
de formular uma percepg¢dio mais clara da relagfo existente entre a sociedade ¢ as
modificaghes que esta causa ao meio ambiente e a Educacdo Ambiental podendo-se
utilizar dessa percepciio para formar os sujeitos sociais, ou seja, formar cidaddos
conscientes dos problemas, causas e conseqiéncias referentes as questdes do meio
ambiente (LIMA, 2007).

Diante do exposto, € de grande importancia a inserciio da Educacfio Ambiental
na formac¢io de professores de geografia, pois a disciplina ja trata da compreensdo da
relacdo existente enfre o homem com o seu meio ambiente, € com a Educagio
Ambiental permitird os graduandos a terem uma maior e melhor compreensdo dessa
relaco, favorecendo assim, a construgio de novos conceitos e mentalidades que possam
contribui para uma mudanga. Permitindo, dessa forma, que os futuros professores sejam
capazes de mostrar a importancia do ambiente natural e de impulsionar posturas ¢ agdes

mais justas dos seus alunos entre si e com a natureza.

2.4 A PNEA do Brasil e a Formacio do Professor

Um grande avango para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental no Brasil
foi criacdo da Lei n® 9.795/99 aprovada em 27 de abril de 1999, que dispde sobre a
Educacio Ambiental, institui a Politica Nacional de Educagio Ambiental (PNEA),
tornando o Brasil o tnico pais da America latina a ter uma politica especifica para a
Educacio Ambiental (COUTINHO, 2009),

FEssa Lei se tornou o principal documento para a Educagdo Ambiental no
Brasil, pois conceitua, define principios e objetivos, coloca sobre responsabilidade de

todos — instituigdes educacionais, empresas plblicas ¢ privadas, sociedade, ONGs,
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meios de comunicacio, entre outros — a pratica da Educagfio Ambiental e a preservagio
do meio ambiente {(Anexo 1). Essa Lei é regulamentada pelo Decreto 4.281 de 2002.

A Lei define a Educagdo Ambiental como um processo em que o individuo e as
coletividades construam conhecimentos, valores, habilidades e comportamentos
voltados para a conservacio do meio ambiente levando assim a uma atuagio
responsdvel destes no ambiente, para melhoria da qualidade de vida de todos e do
Planeta (BRASIL, 1999).

Sobre a referida Lei (PNEA) Margal (2005) ressalta:

A definigBo de Educacio Ambiental apresentada nessa Lel foge dos antigos
padries meramente biclégicos/ecoldgicos e preservacionista, inserindo o
homem como ageunle de transformagdes ¢ responsavel pela qualidade e
sustentabilidade da vida no Plancta, deixando de ser um mero expectador.
Além disso, podemos destacar o “cardter atual” da Lei, consoante com as
discussdes infernacionals e nacionais sobre o tema, ao incorporar o enfoque

humanistico, a ética, a articulagio entre o global € o local € o respeito 4
plaralidade culfural, dentre outros temas (MARCAL, 2005 p. 48).

A PNEA concebe a Educagiio Ambiental como um componente cssencial e
permanente na educagio do pais, e que esta “serd desenvolvida como pratica educativa
integrada, continua ¢ permanente em todos os niveis € modalidades do ensino formal®
(BRASIL, 1999, Cap. l, Secdo TI, Art. 10°). Ainda, na mesma secdo, deixa claro a
inexisténcia de uma disciplina de EA no ensino basico, “A educac@o ambiental ndo deve
ser implantada como disciplina no curriculo de ensino” (BRASIL, 1999, Cap. 11, Seglo
I, Art. 10° § 1°).

Com relagfio a formacgio de professores, segundo a mesma, a Educagio
Ambiental deve ser inserida nos conteGdos programaticos dos curriculos de formagdo de
professores, independe do nivel de ensino e da disciplina, sendo obrigatéria em todas as
redes de educagido escolar (BRASIL, 1999).

Dessa forma, de acordo com as recomendactes da PNEA, os profissionais em
educagio tém a responsabilidade de inserir a educacio ambiental no 4mbito da educagio
formal. Mas, para que isso ocorra necessatio se faz que os mesmos tenham accsso 4
fundamentacdo tedrica e as bases metodologicas sobre a Educagio Ambiental nas suas
respectivas formagdes académica (COUTINHO, 2009).

Segundo Tristdo (2004) para que ocorra a implementagio de uma consciéncia

ambiental por meio da escola € preciso a introdugdo da Educacdc Ambiental no
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curriculo escolar, € para isso, precisa-se também capacitar os educadores, pois este
serdo os agentes mediadores da Educag¢io Ambicntal.

Sendo assim, € tmportante que as instituigdes de formagio de professores,
como espaco de ensino e formacdo qualificada, estejam atentas as recomendagdes da
PNEA, do qual estabelece a insercdo dos conteddos referentes a questdo ambiental nos
seus respectivos curriculos e que estes sejam abordados de forma interdisciplinar. — “A
dimensdo ambiental deve constar do curriculo de formagdo de professores em todos os
niveis e em todas as disciplinas” (BRASIL, 1999, Lei N° 9.795, de 27 de abril de 1999,
Cap. I, secdo 11, Art. 11%).




42

CAPITULO IIL — ASPECTOS METODOLOGICOS

A metodologia na pesquisa é entendida como sendo
o caminho para a constragio do conhecimento,
relacionande tanto as referencias tegricas gquanto
as réenicas e instrumentos de investigacio.

Eva Maria Lakatos.

Neste capitulo sdo apresentados os caminhos percorridos na realizacdo da
pesquisa. Inicialmente, descrevendo sobre a institui¢fio e o curso focalizado que fazem
parte da amostra. Em seguida os procedimentos metodoldgicos para a realizagfio deste
trabatho, como o mstrumento utilizado na coleta de dados e a andlise ¢ interpretacdo dos

dados obtidos na pesquisa.

3.1 O contexto do estudo: a universidade e o curso focalizado

A pesquisa foi desenvolvida na Universidade Federal de Campina Grande
(UFCQ), campus de Cajazeiras, sendo este, o Centro de Formacio de Professores
(CEP), que oferece virios cursos de graduacdo voltados para a formagdo de professores
(Pedagogia, Letras, Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia). O CFP se define como
tendo a missdo de capacitar profissionais da educacio, ou seja, tem sido responsavel
pela preparagdio e formagdo de profissionais docentes, além de contribuir com a
formagdo de cidaddos. Essa instituicdo atua significativamente na formagdo de
professores da regido, atendendo um publico bastante diversificado, ortundos de varas
cidades do estado da Paraiba, principalmente do Sertio Paraibano e também de outros
estados do Brasil, como do Rio Grande do Norte e Ceara.

O CFP tem sido responsavel pela preparacio e formacgio de um corpo docente
que supre as demandas da educagido basica em importantes dreas do conhecimento em
varios municipios (PPC DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA, 2008).

O Curso de Licenciatura em Geografia ¢ um dos cursos ofertados pela
institui¢do referida. O curso funciona de acordo com as recomendagdes do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educagio Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura,
de gradua¢io plena (Resolugiio CNE/CP N° 1/2002). O curso ¢ direcionado a formacéo
docente, com o objetivo de formar profissionais capacitados para exercer a docéncia no

ensino basico (fundamental e médio).
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3.2 Procedimentos Metodologicos

Os procedimentos para a realizaciio deste trabalho foram realizados em trés
etapas: |

A primeira etapa tratou-se da construcio da fundamentacio tedrica do trabalbo.
Verificando ¢ anafisando os documentos administrativos a respeite da Educacio
Ambiental no Brasil.

A segunda etapa deu-se com a confec¢iio do instrumento da pesquisa que
foram os questiondrios com seus respectivos testes e a coleta de dados junto aos atores
pesquisados: professores e alunos.

A terceira etapa tratou-se da ordenagdo, andlise e interpretacdo dos dados
obtidos.

Esta pesquisa ¢ de abordagem qualitativa, com dados quantificaveis baseado na
coleta e andlise interpretativa de dados formulados de acordo com os objetivos da

pesquisa.

3.2.1 Pesquisa Bibliografica

A pesquisa bibliografica foi realizada mediante a selegio de materiais
bibliograficos como: Hlvros, revistas, artigos cientificos, documentos oficiais,
monografias, dissertacdes e teses, todos relacionados a tematica Educacdo Ambiental

coro também sobre a Formacgio de Professores.

3.2.2 Tnstrumento da Pesquisa e a coleta de dados

Dentre as técnicas de coleta de dados para a pesquisa, optou-se pela utilizagio
do questiondrio, com perguntas semi-estruturadas em questdes abertas e objetivas
realizadas junto aos alunos concluintes e professores do curso de licenciatura em
Geografia do CFP/UFCG, campus de Cajazeiras — PB.

De acordo com Marconi ¢ Lakatos (1996) citado por Bittar (2007), o
questiondrio constitui-se um instrumento de pesquisa, contento uma série de perguntas
ordenadas, que devem ser respondidas pelos observados, por escrito e sem a presenca
do pesquisador.

Foram elaborados dois questiondrios, um para os licenciados (alunos

concluintes), com uma séric de cinco perguntas temas e outro para os professores do

curso com sete perguntas, todas semi-estruturadas e formuladas de acordo com os
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objetivos da pesquisa. Responderam 2o questionario 19 estudantes dos vinte concluintes
(95%) e 12 dos 14 professores (85%) que compdem o corpo docente do referido curso,

como mostra a tabela a seguir:

Tabela 3.1: Numero de questionarios respondidos pelos hicenciados e professores do
curso de Licenciatura em Geografia do CFPA\UFCG.

Questionarios | Respondidos Parcialmente Nio Total
respondidos respondidos

Licenciados 17 02 01 20

Professores 10 02 02 14

Quanto as categorias expostas na tabela 01, considerou-se como questionario
parcialmente respondido, gquando possuia alguma questio em branco, ou ndo
respondida, sendo que uma questdo sem resposta ja era suficiente para classificd-lo
nesta categoria. Fram considerados respondidos aqueles questionarios que tinham todas
as questOes respondidas.

No intwito de preservar a identidade dos grupos pesquisados, eles foram
identificados pela funco a qual desempenham no curso, sendo indicados por letras
seguidas de nimeros. Desta forma, os professores foram identificados pela letra P,
identificados por P1, P2, P3..., e para os estudantes pela letra E, sendo E1, E2, E3..., ¢
assim sucessivamente.

Os questiondrios com os estudantes foram aplicados no dia 29 de marco desse
ano, durante a disciplina de TEG, pois durante a referida disciplina se encontraria a
maioria dos estudantes concluintes, sendo aplicado aos outros que faltavam no dia 09 de
abril durante a disciplina de TCC, e alguns que entregaram aleatoriamente. Os

guestionarios dos docentes foram entregues pessoalmente aos mesmos.
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Questionario aplicade aos docentes do curso

O questionario para os professores (Anexo 2), foi construindo com perguntas
abertas e objetivas, buscando as seguintes abordagens: 1) a concepgiio sobre Educacio
Ambiental ¢ Meio Ambiente; 11} a formacio académica e trajetoria profissional; iii) a
concepgdo sobre a importancia das questdes ambientais e da Educagiio Ambiental na
formacdo de professores; iv) o trabalho e a metodologia desenvolvida nas aulas
relacionadas 4 questdo ambiental ¢ a Educagdo Ambiental; v) a possibilidade ou nfo do
curso oportunizar e desenvolver a Educagfio Ambiental ¢ o conhecimento sobre a

PNEA.

Questionario aplicado aos alunos concluintes do curso

O questionario para os estudantes {Anexo 3) inclui pergunias aberfas e
objetivas, tendo como finalidade, coletar informagdes cerca das concepgdes dos mesmos
com relagdo: a concepc¢do sobre Educagdo Ambiental ¢ Meio Ambiente; ao proprio
curso; a0 conhecimento sobre a PNEA ¢ a perspectivas quanto & pratica da Educacgio

Ambiental.

3.2.3 Analise e interpretagio dos dados obtidos

A analise e interpretacdo dos dados obtidos na pesquisa fizeram-se como base
nas informac¢tes emitidas pelos alunos concluintes ¢ professores do referido curso (as
respostas dos questionarios), utilizando a metodologia de analise de contetddo de Bardin
{1977} citado por Bittar (2007, p- 82), em que a caracteriza “[...] como um conjunto de
téenicas de andlise das comunicagdes, que utiliza procedimentos sistemndaticos ¢
objetivos de descerigdo do conteudo das mensagens™. Nos graficos, utilizou o método de
distribuicio de frequéneia e de porcentagem, com o objetivo de identificar as variagdes
cxistentes nas informacdes obtidas durante a pesquisa. Assim, as respostas objetivas
foram tratadas estatisticamente, de forma qualitativa, mesmo que os dados podem ser
quantificaveis. Por exemplo: 90% dos entrevistados responderam que a Educacgdo
Ambiental faz parte dos curriculos do CFP. Mesmo que a porcentagem € quantificada,
mas o resultado ¢ qualitativo, demonstrando que existe uma preocupagdo com a

temdtica na universidade. O tratamento estatistico dos dados foi feito por meio do

UNIVERSIDADE FEDERA:

2E CAMPING GRANDE

CENTRO QE AR of OFESSOIE®
SALIGTECA SETORIAL




46

programa SPSS. As respostas das questSes abertas analisadas e organizadas conforme a

metodologia aplicada.
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CAPITULO IV - RESULTADOS E DISCUSSOES

[..] com gque instrumentos trabalha o
educador? Com a paluvra. Q educador fala.
Mesmo guande sew trabalho inclui as méos,
como ¢ mesfre ensing ¢ aprendiz a moldur a
argila, ou o cientista o gue ensina o estudanie
mancjar o microscopio, fodos os gestos sio
acompanhados de palavras. Sio palavras que

orientam as mios e o5 olhos.
Ruthem Alves
Este capitulo apresenta os resultados e dados coletados na pesquisa, com o
intuito de analisar como a temdtica Educacio Ambiental se faz presente no curso de
Geografia, verificando através do Projeto Pedagégico, como a mesma estd proposta para
o curso. Também, verificar-se-4, por meio dos depoimentos dos licenciados e
professores a presenca da tematica na formacfo e nas concepgdes dos alunos ¢ dos
professores sobre as questdes relacionadas & Educacio Ambiental e ao Meio Ambiente;
Analisar-se-4, a percepciio dos professores ¢ dos alunos concluintes, quanto a
importéncia do tema para a formagdo do professor, verificando o conhecimento dos
mesmos sobre as PNEA. Outro ponto a ser avaliado ¢ quanto ao conhecimento e a
expectativa dos (as) alunos (as) concluintes sobre a capacidade de inser¢iio da Educacgio
Ambiental vas suas futuras praticas pedagdgicas. Todos os resultados foram obtidos

mediante a andlise das respostas dos questionarios aplicados.
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A Educacio Ambiental no Projeto
Pedagogico do Curso de Licenciatura em
Geografia
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4.1 A Educacio Ambiental no Projeto Pedagégico do Curso de
Licenciatura em Geografia

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Geografia (PPC) se
constitui em um documento eleborado pelo referido curso com o objetivo de auxiliar o
trabalho do professor. Este foi reformulado em marco de 2008, seguindo normas do
Parecer CNE/CP 9/2001 que estabelece as Diretrizes para a Formagio de Professores da
Educagdo Basica, em nivel superior no Brasil, do qual garante as licenciaturas terem um
projeto especifico & sua area, ou seja, o objetivo ¢ de que os curriculos dos cursos de
formacdo de professores em nivel superior, qualquer que seja a Instituicio de Ensino
Superior (IES) - Universidade ou Faculdade - contemplem caracteristicas especificas a
atividade docente, ou seja, formar profissionais capacitados para exercer a docéneia no
ensino basico (BRASIL, PARECER CNE/CP 9/2001).

A nova estrutura curricular do Curso de GraduacBio em Licenciatura em
Geografia do CFP/UFCG foi reformulada conforme as Diretrizes Curriculares
Nacionais do MEC para a formacio de professores de Geografia. Essas diretrizes foram
criadas pela Resolugdo do Conselho Nacional de Educagio CNE/CP 2/2002, de 19 de
fevereiro de 2002, que institut a duragio e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de
graduagdo plena, de formacio de professores da educacio basica em nivel superior, Tal
resolugdo definiu que todos os cursos de licenciatura deveriam ter:

» (Carga didatica total de, no minimo, de 2.800 horas, a serem cumpridas em, pelo
menoes, trés anos;

» 400 horas de Estagio Supervisionado, a partir da segunda metade do curso, a
serem desenvolvidas em instituicdo regular de ensino;

s 400 horas de Pratica de Enstno, distribuidas ao longo do curso de licenciatura;

o 1.800 horas de conteddos curriculares direcionados (especificos e pedagdgicos)
¢ 200 horas de outras atividades académico-cientifico-culturais (RESOLUCAO
CNE/CP 2/2002, CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2002).

Dessa forma, a Resolugdo CNE/CP 2/2002 estabeleceu novas dirctrizes para
todos os cursos de licenciatura no Brasil, implicando na necessidade de implementacio
de mudancgas nesses cursos, no que se refere a adequacdo de carga horaria e

redistribuicdo de disciplinas na grade curricular.
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O PPC do curso de Licenciatura em Geografia do CFP/UFCG, Campus de
Cajazeiras, teve de ser reformulado, devido o mesmo nfio contemplar as orientacdes ¢
parcceres relacionades com a formagfio do profissional docente, estabelecidos pelo
CNE, pois ainda funcionava o projeto pedagégico inicial, que remonta ao final dos anos
70, ¢ assim ndo s¢ adequava aos novos conhecimentos geograficos e nem a formagio da
identidade docente conforme orientagdes do Parecer CNE/CES 492/2001, que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos superiores, da Resolugio do CNE N°
14, de 13 de margo de 2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de
Geografia e da Resolucio CNE/L, de 18 de fevereiro de 2002, que istituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacfo Bésica, curso de
licenciatura, de graduacéo plena (PPC DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA, 2008).

A partir da nova estruturagdo do curriculo, presente hoje no PPC de
Licenciatura em Geografia, o Licenciado em Geografia passa a ter sua formagio
especifica, tendo conhecimento de contettdos dos diversos campos da geografia,
preparacdo adequada 3 aplicacdo pedagogica dos conhecimentos tedrico e pratico de
geogratia, e de aréas afins, tomando-se assim, aptos na atuacdo profissional, como
educador no ensino basico (PPC DE LICENCIATURA EM GEORAFIA, 2008).

Quanto a nova estrutura, a matriz curricufar do PPC de Geografia se divide em
guatro nticleos: o Nucleo Especifico contempla o conhecimento geografico o que inclui:
Historia do Pensamento Geografico, Geografia Fisica, Geografia Humana, Geografia
Regional e do Brasil; o Nucleco Complementar contempla conteddos considerados
necessarios & aquisicdo de conhecimento geografico e que podem ser oriundos de outras
areas do conhecimento, mas ndo excluem os de natureza especifica da Geografia. Estfo
compostos pelas disciplinas das édreas afins, as instrumentais e, as pedagdgicas; € 0
Nucleo de Opgoes Livres refere-se aos créditos das disciplinas optativas e topicos
especiais em Geografia (PPC DE LICENCIATURA EM GEORAFIA, 2008).

O curso de licenciatura em geografia é composto por quarenta ¢ oito disciplinas
distribuidas entrc obrigatorias e optativas. Todos os nucleos, citados acima, articulan os
conteudos basicos e complementares organizados de acordo como mostra 4 tabela a

SCgUIr.
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Componentes Ne%de | Carga Pré- Cariater
Curriculares | Créditos | Horaria | requisito
Evolucio do | 04 60 Ohbrigatoria
Pensamento
Geografico —
Climatologia 04 60 L Obrigatoria
| Geogratia 04 60 o Obrigatéria
Econdmica
Geogratia da | 04 60 Obrigatdria
Populagio
Geologia Geral 05 75 o Obrigatdria
Geomorfologia 0s 75 Geologia Obrigatdria
- geral/Climatologia
Niicleo Geografia Urbana | 04 L Obrigatoria
Especifico Geografia Agraria | 04 60 Geografia Obrigatéria
Econdmica
Biogeografia 04 60 L Obrigatoria
Pedologia 04 60 Geologia Obrigatéria
Geral/Climatologia
Geografia Fisica | 04 60 Geologia Obrigatdria
do Brasil Geral/Climatologia,
Geomorfologia
Geografia 04 60 L Ohbrigatdria
Regional do Brasil
Geohidrologia 04 60 Geologia Obrigatéria
Geral/Climatologia,
Geomorfologia
(Geografia do | 04 60 . Obrigatdria
Espaco Mundial
Geografia da [ 04 60 o Obrigatéria
Paraiba
Geografia do | 04 60 L Obrigatéria
Turismo
Aspectos 03 45 o Optativo
Geoambientais
do Semi-arido
, Nordestino
Nicleo de Educagio de [ 02 K Optativo
Opgoes Jovens e Adultos
Livres Geoecologia 03 45 . COptative
Geografia Politica | 03 45 o Optativo
Avaliagio da 02 11 Optativo
Aprendizagem
Topicos Especiais . . o Optativo
em Geografia
Introdugio a |04 60 N Obrigatoria
Filosofia
Psicologia da 04 60 Obnigatdria
Educagio
Psicol, do 04 60 Obrigatdria
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Nicleo
Complementar

Desenvolv. ¢ da
Aprendizagem na

Adolescénela _
Lingua 04 60 . Obrigatoria
Estrangeira
Lingua Pormguesa | 04 60 Obri gatoria
Introducio a 04 60 . Obrigatéﬁ )
Sociologia
Cartografia Geral | 04 60 . Obrigatoria
Introd. ao 04 60 Cartografia Geral Ohbrigatdria
| Geoprocessamento -
Didatica 06 50 o Obrigatoria
Estrut. ¢ Fune, do | 04 60 N Obrigatorna
Ens. Basico
Educacgio 03 45 . Obrigatéria
Ambiental
Lingua Brasil. de 02 30 . Obrigaioria
Sinais I
LIBRAS o
Anvidades 14 210 - Obrigatdria
Complementares
Lingua Brasil. de 02 30 Lingua Brasil. de Obripatéria
Sinais IT - Sinais T --
LIBRAS LIBRAS
Metodologia 04 60 L Obrigatiria |
Cientifica
Prat. de Ensinc em | 06 940 Cartografia Geral Obrigatiria
Cartografia
Prat. de Ens. em 08 120 Geologia Obrigatdria
Geog. Fisica Geral/Climatologia,
Geomorfologia
Prat. de Ens. em | 04 120 Geog. Obrigatoria
(Geog. Humana Urb./Popul /Econ..&
Agraria
Teoria e Método | 04 60 Evol. Do Pens. | Obrigatoria
da Geografla Geogréfico
Prit. de Ens. em (5 75 Geog. Fisica e Reg. | Obrigatdria
(Geog. Regional e Do Brasil
do Brasil
Estag. Curric. 05 75 Est. Func. Ens. Obrigatoria
Superv. em Geog. Basico
[
Estag. Curric, 08 120 Estag. Curric, Obrigatoria
Superv. em Geog. Superv. cm Geog.
il 1, Pscicologia,
Didatica
Estag. Curric. 06 90 Estag. Curric. Obrigatdria
Superv. em Geog. Superv. em Geog.
1 1I, Pscicologia,
Didatica
Estag. Curric. 038 120 Estag. Curric. Obrigaidna
Superv. em Geog,. Superv. em Geog.
v III, Pscicologia,
Didatica
Projeto de 04 60 Met. Do Trab. Obrigatéria
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Pesquisa Cient. e Teoria e
Método da
Geografia
Trabalho de 04 60 Projeto de Pesquisa | Obrigatdria
Conclusio de
Curso —
TCC

Fonte: Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Geografia, 2008.

Quanto a temadtica Educagiio Ambiental, como se pode perceber, através da
matriz curricular do curso, a mesma esta incluida no curso de licenciatura em Geografia
como uma das disciplinas complementares em sua grade curricular. Essa foi uma das
mudangas na estrutura curricular do referido curso, pois antes ndo era mecionada na sua
antiga estrutura curmicular.

A disciplina de Educacio Ambiental, faz parte do grupo das disciphinas
complementares ¢ € obrigatoria para todos os estudantes, sendo oferecida logo no inicio
do curso, no 2° periodo, com uma carga horaria de 45 horas/aulas de atividades tedricas
e praticas e composta de 03 créditos. Fazendo parte do referido grupo, essa disciplina é
considerada entfo, necessdria 4 aquisigdo de conhecimento geografico, pois trata de
conhecimentos relacionados a questdo ambiental, que é um assunto que faz parte ¢ ¢
focado pela ciéncia geografica, uma vez, que trata da compreensio da relagfio homem
com seu meio ambiente (PPC DE LICECIATURA EM GEOQOGRAFIA, 2008).

De acordo com a ementa da disciplina de Educagdo Ambiental, a mesma
apresenta como proposito para os graduandos o conhecimento dos seguintes contextos:
Conceitos e Principios de Educaco Ambiental no tratado de Thilisi; A agenda XXI e a
carta da terra: uma abofdagcm critica; Os noveé ﬁaradigmas educativos e a dimensio
ambiental; A praxis em Educacio Ambiental; A Hducacdo ambiental e os PCNs (PPC
DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA, 2008). E tem como objetivo “permitir ao
aluno o desenvolvimento de um posicionamento critico apartir do conhecimento das
rclagGes homem-natureza que resultem em uma nova postura € atitude perante o atual
modelo de crescimento econdmico” (PPC DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA,
2008, p. 55).

Com relacfio ao plano de curso da referida disciplina, semestre de 2012.1, a
mesma nos fraz um conteudo programatico dividido por unidades, que por sua vez,
seguem uma sequéncia para se compreender a questdo ambiental e assim conhecer e

adquirir valores referentes a Educagio Ambiental.
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Desta maneira, a Unidade I, traz as nogbes de Natureza na Histéria e compreende
quatro temas: i}- Conceitos ambientais; ii)- O homem ¢ a natureza: espago ¢ tempo; iii)-
O estudo da natureza, da socicdade e da questdo ambiental; iv)- Dindmica ambicntal e
rmudancas locais e globais.

A Unidade II, sobre a Educagiio Ambiental ¢ composta por cimco temas: i)-
Conceitos, histérico da Educacdo Ambiental; 11)- Principios bdsicos da Educacio
Ambiental; 11}- A Educagio Ambiental e os PCNs; iv)- Agenda 21 ¢ a Carta da Terra
abordagem critica; v)- Aspectos Metodologicos da Educaciio Ambiental.

A Unidade llI concerne a Legislacdo Ambiental ¢ possui trés grandes temas: i)-
Conceito de Meio Ambiente na Legislacdo; i1)- Principios Gerats do Direito Ambiental;
iti}- A Lei de Politica Nacional do Meio Ambiente.

Quanto & metodologia, o plano de curso nos mostra que esses contetdos serfo
trabalhados através de aulas expositivas para introdugio de contetdos; aulas praticas de
campo; pesquisas bibliograficas sobre temas selecionados, que deverao ser apresentadas
sob a forma de trabalhos cientificos e debatidos em semindrios.

Assim, com o que se propde na ementa e no plano de curso da referida
disciplina, faz-se perceber que a mesma apresentia-se com dois propositos bem
significativos: podera proporcionar ao aluno e futuro professor, um conhecimento da
questdo ambiental, e a partir deste conhecimento, compreender a Educagfio Ambiental
como necessana a formacio do cidaddo e que a mesma ¢ articulada para que os alunos
desenvolvam atividades tedricas-praticas para com o trabatho dentro da tematica.

Diante dessas percepcdes, vale salientar um ponto importante, relacionar teoria
e pratica para o desenvovimento da Educacdo Ambiental. Virios autores, Bittar (2007);
Machado (2007); Alves (2008); Santos (2008) Marcomin (2010), comentam em seus
trabalhos, a mmportncia que se tem nos cursos de formacdo de professores, de se
relacionar a tcoria com a pratica quando se trata do trabalho com a Educacio
Ambiental. Segundo esses autores, deve-se considerar que no processo de formacédo do
professor, seja inserida a tematica ambiental e a Educacio Ambiental nas praticas de
ensino. O curso deve ir além da sensibilizagdo ambiental, que ¢ a etapa inicial.
Necessario se faz que o futuro professor possa vivenciar ¢ construir praticas
pedagogicas durante o seu processo de formagdo, para que sejam capazes de promover ¢
estimular projetos e acdes que visem transformar o cotidiano escolar, na perspectiva

socioambiental e educacional (BITTAR, 2007).
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Nessa direcdo, vale ressaltar, as palavras de Santos (2008) citando Freire

(1996):

Dhante da complexidade do processo de aprendizagem e de desenvolvimento
humano, o processo educativo ndo pode se limitar simplesmente 4 apreensao
de informagdes ¢ a construgic de conhecimentos, E necessdrio que o
processo  educativo integre conhecimentos, seniimentos, percepcdes e
miuigdes, procurando promover mudangas de valores e de comportamentos e
incentivar a praxis transformadora (FREIRE, 1996 CITADO POR SANTOS
2008, p. 60).

Assim, o trabatho com a disciplina de Educagiio Ambiental, deve integrar na
pratica, o que ¢ visto ¢ apreendido na teoria pelo professor. Nas palavras de Santos
(2008, p.58), “[...] a Educacdo Ambicntal deve integrar-se ao conjunto dos processos
educativos, ou seja, permear todos os conjuntos e praticas, dando sentido concreto as
informacdes e ao conhecimento”. Dessa maneira, para a formagio dos alunos, como
futuros professores, € importantissimo que a disciplina deva ser articulada para que os
alunos desenvolvam atividades tedricas e praticas, da maneira que a Educagio
Ambiental possam vivenciar estas agles,visando a transformacio socicambiental em st
mesmos e, posteriomente, nos seus alunos.

Entdo, ao analisar como a Educagdo Ambiental estd incluida no curso, a proxima
ctapa desse capitulo serd apresentada as representacdes dos professores € em seguida
dos alunos concluintes sobre as questdes ambientais e sobre a Educagio Ambiental,
com o proposito de saber como tais questGes estdo presentes no curso e no

conhecimento desses participantes.
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Representacoes dos professores do curso de
Licenciatura em Geografia sobre as questoes

ambientais e sobre a Educacio Ambiental
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4.2 Representacdes dos professores do curso de Licenciatura em

Geografia sobre as questdes ambientais e sobre a Educacio Ambiental

Nessa primeira parte, caracterizou-se os professores do curso de Licenciatura
em Geografia. Quem sfo csses docentes responsdveis pela formacdo dos futuros
professores. Quais as suas concepgdes sobre Educagdo Ambiental e sobre Mcio
Ambiente? O que pensam a respeito da inser¢do da Educagfio Ambiental nos cursos de
formacfio de professores e para o professor de geografia? De que maneira trabalham
com a tematica? O curso oferece oportunidades para se trabathar a Educagio
Ambiental? Qual o conhecimento que possuem sobre a PNEA?

Por esta razdo, nada mais importante do que conhecé-los. Primeiramente
classifica-s¢ o conjunto destes professores segundo o género, a idade, a formacio

académica, o tempo de magistério e as disciplinas que lecionam.

4.2.1 O perfil dos professores
Como observamos na figura 4.1, o grupo formado pelos professores que
participaram da pesquisa ¢ de género masculino, ou seja, dez professores (83%). Apenas

duas (17%) sdo do género feminino.

Figura 4.1: Porcentagem de professores que participaram da pesquisa segundo

0 género.
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Quanto a idade, as mesmas variam dos 26 aos 58 anos (Figura 4.2).

Observamos que a maioria dos professores estio na faixa etdria que var dos 41 aos 50
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anos, sendo compostas por cinco (42%}) professores. Logo depois tém-se, a faixa etdria

que vai dos 51 aos 60 anos, com quatro (17%) professores, seguida das faixas que vio

dos 31 aos 40 anos, com dois (17%) e a dos 20 aos 30 anos, com apenas um (8,0%)

professor.

Figura 4.2: Faixa etdria dos professores participantes da pesquisa
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Em relagio a formacio académica dos professores, verifica-se que todos

possuem pos-graduacio, sendo seis com titulos de mestre e seis com titufos de doutor

{(Figura 4.3).

Figura 4.3: Nivel de formacdo académica dos professores envolvidos na

pesquisa e curso de formacio.

Porcentagem




39

E importante destacar que todos os professores foram formados em
universidades piblicas (Figara 4.4) e que a maioria deles tiveram como formacio inicial
a Licenciatura em Geografia. Dos seis professores com mestrado, trés desses tem
formagdo em Geografia, ambos pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB), dois em
Desenvolvimento e Meio Ambiente um pela Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte (UERN) e o outro pela UFPB, e um em Geociéncias, pela Universidade Federal
da Bahia (UFBA). Desses mestres dois estdo cursando o doutorado. Dos seis
professores com doutorado, dois sio formados em Geociéneias, ambos pela
Universidade Federal do Pernanbuco (UFPE), dois em Geografia Humana um pela
Untversidad de Granada ¢ o outro pela Universidade Federal do Rio de Janeiro-UFRJ,
um em Geologia Regional, pela Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho

(UNESP) e um em Engenharia de processamento, pela UFCG.

Figura 4.4: Universidades formadoras dos professores entrevistados
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Veriricando a formacdo, se a mesma possui relagdo com alguma aréa especifica
da tematica Ambiental ¢ da Educagio Ambiental, o estudo revelou que trés dos
professores tem mestrado em Desenvolvimento e Meio Ambiente. A maioria deles
(58,3%) declararam ja ter participado de algum curso, capacitacfo ou outro tipo de
formacio especifico relacionados a tematica ambiental (Figura 4.5). Cérca de (44,7%)

declararam ndo ter uma formacdo ou capacitagao especifica ligada a tematica Educacio
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Ambiental. Porém, alguns desses, declaram ter estudado no tempo em que frequentaram

a pos-graduagio, disciplinas referentes a temaética.

Figura 4.5: Formagio dos professores envolvidos na pesquisa em relacio a
algum curso especifico a tematica ambiental e/ou a Fducagio Ambiental
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Quando foram questionados sobre a participacio nos dltimos trés anos nas
atividades académicas tais como, congresssos, simpdsios, seminarios e outros, voltados
a Educacio Ambiental, constou-se que metade dos docentes (50%) participaram de
eventos académicos enquadrados na temdtica meio ambiente e a Educagio Ambiental.
A outra parte dos entrevistados (50%) declararam nfo ter participado. Dos que
participaram, quatro deles afirmaram que estiveram em dois eventos e dois deles em um
cvento. Quanto 0s quc ndo participaram, um alegou ecstar envolvido com o
doutoramento, outro que ndo houve interesse, outro por ndo desenvolver pesquisas
ligadas a questdo ambiental.

No que se refere ao tempo em que os professores lecionam, podem ser
verificados um grupo que variam de oito anos a trinta e um anos de magistério (Figura
4.6). Quatro (33%) dos professores encontram-se na faixa de tempo de docéncia de
vinte e seis a trinta e um anos, seguindo por trés (25%) professores nas faixas de vinte e
um a vinte e cinco anos, dois {17%) na faixa de onze a quinze anos e na faixa de cinco a

des anos e um (8%) professor na faixa de dezesseis & vinte anos.
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Figura 4.6: Tempo de docéncia dos professores envolvidos na pesquisa
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Relacionando as informagdes de idade (Figura 4.2) e tempo de trabatho
(Figuras 4.6) citadas anteriomente, conclui-se que a maioria dos professores (58%)
lecionam ha mais de vinte anos e consequentemente essa maioria possui idade superior
a quarenta anos. Pode-se assim, considerar que este grupo possui uma maior maturidade
profissional, o que contribui muito para o trabalho pedagdgico, principalmente, em
relagdo as praticas de ensino, pois sabe-se que a cada periodo surge uma nova proposta
de trabalho, novas metodologias, novas formas de conceber as relagfes de ensino e
aprendizagem, que devem ser incorporadas pelo professor (PINESSO, 2006).

Quanto as disciplinas que lecionam, cinco dos professores pesquisados
trabalham com disciplinas especificas da geografia humana e cinco da geografia fisica,
além de também lecionarem disciplinas de praticas de ensino e as optativas. Dois dos
professores lecionam, especificamente, as disciplinas relacionadas ao c¢nsino de

geografia, como as disciplinas de estdgio supervisionado.

4.2.2 As percepcoes dos professores sobre Educacio Ambiental e Meio

Ambiente

A percepcdo ambiental é hoje considerada fundamental para se entender as
ligagdes cognitivas ¢ afctivas dos seres humanos para com o meio ambiente. Através
das escolhas, acdes e condutas o espago € transformado. Por esta razfio é muito
importante conhecer as percepedes que os professores de geografia possuem para com a
Educagio Ambiental e para com o Meio Ambiente. Para lal fim, fez-se o seguinte

guestionamento: Quando falamos em Educagiio Ambiental, o que vem primeiramente
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em sua mente? Defina em trés palavras e justifique. Sendo que a mesma abordagem
tambeém foi feita para definir Meio Ambiente.

Os dados obtidos referentes a essa questio, mediante os questionarios, foram
analisados e organizados em subcategorias, tendo como apoio as concepgdes de
Educagfio Ambiental ¢ Meio Ambiente elaboradas e organizadas por Bittar (2007) quc
€m sua pesquisa sobre as discussdes das questoes ambientais na formacdo inicial de
alunos dos cursos de Ciéneias Bioldgicas e Geografia em duas universidades de Mato
Grosso do Sul, buscou analisar como essas questdes estdo presentes nas concepcdes ¢
na pratica dos professores ¢ de que forma proporcionam, aos futuros professores
experiénecias que thes possibilitern desenvolver saberes e praticas relacionadas ao
prncipios da Educacdo Ambiental. As palavras citadas, de cordo com suas
justificativas, foram categorizadas levando em consideragio as vertentes da Educacio
Ambiental (a conservacionista, a comportamentalista € a socioambientalista) e destas
foram subcategorizadas. Da mesma forma para as percepeles que se tém sobre Meio
Ambiente. Para tal, elaboramos tabelas das concepgdes dos professores sobre a
Educacao Ambiental ¢ Meio Ambiente.

O pumeiro dado a ser apresentado € a concepedio dos professores sobre a
Educacdo Ambiental. Para esta categonzacdo, foram consideradas a respostas que sc
enquadrassem em uma das seguintes vertentes da Educagdo Ambiental:

e Conservacionista ou prescrvacionista: visa a reitegracio do ser humano
com a natureza por meio de praticas pedagdgicas que levem a um
contato direto com a natureza direcionadas, prioritariamente, para oS
aspectos ecologicos da questdo ambiental, focando em acgdes de
preservagdo e conservacio da naturcza;

o Comportamentalista: possut foco na mudanga de comportamento.
Pautada nas campanhas de redu¢do do consumo ou na separagdc do
lixo, tem como proposta sensibiitzar os individuos a fazerem sua parte a
partir de pequenas agdes cotidianas;

» Socioambientalista: considera o meio ambiente a partir das dinamicas das
interacdes socicdade e naturcza. Busca o desenvolvimento de uma
consciéncia ecoldgica critica, comprometida com a realidade vivida, o
que mmplica mudanca de valores e uma nova visdo de mundo (BITTAR,

2007).
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E apartir desta categorizacio, enquadramos a concepgiio que os professores
tém sobre a Educagdo Ambiental em subcategorias:
» Estrat€gia para conscientizar quanto ao meio ambiente, sua preservacio e
conservacao;
e Hstratégias para mudanca de atitudes e agdes de cidadania;
e Lstratégia para desenvolver a sustentabilidade (pensar no futuro)
(BITTAR, 2007).
A tabela, a seguir, mostra os dados referentes a esses posicionamentos:

Tabela 4.2: A concepgio dos professores sobre a Educagiio Ambiental

Concepcoes de Educacio Ambiental N® de palavras citadas

Estratégia para desenvolver sustentabili- 17

dade (pensar no futuro)

Estratégia para conscientizar quanto ao meio 11

ambiente, sua preservacdo e conservagio

Estratégia para mudanga de atitudes e agfes de 08

cidadania

Total 36

*(s dados correspondem ao niimero de palavras citadas ¢ ndo ao nimero de sujeitos

Percebe-se, que a maitoria dos professores, relacionaram a Educagiio Ambiental
com acbes de estratépgia para desenvolver a sustentabilidade-?, ¢ de um pensar no futuro,
apresentando uma visdo socioambientalista. Esta visfo, além de proporsionar o

desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica criteriosa, corrobara com as ideias de

? Segundo Tristio, a sustentabilidade é um paradigma que esta calcade nos pilares do desenvelvimento
sustentdvel, Esse paradigma objetiva um desenvolvimento das sociedades preconizando a idéia das
necessidades e do bem-estar humano, incorporando educagio, safide, Agua de qualidade, ar puro e beleza
natural. A autora ainda salienta, que tal paradigma amplia em mutte a nogio de descnvolvimento, e
citando Santos (1997} ressalta: “Sustentabilidade implica defesa do meio ambiente para gque as proximas
geragdes possam sobreviver e inclusive incrementar sua qualidade de vida. Sustentabilidade implica
também a eliminacfio da podreza e das terrfveis desigualdades entre as classes socials, 0s povos ¢ as
geragdes do globo para assegurar um desenvolvimento para todos. [...] além disso, implica, o
desenvolvimento de padrdes de conduta, relagfies sociais e institucionais, de poder e governabilidade
mundial que respeitem as diferengas ¢tnicas, culturais ¢ civilizacionais {SANTOS, 1987 CITADO YOR
TRISTAO, 2004, p. 49).
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Machado (2007). Essa concepglio traz uma visfo mais critica e elementos politicos ¢
historicos para a discussdo da Educagdio Ambiental. Percebe-se o homem como um
agente das fransformagdes e responsével pela qualidade e sustentabilidade da vida no
Planeta, deixando de ser um mero expectador. Algumas das palavras citadas pelos
professores, que entraram neste grupo, foram: sustentabilidade, Meio Ambiente,
preservacio, debate, educaciio, valores, respcito, critica, direito, justica, cidadania.
Todas diretamente ligadas a visdo de sustentabilidade, relacionando conscientizagio
com a preservacao dos recursos naturais para garantir a manuatencio da vida humana na
Terra.

Verificaram-sc¢  também, a presenga das visdes conservacionista e
comportamentalista, em que relacionaram a Educagio Ambiental com acbes de
consctentizacido ent prol da preservagdo e conservacido do Meio Ambiente € como uma
estratégia para mudancgas de atitudes, através de pequenas agdes cotidianas. A primeira,
esta relacionada ao entendimento da Educagio Ambiental como uma forma de despertar
uma consciéncia que possibilite a preservacio do meio ambiente, entendido como
preservacdo da natureza. Esta percepgfio visa a reitegracio do ser humano com a
natureza, através de agdes de preservagio ¢ conservagio. Segundo Lima (2008, p. 13),
esta tendéncia “sustenta que ¢ importante educar para a preservaciio dos recursos
naturais intocados, protegendo a fauna e flora do contato humano ¢ da degradacdo”. Na
segunda, as praticas de Educacdo Ambiental estdo relacionadas ao desenvolvimento de
comportamentos ecologicamente corretos. Conforme Bitlar (2007) citando Sauvé
(2006), essa visio de Educacio Ambiental considerada como conscientizadora, esta
ligada a programas de Educagio Ambiental considerados classicos, associados a
compor tamentos € a projetos coletivos (projetos de reciclagem, reducio e reutilizacio
do lixo, de coleta seletiva, de reducio de consumo, ete).

Contudo, pode-se perceber que os professores demostraram compreender a
importincia da Educagfo Ambiental. Possuem uma visdo socioambientalista visdo
critica com relacio a discussdo da Educacio Ambiental, reconhecendo, de uma maneria
geral, o potencial da educacdo nas transformac@es sociais.

A tabela a seguir resume as concepgdes dos professores acerca do tema Meio
Ambiente. As palavras citadas foram analisadas e organizadas, sendo também divididas
em subcategorias.

As subcategorias sfo as segumtes:




G5

» como ambiente natural: quando os sujeitos percebem o ambiente somente

como patureza, ou enfatiza sua proteciio, ou ainda descreve o homem

como responsivel pela degradagiio ambiental;

» como lugar onde se vive: quando os sujeitos percebem o ambiente como

o lugar onde vivem, levando em consideracio as relactes culturais ¢

acOces humanas enquanto ambiente construido;

* ambiente como recurso: quando os sujeitos s¢ percebem  enquanto

gestores do ambiente, cuidando ou conservando 08 recursos ¢ sua

exploragio em beneficio proprio;

ambiente holistico: uma visdo mais ampla, que abrange a percepcio de

espaco natural ¢ cosiruido, clementos vivos ¢ as suas interrelagtes

(BITTAR, 2007).

Tabela 4.3: A concepgdo dos professores sobrg Meio Ambiente

Concepcoes de Meio Ambiente

‘N de palavras citadas

Ambiente holistico 16
Ambiente natural 10
Lugar onde se vive 08
Como recurso 01

Total 35

*Qs dados correspondem ao niimero de palavras citadas e ndo ao nlimero de sujeitos

Como se¢ podc observar, a maioria dos professores, representa a nocio de

concepedo de um ambiente holistico-* segundo a tipologia de Bittar (2007), associado a

uma viso socioambientalista. Essa percepcgao considera as interagdes entre sociedade e

* Conforme Tristio (2004}, o termo holismo {a rotalidade), se tornou um “novo paradigma” para se
compreender a abordagem complexa do Meio Ambiente e, consequentimente, da Educagiio Ambiental.
Essa concepgdo de totalidade, configurou-se como uma resisténela as abordagens ndo integradoras,
reducionistas. “0O holisme ndo é umn lermo novo. Essa concepcio emerge no século XVIII nas palavras do
naturalista Gilbert White como uma retomada da visdo cosmica da filosofia grega, oikos (lar) e holos
{todo). A natureza, como na idéia grega, € tomada como alma e inteligéneia fernunina, ou seja, advoga
uma unidade entre seres humanos e a natureza como um todo numa ordem cosmica™ (PRISTAQ, 2004 p.

105).
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natureza. Segundo Reigota (1994) citado por Lima (2008), essa visio de Meio
Ambiente o define como um lugar percebido onde estdo em relagdes dinimicas e em
constante interagbes quanto aos aspectos naturais € soctats. Ainda conforme Bittar(2007
essa percepedo de Meio Ambiente permite o sujeito de entender a condigiio humana na
perspectiva de seu mundo, de seu ambiente, de sua cultura ¢ compreender também a
condigio humana na nova condi¢io mais ampla, planetaria. Desenvolve a consciéncia
de que o ser humano € natureza, ¢ ndo apenas parte dela. Algumas palavras citadas que
entraram neste grupo, foram: interacdo, hanmdnia, equilibrio, sustenabilidade, vida,
Terra, dindmica, todas considerando a relagao entre sociedade e natureza e suas
interagdes.

Constatou-se também, cm uma consideravel quantidade de professores, a presen-
¢a de uma visdo reducionista, associada & no¢fio de ambiente antropocéntrico,
percebendo o Meio Ambiente, como ambiente natural ¢ como lugar onde vivem os
homens, associada a uma visdo conservacionista ou preservacionista (BITTAR, 2007).
Nessas visodes, 0 Meio Ambiente € visto como natureza (2 estética da natureza prevalece
sobre a ética humana) e como lugar onde se vive (o ambiente como casa, morada).
Segundo Alves (2008), nessas visdes o ser humano & o ponto de referéncia, o que
demostra para ele, uma percepcdo de dominagio e de utilidade do meio ambiente.

As palavras referentes a concepcido de ambiente natural foram: natureza,
beleza, biodiversidade, biomas, degradacio, poluigdo, fragilidade. Todas relacionadas
ao ambicnte como natureza, enfatizando sua protegfo, ¢ descrevendo o homem como
responsavel pela degradacdo ambiental, Na segunda, as palavras citadas foram: cidades,
ambiente, espaco geogrifico. habitat, sociedade. Todas associadas ao Meio Ambiente
como lugar onde se vive,

De um modo geral, os professores se posicionaram perceptiveis quanto a visdo
sistémica ¢ integrada do meio ambiente (ALVES, 2008). A compreendem o Meio
Ambicnte com uma visdo holistica, como resultado das intera¢Bes entre ambiente
natural e ambiente social. Porém, quanto as duas tltimas concepgdes, na visdo de alguns
professores, demonstra o que Machado (2007) chama de uma concepgdo tradicional,
conservadora, quando percebem o Meio Ambiente apenas como ambiente nafural e
reducionista, quanto a percepcdo de Meio Ambiente como “lugar ondc habitam os

homens”(BITTAR, 2007). Segundo esses autores, essa concepgdo confere ao Meio
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Ambiente a formagiio de uma percepcio fragmentada, simplista, o que dificulta a

compreensio sistémica e integrada do Meio Ambiente.

4.2.3 Posicionamento dos professores sobre a importincia da tematica

ambiental e da Educaciio Ambiental para a formacio de professores

Nesta parte da discursdo procurou-se conhecer a opinido dos professores
quanto a imporiancia da mser¢ido da Educagdo Ambiental nos cursos de formagio de
professores e na formagdo do professor de Geografia, buscando verificar a percepciio
dos mesmos em relagfo a necessidade da tematica pa formacio desses profissionais.

De acordo com as opinides dos professores, todos cosideram importante a
abordagem da Educagio Ambiental para a formacio do professor. Os resultados foram
analisados e organizados em categortas (Tabela 4.4} conforme as justificativas quanto a

importancia da inser¢fio da tematica nos cursos de formacio de professores.

Tabela 4.4: Posicionamentos dos professores sobre a importancia da inser¢do da
temaética ambiental e da Educagdo Ambiental nos cursos de formacio de professores

Posicionamento quanto a importincia N° de Professores

Necessidade de discussio da tematica 04

ambiental no contexto escolar

Para formacio dos alunos nas escolas, 04
como cidaddos conscientes e criticos em

relacfo as questBes socicambientais

Para formacio dos licenciados, como 03
cidaddos comprometidos com as questdes

socioambientais

Nao justificou 01

Total 12

Entre as opinides, no geral, pode-se venficar que os professores se
posicionaram a favor da inser¢fio da Educagdo Ambiental nos cursos de formagio de

professores, por constderar de grande necessidade a discurssdo da tematica ambiental no
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contexto escolar, em vista, da preocupaciio atual com as questdes sociambicntais.
Manifestararm-se também, preocupados com a formaclio dos alunos, dos futuros
professores (licenciados) que estdo se formando, como cidaddos conscientes e criticos

em relagdo as questdcs socioambientais, como expostas nas seguintes expressoes:

“A Educacdo Ambiental € uma disciplina de acfo, através dela
pode ocorrer mudangas de atitudes com relagiio ao meio” (P.
12);

“Porque faz parte da relagdo natureza e ser humano, e trata das
questdes  inerentes ao  processo  de  trasnformacgdes
socivambientais” (P. 6),

“A Educacdo Ambiental procura despertar no homem a
consciéncia que o mesmo € parte do ambiente em que vive” (P.
10).

E com qual tipo de professores estido formando, como cidadios comprometidos
com as questdes socioambientais, evidenciando enlre suas respostas, a importancia da
Educagdo Ambiental como uma forma dec comprometer os cidadfos para vma melhoria
da qualidade ambiental e da qualidade de vida.

Pode-se dizer enifio, que os professores se posicionaram a favor da inser¢io da
Educag@io Ambiental nos cursos de formacgéo de professores, por considerarem o papel
do professor decisivo na abordagem da temdtica ambiental e na inscr¢fio da Educacio
Ambiental no contexto escolar. Considerando que um educador em sua formagdo, tendo
umna base eritica frente s questdes socieambientais € o comprometimento com a
mesma, poderdo possibilitar a mudancga de habitos e praticas sociais nos seus aluncs, e
consequentemente, a formacdo de uma cidadania ambiental, ou seja, a formacio de
cidadios conscientes e criticos face ds questoes socioambientais. Mas, para que o futuro
professor ou educador ambicntal, adquira essa base, ¢ necessario que o professor tenha
em sua formagio, uma forma de conhecimento que possibilite a formacio
socivambiental ¢ mudangas de comportamentos frente s novas situagbes (BITTAR,

2007). E sobre essas formas de conhecimento, a mesma autora esclarece:

[...] 0 educador ambiental deve construir um novo conhecimento profissional
pratico, epistemologicamente diferenciado, mediador entre as teorias € a
agiio; win conhecimento integrador ¢ profissionalizado, organizado em torno
de problemas relevantes para a pratica profissional, ¢ em forno desses
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problemas, promover a integracio construtiva entre o saber académico,
crencas € principios, teorias implicitas e guias de agdo (SATO, 2004
CITADO POR BITTAR, 2007, p. 64).

Trata-se, enfim, de umn conbecimento complexo, capaz de reconhecer a
complexidade dos processos de ensino e aprendizagem e dos processos de integracio
entre os saberes (BITTAR, 2007).

Nesta perstectiva, segundo Sato (2001), nos processos de ensino aprendizagem,
acredita-se que um dos problemas no processo educativo, estd durante a praxis
profissional, e faz a seguinte declaragio: “De fato, existem situagdes que sio perfeitas
na teoria, mas nfo se encaixam na pratica” (SATO, p. 28). Os professores se sentem
perdidos quando se trata de relacionar teodria e pratica, e em relagio a pratica com a
Educagido Ambiental, esse fator ainda ¢ mais evidente, pois como salientam Sato (2001)
e Bittar, (2007) a literatura € vasta quanto o reconhecimento da importancia da
Educagdo Ambiental formal e ndo-formal. Discursos de prospostas, de recomendacoes ¢
de projetos sdo lindos, perfettos no papel na pratica € que se deixa a desejar, tornando-se
apenas uma acho momentinia ¢ passageira. Na tentativa de estabelecer uma forma de
vencer a lacuna entre a tedria e a pratica, Sato (2001) citando Brault (1994), nos mostra

trés dimensdes para tal problema:

Em relagdo a abordagem especifica da formagdo de professores, Brault
(1994} nios lembra que 830 necessarias trés dimensdes para vencer as lacunas
da teora e da pratica: a cultural, a técnico-pedagodgica e a critica. Na
abordagem cultural, ¢ conhecimentoe deve constituir-se de condigdes de
liberdade, e o professor deve estar preparado para sua funcdo de mediador
cultural, desde que aceitarmos que a escola seja o espaco da producido e da
manifestacio cultural, e nfo apenas a transmissic de conteddos
programaticos pré-estabelecidos. Na dimenso critica, os profissionais devem
apresentar alto grau de coeréncia e consisténeia, sob a luz da ética ¢ da
responsabilidade. Finalmente, a dimensdo técnico-pedagdgica caracteriza-se
pelo esforgo incessante de renovagBo para se inventar estraicgias didaticas
sempre mais eficazes para o processo do ensino aprendizagem. F preciso
lembrar, todavia, de que qualquer organizagio pedagdgica sofisticada, como
o aparato tecnologico, por excmplo, constitui-se de meios (¢ ndo metas
finais) da educagdo, encontrando, sempre, um limite inevitavel: a fiberdade
do sufeito aprendiz (SATQO, 2001 CITANDO BRAULT, p. 28-29).

Dessa forma, consolida-se, nesse pensamento, a necessidade de se buscar um
clo entre a teoria educativa e a pratica pedagogica (SATO, 2001). Sobre o poder de

mudanca da pratica pedagogica Alves (2008, p.45 ) ressalta: “as praticas pedagogicas
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realizadas na escola podem contribuir com visdes de mundo dos/as educandos/as ¢,
consequentemente, com suas maneiras de viver, de se relacionar, sentir ¢ pensar”,

Assim, em relagdo ao trabalho com a Educagio Ambiental, com aquisicio
dessas formas de conhecimento, as praticas para com ela, permitira formar efetivamente
pessoas criticas, reflexivas e participativas. Entdo, podemos concluir, que ha a
necessidade de que na formacdo de professores, seja adquirida formas de conhecimentos
que busquern vencer os problemas entre tedria e pratica.

Em relagio ao posicionamento dos professores quanto a importincia da
Educacdo Ambiental na formacio do professor de Geografia, todos manifestararm-se de
forma positiva, considerando a abordagem de tal tematica necessaria e de grande
importéincia, por a disciplina geografia tratar da relacfio homem/natureza, ter muitos de
seus contéudos ligados a temas ambientais, e assim necessariamente também abordarem
o assunto nas suas praticas de ensino, e por a temaética ambiental ter scus temas

inseridos de forma interdisciplinar no ensino formal (Tabela 4.5).

Tabela 4.5: Posicionamentos dos professores sobre a importancia da tematica ambiental
e da Educagdo Ambiental para a formacdo do professor de Geografia

Posicionamento quanto 3 importincia | N° de Professores

Por ser do dmbito da E}eograﬁa ' 05

Para a abordagem da FA nas suas - 05

praticas de ensino

Porque a tematica ambicntal ¢ um 01

contetdo interdisciplinar

‘Nio justificou 01

Total 12

Como se pode observar na tabela 4.5, os professores reconhecem a tematica
ambiental ¢ a Educa¢iio Ambiental, como sendo temas que fazem parte dos contetdos e
da praxis educativa da ciéncia geogrifica, pois estio intrmamente ligadas e/ou
interrelacionados com o seu objetive de estudo, gue ¢ a compreensio da relaco

sociedade/natureza.




71

Com ecsse reconhecimento, permite-se perceber, o posicionamento dos
professores quanto a importancia do estudo da Geografia como um “caminho” para a
abordagem e para compreensio da questio socicambiental no ensino formal,
contribuindo dessa forma, para que a Educacdo Ambicntal se torne realidade nos
curriculos escolares, pois, concordando com Lima (2006), o scu estudo proposiona a
posibilidade de compreensiio das interagdes enire sociedade e natureza, possibilitando
também com essa percep¢do, um posicionamento critico diante dos problemas
soctoambientais. E com essa compreensdo da importancia do estudo da Geografia, os
futuros professores chegaram na escola conscientes do seu papel (ALVES, 2008). Tanto
os professores de Geografia, quanto os educadores ambientais serfio preparados para
tratar com da tematica ambiental, inserindo a Educacdo Ambiental como forma de
conscientizagdo ¢ mudanga de afitudes relacionados ao meio ambiente, colocando em
discursdo as interrelagdes do homem com o meio do qual faz parte, intencionando
desenvolver o senso critico dos alunos perante as questdes sociais, politicas,
econdmiicas, culturais e ambientais, e assim, contribuindo para a formacéo de cidadios
conscientes ¢ criticos em relacdo as questdes socioambientais.

Contudo, a discussdo das questGes ambientals e da abordagem da Educacio
Ambiental nos cursos de formacio de professores, torna-se um passo fundamental para
a internalizagdo da Educagdo Ambiental no dmbito educacional e, consequentemente,
sua efetiva consolidagiio como uma préatica educativa (TRISTAQ, 2004). Com a
insercio da Educacdo Ambiental na formacio desses futuros professores, proporsionara
um conhecimento mais claro da mesma, e através destas aquisi¢es, coloca-se em
pratica suas agdes para com a formagio de individuos conscientes para com o meio em
que vivem. Portanto, torna-se necessdria a insercao dessa tematica na formacido desse
profissional, pois sAo estes que estaramn nas escolas contribuindo para a formagio e
transformacgio socioambiental dos alunos.

De maneira geral, pode-se concluir que com a insergdo da teméatica ambiental
na formag@o de professores, € muito importante, pois, além dos temas ambientais
fazerem parte da questfes emergentes, que atualmente sdo bastantes discutidas e
veiculadas principalmente na midia, portanto no contidiano dos alunos, sdo questdes
discutidas no contexto escolar ¢ que necessariamente fardo parte da futura pratica

docente dos licenciados (BITTAR, 2007).
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4.2.4 A Educacio Ambiental e a tematica ambiental na pratica dos

professores

Para esta questdo, buscou-se saber se os professores tem trabalhado ou
trabalham a FEducagdo Ambiental e/foun a tematica ambiental (temas e contetdos
relacionados 4s questOes ambientais) nas suas praticas de ensino e de que forma
abordam. As respostas dos professores participantes da pesquisa, permitiram
indentificar a maneira como as questdes ambientais vem sendo incorporadas no curso e
nas praticas desses professores. Constatamos que os professores buscam incorporar a
temdtica ambiental nos conteddos programados das suas disciplinas, que a tematica €
abordada em uma disciplina especifica no curso, onde trés dos professores ja tiveram a
experiéneia de lectonar e que também ¢€ trabalhada por dois dos professores, através de
projetos de extensfo.

O primeiro resultado a ser apresentado ¢ em relagfio a pratica dos professores
com as questdes ambientais nas suas aulas. De acordo com as respostas, onze (92%) dos
professores alegam trabalhar as questOes relacionadas a tematica ambiental nas suas
praticas de ensino e apenas um (8%) alegam nfo tratar de tais questdes em suas aulas
(Figura 4.7). Se verificou ainda, com as justificativas dos professores, de que maneira
trabalham estes temas. Os mesmos declararam que tratam os assumtos ambientais
relacionando-os aos conteudos programados das suas disciplinas. E os que abordam
com mais frequéncia temas ambientais em suas aulas, sdo professores que lecionam as
disciplinas consideradas especificas a geogratia fisica e quanto aos que lecionam
disciplinas consideradas especificas a geografia humana, alegaram abordar temas
ambientais s6 quando estio relacionados aos contetdos das suas disciplinas, e outros,

sempre que possivel fazem ligacdes entre o tema da aula.
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Figura 4.7: Porcentagem dos professores que trabalham A temética ambiental nas suas

praticas de ensino
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Verifica-se que a grande maiona dos professores abordam temas relacionados
as questdes ambientais nas suas aulas, este resultado pode ser justificado, relacionando-
os com a formacio desses profissionais, expressos na figura 4.3, onde observa-se que
todos tem formagao relacionadas a Geografia, ciéncia esta, gue tem como esséncia a
compreensdo da relagdo homem/natureza. Portanto, nos secus conteirdos podem ser
trabalhados temas respectivos, justamente pela proximidade com os conteddos
relacionados as questdes ambientais (FONSECA, 2007). Além do mais, consultando o
curriculo dos professores , pode-se verificar que dez (83%) dos referidos docentes tem
alguma experiéncia relacionada a temética, seja em projetos de extensdio, em pesquisas e
trabalhos cientificos, nas disciplinas que lecionam. Atuam principalmente com temas
como: meio ambiente, degradacio ambiental, andlise ambiental, desenvolvimento
sustentivel, gestdo de recursos hidricos, ecodesenvolvimento, qualidade da dgua, meio
ambiente urbano, clima e etc. Os outros dois professores (17%), tem experiéncia na drea
de praticas de ensino, atuando na area de pesquisas voltadas para o Ensino de Geografia.

Quando questionados sobre o desenvolvimento da Educa¢iio Ambiental com
seus alunos, a maioria dos professores (83,3%) alegaram trabalhar a Educagdo
Ambiental através da insercfio de temas ambientais aos conteudos das suas disciplinas,
entre esses, dois professores (13,8%) também trabalham a temdtica sob a forma de

projetos e um {6,9%) em uma disciplina especifica (a disciplina de Educacdo Ambiental



74

ofertada no 2° periodo). Os demais professores, um alegou tratar a Educagio Ambiental

de outras formas e o outro declarou nfo desenvolver (Tabela 4.5).

Tabela 4.6: A forma como os professores desenvolvem a Educaciio Ambiental com
seus alunos

Métodos Docentes

Com a insercio da temadtica ambiental 10
nos contetdos das disciplinas
Sob a forma de Projetos 02
Sob a forma de disciplina 01
Outros 01
Nio desenvolve 01

Total 15

*Qs dados correspondem ao numero de respostas e nfio ao nimero de sujeitos.

Percebe-se que os professores procuram incorporar a tematica ambiental nos
contetdos de suas disciplinas e que a Educacio Ambiental é densenvolvida sob a forma
de projetos e como uma disciplina especifica. Enfun, verifica-se, que os professores, de
uma maneira ou de outra, trabalham temas da Educacio Ambiental com seus alunos.

Porém, um questionamento a se fazer, esta relacionado ao desenvolvimento da
Educag@io Ambiental sob a forma de projeto. O resultado que temos ¢ muito pouco
satisfatorio ¢ preocupante, onde verifica-se que apenas dois dos professores realizam
pesquisas relacionadas a tematica. O que poderia ser diferente, uma vez que,
concordande com Machado (2007), a Geografia é evidenciada como uma das
disciplinas que mais abordam conteudos ambientais ¢ por este motivo, tida como
facilitadora para com trabalhos referentes a tematica ambiental e, consequentemente,
tem maiores facilidades em trabathar com Educacfio Ambiental, uma vez que atividades
com projetos na disciplina, estio voltadas predominantemente aos aspectos sociais e

fisicos do ambiente.




73

Dessa maneira, considerando o trabatho com projetos ser uma forma de se por
em agdo, propostas ou objetivos e, utilizando o pensamento de Sauvé (1997) citado por
Schwarz (2007), a Educagfio Ambiental nfio € s6 consciéneia ¢ também agéo, ou seja, &
a efetiva participaciio, envolvimento de todos os participantes na busca por resultados.
Nessa perspectiva, hd necessidade de que na formacfio do professor, deve-se ter a
construgao de referéncias tedricos-praticos em Educaglio Ambiental (MARCOMIN,
2010).

Verifica-se também, que um dos professores declarou trabathar a Educacio
Ambiental como disciplina especifica, ou seja, ¢ uma das disciplinas ofertadas no curso.
Concordando com Marcomin (2010), a Educacio Ambiental como disciplina, torna-se
um passo tmportante para a discussfo da tematica na formacéo dos professores, da qual
poderd propocionar aos alunos um contato mais especifico, proprio, de referéncias
tedricos-metodoldgica ¢ da importincia de sua atuagfio, para com a formagido de
cidaddos comprometidos com a questdo ambiental, contribuindo, assim, para atuarem
como futuros educadores ambientais.

Existem muitas discussdes e controvésias entre estudiosos da area, no que diz
respeito a implementaco ou nédo de uma disciplina de Educacdo Ambiental, tanto em
instituigtes de educagdo basica, quanto de ensino superior. Entretanto, em todos os
decbates sobre a oportunidade de criagdo de uma disciplina especifica de Educacio
Ambiental, preveleceu o principio reconhecido intemacionalmente de trata-la como um
tema transversal e interdisciplinar relacionados aos conteudos ministrados no ensino
formal (BERNARDES & PRIETO, 2010).

Segundo Marcomin (2010), embora haja essa discussdo, tem-se observado uma
tendéncia a criagdo de disciplinas especificas de Educagio Ambiental no curriculo dos
cursos de graduagio, e mesmo indo contra o que prevé a Lel 9.795/99. Esta iniciativa ¢
uma forma de se colocar em discussio a reflexfio acerca de uma temética necessdaria a
atuaco de educadores que estejam comprometidos com a intervengido e transformacio
da realidade socioambiental. Diante de tal importancia, o autor salienta que as
instituicoes de formagdo de professores devem abordar a temética ambiental ¢ sua
problematica nos curriculos de seus cursos, o que auxiliard no desenvolvimento e

incorporacio da Educagdo Ambiental ao curriculo escolar.
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4.2.5 Promocio de atividades relacionadas a Educagio Ambiental pelo

CUrso

No questionamento, quanto a promocdo de atividades relacionadas a Educagio
Ambiental, se procurou saber com o0s proprios professores do curso, se ¢ mesmo
promove atividades relacionadas a termatica.

De acordo com os dados obtidos, oito (66,7%) dos professores declararam que
0 curso promove atividades relacionadas & Educagdo Ambiental e quatro (33,3%) que o

curso ndo realiza atividades dentro da tematica (Figura 4.8).

Figura 4.8: Realizacio de atividades especificas da Educagio Ambiental no

curso de Geografia.
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Pode-se perceber através do resultado, que o curso promove atividades
relacionadas a Educagio Ambiental, o que se torna um fator importante para a discussdo-
para o conhecimento, além da familiaridade com conceitos especificos. Tanto para a
formagio de professores como para o proprio dmbito da universidade.

Na formagio de professores, com o propdsito de que os licenciados diante do
discurso, tenham a oportunidade de compreensfio da importancia ¢ urgéncia de se
incoporar no ensino formal a tematica ambiental. E desta forma, se posicionarem de
forma critico/reflexivo diante dos problemas socioambientais, dando a possibilidade dos
mesmos, despertarem como agentes de transformacdo social, e assim, incluir a
Educacio Ambiental na escola. Ja que considera-se a figura do professor incubida de
poderes de acdo e reproducio do seu discurso em sala de aula, este € capaz de despertar

nos alunios a consciéncia ambiental (SANTOS, 2008).
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E na unmiversidade, por a mesma ser considerada, como responsavel na
formagdo de profissionais e na producfio cientifica, cabe a ela, colocar em debate
questdes que sdo emergenies no contexto educacional, especificamente nas que
possuem cursos de licenciaturas, a fim de chamar a atencfio para o papel do professor,

guanto a capacidade de transforinagio que detém.

4.2.6 Conhecimento dos professores sobre a PNEA

A PNEA, instituida pela Lel 9.795/99, apresenta a Educagio Ambiental como
wn componente fundamental da educagfo, estabelecendo que a mesma deve ser
desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os
niveis e modalidades do ensino formal (BRASIL, 1999). Dessa maneira, a fim de
verificar se a mesma ji chegou ao conhecimento dos profissionais de educagio,
procuramos analisar se os professores participantes possuem conhecimento para com
esta Lei.

Ao serem questionados sc tinham conhecimento da PNEA, a maioria (83,3%)
dos professores respondeu que sim, embora alguns alegaram que conheciam pouco, €

dois (16,7%) professores nio conheciam (Figura 4.9).

Figura 4.9: Conhecimento dos professores sobre a PNEA
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Podemos verificar entdo, que os professores do curso possuem conhecimento
sobre a PNEA, ¢ que tornaria mais condizente sua participagdo na busca da inclusdo da

Educa¢iio Ambicntal na formagio de professores, e com esta, a sua efetivagdo como
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uma pratica educativa presente no contexto escolar. Ja que a mesma fot elaborada com o
proposito de que se torne obrigacdo a inser¢lo da dimensfo ambiental nos curriculos de
formagio de professores, assim como também em todos os curriculos escolares.

De um modo geral, tem-se uma politica para a Educagiio Ambiental, da qual da
subsidios para a sua pratica e inclusdo em todos os niveis de ensino, ela conceitua,
apresenta principios, objetivos ¢ recomendagdes para a efetivagio da Educagio
Ambiental no ensmo formal, como também no ndo-formal. Compete agora, aos
profissionais em educagio a sua incorporagfo nos curriculos escolares e ao professor a
responsabilidade de que a mesma seja uma realidade em sala, na cscola, e destas na
comunidade. Para que isso acontenca, concordando com Santos (2008) € preciso que os
educadores sejam orientados e conhecedores das leis, conceitos e possibilidades de
trabalhos em Educacio Ambiental e conhecam metodologias aplicaveis a realidade
escolar.

Assim, as Lets s8o formuladas com normas, em que sdo expostos deveres gue
pretende-se que sejam conhecidos e cumpridos. Entdo, fazendo-se conhecer a
lesgislagio ambiental, pode-se reconhecer os direitos e exigir que sejam cumpridos e
tomando consciéncia dos deveres, pode-se contribuir na solugio dos problemas

socioambientais onde se habita (SANTOS, 2008).
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Representacoes dos futuros professores de
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4.3 Representacdes dos futuros professores de Geografia sobre as
questdes ambientais e sobre a Educacio Ambiental

Para esta parte da pesquisa, os questionarios foram aplicados aos alunos
concluintes do curso em periodo de aula normal cedido pelo professor responsavel pela
aula. Indagou-se os discentes quanto a concepgdo dos mesmos em relagio a Educagio
Ambiental e ao Meio Ambiente ¢ se seus conhecimentos sobre as questdes ambientals
foram adquiridos durante o ensino médio ou na suva graduagic. Em seguinda, foram
questionados sobre questdes relacionadas a sua formagdo no curso, como: se no curso
tive a oportunidade de estudar a Educa¢dc Ambicntal e de que forma? Qual a
importanica da insercio da Educagdo Ambiental nos Cursos de Formagio de
Professores ¢ para a formacgfio do professor de Geografia? Qual o conhecimento da
PNEA? Quais sfo as perspectivas dos futuros professores quanto ao trabalho da

Educacdo Ambiental nas suas praticas de ensino vindouras?

4.3.1 As concepg¢des de Educacio Ambiental ¢ Meio Ambiente dos

licenciados

Esta questdo, assim como foi realizada com os professores, também realizou-se
com 0s licenciados, na tentativa de também reconhecer os saberes constituidos dos
alunos concluintes participantes da pesquisa sobre a Educagdo Ambiental ¢ Meio
Ambiente. Também, fez-se 0 scguinte questionamento: Quando falamos em Educacio
Ambiental, 0o que vem primeiramente em sua mente? Defina em trés palavras e
justifigue. Sendo a mesma pergunta também para definir Meio Ambiente.

A tabela a seguir mostram as concepgdes que os alunos t€m sobre a Educagio
Ambiental. Os dados obtidos referentes a essa questfo, foram analisados e organizados
em subcategorias, conforme os mesmos procedimentos que foram realizados com os

professores. De todas as palavras citadas e suas justificativas resuitou na tabela a sguir,
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Tabela 4.7: A concepcio dos licenciados sobre a Educacio Ambiental

Concepgoes de Educacio Ambiental N de palavras citadas

Estratégia para conscientizar quanto ao meio 21

ambiente, sua preservaclio e conservacio

Estratégia para desenvolver sustentabili- 18

dade (pensar no futuro)

Estratépia para mudanca de atitudes ¢ agdes de 10

cidadania

Para mformacdo sobre as questdes ambientais ” 08
Total 57

*(s dados correspondem ao namero de palavras citadas e nfo ao numero de sujeitos.

As categorias mais citadas foram as dos que percebem a Educagio Ambiental
como uma estratépia para conscientizagio da preservagdo e conservacdo do meio
ambiente e dos que a enxergam como uma estratégia para desenvolver a
sustentabilidade, ou se pensar no futuro.

Na primeira, os licenciados apresentam uma visdo conservacionista ou
preservacionista, segundo a tipologia de classificagdo de Bittar (2007), limitando a
Educacio Ambiental a sensibilizagio quanto a preservacio e conservagdo da natureza
das acBes predatérias do homem. Segundo Machado (2007), esta 'concepgﬁo vé a
Educacdo Ambiental como uma cstratégia na busca do equilibrio que existia na natureza
e que foi destruido pela aglo do homem. Estd voltada para restabelecer a igualdade
entre o homem e a natureza, em vez de ser uma educacdo voltada para o Meio
Ambiente. J& na segunda concepglo, se mostra com uma visdo direcionada a
sustentabilidade, apresentando uma visfio socioambientalista. Posicionaram-se de forma
critica quanto a relagdo entre homem e sen Meio Ambiente, aos problemas ambientais ¢
a Educagdo para a preservacdo do futuro. Muitos licenciados relacionaram a
conscientizagfo com a preservacdo dos recursos naturais para garantir a sobrevivéncia

de todos os seres vivos na Terra.
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Contudo, a maioria dos licenciados indicou ter uma concepgiio de Educaciao
Ambiental que os remete a visdo conservacionista/preservacionista. Embora se
preocupem com a postura do homem diante do meto ambiente, ndo consideram as
dimensBes, sociats, econdmicas politicas ¢ culturais nas compreensdes que tem de
Educacdo Ambiental. Assim, demostram ter o que Machado (2007) e Alves (2008)
chama de uma visfo “ingénua”, acreditam que apenas mudancas de atitudes, como
usufruir da naturcza sem destruir, conseguimos superar a crise ambiental, as mudangas
no se referem & relacdo existente entre sociedade e natureza. Concordando com o que

afirma Machado (2007):

Consideram a espécie humana genericamente como culpadas das
degradagdes ambientais ¢ mantém wma relagio romdntica com a nafureza,
buscando a volta do equilibrio perdido, vevelando-se, assim, como uma

postura ingénua diante da problematica ambiental (MACHADO, 2007, p.
122).

A tabela a seguir resume as concepgOes gue os alunos tem sobre o Meio
Ambiente, agrupadas nas seguintes subcategorias:

s como ambiente natural: quando os sujeitos percebem o ambinete somente
como natureza, ou enfatiza sua protecdo, ou ainda descreve o homem
como responsavel pela degradagdo ambiental;

» como lugar onde se vive: quando os sujettos percebem o ambiente como
o lugar onde vive, levando em consideraciio as relagles culturais e
agOes humanas enguanto ambiente construido;

s ambiente COMO reCUrso: 'quando 0s sujeitos se percebem enquanto
gestores do ambiente, cuidando ou conservando os recursos e sua
exploragdo em beneficio proprio;

« ambiente holistico: uma visdo mais ampla, que abrange a percepg¢do de

espaco natural e costruido, elementos vivos € as suas interrelagoes.
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~ Tabela 4.8: A concepgio dos licenciados sobre Meio Ambiente

Concepcoes de Meioc Ambiente N de palavras citadas
Ambiente natural B 23
Como ambiente holistico - 19
Lugar onde se vive 08
Como recurso 07
Total 57

*QOs dados correspondem ao ndimero de palavras citadas e ndo ao nimero de sujeitos.

Como se pode perceber, os licenciados possuem urna visdo do Meio Ambiente
natural, o que podemos chamar de uma visdo reducionista, “pois deixa de considerar as
relacOes entre os seres vivos e deles com o meto ambiente, como as relagles sociais

econdimicas” (BITTAR, 2007, p. 97). Relacionaram ao Meio Ambiente apenas os

aspectos fisicos e biologicos da natureza. As palavras citadas foram: fauna, flora,
natureza, homem, lixo, polui¢do, degradagado, destruicdo, preservagdo, restauracio.
Verificou-se também, a visio do Meio Ambiente como ambiente holistico.
Percebern o Meio Ambiente a partir das interagdes entre sociedade e natureza,
considerando as relages internas da sociedade e os aspectos fisicos e bioldgicos da
natureza na sua definicdo. Algumas palavras citadas aqui foram: sustentabilidade,

Planeta, vida, preocupagio, preservacdo, manutengdo, interagdo, Homem.

Diante destes dados, pode-se verificar que os alunos que percebem o Meio
Ambiente como um ambiente natural, foram os mesmos que se posicionaram ter uma
visdo conservacionista da Educacio Ambiental, mostrando uma concepgéio tradicional

ao definir Meio Ambiente ¢ a Educagio Ambiental. E os que teem uma visdo

socioambientalista, foram os mesmos que consideram tanto para o Meio Ambiente,
como para a Educagiio Ambiental um posicionamento mais critico ¢ a consideragdo
guanto as interacles entre sociedade e natureza. Dessa forma, verifica-se que a

concepcio desses alunos sobre o Meio Ambiente influéncia a concepgio que eles

possuem sobre a Educaciio Ambiental e, copsequentemente, ird refletir no seu
desenvolvimento. Esta comprovagio é confirmada no cstudo de Marcomin (2010), onde

se verificou que dentre as diversas dificuldades obscrvadas nos universitarios de
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graduacdo ¢ pos-graduacio, destaca-se a falta de conhecimento acerca da amplitude e
profundidade que compreende os objetivos e principios da Educagio Ambiental e
ressalia: “Nio hd vma compreensio & priori, de que esta envolva aspectos de ordem
social, econdmica, €tica, estética, {ilosélica... A concebem de forma simplista como
protenciio dos recursos naturais e a preservaciio de espécies” (MARCONIM, 2010, p.
176). Portanto, concorda-se com o pensamento de Bittar (2007, p. 98), quando a mesma
cita que “quanto mais se ampha a visdo de Meio Ambiente, malores serfo as
oportunidades de se trabalhar as questdes ambientais”.

Resumidamente, ficou evidente, nos posicionamentos da maioria dos
licenciados, o distanciamento com as questdes emergentes da nossa sociedade, pois
rclacionaram ac Meio Ambiente apenas aspectos do ambiente natural, sem
mencionarem a questdes higadas a soctedade, a politica, 4 economia ¢ a cultura, ou seja,
0 Meio Ambiente € entendido como ambiente natural, independente da sociedade e do
sujeito social.

Os licenciados foram questionados quanto a procedéncia dos conhecimentos
sobre as gquestdes ambientais, se 0os mesmos foram adquindos durante o ensino médio
ou na sua graduacdo. De acordo com as respostas, quinze (79%) dos licenciados
declararam ter adquirido conhecimentos sobre as questGes ambientais durante a
graduacio ¢ apenas quatro (21%) durante o ensino medio (Figura 4.10).

Figura 4.10: Aquisi¢do de conhecimentos dos licenciados sobre as questles

ambientals
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Verifica-se com essa declaracfio, que o curso teve uma contribuigio para que
esses alunos adquirissem conhecimentos das questdes ambientais durante a formacio.
Este dado pode ser justificado, relacionando com a figura 4.7, onde demostra que a
maioria dos professores do curso abordam a tematica ambiental nas praticas de ensino.
Dessa forma, durante o curso, 03 alunos tiveram oportunidades para conhecer as
questdes ambientais, uma vez que o referido € um curso de Geografia, que pela propria
natureza do seu objeto de estudo, tem a questdo ambiental como uma tematica dentro de
seus conteudos.

Estas representactes demonstram a situacgfo percebida nas escolas, que ¢ a falta
de discussde relacionada as questdes ambientais, ou seja, a falta de inser¢io da mesma
nos curriculos escolares, percebidos nos resultado da questfo a caréncia da abordagem
do tema ambiental no contexto escolar, verificou que apenas quatro dos alunos,
declararam ter adquirido conhecimentos relacionados a temética durante o seu ensino
médio. Essa caréncia talvez seja devido a “tradicional” forma de se enxergar que
questdes rtelacionadas a femdtica ambiental se fazem presentes em disciplinas
consideradas “ambientais”, como as Ciéncias e a Geografia, mesmo que estdo
dirccionadas mais para as séries iniciais do ensino fundamental, como demonstram nas

pesquisas de Machado (2007) e Alves (2008).

4.3.2 O curso e a oportunidade de se estudar a Educacio Ambiental

Em estudos relacionados a pratica da Educagfio Ambiental no ensino formal,
uma das questdes relacionadas as dificuldades encontradas pelos professores de se
irabalhar com a tematica nas escolas, estd a falta de conhecimentos tedrico-
metodologicos durante a formacio académica (PINESSO, 2006; MACHADO, 2007).
Professores sentem a deficiéncia que tiveram durante a sua formacdo, quando chegam
nas escolas para lecionarem e quando trata-se de um novo tema a ser trabalhado ou
mesmo uma nova forma de abordar tal contetido ou tema, essa deficiéncia s6 dificulta
mais, Assim, procuramos saber se licenciados tiveram a oportunidade de estudar a
tematica durante o curso e de que forma fo1 vista.

Quando questionados se o curso oferece a oportunidade de estudar a Educagdo
Ambiental, todos os licenciados se manisfastaram de forma positiva, pois estudaram em
uma disciplina especifica que ¢é ofertada pelo curso e também, dentro dos contetdos de

outras disciplinas cadeiras.
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Enire os que responderam que estudaram a Educagio Ambiental através da
disciplina especifica, a matoria citou que além das aulas tedricas sobre a temitica,
realizaram projetos, semindrios e também estudos de campo. Porém, o que chamou
atengdo, foi no posicionamentoe de alguns alunos, em que justificaram ter estudado a
tematica na referida disciplina, mas que a mesma “deixou a desejar”, como nas

eXPressoes a seguir:

“Afravés da disciplina, mas de forma muito resumida e em um
curto espago de tempo, que ndo deu para acimilar “assimilar”
bern, pois fo1 s6 um periodo” (E. 5);
“Através da disciplina de Educaci0o Ambiental, de uma forma
resumida, acho que poderia se trabalhado mais sobre o tema” (E.
6).
Além desses alunos que “viram™ a Educacdo Ambiental de uma forma muito
resumida, duranie a disciplina, ha também aqueles que sentiram falta de uma disciplina

de aco, mais prética, o que fica expresso em declara¢des como:

“De forma muito sucifa “‘sucinta”, pois o assunto era tratado
atraveés de textos e nfo tivemos oportunidade de amphar o
conhecimento, ou seja, de ir a fundo, de praticar” (E. 15);

“De forma tedrica onde a pratica ndo foi dada a devida
importincia, no sentido de termos uma experiéncia de maneira
mais concreta do tema” (E.14);

“Através da disciplina Educagdo Ambiental, porém essa
disciplina para mim deixou a desejar, acho que poderiamos ter

praticado mais, em vez de tanta teonia” (E. 7).

De acordo com esses posicionamentos, percebe-se o dilema da dicotomia entre
teoria e pratica, que ja citamos em comentarios anteriores. Observa-se nas justificativas
dessa minoria, a necessidade de articulagfio entre a base tedrica da disciplina ¢ de como
o contetdo possa ser aplicado, ou seja, falta relacionar teona e pratica.

Segundo Machado (2007), uma das dificuldades encontradas pelos professores

para se trabalhar com a pratica da Educagfio Ambiental, pode ter raizes na sua formagdo,
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em que ha uma tendéncia na estrutura curricular dos cursos de graduagio ou formacio
inicial uma scparacio entre disciplinas tedricas e praticas. Nessa mesma direciio, Bittar
{2007) salienta que as universidades mantém ainda um -modelo de curriculo
tradicionalmente organizado em etapas: aulas tedricas ¢ aulas préticas, muitas vezes

pouco articuladas entre si ¢ assim ressalta:

Na matoria dos cursos de formaciio de professores, a estrubma curricular é
himear e desconexa; a “formagio cientifica” tem uma atencio especial e um
tempo maior quando comparada com a “formacio pedagdgica™, uma vez que
os cursos tradicionalmente foram estruturados na forma de *“frés mais wm”,
ficando para o final do curso a formagio psicopedagdgica, que pratende
ensinar, muitas vezes na teoria, formas eficazes de trabatho em sala de aula
(GRIGOLI; TEIXEIRA, 2001 CITADO POR BITTAR, 2007, p. 54).

Conforme Tristdo (2004, p. 208) essa disjune¢do teoria ¢ pratica scja consagrada
e recorrente na discurssdo sobre formagio de professores, cla vai muito mais além,
reflete na sociedade, e ressalta que “a consciéncia ecoldgica da sociedade estar muito
mais presente no discurso do que na agio”. Sabe-se que a reafirmagio da importincia da
Educagiio Ambiental como um dos eixos principais para mudanga nas relagdes com o
meio ambiente, tem sido recophecida pelos mais diversos seguimentos da sociedade.
Dessa maneira, as pessoas falam, discutem, reconhece a Educagio Ambiental como
necessaria para se enfrentar a rcalidade socicambiental e como um instrumento de
transformacdo social, mas, ndo agem como pensam, e assim a torna apenas €m um
discurso bonito, reduzindo-a apenas a um processo geral de concientizagdio (TRISTAO,
2004).

Nessa perspectiva, concorda-se com Addo (2005) quando diz que para se
estabelecer novas ¢ melhores formas de tratar e discutir as questdes ambientais, teoria e
pratica devem caminhar juntas. Entdo, para se compreender o real sentido da Educagéo
Ambiental como um instrumento de transformacido social, os cursos de formagdes de
professores devemn estarem atentos para a formacgldo desses profissionais, dando
possibilidades de adquirirem referéncias tedricos-praticos, para que possam realmente
trabalhar a Educa¢io Ambiental de forma efctiva no contexto escolar. Assim,
“mediatizar as lacunas entre a pratica e a teoria, torna-se, assim, uma obrigacdo de todos

o0s cursos gue pretendem formar profissionais para o trabalho” (SATO, 2001 p. 28).

LINWERSIDADE FEDERA:
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4.3.3 Posicionamento dos licenciados sobre a importincia da temitica ambiental ¢

da Educa¢iio Ambiental para a formagio de professores

Assim como para os professores, para esta discursao, procurou-se verificar, a
opinifo dos licenciados quanto a importancia da inser¢io da Educacio Ambiental nos
cursos de formagio de .professm‘es e na formacio do professor de Geografia, buscando
verificar a percepgio dos mesmos em relacdo a necessidade da temética para a formacio
desses profissionais.

Os dados obtidos, mediante os questinanos, foram analisados e organizados em
categorias (Tabela 4.9) conforme as justificativas dos licenciados, quanto a importincia
da insercéo da tematica nos cursos de formacgéo de professores. Segundo as opinides dos
licenciados, todos consideram importante a inser¢io da Educacio Ambiental na

formacao do professor.

Tabela 4.9: Posicionamentos dos licenciados sobre a importdncia da inser¢io da
tematica ambiental e da Educaciio Ambiental nos cursos de formagéo de professores

Posicionamento quanto 2 importancia | N° de Professores

A formagio do professor como mediador 09

da Fducagad Ambiental na escola

Para conscientizagdo em relagdo as 05

questdes socioambientais

Necessidade de discursfio da temadtica 03

ambiental no contexto escolar

Para aquisi¢o de conhecimento sobre a 02
tematica ambiental

Total 19

A vpartir das justificativas, verifica-se na tabela acima, que a maioria dos
licenciados julgaram importante a insercdo da Educagdio Ambiental nos cursos de
formacio de professores, como uma forma de fazer com que estes {futuros professores
tenham uma formacdo em relagdo a tematica ambiental, favorecendo uma melhor

compreensdo da questiio, permitindo assim, com que esscs futuros profissionais se
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tornem aptos a trabalhar com a Educaco Ambiental nas suas futuras praticas de ensino,
tornando-se, o que Tristdo (2007) chama de mediador da Educacio Ambiental no

contexto escolar, expressas nas justificativas:

“Como o proprio nome diz, formacio de professores, entdo se
faz extremamente importante: tanto como uma forma de inserir

melhor o profissional e a Educagad Ambiental no ensino formal,

como de verificar e rever os proprios valores dos futuros
professores” (E. 16);

“Para que o futuro professor possa também inserir nas escolas
dec ensino basico de forma consciente” (E.11);

“Porque através da inser¢do da Educagdo Ambiental, os
professores tem a posssibilidade de compreender a complexa
relacdo existente com a questdo ambiental de uma manera

geral, e assim tornem aptos para desempenhar suas atividades

relacionadas ao tema” (E. 17).

Outros julgaram importante, como uma forma de conscientizar os licenciados
em relagido as questdes socioambientais, de maneira que com o debate da Educagio
Ambiental na sua formacio, possam desenvolver uma consciéncia ambiental em si

proprios. Outros mecionaram também, a necessidade da discursido da tematica ambiental

nas escolas. E outros ainda, alegaram importante a inser¢o da Educagfio Ambiental na
formacfio de professores, para que estes possam adquirir conhecimentos sobre a
tematica, como wmna forma de desenvolvimento pessoal e profissional.

A tabela a seguir apresenta os posicionamentos dos licenciados sobre a
importdncia da Educagdo Ambiental na formacgio do professor de Geografia. E mais
uma vez, todos consideraram tmportante a abordagem da temética para a formacéo

deste profissional. A tabela a seguir mostra esses posicionamentos.
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Tabela 4.10: Posicionamentos dos licenciados sobre a importincia da tematica

ambiental e da Educagdo Ambiental para a formagdo do professor de Geografia

Posicionamento quante a importincia | N° de Professores

g

Por ser do ambito da Geografia 08

Para a formag@o do professor como 08
mediador da Educacio Ambiental na

escola

Para conscientizacdo com relagdo as 03
questdes socicambientais

"otal 19

Pode-se verificar, de um modo geral, que os licenciados consideram importante

a inser¢do da Educagdo Ambiental na formagde do professor de geografia, por tal
tematica ser do admbifo da geografia, ou seja, uma disciplina voltada as questdes
ambientais dentro de seu conteudo disciplinar, tendo, principalmente, uma melhor
compreensdo das questfes socioambientais, podendo assim, fazer uso dessa
compreensdo para trabalharem com a Educagdo Ambiental nas suas praticas de ensino,

como podemos verificar nas justificaticas:

“Uma vez que essa ciéncia trabalha e tem seu objeto de estudo
justamente a relagdo entrc o homem em sociedade com o meio
em que cle estd inserido™ (E. 13);

¢ “Pois dada a proximagdo da tematica que envolve a Educagdo
Ambiental com o nosso objeto de estudo, creio que ficariamos

incompletos se ndo tivessemos “tivéssemos” dentro de nossa

formacdo um enfoque na Educagiic Ambiental, ou algo que

refletisse nosso trato com o meio ambiente” (E. 10).

QOutro posicionamento, diz respeito a formacéo do professor como mediador da
BEducacdo Ambiental na escola, ou seja, a abordagem do assunto na fomacio do

professor de geografia, serve para que o mesmo possa adquirir conhecimentos e
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compreensido do mesmo e assim possa abordi-la nas suas préticas de ensino, fazendo
com que seu entendimento chegue também aos seus futuros alunos, e dessa forma,
possa conscientiza-los com relagdo as questfes socioambientais. Sendo este ponto,
outro dos posicionamentos posto pelos licenciados, por ser importante a insercio da
destes contetdos e da Educacfio Ambiental na formagio do professor de geografia.

De uma maneira geral, embora em nivel de importincia difere, o objetivo
formar professores como mediador da Educaco Ambiental na escola, fez parte da
totalidade das respostas, tanto com relagdo a inser¢io deste tema nos cursos de
formagdo de professores, como para a formagdo do professor de Geografia. Esse
posicionamento nos remete a perceber que esses alunos, de uma certa maneira,
reconhecem, de um lado, a importincia na formacio de professores, a formacio
também, de educadores ambientais, a fim de que cheguem a assumir, em seu trabalho
docente, a causa relacionada a estas questdes, e assim possam desenvolver a consciéncia
ambiental no seus alunos (BITTAR, 2007). E por outro lado, reconhecem o papel do
educador, enquanto agente de transformagiio social, permitindo-o perceber que através
da sua pratica docente, possam desenvolver atitudes, formar valores, mudar a visio de

mundo de seus alunos (MARCOMIN, 2010),

4.3.4 Conhecimento dos licenciados sobre a PNEA

Assim como esta questdo foi realizada com os professores, também realizou-se
com os licenciados, com o objetivo de detectar o conhecimento dos alunos concluintes
sobre a PNEA.

De acordo com as respostas, mediante o questionario, a maioria (63%) dos

alunos desconhece a PNEA, e somente (37%) alegaram conhecer (Figura 4.11).
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Figura 4.11: Porcentagem dos licenciados quanto ao conhecimento sobre a PNEA
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Vertfica-se, que poucos dos licenciados conhecem a PNEA, o que acaba, de
uma certa maneira, dificultando uma compreensiio do que ela possa significar para o
desenvolvimento a Educa¢io Ambiental no Brasil, na busca de sua cfetiva consolidagio
como uma pratica educativa continua ¢ permanente em todos os nives de ensino, e

assim, com a pespectiva quanto a importancia do trabaltho com a tematica.

4.3.5 Posicionamento dos licenciades quanto a pritica da Educacio

Ambiental

Fez parte dos objetivos da presente pesquisa saber se os alunos concluintes
{futuros professores) se consideram preparados para trabalhar & Educacfo Ambiental
nas suas praticas de ensino e se o curso teve uma mator contribuicdio para a formagio a
respeito da tematica. Foram questionados também a maneira que a trabalhariam nas
suas futuras praticas de ensino?

Pode-sc verificar que a sua maioria, doze (63,2%) desses alunos ndo se
consideram preparados e apenas sete (36,8%) declaram estar preparados para tal fim

(Figura 4.12).
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Figura 4.12: Porcentagem dos licenciados que se consideram preparados para trabalhar

com a Educagdo Ambiental nas suas praticas de ensino
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Percebe-se que poucos desses alunos se consideram preparados para inserir a
Educa¢io Ambiental nas suvas futuras praticas pedagogicas, o que € um fator
preocupante, pois, jA que o curso de geografia tem por tradicdo estudar a relacio
homem/natureza e tem o compromisso e responsabilidade relacionado as questdes
socicambientais. Espera-se desse profissional, competéncia, conhecimentos e
habilidades para desenvolver a Educagio Ambiental na escola (BITTAR, 2007).

Através das justificativas dos licenciados, pode-se verificar com relacdio aos
que declararam cstarem preparados para trabalhar com a Educacfio Ambiental, que o
curso teve sim uma significativa contribuicdo na sua formagdo, como podemos perceber

nas expressdes a seguir:

“Sim, pois o conhecimento que obtive sobre a Educacio
Ambiental foi na disciplina de Educa¢do Ambiental em minha
graduacdo” (E. 3);

e “Através da disciplina de Educagao Ambiental ofertada no
curso e também das outras disciplinas que contribuiram para

minha formagio” (E. 13).

Mas, em outros depoimentos, declararam que além do curso, o interesse pelo
assunto e participagdes em projetos durante o ensino meédio ajudou na formagio em

relacdo a temética, como nas justificativas a seguir:
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“Poréem devo 4 formagdo também ao ensino médio, em que
meus profcssores de geografia faziam vérios projetos™ (E. 2);

“Sim. Parte durante o curso e parte oriundo do meu préprio
mteresse em se¢ aprofundar no tema, dada sua relevancia em
nossa formagio profissional ¢ formacdo de nosso proprio carater

social” (E. 16).

Em relagdo aos motivos pelos quats os licenciados declararam nfio estarem
preparados para tratar a Pducagio Ambiental nas suas praticas de ensino, estdo entre
cles:

a) a falta de uwm conhecimento maior sobre a temaética, expressas em
declaragdes como: “Acho que amda devo me aprofundar mais sobre o assunto” (E. 11) e
“Acredito que preciso entender um pouco sobre a PNEA, além disso, tenho que buscar
maitor aprofundamento sobre a questio” (E. 18);

b) a necessidade de algum tipo de formacio voltada para a temadtica, como
podemos perceber nas justificativas a seguir: “Porque acho que para desenvolver uma
pratica, ou seja, trabalhar a Educagio Ambiental em sala de aula deverfamos ter tido
uma formacio durante o curso voltada para esse campo”™ (E. 15) e “Porque a area
ambicental ¢ bem extensa ¢ necessita de muitos conhecimentos. No curso tivemos
oportunidades para aprender sobre a Educacdo Ambiental, mas precisamos nos preparar
com mais conhecimentos antes de iniciamos qualquer trabalho em sala de aula, ndo
basta s6 o conhecimento adquirido no curso, deve-se ter uma formagio com relagio a
questdo” (E. 8);

¢) ¢ a avséncia de subsidios tedrico-priticos necessarios durante o curso, como
se verifica nas seguintes justificativas: “Porque os conhecimentos adquiridos no curso
ndo foram suficientes para que cu possa trabalhar a Educacdo Ambiental” (E. 7);
“Houve pouca preparacio durante a graduagio” (E. 10) ¢ “Porque durante o curso ndo
fui preparado adequadamente para desempenhar essa atividade” (E. 17).

De uma maneira geral, pode-se constatar, a partir dessas justificativas, que os
licenciados reconhecem serern necessarias estas praticas nas escolas, dois aspectos
principais: de se ter um conhecimento mator sobre a tematica ambiental e a propria
Educagio Ambiental e uma preparagéio adequada para que possam realizar um trabalho

dentro do tema.
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Outro questionamento feito aos alunos concluintes foi saber de que forma
desenvolveriam a Educacdo Ambicntal nas suas priticas de ensino, quando estiverem
lecionando. Assim se tem 52% que trabalhariam a Educacio Ambicntal através dos
contetidos da disciplina e 36% em projetos. Identificamos também trés (12%) desscs
alunos que marcaram duas opcdes, trabathariam a temética das duas formas, através dos
contcudos da disciplina e sob a forma de projetos, a tabela, a seguir, mostra esses

posicionamentos.

Tabela 4.11: Posicionamentos dos licenciados sobre procedimentos de ensino e
atividades que desenvolveriam para se trabathar a Educaciio Ambiental nas suas praticas

de ensino
7777 Métodos o Licenciados

Conteudo disciplinar 13

Projctos 09

Come disciplina | 0

No contetdo disciplinar ¢ em 03

projetos

Nio desenvolveria ' 0 ]
Total 25

*(s dados corresportdem ao ntmero de respostas e nfio ao niimero de sujeitos

Como se pode observar, apesar de considerarem que nflo estdo preparados para
trabathar com a Educagdo Ambiental nas suas futuras praticas de ensino, esses mesmos
alunos, declararam que introduziriam a tematica nas suas préaticas de ensino por meio
dos contetdos da disciplina e sob a forma de projetos.

Esse posicionamento demonstra que os licenciados percebem um trabalho com
a Educagio Ambiental de forma transversal, ao citarem que trabathariam com a mesma
nos contetudos da disciplina ¢ do trabatho com projetos como uma forma de vivenciar ¢
de se compreender através da acfio (da pratica) o sentido de transformacgéo da Educagio

Ambiental.
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Conforme Machado (2007) o desenvolvimento de projetos é considerado uma

das melhores formas de se trabalhar com a Educaciio Ambiental dentro das escolas, pois

através dele pode-se desenvolver um determinado tema de forma dindmica,
participativa, em que o aluno pode fazer parte, observando o inicio, meto e fim da
atividade. Os projetos devem ser descnvolvidos de modo a envolver professores ¢
alunos com toda a comuntdade, pois quando sfo criados lagos afetivos entre escola e
comunidade, os problemas ambientais que antes ndo eram responsabilidade de ninguém,
passam a ser de todos. De um modo geral, se posicionaram perceptiveis quanto a

importincia da mesma como pratica educativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educag@o Ambiental tem se mamfestado ao longo dos anos, como wma
resposta do proprio homem as suas agdes, devido & relaciio de dominacfio mantida com
o Meio Ambiente. Acreditava-se que o homem estava no patamar superior, domando ¢
explorando a natureza sem se preocupar com as consequéncias desses atos e tdo bem
revelados nesta pesquisa. A Educacio Ambiental nfio é uma solugfio para todos os
problemas ambientais, pois estes tém raizes em questdes econdmicas, politicas, sociais,
dentre outras. Ela se constitui em um movimento ético e historico importantissimo para
a construcio de uma consciéneia ambiental (BITTAR, 2007).

Professores e alunos sfo unidnimes na necessidade da Educagdo Ambiental nas
suas praticas, embora muitos vezes estes segundos ainda possuem dividas quanto aos
procedimentos de agdo e até mesmo quanto ac conceito de Educagiio Ambiental. Isto &
normal, pois a maturidade profissional ¢ adquirida depois de alguns anos de
experiéncia. Constatamos um certo gosto tanto da parte dos professores quanto da parte
dos alunos para com o assunto. A aftnidade é um passo muito importante para que a
insercdo scja coroada de sucesso.

Diante desse trabalho, se constatou que a Educagio Ambiental estd proposta no
Curso de Licenciatura em Geografia sob a forma de uma disciplina especifica em sua
grade curricular, bem como também por meio de discussdes sobre questdes ambientais
dentro dos contetidos das disciplinas. Assim, a Educagfio Ambiental faz parte do
curriculo do curso. Pode-se dizer entdo, que ha vma preocupacdo do curso em pdr em
discussio a tematica na formacdo do professor de Geografia. Mas, ndo se pode deixar de
considerar que se constataram também, caréncias e dificuldades em relagfio ao trabalho
com a tematica no curso.

Identificaram-se experiéncias vivenciadas no curso, aqui discutidas, que
demonstram a necessidade de ampliar a base tedrica acerca das questdes ambientais, de
insergio de pressupostos epistemoldgicos relativos & Educagio Ambiental e de inserir
praticas pedagogicas que diminuam a distdncia entre o tedrico ¢ o pratico. Pois, por
meio dos resultados da pesquisa, verificou-se que na maioria dos licenciados, existe
uma tendéncia ac entendimento da Educacio Ambiental de uma forma simplista,
conservacionista/preservacionista ¢ apresentarem uma visdo reducionista de Meio

Ambiente, deixando clara uma percepgio tradicional ao entendimento de Meio
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Ambicnte. Fica evidente a caréneia de uma visdo critica acerca das questSes ambientas,

pois em grande partc apresentaram uma visdo ingénua/naturalista, demarcada pela
necessidade de resolver problemas ambientais ou proteger os recursos naturais
existentes, acarretando assim, a falta de criticidade quanto ao entendimento da tematica
como um resultado conjunto de relagbes que envolvemn aspectos éticos, politicos,
socials, econdmicos, culturais e ambientais; ¢ que se constatou, através dos proprios
licenciados, como um dos motivos por ndo se¢ sentirem preparados para inscrir a
Educagdo Ambiental nas suas futuras praticas de ensino, a auséncia de subsidios
tedrico-praticos durante o curso, o que permifiu se considerarem despreparados para
trabalhar a tematica guando estiverem lecionando.

As realidades observadas na pesquisa, discutidas nesse trabalho, tém
demonstrado mais uma vez, dentre outros estudos a respeite da implementacio da
Educagdo Ambiental, seja na formagio de professores Bittar (2007); Marcomin (2010),
ou seja, no contexto escolar Alves (2008); Machado (2007), que a abordagem da
dimensio ambiental no processo de formacdo desses profissionais carece ainda de uma
profunda reviséo acerca do carater formativo implantado no nivel superior, em vista que
os licenciados encontram-se despreparados parta tratar das questGes ambientais a luz dos
objetivos e principios da Educacfo Ambiental.

Dessa maneira, concordando com Marcomin (2010}, a universidade nccessita
estar sensibilizada para a formagio de educadores ambientais; formar professores e
perseguir a construgdo de referencias tedrico-praticos em Educagio Ambiental, a fim de
formar profissionais comprometidos com a formaciio de cidaddos ¢ capazes de atuarem
efetivamente na transformacio da sociedade. Nessa diregéo, conforme Tristdo (2004) a
Educago Ambicntal deve ser acima de tude um ato politico voltado para a
transformacao social.

Nessa perspectiva, concordando com o pensamento de Marcomin (2010, p.
182), “incorporar a dimensio ambiental no processo de formagio além de um desafio,
também requer motivacfo, interesse, comprometimento e engajamento de fodos os
envolvidos no processo”. Assim, faz-se necessdrio contemplar conhecimentos que
reforcem para o despertar e o interesse para a (ematica ambiental, bem como viabilizar
processos formativos que primem pelo desenvolvimento de valores ¢ habilidades no
sentido de favorecer a formagiio de uma conduta ética, responsavel, e comprometida

com ¢ bem-comum e com a sustentabilidade planetiria. E, junto a isso, de agregar
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elementos que valorizem a postura éfica, critica, participativa, cnvolvida,
comprometida, responsavel e de estimular sentidos e sentimentos como respeito 4
natureza € ao proprio individuo (MARCOMIN, 2010).

Por fim, acredita-se que frente & crise ambiental, existe a necessidade de se
repensar 0 modelo de formagio de professores e consequentemente a formacio de
cidaddos. Ha urgéncia de se propor novos significados para o ambiente e restabelecer a
harmonia na relacio entre homem e natureza. Nesse sentido ¢ através desta proposta, se
defende que os cursos de licenciatura, por serem cursos voltados para a formacio de
professores, devam ter a dimens&o ambicntal discutida ¢ inserida em scus curriculos, a

fim de possibilitar aos graduandos uma futura pratica ambiental.
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ANEXO 1

Presidéncia da
Repubiica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos
Juridicos
LEIN’9.795, DE 27 DE ABRIL DE 1999.
Dispde sobre a educacio ambiental, institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental ¢ da
outras providéncias.

Mensagem de Veto
Regulamenio

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e
eu sanciono a seguinte Let:

CAPITULO I
DA EDUCACAO AMBIENTAL

Art. 1* Entendem-se por educacgdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservagio do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2° A educagiio ambiental é um componente essencial e permanente da
cducacao nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal.

Art. 3% Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a
educacao ambiental, incumbindo:

i1 - ao Poder Piablico, nos termos dos arts. 205 ¢ 225 da Constituicdo Federal,
definir politicas publicas que incorporem a dimensdo ambiental, promover a educagio
ambiental em todos os niveis de ensino ¢ o engajamento da sociedade na conservagio,
recuperacdo e melhoria do meio ambiente;

11 - a&s instituigdes educativas, promover a cducacdo ambiental de maneira
integrada aos programas educacionais que desenvolvem;

I - aos 6rgdos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama,
promover aces de educagdo ambiental integradas aos programas de conservagio,
recuperagdo e mcthoria do meio ambiente;

IV - aos metos de comunicagdo de massa, colaborar de maneira ativa ¢
permanente na disseminacio de informacdces e praticas educativas sobre meio ambiente
e incorporar a dimensdo ambiental em sua programacio;

V - as empresas, entidades de classe, instituicdes publicas e privadas, promover
programas destinados & capacitagdo dos trabathadores, visando a melhoria e ao controle
efetivo sobre o ambiente de trabalho, bem como sobre as repercussdes do processo
produtivo no meio ambiente;

VI - i sociedade como um todo, manter atengfio permancnie & formacido de
valores, atitudes e habilidades que propiciem a atuacfio individual e coletiva voltada
para a prevencio, a identificacfo e a solugio de problemas ambientais.

Art. 4 Sdo principios basicos da educacio ambiental:

I - 0 enfeque humanista, holistico, democritico e participativo;
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II - a concepciio do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre 0 meio natural, o sécio-econdmico e o cultural, sob o enfoque da
sustentabilidade;

I - o pluralismo de 1déias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva da inter,
multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculagio entre a ética, a educagio, o trabalho ¢ as praticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

V1~ a permanente avalia¢do critica do processo educativo;

VI - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIUI - o reconhecimento ¢ o respeito a pluralidade e & diversidade individual e
cultural.

Art. 5% S0 objetivos fundamentais da educagdo ambiental:

I - o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em
suas multiplas ¢ complexas relacfes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicologicos,
legais, politicos, sociais, ccondmicos, cientificos, culturais e éticos;

IT - a garantia de democratizagio das informagdes ambientais;

HI - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
problematica ambiental e social;

IV - o incentivo a participaciio individual e coletiva, permanente e responsavel,
na preservagio do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
amnbiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - o estimulo & cooperacdo entre as diversas regides do Pais, em nivels micro
¢ macrorregionais, com vistas 4 constru¢io de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidaniedade, democracia,
justiga social, responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento ¢ o fortalecimento da integracio com a ciéncia e a tecnologia,

VI[ - o fortalecimento da cidadania, autodeterminagioc dos povos ¢
solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade.

CAPITULO II
DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL
Secdo |
Disposi¢des Gerais

Art. 62 E instituida a Politica Nacional de Educagfio Ambiental,

Art, 7° A Politica Nacional de Educacio Ambiental envolve em sua esfera de
acio, além dos érgios e entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente -
Sisnama, instituigdes educacionais piblicas e privadas dos sistemas de ensino, os érgdos
publicos da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, e organizacdes
nfo-governamentais com atuacdo em educagdo ambiental.

Art, 8% As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
devem ser desenvolvidas na educacio em geral e na educagfo escolar, por meio das
seguintes linhas de atuag#o inter-relacionadas:

I - capacitacgio de recursos humanos;

IT - desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentagdes;

111 - produgio e divulgagdo de material educativo;

IV - acompanhamento e avaliagdo.

§ 1* Nas atividades vinculadas a Politica Nacional de Educagio Ambiental
serdo respeitados os principios ¢ objetivos fixados por esta Lei.

§ 2% A capacitacio de recursos humanos voltar-se-4 para:
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[ - a incorporagio da dimensio ambiental na formagdo, especializaciio e
atualizagfio dos educadores de todos os niveis € modalidades de ensino;

Il - a incorporagdo da dimensdo ambiental na formagfio, especializagiio e
atnalizagio dos profissionais de todas as dreas;

lil - a preparagdo de profissionais orientados para as atividades de gesifo
ambiental;

1V - a formagdo, especializagiio e atualizacio de profissionais na area de meio
ambiente;

V - o atendimento da demanda dos diversos segmentos da sociedade no que diz
respeito a preblemadtica ambiental.

§ 3% As agdes de estudos, pesquisas ¢ experimentacdes voltar-se-fo para:

1 - 0 desenvolvimento de instrumentos € metodologias, visando a incorporagio
da dimensio ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis ¢ modalidades
de ensino; '

H - a difusdo de conhecimentos, tecnologias e informagdes sobre a questio
ambientai;

HI - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a participacgio
dos interessados na formulacdo e execugfo de pesquisas rclacionadas a problemética
ambiental;

IV - a busca de alternativas curriculares e metodologicas de capacitagio na drea
ambiental;

V - 0 apoio a iniciativas e experiéncias locais e regionais, inclhiindo a produgio
de material educativo;

VI - a montagem de uma rede de banco de dados e imagens, para apoio as
acOes enumeradas nos incisos Ta V.

Secdo 11
Da Educagiio Ambiental no Ensino Formal

Art. 9 Entende-se por educagio ambiental na educagiio cscolar a desenvolvida
no dmbito dos curriculos das instituicdes de ensino publicas ¢ privadas, englobando:

I - educacio basica:

a) educacgio infantil;

b} ensino fundamental e

¢} ensino médio;

IT - educacio superior;

Il - educagio especial;

IV - educagdo profissional;

V - educagdo de jovens e adultos.

Art. 10. A educacio ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente em todos os niveis ¢ modalidades do ensino formal.

§ 1° A educagio ambiental nio deve ser implantada como disciplina especifica
no curriculo de ensino.

§ 2° Nos cursos de pos-graduacio, extensiio e nas areas voltadas ao aspecto
metodologico da educagdo ambiental, quando se fizer necessario, ¢ facultada a criacdo
de disciplina especifica.

§ 3% Nos cursos de formagfo ¢ especializagio téenico-profissional, em todos os
niveis, deve ser incorporado comtetdo que trate da ética ambiental das atividades
profissionais a serem desenvolvidas.

Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacdo de
professores, em todos os niveis ¢ em todas as disciplinas.
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Paragrafo tnico. Os professores em atividade devem receber formagio
complementar em suas areas de atuagdo, com o propdsito de atender adequadamente ao
cumprimento dos principios € objetivos da Politica Nacional de Educacio Ambiental.

Art. 12. A auforizagio e supervisio do funcionamento de instituigées de ensino
e de seus cursos, nas redes piblicas e privadas, observarfio o cumprimento do disposto
nos arts. 10 e 11 desta Lel.

Segao IH
Da Educacio Ambiental Néao-Formal

Art. 13. Entendem-se por educacio ambiental nfo-formal as agbes e praticas
educativas voltadas 4 sensibilizacdo da coletividade sobre as questdes ambientais ¢ a sua
organizagdo e participacdo na defesa da qualidade do meio ambiente.

Pardgrafo tmnico. O Poder Publico, cm niveis federal, estadual e municipal,
mcentivara:

I - a difusdo, por intermédio dos meios de comunicagio de massa, em espagos
nobres, de programas e campanhas educativas, e de informagdes acerca de temas
relacionados ao meio ambiente;

II - a ampla participacdo da escola, da universidade ¢ de organizaces néo-
governamentais na formulagfo e execugdo de programas e atividades vinculadas a
educacdo ambiental ndo-formal;

II - a participagdo de empresas publicas e privadas no desenvolvimento de
programas de educaglio ambiental em parceria com a escola, a universidade e as
organizagdes nao-governamentais;

IV - a sensibilizagio da sociedade para a importincia das unidades de
conservacgio;

V - a sensibilizagio ambiental das populacgfes tradicionais ligadas as unidades
de conservacdo;

V1 - a sensibilizacdo ambiental dos agricultores;

VII - 0 ecoturismo.

CAPITULO 1II
DA EXECUCAO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL

Art. 14. A coordenacio da Politica Nacional de Educacio Ambiental ficard a
cargo de um drgdo gestor, na forma definida pela regulamentacdo desta Lei.

Art. 15. SHo atribuigdes do orglo gestor:

I - defini¢do de diretrizes para implementag@o em ambito nacional;

Il - articulagdo, coordenagio e supervisio de planos, programas € projetos na
area de educagdo ambiental, em &mbito nacional;

I ~ participacdo na negociacdo de financiamentos a planos, programas ¢
projetos na area de educagio ambiental.

Art. 16. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, na esfera de sua
competéncia e nas areas de sua jurisdigfio, definirdo diretrizes, normas e criterios para a
educacio ambiental, respeitados os principios e objetivos da Politica Nacional de
Educacio Ambiental.

Art. 17. A eleigio de planos e programas, para fins de alocagdo de recursos
publicos vinculados & Politica Nacional de Educagdo Ambiental, deve ser realizada
levando-se em conta os seguintes critérios:

I - conformidade com os principios, objetivos e diretrizes da Politica Nacional
de Educagdo Ambiental;

11 - prioridade dos 4rgdos integrantes do Sisnama e do Sistema Nacional de
Educacgio;
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IT - economicidade, medida pela relagBo entre a magnitude dos recursos a
alocar e o retorno social propiciado pelo plano ou programa proposto.

Pardgrafo dnico. Na eleiclio a que sc refere o caput deste artigo, devem ser
contemplados, de forma ecquitativa, os planos, programas e projetos das diferentes
regides do Pais.

Art. 18. (VETADQ)

Art. 19. Os programas de assisténcia técnica e financeira rclativos a mcio
ambiente ¢ educagdo, em niveis federal, estadual ¢ municipal, devem alocar recursos as
acoes de educagdo ambiental.

CAPITULO IV
DISPOSICOES FINAIS

Art. 20. O Poder Executivo regulamentara esta Leil no prazo de noventa dias de
sua publicagdo, ouvidos o Consetho Nacional de Meio Ambiente e 0 Conselho Nacional
de Educaco. :

Art. 21. Esta Lei entra cm vigor na data de sua publicagio.

Brasilia, 27 de abril de 1999; 178" da Independéncia ¢ 111° da Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza
José Sarney Filho
Hste texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 28.4.1999.
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ANEXO 2

QUESTIONARIO APLICADO AOS DOCENTES DO CURSO DE
LICENCIATURA EM GEOGRAFIA
Sr.(a} Professor (a},

Como aluna do curso de Licenciatura em Geografia do CFP/UFCG, cstou
desenvolvendo o ‘trabatho de Conclusio de Curso sob a orientacfio da Prof® Dr®. Maria
Luiza Schwarz.

Para fundamentar nossa pesquisa, necessitamos dc algumas informagdes que
apenas o (a) senhor (a) possul.

Elaboramos um questionario pratico ¢ csperamos contat com sua colaboragio,
para que devolva o mais breve possivel, uma vez que este ¢ extremamente importante
para o inicio de nossa analise.

Este instrumento ndo tem nenhum objetivo de avaliar a sua atuacdo. Todas as
informacdes serdo mantidas em sigilo. Nio ¢é necessaria nenhuma identificacio pessoal.

Desde j4, obrigada pela sua colaboragio!

QUESTIONARIO PARA LEVANTAMENTO DAS CONCEPCOES DOS
PROFESSORES SOBRE A EDUCACAO AMBIENTAL

1. Elementos de identificacio do entrevistado:
1. a) Sexo: Masculino () Feminino { )

1. b) Idade:

2. A concepcdo sobre Educaciio Ambiental e Mcio Ambiente:
2. a) Quando falamos em Educacio Ambiental, o que vem primeiramente em sua

mente? Defina em 3 palavras ¢ justifique.

Palavra JUSTIFICATIVA

2. b) Quando falamos em Meio Ambiente, 0 que vemn primeiramente em sua mente?

Defina em 3 palavras e justifique.

Palavra JUSTIFICATIVA
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3. Formacio académica:
3. a) Qual a sua formagio?

3.b) Quanto 4 questdo ambiental, j& fez algum curso especifico na area? Qual?

3. ¢} Ha quanto tempo vocé atua como professor?

3. d) Qual (is) disciplina (as) vocé leciona atualmente?

"

3. e) Vocé participou recentemente (nos ltimos 3 anos) de cursos, Congressos,
Simpdsios ou Seminarios voltados para a EA?
( ) Sim, quantos?

{ ) Nao, por qué?

4, A concep¢iio sobre a importincia das questdes ambientais e da Educacio
Ambiental na formacio de professores:
4. a) Vocé acha importante a inser¢do da EA nos cursos de formacdo de professores?

{ ) Sim ou { ) ndo, justifique.

4. b) E para a formacio do professor de Geografia, vocé acha importante?

{ ) Sim ou { } ndo, justifique.

5. O trabalho e a metodologia desenvelvida nas aulas relacionadas A questio
ambiental e a EA:

5. a) Vocé tem trabalhado ou trabalha i temdtica ambiental (temas e conteddos
relacionados as questdes ambientais) nas suas praticas de ensino?

( ) Simou{ }Nio

Se sim, de que forma?

5. b) De gue forma vocé desenvolve a EA com seus alunos?

{ ) com ainserc@o da tematica ambiental através dos contetidos das disciplinas;
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{ ) sob a forma de projetos;
( ) sob a forma de uma disciplina especifica;
( ) outros;

( ) ndo desenvolve.

6. O curso da oportunidade para que os docentes desenvolvam a EA:
6. a) O curso que vocé trabalha promove atividades relacionadas & EA?

( }Simou{ )Nio

7. Conhecimento sobre a PNEA (Politica Nacional de Educacdo Ambiental):
7. a) Voeé tem conhecimento sobre a PNEA?

Sim ( ) ouN&o ()

Mais uma vez, muito obrigada!
Sandra Verissimo da Silva

Maria Luiza Schwarz (orientadora)

Data de realizacdo do questionario: / /2012,
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Anexo 3

QUESTIONARIO APLICADO AQS ALUNOS CONCLUINTES DO CURSO DE
LICENCIATURA EM GEOGRAFIA
Caro estudante,

Este questionario faz parte de minha pesquisa, no curso de Licenciatura em
Geografia no CFP/UFCG.

Nio tem o objetivo de avaliar o aluno, o professor, nem o curso. A finalidade ¢ a
obtenclio de dados para a elaborag¢fio de minha monografia referente 2 Educacio
Ambiental na formagdo do professor.

Suas informagdes sfio de extrema importincia para meu estudo e serio mantidas
em sigilo. Portanto, ndo € necessaria nenhuma identificacdo pessoal.

Desde ja, obrigada pela sua colaboracio!

QUESTIONARIO PARA LEVANTAMENTO DAS CONCEPCOES DOS.
ALUNOS SOBRE A EDUCACAQ AMBIENTAL

1. 'Eiementos de identificaciio do entrevistado:
1. a) Sexo: Masculino () Femimno ()

1. b) Idade:

2, A concepcio sobre Educacio Ambiental e Meio Ambiente:
2. a) Quando falamos em Educagio Ambiental, ¢ que vem primeiramente em sua

mente? Defina em 3 palavras ¢ justifique.

Palavra JUSTIFICATIVA

2. b) Quando falamos em Meio Ambiente, 0 que vem primeiramente em sua mente?

Defina em 3 palavras ¢ justifique.

Palavra JUSTIFICATIVA




114

2. ¢) O conhecimento que vocé detém sobrc a questdo ambicntal vocé acha que
adquirido durantc o seu ensino médio ou durante a sua graduagio?

( ) ensino médio () graduacdo

3. O curso:
3. a) Vocé teve a oportunidade de estudar a Educaciio Ambiental durante scu curso?

Sim ( }ouNio ( )

Se sim, de que forma?

foi

3. b) Vocé acha importante a insercéio da EA nos cursos de formagdo de professores?
Sum ( you Néo ()
Justifique

3. ¢) E para a formacio do professor de Geografia, vocé acha importantc?
Simx ( You Néo ( )

Justifique

4. Conhecimento sobre a PNEA (Politica Nacional de Educa¢io Ambiental):
4. a) Vocé tem conhecimento sobre a PNEA?
Sim ( j ouN&o ()

5. Perspectivas quanto i pratica da EA (llducacio Ambiental):

5. a) Vocé se considera preparado para trabalhar com a EA nas suas praticas de ensino?

Sim ( youNio ()

5. 1) Se sim, vocé deve a formacédo que obteve durante o curso? Por qué?

5. ¢} Se néo, por qué?

5. d} Quando vocé estiver lecionando, como vocé desenvolveria a EA nas suas praticas

de ensino?

{ )} ainserciio da tematica ambiental através dos conteddos das disciplinas;




115

( ) sob forma de projetos;
( ) sob a forma de uma disciplina especifica;
{ ) ndo desenvolveria.
Mais uma vez, muit_o obrigada!
Sandra Verissimo da Silva

Maria Luiza Schwarz (ortentadora)

Data de realizagiio do questionario: / /2012.




