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RESUMO

Buscando verificar ¢ perceber transformacdes no Ensino de Historia no Colégio Nossa
Senhora Auxiliadora, dentro destas, estabelecer andlises acerca das politicas ptblicas
educacionais vigentes no final da década de 1990, analisamos autores que discutiram
estas propostas como Circe Maria Bittencourt, Thais Nivia Fonseca, Selva Guimardes
Fonseca, dentre outros especialistas na tematica, bem como analisamos a Lei de
Diretrizes ¢ Base da Educacgdc Nacional (1996) e os Pardmetros Curriculares Nacionais
(1998), considerando imprescindivel a colaborag@io dos curriculos ao trabalho docente
no que diz respeito as mutagdes que o processo de ensino-aprendizagem sofreram no
final do século XX. Estas fontes bibliogréficas, documentais ¢ os questionarios
aplicados as professoras da instituicdo supracitada forneceram indicios para
alcangannos a compreensio das mudangas operacionalizadas no Ensino de Historia no
referido recorte temporal e de que maneira 0 mesmo se adequou e se apropriou das
politicas publicas de educaciio dentro da instituigio e por parte das professoras,
respectivamente. Nesse caminho conhecemos os procedimentos metamorficos do
processo de ensino-aprendizagem, percebendo o quanto este ganhou significagio,
preocupando-se com a relacdo estabelecida pelo aluno, que antes sé era um simples
receptor-reprodutor, passando a ser um agente ativo neste processo e refletindo sobre o

seu papel na sociedade, na qual esta inserido e se vendo enquanto um sujeito historico.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Historia, Politicas Publicas da Educacdo e Colégio

Nossa Senhora Auxiliadora.
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INTRODUCAQ

Neste estudo temos como objeto de pesquisa 0 Ensino de Historia disseminado
no Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, na cidade de Sousa, sertdo da Paraiba, ao longo
dos anos de 1997 a 1999, buscando apreender as transformacgdes que ocorrcram nas
praticas de ensino, ¢ verificando até que ponto tais mudancgas sc adequaram as Politicas
Piblicas vigentes na nossa contemperaneidade, partindo de fontes colhidas na propria
nstituicio, como as cadernetas escolares € as entrevistas realizadas.

O tema foi escolhido mediante o interesse despertado durante a graduagio ao
cursar disciplinas especificas sobre a tematica, no qual houve o contato com autores
como Maria Circe Bittencourt e Thais Nivia de Fonseca. Nos livros e textos destas
autoras encontramos temas como disciplinas escolares. A escolha por estudar o ensino
de Historia na referida escola se fez pelo fato de haver uma facilidade no acesso as
fontes que serfio analisadas.

Como bem sabemos, o Ensino de Histéria no Brasil passou por varias
transformagtes em suas propostas curriculares, seguindo assim uma tendéncia mundial.
Foi no ano de 1837 com a fundaciio do Colégio D. Pedro T1, que a Historia se fez como
disciplina independente aqui no Brasil, deixando de certa maneira de ser submissa a
Teologia bem como & Filosefia. Pode-se perceber que o ensino de histdria sempre
andou imbricado com a reflexdo de vma identidade nacional, cujo pais tentou buscar
apds a independéncia, tanto que for um dos motivos que levou a criacdo do Instituto
Historico e Geografico Brasileiro (IHGB) em 1838, um ano apos a fundagdo do Colégio
D. Pedro 11, uo Rio de Janciro. O ensino s¢ era oferccido para as camadas mais
privilegiadas da socicdade brasileira daquela época e a aprendizagem era avaliada pela
memorizacio do contetdo.

De acordo com Circe Bittencourt {2008, p. 144), nas primeiras décadas do
séeulo XX, presenciamos no Brasil a escola dos Anarquistas e a Escola dos Annales, ja
propondo novas tendéncias e métodos diferenciados para o processo de ensino ¢
aprendizagem, voltando-os a concepedo do ensino de historia. Mas como tudo, houve
seus opositores, que defendiam um método de aprendizagem voltado para valores
“Positivistas”, consistia em aprender nomes ¢ datas de grandes eventos, valorizando
principalmente o método da memorizaclio, instigando os alunos a serem simples

reprodutores do conhecimento. Além de ser aplicado ao ensino esta perspectiva aparece



10

na propria produgio do conhecimento histérico, escrever historia era transcrever tal qual
estava escritos nos documentos tidos como oficiais, defendendo assim uma verdade
absoluta.

Muitas mudangas foram operacionalizadas com relagfio ao ensino de histdria,
principalmente nas titimas décadas do séeulo XX, articuladas as transformagfes sociais,
politicas e educacionais. Observamos assim gue os curriculos escolares tornaram-se
objeto de analise situando seu significado politico ¢ social.

Corroborando com esses pensamentos de inovacdes ¢ desejos por uma educacio
mais inclusiva e atuante, no ano de 1996 foi prommlgada as Leis de Diretrizes ¢ Base da
Educa¢do Nacional(LDBEN-96), fundamentada em principios de uma sociedade
democratica, como pré-julgava a Constitui¢io de 1988. Em 1998 foram elaborados os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) no intuito de servir de manual para
modificar as prédticas pedagdgicas, visando o melhoramento da educagio a nivel
nacional, bem como proporcionar uma leitura critica da cultura, dos espacos e das
expeniéncias cotidianas de cada sujeito, por parte dos proprios alunos.

0Os PCN’s propuseram um ensino de historia voltado para a critica, com a
finalidade de formar cidaddos com capacidade apreciativa, reflexiva e analitica,
construindo o conhecimento histoérico ¢ mostrando que a aprendizagem seria o resultado
de uma relacdo triadica, envolvendo professor-aluno-contetdo, deixando para tras um
modelo apenas pautado no ensino preocupado com a simples reproducéio conteudista.

De acordo com a perspectiva da pesquisa, a mesina se insere no campo histérico
da Histdria Cultural, pois o proprio Curriculo que compde a disciplina de histéria é uma
produgio cultural, perpassando ainda a ideia de uma historia social da cultura, no que se
propde analisar o sistema educativo, ja que o mesmo se configura como um espaf;o
mmbricado de milltiplos sujeitos, culturalmente diversificados, constituindo dessa
maneira a comunidade escolar, destacando como ponto de andlise o ensino de histéria.

Entender como o ensino de Histdria se configurou nas ultimas décadas do século
XX, sera uma maneira de perceber como mudancas curriculares afetaram as praticas
pedagégicas do mesmo nas escolas primdrias e secunddrias e uma determinada
comunidade escolar permeada por sujeitos intrinsecos de subjetividades e de miltiplos
interessese como tal interfere nessa convivéncia, a partir dos conhecimentos que sio
adquiridos ¢ trocados. Por isso é importante perceber quais as fungdes que a escola

assumiu diante da sociedade.
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De acordo com Chervel, a escola tem uma funcdo dupla: a primeira, a instrugio
das cnangas e adolescentes; a segunda funcfo ¢ a criaciio das disciplinas escolares

sendo:

[...] vastc conjunto cultural amplamente criginal que ela secrefou ao
lotige de decénios ou séeulos e que funciona como uma mediacio
posta a servigo da juventude escolar em sua lenta progressio em
diregao a culfura da sociedade global(CHERVEL, 1990, p.200)

A escola tem um papel central, pois os conteudos a serem ensinados ¢ os
metodos pedagdgicos aplicados sdo, na maioria das vezes, de sua escolha, nio
esquecendo de que sdo sempre influenciados por determinadas finalidades. Outro ponto
a ser abordado no que se refere ao contetido das disciplinas escolares é que esta sempre
em renovacgio, seja no teor conteudista quanto nas questdes de praticas ¢ métodos, iss0
porque o plblico também estd sempre se renovando, ¢ a escola tem que adaptar a

disciplina escolar as finalidades que devam atender a esse novo piblico. Partindo dessa

premissa repensamos a disciplina de historia no universo que subtendamos viabilizar a
construgdo de wma consciéncia histénica, bem como a criticidade do alunado.

Para a realizacdo da pesquisa, se verificou as cadernetas escolares da disciplina,
da escola em questdo, deixando claro que a mesma ndo possuia Projeto Politico
Pedagogico durante os anos pesquisados, bem como foi observado a aplicabilidade dos
meétodos ¢ técnicas por parte dos professores e promovida uma discussdo diante dessa
aplicagdo e qual a sua influéncia na formagao de cidaddos e na préatica docente.

Além de fontes documentais foram utilizadas fontes bibliograficas para respaldar
0 cmbasamento tedrico-mctodologico da pesquisa, destacando alguns autores da érea
pedagdgica como Circe Maria Bittencourt com sua producdio: Ensino de Historia:
fundamentos e métodos(2008), obra indispensivel para se discutir o ensino de histéria.
Foram analisadas as politicas piblicas j4 elaboradas ¢ elencadas acima, como os PCN’s
e a legislagio do periodo estudado como a LDBEN, pois as formulagées dos programas
de ensino da disciplina tiveram como norteadores tais documentos. Levando em

consideracfio as analises documentais, utilizamos entrevistas com as professoras, para

perceber a aplicabilidade das propostas dos pardmetros diante do Ensino de Histéria.
Para recuperar a totalidade do objeto como propde a nova historiografia, Escola

dos Annales, houve uma mudan¢a no trato com as fontes de pesquisa utilizadas,
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cabendo ao pesquisador fazer uma analise para além do documento. Ginzburg (1989)
aponta que o pesquisador deve analisar n3o o que cstd 4 mosira nos documentos, mas os
sinais que estes emitem para assim poder realizar os exercicios de desconstrucio ¢
reconstrugdo necessarlos a tma pesquisa, pois ndo podemos nos esquecer de que as
fontes sdo mais do que simples vestigios de uma época, elas sdo fabricadas, tanto pelo
passado, quanto pelo pesquisador que as coloca junto a um detenminado conjunto de
outros discursos.

() tema desta pesquisa ¢ de consideravel interesse, pois ambiciona elencar as
mutacdes sofridas pelo Ensino de Histdria em uma instituigio privada de ensino na
cidade de Sousa, no auto-sertfo da Paraiba, sendo que até hoje nfo foi feita nenhuma
pesquisa acerca desta tematica, focalizando uma instituicfo privada na referida cidade.

Em igual medida tormna-se relevante para a Academia e para a sociedade, pois ira
discutir a pratica implantada com relac@o ao ensino de Histoéria € como a mesma tem
influenciado na formac@o de cidaddos e na consciéneia critica dos mesmos acerca da
socicdade na qual estio inseridos ¢ problematizando as mudangas apontadas,
considerando as relagbes dessas prédticas com as politicas pilblicas de educago,
considerando as diversidades culturais dos sujeitos que esto presentes no ambiente
escolar, nas suas diferentes formas.

O presente trabalho se dividiu em trés capitulos, no qual o primeiro capitulo foi
subdividido em dois itens, primeiramente apresentando a historia da Instituicdo, de
como estd se firmou na cidade de Sousa-PB, e por quais mudangas passou promovendo
assim um paralelo com a educagdo brasileira neste mesmo aspecto e temporalidade
percebendo como o Ensino de Historia veio se configurando até o final da década de
1990.

No segundo capitulo dividimos em dois subitens, no qual no primeiro realizamos
uma discusséo e reflexdo acerca do Ensino de Historia trabathado nas escolas primarias
e secundaras do Brasil considerando os seus métodos e contetidos que sdo pecas
fundamentais dentro do processo de ensino-aprendizagem, 1sso quando a escola pensa
nas duas praticas (ensinar e aprender) juntas, enfatizando as transformagdes nas
metodologias e nos contcidos a serem trabalhades em cada segmento considerando a
apresentacio dos Pardmetros Curriculares Nacionais e suas diretrizes. No segundo
subitem apresentamos as metodologias ¢ contendos referentes ao Colégio Nossa
Senhora Auxiliadora e como estes se adaptaram as mudangas paradigmaéticas.Para

entender o impacto das mudancas e/ou permanéncias apresentamos graficos referentes
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aos rendimentos dos alunos durante esse periodo, pois sentimos a necessidade de

apresentar uma relagdo existente entre contetdos, métodos ¢ avaliagio, esta que se faz

tdo presente quanto os demais no universo escolar e que auxilia tanto o professor no que

diz respeito a mudancas na sala de aula.

No terceiro ¢ ultimo capitulo dividindo em trés subitens elaboramos uma analise

a respeito das Politicas Publicas de Educacio vigentes no final do séeulo XX,

apresentando suas propostas ¢ perspectivas para o quadro da educacgio brasileira, a fim

de operacionalizar mudangas efetivas na mesma, como foi o caso da LDBEN/96 ¢ de
estratégias e direcionamentos apontados pelos Parfmetros Curriculares Nacionais de
1998.Refletimos ainda sobre o papel do professor de Historia, engendrando a questio

identitaria deste profissional e de como sua relagdo com ¢ aluno ¢ o proprio processo de

ensino-aprendizagem  ganhou notoriedade apdés a elaboragdo dos PCNs,

proporcionando aos alunos e a prépria sociedade na qual estd inserido a possibilidade de

reflexdo e compreensdo dos aspectos soclats, culturais, politicos e econdmicos inerentes

a sociedade. Por fim, chegamos a apresentaciio dos dados coletados a partir da aplicagio

dos dois grupos de questiondrios entregues as professoras do Ensino Fundamental da 6°

séric e 8" série (atualmente 7° ¢ 9° anos) observando as transformacdes ocorridas no
ensino de historia no decorrer do final da década de 1990 e percebendo até que ponto as
mesmas seguiram os direcionamentos sugeridos pelos PCN’s de Histéria, incorporando

tais diretrizes.
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CAPITULOI:

O COLEGIO NOSSA SENHORA AUXILIADORA: CIENCIAS, FE E
CIDADANIA

“As margens férteis do Rio do Peixe

Em frente 4 praca do histdrico Bento Freire

Altivo € nobre, qual drvore de belo porte

Plantada estd no coragio da querida Sousa

A Tscola que eu ame - COLEGIO AUXILIADORA

Seu lema € uma verdade

Busca ciéncia, f&, cidadania

Fazer o Reino de Deus acontecer
Agqui, agora, na histdria, em harmonia

() Colégio Auxiliadora planta valores

Na alma em flor da infincia e juventude
Sdo valores que o tempo nio destroi
Ladrdes ndo roubam, o mal nfo contamina
Dignidade, trabatho, justica, amor-servigo.

Seus professores sio mais gue professores

Educadores, sim, sio com certeza

Amam o que fazem, transmitem a beleza

Que esta na VIDA, na pessoa, na liberdade, em Deus

Seguem a doulrina sabia da Mestra SANTA TERESA

[..]”

{(Hine do Colégio Nossa Senhora Auxiliadora. Letra: Irma Aurélia Gongalves’;
Milsica: Maestro José Queiroga de Melo)

Quem disse que ENSINAR ¢ facil? O ENSINO em sua real natureza é na
verdade um chamado para servir, servir ao proximo € a nos mesmos, pois um professor
de verdade quando ensina oferece aos alunos a oportunidade de viver o prazer de

aprender ¢ conhecer a partir de suas vivéncias particulares, bem como coloca Monteiro

(2007, p. 64),

A sintese pessoal da histéria da vida profissional de cada um dos professores
expressa também um guadro de referéncias socialmente construidas e
partilhadas, construcdo esta que se deu num processo de socializagio
profissional, mas que adquire expressdo propria, particular, na histéria de vida
de cada um.

"Nasceu em Anrora, Estado do Ceard, dia 25 de outubro de 1934, rebento da tradicional familia
Gongalves, seus pais: Joaquim Antdnic Gongalves e Raimunda Gongalves Ferreira. Fez faculdade de
Pedagogia em Fortaleza (CE) e ainda possui outros cursos de Extenso Universitaria. Trabalhou como
professora e diretora em diversas escolas mantidas pela Congregagio das Filhas de Santa Teresa de Jesus.
Chegou ao CNSA no ano de 1965 para ocupar o cargo de Diretora, o qual exercen até o dia 31 de Janeiro
de 2014, Atualmente esta aguardando o novo comando da Congregagio Religiosa a gual ela pertence.
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Desde muito tempo se teve uma preocupagio em ensinar aos outros, fosse como
maneira de sobrevivéncia nas aldeias fosse para conhecer o ser humano mais
intimamente, desde suas fungdes bioldgicas até os seus sentimentos ou até mesmo para
passar experiéncias para uma geragio posterior. Diante dessas necessidades o ensinar se
tornou pratica imprescindivel para a evohigdo do homem.

A educacdo oriental foi wma das primeiras a se preocupar na sistematizacio do
conhecimento, como exemplos podemos citar o Egito, a fndia ¢ até mesmo a China com
suas educacles elementares e superioresz, nas quais respectivamente os alunos
aprendiam a ler, escrever e contar e depois aprendiam sobre astronomia, matematica,
poesia, entres outros conhecimentos.

O exercicio de quem se prople a transmitir aos outros conhecimentos requer
muita dedicaglio ¢ respeito, principalmente porque estamos lidando com pessoas, seres
com diferentes personalidades e desejos. N&o podemos negar a responsabilidade que
nos ¢ dada no momento em que optamos ser professores.

Os desafios sdo langados a todos os momentos na Educacfo, sejam diante das
instituigoes de ensino, dos professores e até mesmo dos alunos, porém a Ciéncia vemn ao
longo do tempo estudando e criando alternativas para lidarmos com as adversidades que
insistem em dificultar o processo de ensino ¢ aprendizagem.

Neste caso, ndo podemos deixar de mencionar o caso da Historia, que dentre
todas as outras disciplinas escolares, € a que nos interessa neste trabalho, pois o Ensino
de Historia tem sido tema recorrentc em debates pedagdgicos ¢ académicos na
Contemporaneidade, sem esquecer obviamente das perspectivas curriculares que
permelam as discusses.

Desta maneira, wremos descrever neste primeiro capitulo a trajetéria histérica do
Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, uma institui¢do de ensino que se instalou no serto
paraibano em 1958. Considerando as reformas educacionais pertinentes ao periodo de
sua fundagio, buscamos analisar as transformacgdes pelas quais o Ensino de Historia
passou até o final da década de 1990, a partir dos relatos fornecidos pela Diretora Madre

Aurélia Gongalves Grecy.

2 Ver LUZURIAGA, Lorenzo. Histéria da educacfio e da pedagogia.l3 ed. S3o Paulo: Nacienal, 1981.
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1.1Da ideia a instalacio do Colégio Nossa Senhora Auxiliadora

A década de 1950 presenciou muitos acontecimentos que marcaram cssa data,
seja a nivel mundial quando tivemos a escolha de um novo Papa para a Igreja Catélica,
o italiano Angelo Giuseppe Roncalli eleito como Papa Jodo XXIII; o mundo vivenciava
também a Guerra Fria; a Unido Sovictica lancava ao espaco o satélite Sputnik 3. A nivel
de Brasil surgia a Bossa Nova, conquistamos o primeiro titulo em Copa do Mundo,
Juscelino Kubitschek estava em pleno exercicio do seu mandato como Presidente da
Republica, dentre outros acontecimentos.

Além de todos estes fatos que entraram para a histdria no final da década de
1950, na cidade de Sousa-PB surgia uma nova escola o Colégio Nossa Senhora
Auxiliadora (CNSA), instituicdo de ensino de cardter religioso ¢ pertencente a ordem da
Congregacdo das Filhas de Santa Teresa, cuja sede se encontrava na cidade do Crato-
CE. Atualmente a Congregacio tem sua sede na capital do vizinho estado do Ceard.

Dom Quintino Rodrigues de Olivetra Silva ¢ Madre Ana Couto fundaram esta
familia religiosa na cidade do Crato-CE no ano de 1923 no interesse de zelar pela
formacdo de criancas e jovens excluidos de seus direitos a educagio.

O que antes parecia um sonho foi se iransformando aos pouco em uma realidade
¢ assim as Escolas da Congregacio foram surgindo em resposta mediante a necessidade
gue, segundo Madre Aurélia, Dom Quintino “viu, ouviu ¢ acolheu”.

O Colégio Nossa Senhora Auxiliadora e demais Escolas Teresianas sdo mantidas
pela Congregacao das Filhas de Santa Teresa de Jesus. Sdo Escolas que caminham a luz
dos ensinamentos de Jesus, partindo da premissa de que o mesmo foi um grande mestre
na concepgdo catolico-cristd e perpassou seus ensinamentos a todos aqueles que se
dispuseram a lhe escutar e, portanto, priorizam uma educacio evangélico-libertadora,
centrada nos principios e valores cristdos e no compromisso de ser expressdo da
presenca de Deus junto aos educandos e suas familias.

A ideia de fundar o Colégio Nossa Senhora Auxiliadora na cidade de Sousa,
segundo os relatos de Irm& Aurélia, comegou quando o Cénego Oriel Fernandes, vigario
de Sousa nomeado em janeiro de 1956, recebeu da familia Manz (familia importante de
Sousa) a doacfio de um prédio no qual havia funcionado a Escola S3o José e,
anteriormente, a Casa de Caridade do Padre Ibiapina. Essa doacio foi feita na condigdo

de que o prédio funcionasse uma Escola dirigida por Religiosas.
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Apesar dos estorgos do Cénego Oriel nenhuma congregagdo religiosa se dispés,

segundo nossa fonte, a implantar uma escola na cidade. Em 1957 o Padre Jodo Cartaxo
chegando a Sousa logo percebeu ¢ grande desejo da populagio sousense de ter uma
Escola dirigida por Religiosas. Em conversa com Dom Zacarias Rolim de Moura, Bispo

da Diocese de Cajazeiras, ficou motivado a convidar religiosas da Congregacio das

Filhas de Santa Teresa, j& que a mesma ja mantinha duas Escolas em sua Diocese;

Pianco e Santa Luzia.

Segundo Maria Gongalves Grecy (Madre Aurélia): “Padre Jodo aderiu a ideia e,
recebendo o apoio do entdo Bispo Diocesano, D. Zacarias Rolim de Moura, dirigiu-se a
Crato-CE, sede da Congregacdio das Fithas de Sta. Teresa de Jesus, com o objetivo de

conseguir a realizacfio desse grande sonho dos sousenses [...]"."

Inicialmente a Superiora Geral da ordem de Santa Teresa de Jesus, Madre
Teresa, achou muito dificil atender 2o pedido, pois as Religiosas eram poucas. Mas,
segundo Madre Aurélia (2013), padre Jodo “nfo desistiu e relutou, afirmando que o
povo era muito bom ¢ que as mesmas iam ser bem acolhidas. As irmis 1am encontrar o
predio pronto e mobiliado™.

Dhiante de tamanha insisténcia, nossa entrevistada (2013) declarou que Madre

Teresa “nio teve outra alternativa a no ser ir a Sousa comprovar o que j& havia ouvida”

¢ para manter dessa maneira um primeiro contato com o povo. Ao chegar, foi muito

bern acolhida e, entdo, a partir desse momento decidiu acettar o “apelo” do Vigario e do

povo.
O prédio doado foi reformulado, aparelhado ¢ mobiliado para funcionar como

internato e externato. Durante quase um ano de trabatho, podemos dizer que merecem

destague o padre Jodo Cartaxo, Dr. Romeu G. Abrantes, Dr. Pedro Gondim

(Governador do Estado da Paraiba na ¢época), Dona Berenice Pires ¢ Dona Darcy

Cartaxo, por seus préstimos a instituigdo, pois estes foram colaboradores diretos para a

consolidacio do Colégio Nossa Senhora Auxiliadora. Estas mesmas pessoas, formaram

uma comissdo que ficou responsavel por decidir o nome que seria dado ao novo
Colégio. Foram propostos para sorteio trés nomes: Dr. Silva Mariz; Pio X1 e, por fim,

Nossa Senhora Auvxiliadora que foi o sorteado.

* GRECY, Maria Gongalves. Tragos do Fnsino de Histdria no Colégio Nossa Senhora Auvxiliadora, na
cidade de Sousa-Ph: depoimento |6 de dezembro, 2013]. Sousa: Coldgio Nossa Senhora Auxilicdora.
Entrevista concedida a HarlanneKrislenBelarmino Dantas.
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Antes do dia da inauguracdo chegaram as primeiras irmis que deviam
administrar a escola, a saber: Madre Iracema Barros (Diretora), 1lrmma Holanda
(Secretaria), Irmd Isabel, ltmd Tarcisia ¢ Irm3 Olga. Logo que chegaram ficaram
hospedadas na residéncia do Sr. Anténio de Fontes e da Sra. Montinha, até o dia da
nauguracio.

A inauguracdo oficial ocorreu em 19 de marco de 1958, através de uma
celebragio Eucaristica, presidida pelo Bispo Dom Zacarias, com a presenca de outros

sacerdotes, das auntoridades locats, dos Colégios da cidade, das futuras alunas ¢ da

comunidade sousense em geral. Logo no dia 23 do mesmo més e ano, iniciava-se as
atividades educativas, sob a orientacfo das irmis citadas anteriormente.
Em 1960 a diretora, Madre Barros, foi substituida por Madre Angclica que

durante a sua gestfio fundou, em 1963, a Escola Normal Madre Teresa Machado, na

qual tinha o objetivo inicial de trabalhar com turinas de pedagdgico. Mais tarde a escola

foi incorporada ao CNSA ¢ se manteve funcionando até o ano de 1999, formando ao
“todo 34 turmas de professores.

Ainda na gestdo de Madre Angélica, o Sr. Nelson Meira fez a doagfo de um

predio localizado na Rua Sinfroénio Nazaré, bem no centro de Sousa, para que 14 pudesse

ser levantado a nova sede para o Colégio. Em sucessdo a Madre Angélica, assumiu rmi

Carmélia que ficou a frente da instituicio por apenas um ano.

Em 1965 apds a saida da Irmd Carmélia chegava para assumir a direcdo do
CNSA a Madre Aurélia. Assim que assumiu, ndo demorou muito ¢ logo surgiram

problemas com relagio ac prédio cedido a escola, pois a sociedade sousense também sc

via necessitada de uma faculdade de Direito e para que a mesma pudesse se firmar
precisava de uma cede propria. Diante dessa sifuacdo, a Madre explicou que teve que
ceder em 1971 o prédio na Rua Sinfrénio Nazaré para ser a faculdade de Direito, cuja
cede permancceu até o ano de 2012. |

Segundo Madre Aurélia (2013), houve um consenso entre as irmis que dirigiam
o CNSA e juntas optaram por bem ampliar as instala¢des do pequeno prédio, no qual, ja

funcionava a escola e aos poucos foi tomando a forma que se apresenta hoje.
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(Faixada do Colégio Nossa Senhora Auxiliadora - final da década de 1950)

(Atual faixada do Colégio Nossa Senhora Auxiliadora)

Como bem colocou Madre Aurélia em nossa conversa, 0 Colégio Nossa Senhora

Auxiliadora, “desde sua origem, constitui-se como Instituicdo de fins filantropicos ¢

dentro desse espirito vem promovendo uma educacio de qualidade, com muita
aceitacfio € respeito no meio social em que ¢ implantado e até nas cidades vizinhas™.*
Na sua perspectiva pedagogica o Colégio se propde a trabalbar em uma vertente

transformadora da realidade a fim de promover a construgdo da autonomia,

“GRECY, Maria Goncalves. Tragos do Ensino de Historia no Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, na
cidade de Sousa-Pb: depoimento {6 de dezembro, 206131, Sousa: Colégio Nossa Senhora Auxiliadora.
Entrevista concedida a HarlanneKrislenBelarmino Dantas. _ .
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esenvolvendo uma proposta politico-pedagdgica democratica e participativa,” aliando a
essa proposta os principios religiosos adotados pela escola desde o momento de sua

fundacfio, objetivando buscar a cidadania, a fé e a ciéncia.

1.2 Caminhos percorridos pelo Ensine de Histéria no Brasil (1950-1990)

O caminho percorrido pela Histéria enquanto um conhecimento objetivo nio foi

dos mais simples, bem como afirma Thais Nivia de Lima e Fonseca (2011, p. 21),

[...] Na verdade, o préprio estatuto da Historia enquanto campo do
conhecimento mudou com o tempo, conforme suas relagdes com o
debate cientifico de uma forma geral e com as ciéncias humanas em
particular. A rigor, somente a partir do século XVIII é que a Historia
comegou a adquirir contornos mais precisos, como saber ohjetivamente
elaborado e teoricamente fundamentado.

O dialogo da Histdria com as outras ciéncias se fez necessario para legitimar um
saber diante das transformagbes inerentes a sociedade como um todo, fazendo entdo
parte de um grupo seleto de conhecimentos indispensdveis ao homem contemporaneo.
Prova disso sdo os trabalhos que destacaram a cientificidade da disciplina ¢ o seu
distanciamento em relacdo as filosofias da histéria, como € o caso dos Annales, que se
apropriaram das teorias das novas ciéncias sociais.

Logo apds a Historia se consolidar como uma disciplina escolar, como
apresentou Francois Furet® e reafirmou Fonseca (2011, p. 25), ao dizer “que a Historia
se constituiu disciplina escolar por obedecer a procedimentos especificos, como a
adequacio de linguagem, a defini¢@o de prioridade em termos de contetdo, a utilizagdo
de imagens uteis a compreensdo da histéria da nacdo™, € que se pdde incorporar e
garantir a uma por¢do significativa da sociedade o processo de construgio de
identidades coletivas e nacionais.

Considerando todas as mudancas até a sua consolidagdo no &mbito escolar, o

ensino de historia no Brasil também acompanhou este ritmo de transformagdes, pois no

> Cf hupy//www.cnsaweh.com.br/novo/index_feo.php?page~pagina&id pagina=35. Acesso em 26 jam.
2014,
8 Cf FURET, Francois. O nascimento da histéria. In: 4 oficina da historia. Lisboa: Gradiva, §/d, p. 12-16.
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inicio, a disciplina surgiu com o mesmo proposite de outros paises que serviram de
modelo, a exemplo a Franga, que era de compor uma identidade nacional para o pas.
Ja durante o Governo Provisério de Getlilio Vargas, quando se criou o

Ministério da Educacfio ¢ Saude Piblica, a educaciio alcancou o cenirio nacional e o

ensino de Histéria passou a partir desse momento a ser adotado com os mesmos

contetdos e métodos em todo o Brasil, sem perder o seu carater nacionalista e visando
também o progresso do povo brasileiro,

No tocante a década de 1940 houve a Reforma Gustavo Capanema (1942) que
promoveu o reestabelecimento da Historia do Brasil como uma disciplina auténoma e
confirmou como objetivo fundamental a formacgio patridtica ¢ moral dos cidadios,
permanecendo uma concepgdo de “grandes acontecimentos” e volvida para o
fortalecimento dos sentimentos de amor a patria’.

Dessa maneira podemos entender que programas curriculares e/ou orientacdes
metodologicas seguiam a ideia de construcdo nacional, formando na sociedade o
espirito do patriotismo e de uma consciente participagio.

A partir da década de 1950 o proprio Ministério da Educago promoveu
algumas mudangas nos contetdos para o ensino de Historia, realizando uma
reorganizacdo na seriacdo dos assuntos para os cursos colegial e ginasial, um dos
modelos a serem seguidos ainda era o Colégio D. Pedro II, onde o proprio elaborou um
programa, no qual orientava o estudo de historia para a¢des importantes no meio social.”

Mesmo com as mudancas imprimidas pelo Ministério da Educacdo, o ensinar
histéria ainda seguia uma tendéncia tradicionalista’, visto os materiais utilizados como
fonte de analise das metodologias abordadas.

Ja na década de 1960,com o Golpe Militar instaurado em 1964, houve a
intensificacdo de algumas caracteristicas ja presentes no ensino de Historia nas escolas
brasileiras de nivel fundamental a médio. O ensino permaneceu na formacio de jovens

enfatizando fatos politicos e grandes herdis.

" Ver: FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histdria ¢ ensino de historia. 3 ed. Belo Horizonte: Autentica,
2011,

*Idem,ibdem. P. 55.

* As priticas pedagdgicas alicergadas ao Ensino Tradicienal compsreende o universo escolar, no qual o
professor & um agente ativo no processo de ensino-aprendizagem, detentor de todo o conhecimento, que
sera transmitido ao aluno, para que os mesmo possa reproduzi-lo tal qual foi ensinada, sem que haja
quaiguer reflexfio ou criticidade por parte do aluno. Para melhores esclarecimentos ler: BIFTENCOURT,
Circe Maria. Ensino de istoria: Fundamenios e Métodas. 2° Ed.: 850 Paulo-SP, Editora Cortez, 2008.
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Apos 1964 o ensino de Histéria aprofundou essa concepciio, combinada com
medidas de restrigbes a4 formagiio e a atuagiio dos professores e com uma
redefinigZo dos objetivos da educacio, sob a dtica da Doutring de Seguranca
Nacional e Desenvolvimento, no sentido de exercer o controle ideolégico e
eliminar qualquer possibilidade de resisténcia ao regime  autoritario
(FONSECA, 2011, p. 56).

Tendo em vista a afirmag8o de Thais Nivia Fonseca, os militares se
aproveitaram, propriamente dito, das concepcdes de ensino da Histdria na intensdo de
conter os levantes da sociedade e ndo acontecer nenhuma manifestacio contra o regime,
pots segundo o idedrio dos militares a ordem se fazia necessaria para o desenvolvimento
do pais, principios norteadores desde a proclamacio da nossa republica.

O Ensino de Historia se tornou um refém dos interesses politicos por traz dos
mililares, passando a ser responsabilidade dos drglos publicos, preparados
adequadamente para atender as exigéncias do governo. Por isso, houve uma
reorganizacio, na qual as disciplinas “Educaciio Moral e Civica e Organizagio Social ¢
Politica Brasileira” passariam a fazer parte do curriculo do ensino fundamental e médio,
¢ Historla e Geografia originaram uma nova disciplina a partir da juncio das mesmas,
chamando-se Estudos Sociais, a fim de manter uma postura ideologica e moralizadora.
O Conselho Federal de Educacio afirmou que o objetivo principal dessa nova disciplina
era de “ajustar” o aluno no meio em que vive, ensinando-o a the dar com uma vivéncia
coletiva e cumprir com seus deveres de cidaddo, formando nessa concepedo um homem
ideal.

Toda essa estruturagiio elaborada pelo Ministério da Educaciio era distribuida
através das Secretirias Estaduais e estas faziam chegar aos seus respectivos municipios.
Assim, o ensino se homogeneizéwa'e tudo entrava erﬁ consondncia com as Diretrizes
politicas do Estado Autoritario.

E interessante ressaltar segundo dados de orcamento da Unifio, com a
constituicdo de 1967 houve uma diminuicdo nos investimentos direcionados a educacéo.
Por um lado o governo se “preocupou” com o que deveria ser ensinados dentro das
escolas e nas universidédcs, no entanto no que diz respeito aos investimentos deixava a

desejar. Segundo os dados do IBGE de 1983 recothidos por Selva Guimardes Fonseca
(2003, p. 16),

A participacio do Ministério da Educac@o ¢ Cultura no orgamento decresceu
de 10,6% em 1965 para 4,3% em 1973, ¢ manteve-se no patamar médio de
5,5% até 1985. Em contrapartida, a rede de ensino privado crescen em todo
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pais, especialmente o ensino superior, anteriormente concemirado quase
exclusivamente em institnigdes catdlicas. A mesma tendéncla ocomeu com o
ensino médio (2° grau), chegando a responder por 41% das matricalas em
1982, basicamentc nos cursos preparaldrios para as universidades ¢ os outros
cursos profissionalizanies, predominaniemente noturncs.

A partir desses dados percebe-se que as diretrizes politicas e educacionais do
governo militar, nfo era exclusivo do cendrio piblico, mas também da esfera privada, ja
que conclui-se que os estudantes da rede particular de ensino faziam parte da camada
mais favorecida da sociedade, com poder aquisitivo mais clevado, por isso era
necessario uma eficacia no ensino de Historia e disciplinas afins.

Outra preocupacdo do governo autoritario foi em alterar o funcionamento de
cursos profissionalizantes, mais precisamente as licenciaturas, para que elas passassem a
ser de curta duracfo, revelando um descaso para com a formagio de qualidade dos
profissionais da educagiio, enquanto que outras dreas ndo tiveram nenhurna alteracio.””

A implantac¢do de licenciaturas de curta duragio fazia parte do jogo de interesses do

governo para gerar conhecimentos ¢ mao de obra para o mercado.

O papel dos cursos de licenciatura curta atendia a logica do mercado:
habilitar um  grande ndmero de professores da forma mais wvidvel
economicamente — curses rapidos e baratos, cuja mamutengio exigisse poucos
investimentos. Esse fato fez com que tais cursos proliferassem em grande
nunero em instituicdes de ensino privado, uma vez que se tornaram grandes
fontes de lucro para as empresas educacionais (FONSECA, 2003, p.19).

A partir desse momento educar/ensinar passou a ser um negocio bem sucedido
para empresarios sem qualquer mteresse em valorizar a educagio como algo necessario
para uma sociedade ¢ eS5CS CUrsos passaram a formar professores aptos a ensinar
gualquer disciplina ligada as ciéncias humanas, nesse caso a Historia, descaracterizando
os saberes particulares dessas disciplinas, sendo “transmitidas como um mosaico de
conhecimentos gerais e supertficiais da realidade social” (FONSECA, 2003, p. 20).

Chegando ao final da década de 1970 a volta da democracia ja se aproximava € 0
desejo por mudangas no ensino, principalmente no de historia, era latente em todo o
Brasil. Essa &nsia por transformages provocou a elaboracbes de novas propostas
metodologicas para o ensino de historia do ensino fundamental ao médio, seguindo os
referenciais tedricos da Escola dos Annales, sugerindo uma valorizacfo da historia das

Decreto-lei 547, de 18 de abril de 1969.
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sociedades, da cultura escolar ¢ do cidado com opinido, assim como busca o0 CNSA na

sua proposta pedagogica.

A vontade de inovagio no ensino de histéria ganhou mais for¢a na década de

1980 com o fim da Ditadura Militar ¢ a volta de uma Repiblica Democratica. Eram

e

muitos os interesses envolvidos, politicos, professores da rede publica, a imprensa em

meio as muitas propostas de reformulacio do ensino de Historia.

Os embates defrontaram posigdes politicas distintas - & esquerda ¢ i direita -,
pois o projeto era, para uns, extremamente radical, “ultra politizade” ¢
“ultrassociologizado™ para outros era adeguado & constugic de uma
sociedade democratica (FONSECA, 2011, p. 60).

O retardamento da implantagdo dessas novas propostas proporcionou a criagdo
de varios curriculos peirticulares a partir das necessidades apresentadas pelo livro
didatico.

Estes cuorriculos passaram a ser aceitos por cidades fora do seu estado,
proporcionando uma interagio e troca de conhecimentos de um estado para outro. Mas
como sempre um tem que se destacar, dentre os preferidos se encontrava o curriculo de
Minas Gerais, apesar dele ndo ser seguido ao “pé da letra”, o que interessava na verdade
eram os principios norteadores como a conexdo das histérias do Brasil ¢ Geral.

Durante esse momento de debates e elaboragbes uma ambiguidade se instalava.
De um lado havia novas tendéncias metodologicas de ensino, perspectivas curriculares
em discussido. Do outro a permanéncia de uma legislaciio criada ainda no periodo da
Ditadura, pois disciplinas como Organiza¢do Social ¢ Politica Brasileria (OSPB) e
Educagio Moral e Civica (EMC) permaneciam na grade curricular nacional, vindo a sex
extintas apenas em meados da década de 1990.

Partindo de conceitos como “globalizagdo”, “neoliberalismo”, os embates entre
uma politica educacional e a nova Lei de Diretrizes ¢ Bases foram aos poucos
desconfigurando as estruturas curriculares do ensino de Historia. A disciplina de
Estudos Sociais for destituida e a Historia e a Geografia retomaram sua autonomia, mas
continuavam a ser ensinadas por professores polivalentes nas séries iniciais e no ensino
fundamental ¢ médio eram totalmente independentes, assumindo um importante papel
para a formagdo dos cidadfos de uma sociedade plenamente participativa ¢ democratica.

Ha quem pense que as mudancas ocorridas na década de 1990 em relacio aos

curriculos foi algo estritamente interno, mas nédo. Na verdade essas transtormagoes
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~seguiram uma tendéncia intemacional, algo que nfio nos surpreende, j4 que 0s nossos
curriculos desde o inicio buscaram referéncias em modelos externos, a exemplo a
Franea, principalmente com a disciplina de Histéria.

As reformulagdes curriculares dos anos 1990 consideraram as novas tendéncias
mundiais, no qual delineava um modelo econémico como o Ginico capaz de acompanhar
a expansio do mercado, modelo esse que passou a ter outras maneiras de dominar e
excluir,

A logica diante da educagfo ganhava a partir desse momento uma nova tdénica, o
ensino passou a ser tratado como meio de formar pessoas capazes de competir e viver
de acordo com os padrdes impostos pelo mercado, que exige conhecimentos mais

abrangentes, por isso Circe Bittencourt (2008, p. 102) afirma,

[...] Para esse modelo capitalista criou-se uma “sociedade do conhecimento™,
que exige, além de habilidades intelectuais mais complexas, formas de manejar
informacdes provenientes de intenso sistema de meios de comunicagio e de se
organizar mais auibnoma, individualizada ¢ competitivamente nas reacles de
trabalho.

Bittencourt nos faz refletir sobre uma nova forma de se ensinar, principalmente
entender qual seria o novo papel do ensino de hisidria nessa nova conjuntura, nessa
nova teia de relagdes.

Desde o periodo de redemocratizacdo do Brasil nos anos 1980, ja se pensava em
novas abordagens, métodos para o ensino de Historia. Os anos 1990 vieram para
intensificar essas propostas tais como despertar as habilidades e competéneias dos
alunos por meio de praticas metodolégicas que relacionem os conteudos programaticos
¢ 0s conhecimentos prévios dos alunos, para que eles possam, justamente, cumprir com
o papel que lhes ¢ colocade pelo novo sistema educacional € 0s novos métodos também
tem que se adequar com as novas tecnologias inerentes ao nosso tempo.

Partindo de uma politica do governo federal, “o MEC comprometeu-se a realizar
total reformulacdo curricular, que abarcasse todos os niveis de escolarizagio”
(BITTENCOURT, 2008, p. 103). De uma maneira ou outra o Ministério da Educagiio ¢
Cultura tinha que promover mudancas no curriculo, ja que era uma realidade mundial ¢
o Brasil ndo podia ficar de fora.

Com essa proposta surgiram em 1997, em decorréncia da LDBEN/96, os

Parametros Curriculares Nacionais, que seriam os curriculos para atender o cnsino
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fundamental e meédio. Um de seus objetivos era a indissociabilidade entre ensino e
aprendizagem.

Por tanto, fica uma questdo, como a pratica curricular do CNSA se comporton
diante das mudangas operacionalizadas pelas politicas publicas de Educagdo no que se
refere ao contexto do saber historico e das praticas de ensino? Pretendemos responder a

esta questdo no nosso Gltimo capitulo.
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CAPITULO 1L

METODQOS E CONTEUDOS DE ENSINO DE, HISTORIA: UMA
BREVE REFLEXAO

“Nao basta saber ler que Eva viu a uva, E preciso

compreender qual a posicdio que Eva ocupa no seu contexto social,
quem: trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho.”
Paulo Fretre

Ao revisitarmos os caminhos percorridos pele Ensino de Histéria no Brasil a
partit da década de 1950, no podemos deixar de perceber mudancgas nos métodos e
conteddos que complementam o trabatho do professor de Historia e de como estes
acompanharam estas transformacoes.

Para tanto ¢ relevante compreendermos como estes métodos e contetidos se
constifufam na escola primdria € na escola secundaria, bem como no Colégio Nossa
Senhora Auxilisdora, considerando os caminhos tracados desde o inicio da préatica do

Ensino de Histdria no pais.

2.1 Exnsino de Historia: permanéncias e mudancas nos métodos e conteidos da
-escola primaria a escola secundaria

O estudo da historia sempre esteve presente nas escolas primarias brasileiras, o
que foi modificando foi sua autonomia em relagfio a outras disciplinas como filosofia,
as praticas pedagodgicas e os contetidos que deveriam ser estudados em cada nivel
escolar considerando ¢ que era necessario para os ideais nacionais.

No avangar dos niveis escolares o ensino de Historia se ampliava, j4 que era uma
disciplina responsavel por transmitir uma histdria nacional e constituir o ideario de
nacionalidade, objetivo esse que sempre esteve presente para os alunos das primeiras

séries e compde o curriculo até hoje.
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Apds o Brasil se tomar independente, mas mondrquico, as escolas primarias
passaram a ser urn lugar destinado basicamente a ensinar as criancas a ler, escrever e
contar. Para 1sso era importante que os professores dessas séries utilizassem textos
como a “Constituicio do Império” e também a “Histéria do Brasil” como bem explicon
Circe Bittencourt (2008, p.61) j4 que “o ensino de Histdria associava-se a liches de
leitura, para que se aprendesse a ler utilizando temas que incitasse a imaginacio dos
meninos ¢ fortificassem o senso moral por meio de deveres para com a Pétria e seus
governantes”.

Desde o inicio da histéria da educagdo no Brasil, podemos perceber que os
programas pensados para as escolas nfio eram homogéneos, ou seja, cada escola operava
de maneira independente, com algumas particularidades na divisdo dos anos escolares.

Segundo Bittencourt (2008, p.60) os “métodos e conteddos foram sendo
organizados e reelaborados a fim de atingir esse objetivo mator”, nesse caso o de exaltar
no povo brasileiro uma identidade nacional, ja que era a premissa do republicanismo do
século XIX no Brasil.

Os estudos ligados a histéria eram previstos apenas na ultima etapa da
escolaridade, no qual se estudava o civismo atrelado a um ideal religioso, pois 0s textos,
segundo Bittencourt (2008), eram “prelecSes com histdrias sobre a vida dos santos”,
tornando muitas vezes herdis pelos sofrimentos vividos.

As avaliagdes eram pensadas com finalidade de comprovar a “capacidade™ do
aluno em memornzar os contetidos e conseguir responder o maior nimero possivel de
questdes, classificando dessa forma os alunos em aptos a passar ou nfdo. As mesmas
sofreram influéncias com as vérias mudangas operacionalizadas no ensino de Historia.

Apos o periodo da Repuablica Velha, as politicas educacionais pensaram em um
ensino que atingisse amplamente toda a sociedade, buscando efetivar uma identidade
nacional a partir de um passado comum para a nagio.

Podemos destacar como método de ensino perpetuado nas escolas primaérias a
memorizagdo, que até hoje tentamos desvencilhar das praticas de ensino de Historia.
Aprender historia corroborava com a ideia de decorar datas, nomes de grandes homens e
fatos em geral e copid-los no cademo. Para os Estudos Sociais, segundo Bittencourt

(2008, p. 74)
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Os métodos tornaram-se de vilal importincia para o bom resultade dos Estudos
Sociais, uma vez que os contetdos historicos, geograficos, socioldgicos, ete. se
difundiam, assim como as categorias e conceitos bisicos provenientes das
ciéneias de referéneia. Os mérodos ativos, que situam a criancga ¢ seu centro de
interesses como pontos de partida {...].

Legitimando um método fundamentado em Dewey', ¢ evidente a utilizagio do
mesmo nas escolas de 1° grau, assim como na nossa contemporaneidade. O Ensino
passou a ser baseado em atividades, destacando a pesquisa e o trabalho em equipe, algo
que transformaria a realidade vivenciada pelos alunos em estimulos para suscitar uma
aprendizagem e wma integragio do educando em um ambiente cada vezr mais
heterogéneo.

O método e a avaliagio eram ferramentas utilizadas pelos professores para
validar os seus trabathos em consondncia com o processo de ensino e aprendizagem ¢
construir na escola um ambiente plenamente pedagdgico e desenvolver um sujeito
social ¢ habil para o sistema.

Os contendos de Historia pertinentes as séries iniciais se baseavam em datas
civicas e comermoragdes dos feitos dos grandes herois da nagio, organizados de maneira
linear, cronoldgica e na periodizacgio politica e sempre utilizando fontes escritas como
documentos para se escrever a Historia.

Ja para as escolas consideradas secundérias, a referéncia do Colégio Pedro II
gerviu para legitimar o ensino de Historia, por assim dizer, ja4 que o mesmo se tornou
obrigatério, integrando tanto os curriculos das humanidades classicas como os
curriculos eientificos.

O nivel secunddrio se caracterizou como um curso oferecido pelo setor publico,
em liceus provinciais, em gindsios republicanos e também pelo setor privado, que até
hoje realiza um papel preponderante na sociedade, pois o mesmo foi criado para suprir

as demandas das elites.

As escolas confessionais de ordens religiosas de ordem europeia, nos séculos
XIX e XX, foram muite importanies e responsaveis pelo estabelecimento de
wm sistema de ensino bastanie amplo, com externatos e internatos, tanto para
meninos quanto para meninas. A presenca dos colégies confessionais foi
constante até os anos 50 do séeulo passado, quando comegaram a sofrer imensa
concorréncia de escolas secundarias Ieigas, que passaram a proliferar 2 medida
que se ampliava o piblico escolar secundirio, no processo de crescimento da
classe média urbana (BITTENCOURT, 2008, p. 77. Grifo nosso).

' Cf. DEWEY, J. Vida e educacio. Traducio: Anisio Teixeira. (9° ed.) Sao Paulo: Melhoramentos, 1975.
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Corroborande com a ideia de Bittencourt, percebemos o guanto as escolas de
carater religioso foram importantes na concretude do ensino secundario até meados do
século XX, exemplo pertinente a situaco foi o Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, que
frouxe para Sousa-PB uma nova perspectiva para a educacio da cidade, tendo em vista
o desejo da sociedade em ter uma escola dirigida por religiosas, demonstrando total
confianca no ftrabalho desempenhado pelas mesmas, algo presenciado em muitos
mormentos da histona da Educacie no pais, desde o periodo colonial.

Apoés a década de 1950, houve um expressivo aumento de escolas tidas como
leigas, j& que ndo eram confessionais, responsavels pelo ensino secundario, denotando
desta maneira o interesse de certos grupos em “investir” na educacdo como forma de
subsidiar o avango e o desenvolvimento da nacéo brasileira.

A Historta que se ensinava nas escolas’ secunddrias cooptava no curriculo
denominado “humanista classico”, que implicava numa formacdo a priori sem utilidade,
no entanto, era por meio deste que os sujeitos eram caracterizados como da elite,
contribuindo para uma distingdo entre classes sociais.

Os conteudos trabalhados no secundério, “visavam uma formagio moral
perpetrados no ideal mais uma vez de civilizagdo, cujos valores eram difundidos como
universais, porém praticados somente pela elite [...]” (BITTENCOURT, 2008, p. 78),
seguindo essa logica as disciplinas eram preparadas objetivando a construgio de
valores.

Considerando os contetdos estudados, a histéria ensinada no século XIX,
baseava-se ainda na Histéria Geral, s6 apés a fundagao do Colégio Pedro 11, introduziu-
se a Historia do Brasil, para fortalecer assim um estudo da historia da Patria, a mesma
ganhou sua autonomia s6 depois da década de 50 do mesmo século, entretanto era
oferecida apenas nas series finais.Salientamos que o ensino secundaric ndo era pré-
requisito para 0 Ingresso no ensino Superior.

A Lei 4.244 de 1942 sob o ministério de Gustavo Capanema proporcionou ao
ensino secundério uma reestruturacio, dividindo-o em dois niveis: o curso ginasial ¢ o
curso cientifico, objetivando a “formacio de um setor terciario, consumidor ¢ urbano”
(BITTENCOURT, 2008, p. 82), preparados para atender as demandas da sociedade e
provocando a efetivaclo de uma cultural geral, j& que os ensinamentos perpassavam

nogoes de religifio, fatos econdmicos, socials, artisticos e outros.
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A transformacio pela qual o secundéario passou preconizou, como ja mencionado
anteriormente, o-nascimento da disciplina Estudos Sociais pds integracio das disciplinas
das ciéncias sociais.

A disputa travada entre professores e o poder piblico nfio ocastionou mudancas
efetivas ¢ imediatas no contetido “enciclopédico” de Histéria, tentativas houveram, mais
pouco se concretizou, pois desde o final da década de 1970 ja se pensava em vm ensinar
Histéria nfo mais voltado para a formacdo de uma elite, mais sim por um ensino
homogéneo voltado para a conjuntura social e direito a cidadania.

Em relagio aos contetidos e métodos nas praticas do ensino de Histéria, fanto na
escola primaria quanto na secundéria passaram pelas mesmas alteragdes, saindo de um
ensino ligado a métodos de memorizagdo ¢ conteudos cronologicamente organizados,
para um ensino voltado a métodos ativos pautados em conjecturas da psicologia
cognitiva como bem estudon Paulo Freire'.

A elaboracgio de novos curriculos por parte dos estados brasileiros no final da
década de 1970 do século passado proporcionou wma nova perspectiva em relacdo aos
contetidos e aos métodos abordados no ensino de Historia, como no caso da integragio
das historias do Brasil e Geral, ou a organizagfo de contetidos utilizando conceitos ou

expressoes favordvels ao Marxismo no estado do Rio de Janeiro.

No Rio de Janeiro, desde o final da década de 70 j4 se notavam iniciativas |...]
pela elaboragfo e efetivacio de programas oficiais ¢ mais por experiéncias
rezlizadas em escolas puiblicas e pela publicagdo de livros para o ensino médio
que propunham uma nova abordagem (FONSECA, 2011, p. 61).

Em outros estados como Minas Gerais, as propostas curriculares serviram de
referéneia para os demais, pois as mesmas seriam um resumo das esperangas dec um
ensino de Historia participativo e pablico, que levasse aos alunos uma reflexdo prética
sobre questdes pautadas na politica ou em outros assuntos pertinentes ao periodo
estudado.

Novas perspectivas arrolaram, engendrando outre cenario para que o ensino de

Historia pudesse se destacar, por i1sso

' Cf. FREIRE, Paulo. Pedagogié do Oprimido. Rio de Janetro: Ed. Paz e Terra, 1979.
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Além da efervescéncia provocada por essa nova proposia no meio docente,
tento no secundério quanto universitdrio, também o meio editorial foi sacudido,
na medida em que as editoras de livros didaticos se apressaram em ter autores
que preparassem novoes naterials COmsoantes Com O NOVO programa, numa
corrida por um mercado cada ver mais significativo. Em pouco tempo,
ampliou-se a aprovagdo [...] a esse novo programa e aos novos livros didaticos,
numa condenacdo aberta ao chamado programa tradicional e suas respectivas
metodologias de trabalho ¢ materiats didaticos (FONSECA, 2011, p. 61}

Essas reviravoltas nas propostas curriculares transformou um método que
durante muito tempo norteou os ensinamentos da disciplina de Histéria, em um “vildo”,
pois 0 mesmo passou a ser insuficiente ¢ ultrapassado para os novos tempos que se
configuravam pa histdria da Educacdo no Brasil ¢ do ensino de Histéoria mais
precisamente, assim como em outros paises do mundo.

Propostas de mudancas quanto a metodologia aplicada nas aulas de historia ja
eram consideradas desde a década de 1930, mesmo continuando com. a necessidade de
um dominio abrangente sobre os contetidos ministrados em Histdria.

Controversias entre o que ensinar ¢ como ensinar ji era realidade na pratica

docente e que até hoje persistem. De acordo com Bittencourt (2008, p. 88)

As contradighes entre ¢ que era proposto por meio de métodos ativos, como
filmes ¢ excursdes, ¢ a pratica de memorizag30 mecdnica explicam-se em parte
pelo sistema de avaliagdo imposto, o qual exigiz o dominio de um contetdo
extenso em wm nimero reduzido de horas aula de Histdria [...1 Tal sistema
justifica assim o costumewo uso da “cola” para as provas escritas e dito
estudantil “quem nfio cola no sai da escola”™.

Percebe-se que durante a década de 1930 o método “caminhava” junto ao tipo de
avaliagio aplicado aos alunos durante as aulas de Histdria, ja que se a prova exigia que
o aluno “decorasse” determinados contetdos, era claro que o métode utilizado pelos
professores valorizariam a pratica da memorizagio.

Apenas nos anos 1950 seguindo um meodelo de curriculo norte americano, os
contetidos e principalmente os métodos se voltaram para uma fabricagio submissa aos
interesses do Capitalismo, ou seja, integrando um esquema contornado por ideologias
ccondmicas e politicas, pautadas como ja mencionado para um desenvolvimento da
nagao.

A demanda por novos métodos suscitou em técnicas de ensino que fosse além do

uso do livre didatico em sala, como no caso de documentos originais, revistas, outras
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leituras que agucasse o interesse dos alunos e pudesse fazer deles pessoas patridticas e

intelectuais.

Os métodos passaram a scr considerados “téenicas de ensing”, e iniciou-se uma
fase de propostas pedagdgicas que passaram a scr denominadas de “tecnicismo
educacional”. Havia “técnicas™ para o trabalhe em grupo, téenicas de leitura de
textos, técmicas para realizar excursdes, 1écnicas de cstudo didgido. ete. Nio
havia, portanto, necessidade de repensar o contetido, mas apenas de aperfeigoar
“técnicas do ensino™ (BITENCOURT, 2008, p. $0).

Sendo assim, repensar 0os métodos aplicados era simplesmente aperfeicoar as
técnicas utilizadas em sala para qualquer atividade proposta pelo professor, sem que
tivesse necessariamente que alterar o contetido programatico.

M¢étodos taxados de “tradicionais™ geralmentc sZo associados a certas praticas

como uso do quadro, livro didatico e aula expositiva, no entanto hoje 0 que conhecemos

pelos métodos inovaderes também atilizam esses materiais sem permaneccrem aulas

estritamente tradicionais.

Podemos dizer que aulas “tradicionais” vio além dessas caracteristicas, devemos

considerar também a relagdo entre aluno-conteddo-professor, pois se o aluno é um ser

passivo, que simplesmente ndo participa do processo de ensino e aprendizagem, a aula

realmente torna-se tradicional, j& que o professor néo se preocupa em envolver o aluno e

mstigar no mesmo o interesse em participar efetivamente deste processo.

A partir da década de 1970, todas as mudancas nas técnicas de ensino foram
consideradas métodos inovadores, passou a incorparar novos instrumentos para as aulas
das ciéncias humanas, bem como instrumentos para a drea de exatas. _

No que diz respeito ao material usado nas aulas de Histéria, podemos dizer que
nesse momento houve uma ampliagho, pois os professores passaram a incorporar
tecnologias, assim como a representacio social'! do aluno como instrumento
metodoldgicos.

Uma compreensdo do método de ensino nas aulas de Histéria relaciona o
conhecimento prévio ¢ o conhecimento cientifico do aluno, nos levando a uma
reclaboraciio de métodos avaliativos, ja que os mesmos estdo mtrinsicamente ligados,

validando o processo de ensino e aprendizagem, bem como, o trabalho do professor.

! Para uma melhor compreensio do assunto ler; JODELET, Denise (Org.). Lesreprésentationssociales.
Paris: PUF, 1989
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2.2 Métodes e conteirdos no Colégio Nossa Senhora Auxiliadora (1997-1999)

A década de 1990 consideravelmente sofreu influéncias da Lei Diretrizes ¢ Base
da Educagic Nacional (LDBEN) de 1996 ¢ dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) etaborados em 1997 e efetivamente difundido em 1998, pois ambos traziam
para nossa educacdo novas perspectivas para 0 ensino como um todo, e para o Ensino de
Historia em particular,

Fazendo a leitura da LDBEN/1996 percchemos algumas preocupagbes com

relacdo & educacfo basica, tais como,

“Art. 22° A educagdo basica tem por finalidades desenvelver o educando,
asscpurar-The a formagio comum indispensive! para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. |...]
Art. 26°, Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento. escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
daclientela.

Art. 27° Os conteudos curriculares da educagdo basica observardo, ainda, as
seguintes diretrizes.

1 - a difusio de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres
dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

I - consideraciic das condicdes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

IV - promogio do desporto educacional e apolo &s praticas desportivas nio-
formais.” (BRASIL, 1996, s/p)

O objetivo central da nova LDBEN/96 foi considerar a educacfio o direito
asscgurado a todos, destacando o papel da mesma como construtora da cidadania,
proporcionando as ferramentas para a promocao do progresso pessoal, sendo necessario
que os curriculos possuissemn uma base comum, fazendo parte de uma equidade social e
educacional. Destacou amnda a preocupaciio com o que deveria ser considerado nos
conteudos, tais como o nivel de escolaridade do aluno, os direitos e deveres pertinentes
a todos, dentre outros.

Baseando-se nesses pontos foram elaborados os Parfimetros Curriculares
Nacionais para atender os anseios da educacio brasileira. Os PCN’s traziam propostas
educacionais tanto para o ensino fundamental quanto para o médio, para que fossem
incorporadas as escolas dos Estados e dos Municipios brasileiros, sendo dividide por

disciplinas ¢ flexiveis a mudangas pertinentes a cada regidio que se fizesse presente.
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Os Parlmetros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade
para-a educagfo no ensino Fundamental em todo o Pais. Sua fungfo ¢ orientar e
garantir a coeréneia dos investimenios no sistema educacional, socializando
discussdes, pesquisas e recomendagdes, subsidiando a participacio de técnicos
e professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram nais
isolados, com menor comtato com a produgio pedagbgica ataal (BRASIL,
1997, p. 13).

Ambos propdem para a educagfo metodologias diferenciadas e necessarias a um

ensino para todos, independentemente do grau de ensino no qual se encontre.Porém,

com relacio ao ensino de Histdria,

Os métodos de ensino sio destacados como elementos decorrentes de uma
concepgdo de histéria associada a uma concepgio de aprendizagem, e disso
advém a apresentacio dos limites do uso dos livros didaticos como
nstrumentos pedagdgicos exclusivos ¢ 4 necessidade de recorrer a documentos
portadores de outras linguagens, sendo comuns as sugestdes de utilizagio da
literatura, de textos de jornais, das mmagens, misicas, ete. nas aulas de Historia
{(BITTENCOURT, 2008, p.117).

. . e - i .
Dessa maneira, analisando os dianos escolares™ de duas professoras do ensino

Fundamental do CNSA, compreendendo a 6% ¢ 8 séries, atualmente 7° e 9° anos

respectivamnente, percebemos uma alteracio nos contetdos da 6 série, que em 1997

compreendia conteudos referentes a Histéria do Brasil, durante todo o ano letivo, a

partir do processo de Independéncia do Brasil até o Governo de Fernando Henrique

Cardoso, para com os conteddos ministrados em 1998, que passou a abordar a Histdria

Geral, mais precisamente do iicio da Idade Medieval até o periodo correspondente a

Colonizagio do Brasil, durante o desbravamento das Capitanias Hereditarias.

Os PCNs (1998, p. 55) plangjaram

Para o terceiro ciclo esta sendo proposto o eixo tematico Historia das relages
sociais,da cultura e do trabatho, que se desdobra nos dois subtemas As relagdes
socials ¢ a natureza e As relagSes de trabalho. Cabe ressaltar que essa
separagdo ¢ meramente analitica.

O eixo temético ¢ os subtemas remetem para o estudo de questdes sociais
relacionadas a realidade dos alunos; acontecimentos historicos ¢ suas relagdes ¢
duragdes no tempo; discernimento de sujeitos histdricos como agentes de
transformagfes c/ou permanéncias sociais; abordagens histéricas ¢ suas
aproximacdes ¢ diferencas; ¢ conceilos historicos e seus contexios.

1
Ver em Anexos.
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Considerando o que os PCN’s apresentaram para o terceiro ciclo em relacio aos
conteudos e 0s que as professoras estavam trabalhando em sala de aula, percebemos
uma disparidade, j& que ndo houve uma relagfo evidente entre cles, ja que podemos
notar que as professoras ndo seguiam a perspectiva dos Pardmetros Curriculares
Nacionais.

Com relagio a metodologia empregada nas aulas, baseando-se na leitura dos
didrios, notamos que a professora Maria do Socomro Costa ministrava suas aulas de
maneira expositivas, com a utilizacio do hvro didatico como apoio, filmes, exercicios
avaliativos da aprendizagem do aluno e trabalhos referentes ao conteudo estudado,

como podemos observar no exemplo a seguir:

i exdbme A hdngomis,
L e AUGTr e T
Lo e D udnde

{Caderneta, 1997, 6* série)

Ao questionarmos se havia relacfio entre as metodologias aplicadas pelas
professoras ¢ os rendimentos dos alusos durante os anos finais da decada de 1990,
Socorro Costa comentou “se buscamos aplicar boas praticas metodologicas podemos
obter bons resultados” e Fatima Mangueira completou, “os resultados melhoraram em
decorréncia dos mmais variados meios didaticos”. Considerando os rendimentos
quantitativos das aulas de Histdria, elaboramos gréficos para representagdo, com relagfio

aos anos de 1997 — 1998 - 1999 da 6* séric. Vejamos a seguir:
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62 Serie - 1999 - Turma A
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Grafico 03,

O grafico 1(um) apresentou o rendimento escolar de uma turma de 36(trinta ¢
seis) alunos durante o ano de 1997, ano de elaboragio dos PCN’s, no qual o
desempenho abaixo da média foi percebido por um toial de 66,66%, dentro da média
houve um percentual de 22,22% ¢ alunos com notas acimas da média estimada ficaram
em 11,11%, considerando as metodologias adotadas pela professora no referido ano
como consta nos registros de aula, bem como os contetidos.

J4 o grafico 2(dois), apresenta os rendimentos durante o ano de 1998, ano de
implantag#o dos PCN’s, que ja era de conhecimento das professores da escola. O indice
de alunos abaixo da média na disciplina de Historia continuou elevado, com cerca de
48,65% de alunos de uma turma de 37(trinta ¢ sete), o niimero de alunos com notas
dentro da média escolar chegou aos seus 35,13%, o que destacamos durante esse ano foi
o fato de ter havido uma reprovacio, considerando um percentual de 2,71%, este indice
nos {az pensar sobre a perspectiva dos PCN's em relagdio a metodologia e avaliagio que
deveria ser utilizadas em sala de aula, para aproveitar de todas a maneiras o
conhecimento prévio do aluno, instigando-o a conhecer ¢ a buscar sempic mais, no
entanto ao observarmos as cadernetas escolares, o resumo elaborado pela professora
Socorro Costa, tanto para o ano de 1997 como para 1998 nfo houve alteragio de
metodologia, sendo isto que tenha provocado a permanéncia no baixo rendimento das
aulas.

O mesmo se observou, por conseguinte no grafico 3(trés), no qual de uma turma

de 42(quarenta e dois) alunos 51,20% da turma ficou com nota abaixo da média,
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seguindo em segundo lugar aqueles alunos que ficaram dentro da média com um
percentual de 33,23% e como observado desde o ano de 1997, alunos com notas acima
da média sempre ficaram em ditimo lugar, nesse caso com um indice de 15,67%

Para a 8" série com relacgio ao rendimento escolar das turmas dos anos de 1997 -
1998 - 1999 houve mudangas durante o ano de 1998, como pode ser percebido no
grafico 5 (cinco), no entanto as praticas diditicas e contetidos ndo passaram por
mudangas. Segundo os PCN’s de Histéria (1998, p.65), o 4° Ciclo (7" e § séries)
apresenta uma perspectiva diferente para os contetdos, tendo o conhecimento adquirido

pelos alunos ao longo das séries anteriores.

No quarto ciclo, os atunos ja dominam um conjunto de nogdes, informacdes,
explicactes, procedimentos e reflexdes histdricas ¢ temporais, que possibilitam
estudos mais conceituais das vivéncias humanas no tempo. Cabe, contudo, ao
professor sempre investigar esses dominios para saber quando introdnzir novas
tematicas histdricas.

No CNSA a 8 série manteve os contetdos de 1997 a 1999, compreendendo a
Idade Média até a Idade Modema. Quanto aos métodos utilizados pela professora Maria
de Fatima Muangueira ndo difere da professora Socorro Costa, acrescentando apenas

textos complementares a explicagio abordada pelo livro didético, como consta nas

cademetas escolares da 8° série de 1997, como mostra a imagem a baixo:

5
(Caderneta, 1997, 8" série)

O rendimento quantitativo dos alunos de acordo com as atividades avaliativas

realizadas ao longo do ano letivo ficaram conformes aos grificos 4, 5 e 6.

ngLw%LL.;‘\,
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No grifico 4 (quatro) os rendimentos em percentual ficaram da seguinte
maneira: alunos que ficaram com notas abaixo da média corresponderam a 48,65%,
alunos com rendimentos dentro da média da escola chegou a 32.46% ¢ por fim alunos
com rendimentos acima do desejado chegou a 18, 99%, quase 7% a mais em relagio a

6" série durante o mesmo periodo.
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Grifico 05.

O grafico 5 {(cinco) apresenta rendimentos diferenciados, em relagfio aos
demais, pois o percentual de alunos com notas dentro da média estimada ficou em 50%,

as notas cstimadas acima da média marcaram 27,79% e o indice de alunos abaixo da
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média foi ¢ menor em comparagio com os demais graficos, tendo um nimero de
22,21% de um total de 36 (trinta e seis) alunos, isso durante o ano de 1998, ano em que
a professora Fitima Mangueira disse ter participado de um curso, no qual pdde
aprofundar seus conhecimentos acerca dos PCN’s, mesmo com a permanéncia nas
metodologias durante os anos analisados, talvez os estudos realizados pela professora
podem ter contribuido de alguma maneira no rendimento de seus alunos, no entanto, a
mesma postura nfio se manteve, proporcionando um regresso nas notas dos alunos
durante 1999, um ano apés a implantagio dos pardmetros. Observemos o grafico

abaixo:

i 82 Serie - 1999
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Grafico 06,

O grafico 6 (seis) da turma de 87 série de 1999, continha 33 (trinta ¢ trés) alunos,
dentre eles o percentual de alunos abaixo da média voltou a aumentar ficando em torno
de 48,48%, no entanto ficou abaixo da soma dos percentuais dos alunos acima da média
e na média estimadas, que ficaram em torno de 21,22% e 30,30%, respectivamente.

De acordo com os graficos das seis turmas analisadas os alunos apresentaram
rendimentos abaixo da média, nesse sentido podemos observar que “os bons resultados™
ndo foram perceptiveis durante os anos destacados, tais dados observados e analisados
serviriam para otimizar as mudangas necessarias para amenizar recorrentes problemas e
nfo para classificar ou rotular a pritica do professor, pois o conhecimento ¢ algo
subjetivo e heferogéneo e todas as esferas da educagdo, ndio somente no ensino de
Historia.

Comparando com o que propde os PCN’s, os conteudos trabalhados no CNSA,

nfo acompanharam pelo que consta nos diarios as mudangas sugeridas pelo mesmo, jé
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gue a proposta seria uma Histéria por eixos transversais como: meio ambiente e até
mesmo educagio sexual; as professoras continuaram a seguir a légica proposta pelos
hivros didaticos adotados pela escola.

As propostas dos pardmetros passaram a exigir um trabalho mais intenso por parte
do professor, cujo trabatho agora deve estar atrelado aos seus alunos, para que juntos
possam pesquisar, estudar conteidos e materiais diddticos necessarios as diversas

condicdes da cscola.




CAPITULO HI

AVALIACAO E INTERPRETACAQO DOS DADOS OBTIDOS
ATRAVES DOS QUESTIONARIOS APLICADOS: O ENSINO DE
HISTORIA, AS POLITICAS PUBLICAS E O COLEGIO NOSSA
SENHORA AUXILIADORA

*Cada época ¢ definida pelo que apresenta de novo, de especificamente scu.
Pode ndo ser um alto pensamento filosdfico, uma grande reforma meoral, uma
arte requintada, uma ciéncia generosa. Mas ha-de ser a dadiva de qualquer uma
dessas manifesta¢des humanas, ou todas, numa concepedo intetramente inédita,
original, inconcebivel noutro tempo da higtéria.”

Miguel Torga

Neste terceiro capitulo, apresentaremos os resultados obtidos nas andlises dos
questionarios que foram entregues a duas professoras que lectonaram a disciplina de
Histdria nos respectivos anos fundamentados na pesquisa (1997-1998-1999) no Colégio
- Nossa Senhora Auxiliadora.

No entanto, antes de expormos as analises pretendemos tecer algumas
consideragbes em relacdo as propostas curriculares que permearam o0s frés anos
pesquisados, sendo cste o primeiro momento, percebendo as novas perspectivas
pertinentes ao Ensino de Historia, a metodologia bem como suas avaliagdes ¢ mudangas
no conteudo. Essa necessidade vai promover urna discussio acerca das permanéncias ¢
transformacgdes no ensine de Historia dentro do CNSA. Para tal, usarcmos uma
metodologia pautada em um levantamento bibliografico para concatenar nossas ideias e
corroborar com nossas interpretagdes.

A metodologia utilizada, no segundo momento desta pesquisa, dividio-se da
seguinte maneira: aplicacfio dos questionérios, verificaciio dos dados coletados e, por
fim, elaboracio dos resultados e ordenamento de conclusdes.

Participaram do projeto de pesquisé duas professoras com idade entre 51 ¢ 58
anos. Estas professoras lecionam no Colégio Nossa Senhora Auxiliadora a mais de 25
anos, fora os anos em que estudaram neste educandario. Os questiondrios foram
divididos em dois grupos tendo perguntas mais subjetivas e outras mais objetivas (a

minoria), como pode ser observado nos anexos.
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A principio pensamos em realizar a pesquisa com as quatro professoras da
disciplina durante o perfodo analisado, no entanto, por questdes técnicas a pesquisa 10
poderia ser realizada, por isso s6 fol possivel contatar apenas as duas docentes, ambas
possuem formacdo em Histdria. Apos seleciond-las, informamos como aconteceria a
pesquisa, logo em seguida foram entregues os questionarios, entre os meses de
novembro e dezembro de 2013.

O presente capitulo estard dividide da seguinte forma: politicas publicas na
educacdo: PCN’s e LDBEN-1996; o professor e sua relacfio com o ensino de Histéria; e
por altimo o ensino de Historia no Colégio Nossa Senhora Auxiliadora: uma reflexio

sobre as permanéncias e mudancas.

3.1 Politicas Piblicas Educacionais em debate: Parametros Curriculares Nacionais
e Lei de Diretrizes e Base da Educacie Nacional (1996},

A partir da década de 1980 houve uma abertura democratica para com as Politicas
Publicas, principalmentc em relagio & Educacdo, isso como todos sabemos devido a
chamada “redemocratizagdo™ do Brasil, apds o fim do periodo do Regime Militar.

No que diz respeito as disciplinas escolares houve transformacdes diante de novas
propostas curriculares elaboradas por Estados e a}guns municipios ¢ posteriormente na
década de 1990 pelos Pardmetros Curriculares Nacionais e a prépria Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo Nacional, que foi reformulada seguindo a légica de uma nova
perspectiva educacional mundial, na qual € universal o direito de todos a educagio
escolar e expandindo assim o ingresso de muitos brasileiros nas escolas publicas do
pais.

Tais politicas publicas serviram para amenizar os impactos causados pela
chamada “crise da educagio vivenciada de forma aguda pela sociedade brasileira
contemporanea” citada por Fonseca (2003, p. 29), além de “controlar” e regular as
manobras que permeiam as relagdes entre a educago escolar e a propria sociedade.

A responsabilidade de educar tanto € da familia quanto da prépria escola, por isso
que quando se educa, também se forma, sociabiliza o homem para o melo em que ele
vive, para que cle nfio se destrua ou desconstrua o mundo em que vive, dessa maneira
como afirmou Fonseca (2003, p. 30), “pressupde comunicagdo, transmissido,

reproducdo”, ages estas que universalizam a educagio.
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Analisando as propostas curriculares, percebemos o quanto elas estio permeadas
de expressdes culturais, politicas e memorias, j4 que sdo elaboradas a partir das
vivéncias e experincias das pessoas responsdveis pela construgiio dos textos gue
compde o material.

Com relagdo & cultura mais especiticamente, Forquin (1993, p. 14) escreve,

[...] a educacio nfo ¢ nada fora da cultura e sem ela; dir-se-4 que é pela e na
educagio, através do trabalho paciente e continuamente recomegado de uma
tradicio docente, que a cultura se transmite € se perpetua; a educagio realiza a
cultura como memdria viva, reativagio incessante ¢ semmpre ameacada, fio
precario e promessa necessaria da contimudade humana.

Ou segja, educaglo e cultura caminham lado a lado, mantendo uma relagio de
mutualidade, como se¢ uma so existisse por causa da outra, além de contar com a
participacdo do elemento da memdria, que faz com que a cultura se propague por meio
da educagio ¢ visse versa.

Scguindo esta mesma linha de pensamento podemos destacar o papel que a escola
assume diante dessa relago triade educacfo-memona-cultura. Corroborando com as

ideias de Giardinetto (2004, p. 03) podemos considerar que,

A escola € o espago préprio em gue se realiza o processo de ensino-
aprendizagem dos contetidos das ciéncias, bem como para promover a
sensibilidade artistica, a postura filosdfica, a anélise politica, etc, a partir de
atividades intencionalmente dirigidas pelo prefessor. A escola, portanto,
revela-se como o legado historico gue a faz ser instituicio formativa,
necessaria & mnprescindivel a todo individuo inserido no contexto social em
gue vivemos.

Nesse sentido o que chamamos de caltura escolar’ compreende todo o universo
educacional, desde a escola enquanto um simples prédio, passando pelos sujeitos que a
compde e tudo o que é posto como saber constitutivo de sujeitos sociais partindo
também de uma memoria individual e/ou coletiva.

Diante dos PCN’s no caso da disciplina de Historia, estabeleceu-se uma

'Para methor esclarecimento sobre o conceito aqui abordado, conferir na obra: FARIA FILHQO, Luciano
Mendes de, VIDAL, Diana et all. 4 cultura escolar como categoria de andlive e como campo de

investigacdo na hisidria da educagio brasileira. Educacio &Pesquisa, vol. 30, ar. 1, jan./fabr., 2004,
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explicacio perante o conhecimento histérico ¢ de como ele foi sendo incorporado ao
curriculo escolar mantendo uma interlocucdo com a Historia. Essa foi uma preocupacio
de professores e de profissionais responsadveis pela elaboracio de materiais didaticos
que sdo ao mesmo tempo pesquisadores e produiores de um conhecimento
historiografico.

Por essas e outras foi que através do saber histdrico foram se constituindo
métodos e recursos diddticos que buscassem a valorizaciie do aluno como um sujeito
ativo no processo de ensino-aprendizagem, sendo este um dos objetivos almejados pela
perspectiva escolanovista. Mesmo nfdo alcangando sempre os propdsitos, os professores

de histéria estio sempre buscando novos mecanismos para poderem compreender a

relacdo presente/passado e poder também historicizar situagles cotidianas.
Observamos o texto da Lei de Diretrizes e Base da Educaciio Nacional e como ja

citado outrora, tanto o ensino fundamental quanto o médio, devem ter um estudo

pautado em um nacionalismo comum, integrando tragos regionais existentes devido a
diversidade cultural apresentada pelo nosso pais, ja que cada Estado se apresenta a sua
mancira.

O texto da LDBEN/96, trata de diretrizes para a educacdo de maneira mais
generalizada, pois parte-se do principio que mesmo havendo diferentes disciplinas o
objetivo € um 86 com relacdo ao processo de ensino-aprendizagem, imprimir rumos a

educacdo no nosso pais, garantindo o conthecimento dos deveres ¢ direitos dos cidadaos

como uin todo.

Para o ensino de Historna do Brasil, segue-se o mesmo principio incorporando

nos seus contetidos “as contribuicdes das diferentes culturas e ctnias” (LDBEN-96) que
constituiram 0 nosso povo, para que os alunos sejam capazes de conhecer, reconhecer ¢
valorizar o que dispomos po nosso pais.

Ja o texto dos Parmetros Curriculares Nacionais de Historia nos direciona a
desenvolver nos alunos um olhar mais critico acerca da Histéria. Dentre os objetivos

pensados pelos PCN’s estdo:

* posicionar-se de maneira ¢ritica, responsavel e construtiva nas diferentes
situagdes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos ¢ de
tomnar decisdes coletivas;

s conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocuitural brasileiro, bem
como aspectos socicculturais de outros povos enagdes, posicionando-se
contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas cultwais, de classe
sccial, de crengas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e
sociais;
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o uiilizar as diferentes lnguagens - verbal, musical, matemética, grifica,
plastica e corporal - como meio para produzir, expressar e comunicar suas
ideias, interpretar e usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos e
privados, atendendo a diferentes inteng8es e situagbes de comunicacio;

Como bem sabemos, os textos das diretrizes, assim como os parimetros sdo

“veiculadores de ideologias, propostas culturais e pedagdgicas com grande poder de

penetracio no meio escolar” (FONSECA, 2003, p. 33) e todo o meio social, interferindo

na dindmica das escolas, das préprias editoras e graficas que criam e confeccionam os
livros didaticos ¢ os alunos que vio passar a estudar aquilo que é posto e tido como
necessario para sua formacfo enquanto estudante e sujeito social.

Por isso, torna-s¢ tdo importante refletir sobre o impacto dessas duas politicas

plblicas na educagdo ¢ no nosso caso no Ensino de Historia, compreendendo a relagio

dos saberes histdricos transmitidos com a escola ¢ os discentes.

Desde o periodo de redemocratizacio do Brasil o ensino de Historia vem sendo

alvo de reestruturagdes, sendo segundo Fonseca (2003, p. 34-35) uma,

[...] estratégia nfo s& na luta pelo rompimentc com as praticas
homogeneizadoras e acriticas, mas também na criago de novas praticas
escolares. O objetivo do saber histérico escolar ¢ constituido de tradigées,
ideias, simbolos e significados que ddo sentido ds diferentes experiéncias
historicas, [...]

[...] As experiéncias cumriculares contemporineas em diversos paises tém-nos
demonsirado possibilidades, caminhos, na construcio de curriculos de histéria
para uma educacio verdadeiramente democrética. {...] (Grifos nossos)

A Histéria assim como outras areas do corhecimento, € um campo de pesquisa e

produgdo-do saber que estd em constante transformacio e muito distante de um Unico

posicionamento, as diversas tradigdes, simbolos e experiéneias nos faz percorrer um
caminho de constantes questionamentos, principalmente quando se trata da educaciio e

do ensino de histéria propriamente dito.

Perceber de que maneira politicas publicas atuam na area da educagdo ¢ de que
forma elas nos auxiliam em buscar melhoramentos para o ensino como um todo, ndo €

uma tarcfa facil, mas se faz necessario para compreendermos ¢ fentar encontrar um

caminho para enriquecermos nosso sistema educacional e proporcionar ao ensino de

histdria todas as possibilidades de trabalho que se espera.

Relacionando teoria e metodologia na Historia, podemos destacar ampliacoes

nos temas de estudo que auxiliam cada vez mais os pesguisadores a pensarem sobre 0s
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fatores gue influenciam na construcie do conhecimento histérico, j4 que as maneiras de
estudar o passado sfo mtltiplas.

O professor/pesquisador na area de Historia, a partir das mudancas realizadas no
campo historiografico, teve uma flexibilidade maior em estudar certos temas, como no
caso de uma histéria social da mulher, da crianga e até mesmo da histéria da educagio,
juntamente com essas movas perspectivas os métodos de pesquisa também se
expandiram, prcporcidnand@ a0 campo da historia novos rumos para a produgdo do
cophecimento histérico e estabelecendo uma nova relagdo entre o professor ¢ a

disciplina de Historia.

3.2 Profissionais de Histéria ¢ o Ensino de Histéria

Enguanto professores temos um trabalho arduo a cumprir, precisamos ensinar

para contribuir ne processo de humanizacéo de alunos historicamente situados, para que
estes salbam conviver com as diversidades imprimidas pelo cotidiano de cada um,

compreendendo gue o ensino é uma realidade social inerente a todos.

Para entendermos o profissional em Histénia, precisamos primeiro entender

como se configura a construcio de uma identidade, neste caso de ambito social'. A

identidade nfio ¢ algo imutdvel, mas um processo de formacglo de sujeitos

historicamente situados.

No caso da identidade do professor, assim como de outros, “emerge em dado

contexto € momento histéricos, como resposta a necessidades que estio postas pela

sociedade” (PIMENTA, 2007, p. 02). Esta identidade profissional “se constroi, pois, a

partir da signiticaclio social da profissdo, da revisdo constante dos significados sociais

da profissdo, da revisdo das tradicdes™ (PIMENTA, 2007, p. 03). Por isso podemos
dizer que ser professor assume um carater dindmico e partindo das analises diante das
realidades sociais ¢ que descobrimos referencias para nos modificar.

No tocante a identidade docente, podemos destacar também o trabatho realizado

~ 2 .
por Emery Marques Gusmio®, no qual demonstra em um dos capitulos de sua obra

'Para melhor compreensio desse termo ler : Ciampa, A, C. (1987). 4 estéria do Severino ¢ a histéria da
Severina. Sao Paulo: Editora Brasiliense. Neste trabalbo, o autor aborda a identidade como categoria da
Psicologia Social, cujo estudo se baseou no materialismo historico ¢ no método dialético para se
estruturar,

*Mestre em Historia, doutora em Educacio e trabalhou nove anos na rede estadual de ensino. Lecionou
Didatica na UNESP, cimpus de Assis-SP.
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“Memonas de quem ensina Histéria” como se deu “a ruptura na cultura e na identidade
do professorado™ apds as reformas curriculares do regime militar. Segundo ela, “o
aprego & formacdo universitdria parece ter apagado os dltimos resquicios do
missioneinsmo do magistério e imposto a profissionalizaco”, ou seja, o que de fato
passou a importar foi 0 magistério como um mero emprego para complementar a renda
em casa, sem qualquer preocupagio com uma identidade docente ou até mesmo com o
processo de ensino e aprendizagem.

‘No entanto, considerando o espago do Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, para
as professoras entrevistadas, quando perguntadas sobre considerar a disciplina de
Historia ser importante para uma forinagio de identidade, ambas responderam que sim,
pois segundo Socorro Costa, “estd disciplina oportuniza os alunos a falarem sobre
diversos assuntos, estando sempre atualizado”, e proporcionando uma andlise e
compreensdo sobre a realidade que os cerca.

Durante certo tempo o professor atuou como um simples executor de politicas
publicas e planos educacionais elaborados por “espectalistas” e os alunos eram apenas
seres passivos, que s6 recebiam as informagdes necessérias para se passar em prova,
‘sem ter qualquer sentido em sua vida ¢ tornando a escola um lugar entediante.

Pensande em minimizar esses efeitos sobre o interesse dos alunos pela escola, a
Secretaria de Educagio de Sdo Paulo iniciou uma revisdo nos curriculos educacionais,
no interesse de inserir uma discussfio sobre as ciéncias humanas tanto no ensino
fundamental quanto no ensino médio, para isso restituiu o ensino de Historia e o de
Geografia.

Segundo Martha dos Reis (2012, p. 283) foram varias as razdes para que

houvesse uma revisio no curriculo do Estade de S#o Paulo, dentre elas estavam,

[...] esvaziamento de conteride pelo uso excessivo dos livros e/ou manuais
didaticos; ¢) ensine sem significagio para os alunos ¢ professores dado a
compartimentagio dos conteudos e & repeticio dos manuais; d) processo de

descaracterizagiic das disciplinas que vitimavam professores € alunos.

Além dc sanar com estes problemas, havia o “drama” da quantidade de
reprovacdes que cram recorrentes nas escolas paulistas ¢ para responder zos apelos da
sociedade paulistana que almejava uma educagdo de melhor qualidade para com os

seus, abolindo um ensino seletivo.
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No entanto, tais medidas de fato ndo foram implementadas pelos professores de
Sdo Paulo por diversas razdes, como as questdes tedricas que nfio estavam claras, dentre
outras, mas podemos dizer que essa revisdo curricular fol um pontapé inicial para se
pensar novas propostas cutriculares de ambito nacional para injetar 4nimo no sistema
educacional brasileiro.

Dessa maneira os Pardmetros Curriculares Nacionais elaborados em 1997,
buscou proporcionar ao profissional em Histéria novas perspectivas de se frabalhar a
disciplina fosse na parte metodolégica, nos conteddos e/ou até mesmo na parte
avaliativa, beneficiando um aprofundamento nas questdes sociais, culturais que
envolvem o ambiente escolar e os proprios alunos, objetivando também uma
transformagfo positiva no sistema educacional brasileiro.

Portanto, € relevante conhecermos como se configurou a partir da década de
1990 com essas novas propostas curriculares o que funcionou e o que alterou na relagio
do professor com a disciplina de histdria e quais praticas pedagodgicas foram
iilcorporadas no ensino de historia.

Tais propostas curriculares deveriam considerar alguns pontos importantes para
que o8 objefivos desejados fossem alcancados, “como a adequacio dos contetdos a
sercm ministrados para que todos os alunos pudessem compreender, a escola deveria se
enquadrar nas exigéncias do mundo moderno, preocupando-se em ensinar o que fosse
fundamental” (REIS, 2012, p. 283) e condicGes de trabalho mais adequadas para os
professores, mas essas reformas e maneiras de formacfo e capacitagdo de professores s6
o tempo revelara os resultados.

Com novas propostas curriculares ¢ até mesmo diretrizes gerais para a educagio,
o papel do professor ganhou ainda mais notoriedade. Um exemplo € a metodologia
progressista que, coloca o professor como um mediador entre o conhecimento e o aluno,
mas nfo ¢ wm mediador como qualquer outro, o professor passou a fornecer as
ferramentas necessarias aos alunos para que estes cheguem a um conhecumento partindo
de vivéncias cotidianas ¢ relevantes para sua formacdo enquanto um sujeito critico e
reflexivo ¢ um cidadéo no sentido pleno da palavra.

O profissional da area de Historia tornou-se imprescindivel para proporcionar a
sociedade uma compreensido do meio social, bem como dos aspectos culturais, politicos
e econdmicos gue engendram a comunidade.

O constderavel aumento no acervo metodologico para a disciplina de Historia

proporcionou ao profissional de Histdria diversas possibilidades para atuar em sala de



51

aula, os recursos tecnologicos ampliaram as possibilidades metodologicas. A utilizacdo
de documentos de multiplas gualidades, como cartas, musicas, fotografias, até mesmo
figurinos de outrora, tndo para despertar nos alunos interesse e curiosidade para com o
mundo que o cerca.

Nao querendo desmerecer, mas em certos momentos a metodologia se torna bem
mais importante do que a propria teoria, ndo que essa ndo seja importante, no entanto,
quando preparamos nossas aulas adequando a metodologia ao aluno, considerando a
multiplicidade de uma sala de aula, nés enquanto professores esperamos CONScguir
alcangar o maior ndmero de alunos possivel, para que o objetivo de torna-los criticos e
reflexivos funcione.

A metodologia, assim como o sistema avaliativo e os conteudos s30 necessarios
ao trabalho do professor de Historia e 1sso fica claro no PCN’s, ja que o mesmo buscou

direcionar melhores condi¢es de utilizar cada um dos recursos supracitados.

No processo de avaliagBo € importante considerar o conhecimento prévio, as
hipéteses e os dominios dos alunos e relacionéd-los com mudancas que
ocorrem no processo de ensino e aprendizagem. O professor deve identificar
a apreensdo de conteudos, nogOes, conceitos, procedimentos ¢ atitudes como
conquistas dos estudantes, comparando o antes, o durante e ¢ depois. A
avaliac3o deve ser mensurar simplesmente fatos ou concertos assimilados.
Deve ter um carater diagnostico e possibilitar ao educador avaliar o seu
proprio desempenho como docente, refletindo sobre as intervengdes didaticas
e outras possibilidades de como atuar no processo de aprendizagem dos
alunos (BRASIL, 1998, p. 62).

Os critérios de avalia¢io para o terceiro e quarto ciclo, assim como os métodos
didaticos se tornam funcdo do professor para criar situages de ensino para que o0s
alunos compreendam as relagBes entre passado ¢ prescnte, acdes individuais ou
coletivas e as articulagbes sociais.

Sendo assim, podemos corroborar com a ideia de que as reformas educacionais
influenciaram na atuagdo dos professores de historia, favorecendo a pratica docente e
" contribuindo para uma melhor formagfio dos alunos, para enquadra-los na sociedade

como devidos cidadios.
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3.3 Mudangas ¢ permanéncias do Ensino de Histéria no Colégic Nossa Senhora
Auxiliadora

Tratamos a seguir sobre as respostas obtidas a partir da aplicacio dos
questionarios do grupo um e dois, aplicado as duas professoras de Historia, sobretudo o
Gltimo que buscou perceber as mudancas operacionalizadas no Colégio Nossa Senhora
Auxiliadora com relagio ao Ensino de Historia, a partir das novas politicas publicas
tmplantadas no final da década de 1990.

Ambas as professoras dividem a sua jornada de trabalho em duas instituices de
ensino e possuem cerca de vinte e cinco anos de servigos prestados ao CNSA. A
participaciio em cursos de aperfeicoamento sfo feitos pelas duas, Socorro Costa
atualmente faz parte do PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa),
curso oferecido pelo Estado para todos os professores estaduais. Fatima Mangueira
costuma participar de Jomadas Educativas. Ao nos referirmos a escolha de uma outra
profissdo, tanto uma quanfo a outra ndo optariam por outra profisso, pois segundo
Socorro Costa “o professor continuara tendo a sua importincia no cendrio da educagio
brasileira, sendo este um profissional do futuro™.

Ao acreditarmos na potencialidade dos professores, bem como, dos alunos,
pddemos dizer que 1sso ¢ algo que nos unpulsiona a seguir em frente para tentarmos
transformar a educacfio brasileira. Podemos dizer que “é na sala de aula que se realiza
um espetaculo cheio de vida e sobressaltos” (SCHMIDT, 2004, p. 30), isso porque cada
aula que o professor planeja ¢ tnica ¢ os sentimentos nela impressos sdo diferentes, nos
proporcionando momentos singulares.

Antes de ingressarem no Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, ambas foram
alunas deste educandario, Fatima Mangueira cursou o pedagdgico ¢ pelas atividades
empenhadas durante o curso recebeu o convite para ser professora, iniciando seu
{rabalhio como docente em 1978, Algo parecido aconteceu a Socorro Costa, ingressando
como professora em 1982, cuja “admiracdo pela escola, pelos profissionais que tanto
amor dedicavam as suas atividades, pela metodologia aplicada” foi crescendo ao longo
dos seus anos enquanto aluna e $6 se reafirmaram quando ingressou na escola como
profissional.

Com relacio ao planejamento que deve ser feito pelo professor seja de que

disciplina for, para ambas ¢ algo indispensavel, ji que segundo Socorro Costa, “o

plancjamento € um companheiro permanente do bom desenvolvimento ¢ de uma boa
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aula do professor”, ¢ para Fatima Mangucira, apesar da “experiéncia que o professor
tenha € impossivel entrar na sala de aula” sem qualquer planejamento, por mais simples
que cle possa parecer.

Na questio 06 do segundo questiondrio perguntamos sc¢ “houve mudangas na

forma de planejar do final da década de 1990 para os dias atuais”. Fatima Mangueira

afirmou que houve uma preocupagio maior em inserir os contetidos mais significativos

para 0 aluno e sua participagdo nas aulas; j& Socorro Costa afirmou que houve
mudangas especialmente pela contribuicio tecnoldgica e de novos instrumentos para a

methoria das aulas.

As mudangas atribuidas aos plangjamentos das professoras levaram em

consideracio os direcionamentos elencados pelos PCN's, pois-segundo elas, o mesmo

proporcionou um pensar ¢ agir diferenciados em torno do planejamento.

Na guestio 08 perguntamos sobre a concepg¢fio do ensinar ¢ aprender, as
respostas se complementaram, pois para Socorro Costa “ensinar e aprender caminham

juntos, ndo existe aquele que saiba mais ou menos, mas aquele que cstd cternamente

quecrendo aprender”, postura essa que ndo é deixada de lado pelo professor que, de

acordo com Fatima Mangueira “¢ um eterno aprendiz, e ndo existe o ensinar sem

aprender”.

Em consonéncia com ¢ trabalho do professor, além dele se propor a ensinar
contetdos, utilizar metodologias que atraiam os alunos, se faz necessirio que haja um

bom relacionamento entre o mestre € ¢ aluno, o respeito mituo para que tudo transcorra

bem na sala de aula ¢ fora dela. Sendo assim, Socorro sempre procurou ter um bom

relacionamento com os alunos, defendendo uma opinifio de que “uma boa convivéncia
ajuda pa melhoria da aprendizagem”. J& Fatima deixou claro que havia um bom

relacionamento, mas ja havia tracos de “rebeldia por parte de alguns alunos™, mas nada

que ndo fosse possivel de resolver.

Ao perguntarmos a respeito de mudancas ocorridas no ensino de Historia no

final da década de 1990, afirmaram que “stm”, Falima destacou que a
interdisciplinaridade com as demais arcas do conhecimento foi um ponto bem

explorado; para Socorro “o tempo que ndo para” trouxe mudangas, nas quais foram

acompanhadas pelo ensino de Histéria, vindo somar ao ato de ensinar mais significacio

¢ nigso tanto os PCN’s quanto a LDBEN/96 contribuiram voltando wn othar mais

profundo no conhecimento do aluno, observando-o como um todo, tendéncia muito
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explorada pelos PCN’s que pensou partir do espago social do aluno para que cste possa
desenvolver a criticidade ¢ a compreensio dos fatos historicos que the sdo intrinsecos.

As reumdes por departamento ou por 4rea sempre foram praticadas na cscola, 0s
professores costumavam se reunir para discutir sobre o andamento da disciplina e o que
fazer de diferente. Neste sentido, perguntamos “como aconteciam estas reunides apos as
mudancas curriculares no ensino de Historia”, Fatima frisou que “sempre realizava uma
avaliacio da disciplina por séric”, e apos as conclusdes se planejava de forma a superar
as dificuldades enfrentadas, complementa ainda afirmando que “sempre havia a
preocupacdo com a formagdo do professor”, por isso tinham sempre um texto para ser
lido e debatido nas reunides, além ¢ claro, costumavam ver a Histéria ndo como uma
disciplina decorativa, mas uma matéria que “pudesse ajudar na formagio de cidaddos
conscientes do seu presente, passado e futuro”; corroborando com cssa ideiaSocorro
afirmou gue estas reunides “sempre a motivava 4 tratd-la como uma ciéncia da vida,
complementando as outras disciplinas”™.

O Ensino de Histdria pode desempenhar varias funcGes dentro do ambiente
escolar. No caso do Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, o mesmo, segundo Fatima,
despertava uma preocupacgdo com os conteudos, na intengio de trabathar “com os mais
significativos para os alunos”, mas de acordo com Socorro, sem deixar de dar
oportunidade aos aluneos, para “poderem criticar, opinar € expressar seus pensamentos
com hiberdade”, corroborando assim com o0s objetivos elencados pelos PCN’s para o
ensino de Historia.

No tocante ao uso dos PCN’s e da LDBEN/96 nas reunides de departamento,
Fatima afirmou que 05 mesmos “nfo eram utilizados com muita frequéneia”, mas por
ter feito um curso no qual péde estudar os Parimetros Curriculares Nacionais isso
facilitou o trabathe no departamento.

Dessa maneira, podemos refletir sobre como devemos/podemos utilizar os
Parfmetros Curriculares Nacionais para melhorar e transformar o ensino de Histonia,
para que cada vez mais nossos alunos s¢jam e se sintam verdadeiros sujeitos histéricos
dentro do ambiente onde eles vivem e trocam experiéncias.

Além da analise efetuada nos questiondrios aplicados, observamos também as
cadernetas escolares citadas no primeiro momento no segundo capitulo. Pois os didrios
escolares sdo instrumentos legais de registro dos desenvolvimentos das atividades
pedagogicas desenvolvidas pelo professor, devendo conter informagdes basicas como o

objetivo, a metodologia e o contetdos de cada aula lecionada.
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Ao analisarmos as cadernetas correspondentes a 6° série, concluimos que néo

houve alteracio nas formas de resumir como as aulas teriam acontecido, de um ano para

outro (1997-1998), mesmo com a insuficiéncia de dados, j4 que as mesmas
apresentaram de maneira sucinta os resumos das aulas'. As aulas minisiradas pela
professora Socorro Costa baseava-se em explicacio do contetdo, atividade referente ao

conteudo ¢ depois para finalizar era feita a correco da mesma, como podemos observar

nc-exemplo a seguir, das cadernetas dos anos de 1997 ¢ 1998 respectivamente:

(Caderneta, 1997, 6® série)
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{Caderneta, 1998, 6™ série)

Poderiamos pensar que o espaco para gue fossem registradas as aunlas eram

msuficientes, por isso tamanha objetividade. No entanto, observou-se que 0 espago para
que fossem registradas as informagdes basicas pertinentes as cadernetas escolares era
suficiente.

O mesmo foi observado nos registros de aulas realizados pela professora Fatima

Mangueira durante os anos de 1997-1998-1999, a mesma costumava realizar perguntas

orais, textos complementares e estudos dirigidos, como observamos abaixo:

' Cf em ANEXOS. LMIVERSIADE &




(Caderneta, 1998, 8 série)

Sendo assim, podemos perceber que o discurso que se faz presente nos
questionarios ¢ um, no qual ¢ pertinente desenvolver nos alunos a capacidade critica,
trabalhar os contetidos Co:ﬁ novas técnicas para que as aulas ndo se tornem “chatas”
para o alunado. No entanto nas cadernctas analisadas ndo é possivel perceber o objetivo
pretendido durante as aulas, j4 que muitas vezes os contetdos foram apresentados,
porém a metodologia aplicada ficou esquecida pelas professoras ao resumir as aulas em
seus Tegistros.

Diante disso podemos pensar em uma questdo: Serd que para os registros
escolares, que séo tidos como documentos oficiais, € mais importante deixar exposto o
conteudo ministrado, do que a propria metodologia ou os objetivos almejados em cada
aula? Qual seria a conexdo existente entre os conteudos ministrados e a vida cotidiana
dos alunos? As atividades rcalizadas em sala de aula apresenta alguma metodologia
diferenciada? E possivel inferir outras metodologias nos diarios?

Observamos que todos os registros de aulas analisados partiram da mesma
organizacdo, conteddos ministrados e depois a “metodologia” aplicada ou avaliagio e
em nenhum momento ficou exposto gual seria o objetive das aulas, algo que de acordo
Com oi\flil}istéﬁo Pablico de Educacdo e Cultura (MEC), nio deveria ser deixado de
lado, no entanto nos registros das cadernctas das profcessoras do CNSA isso ndo
aconteceu, denotando aos contetidos maior importancia em relagfo aos objetivos.

Considerando que os PCN’s direcionaram os professores a se apropriarem do
conhecimento prévio dos alunos e de sua vida cotidiana para pensar os assunfos
relevantes a serem estudados, o mesmo nfo se fez presente nos registros das aulas, uma
vez que, os contetdos lecionados em cada séric seguia nitidamente a sequéncia

esquematizada pelos livros didaticos, o gue nos fez perceber que nfo havia nenhuma
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relagdo entre contetido e o cotidiano dos alunos, houve uma simples transposicao
didatica.

Vimos que de acordo com os PCN’s as metodologias e as avaliacBes sdo tio
importantes quanto os contetidos lecionados, dessa forma, ndo teria necessidade de
haver uma distingdo deste das demais ferramentas utilizadas pelos professores para
atuar na sala de aula.

Contudo, no que diz respeito as atividades ou avaliagdes realizadas as
metodologias aplicadas por ambas as professores ndo se diferenciaram, uma vez que
elas utilizaram,como j4 mencionado ¢ exemplificado anteriormente, praticas como
estudos dirigidos, exercicios de verificagdo da aprendizagem, textos complementares
sem evidentemente especificar como eram realizadas tais atividades.

Sendo assim, de acordo com as leituras realizadas nos registros de aulas, ndo
ficon perceptivel a inferéncia de outras metodologias em relacdo aos conteudos
lecionados, tanto antes dos PCN’s serem criados, quanto no ano de sua fundagio como
wm ano apds sua implantacio efetiva.

Portanto, uma vez realizada nossa pesquisa com duas das guatro professoras de
Histdria do Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, durante os anos de 1997-1998-1999,
podemos perceber que diante dos direcionamentos dos guestionarios na perspectiva do
discurso inferido nas respostas dos mesmos pelas docentes houve transformagdes no
ensino de Histéria na instituicdo, considerando as propostas e objetivos apresentados
pelos Pardmetros Curriculares Nacionais € a Lei de Diretrizes e Base da Educacio
Nacional, julgando ser de interesse destas a qualificacio cada vez mais do ensino de
Historia e a potencializagio da criticidade dos alunos, vinculando-o a realidade dos
mesmos. Entretanto o discurso ndo € compativel com os registros das cademetas
escolares, ja que diante dos mesmos ndo foi possivel perceber tais mudangas, pois a
apresentacdo dos resumos das aulas expressaram apenas os conteldos a serem
ministrados, uma metodologia bem sucimta e sem qualquer objetivo almejado,
denotando uma objetividade das mesmas, minimizando a disposicdo de mformacgdes
acerca desta pesquisa. Os proprios contetdos sfo cxpressdo de realidade que foge do

cofidiano dos discentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em nosso trabalho monogrifico o foco foi a identificagio das possiveis
transformagdes no Ensine de Histéria no final da década de 1990, tendo como
referéncia o Colégio Nossa Senhora Auxiliadora no municipio de Sousa-PB, utilizando
como fontes, os diarios escolares, entrevistas, questiondrios e contetidos curriculares
proposto pelo Ministério da Educagio e Cultura para a educaciio brasileira e disciplina
de Historia, bem como a Let de Diretrizes e Base da Educacio Nacional e os PCNs.

O estudo sobre disciplinas escolares tem constituido wm importante objeto de
analise ¢ elaboragio de um conhecimento social ¢ histérico acerca das propostas
curriculares, suas praticas e seus promotores. De acordo com nosso estudo, observamos
que a histéria do Ensino de Histéria se articula ao processo de transformacdes
curriculares pertinentes a cada mudanga educacional que ocorreu em nosso pais, assim
como ndo devemos compreender a escola como um simples espaco de absor¢io de um

conhecimento “limpo e seco”.

Percebemos os caminhos suntuosos pelo qual a disciplina de Histdria teve que
percorrer para se constitiir como conhecimento, quando efetivada como disciplina
escolarmanteve o objetivo de constitutr win espirito nacionalista nos brasileiros, so a
partir da década de 1980 com as intensas mudancas operacionalizadas nos curriculos
houve considerdveis alteracdes que fizeram toda a diferenga, tornando-a uma disciplina
com esséncia (trans)formadora de cidaddos ¢ pautada em novas concepges
historiograficas, buscando romper com uma perspectiva reprodutivista até entdo
praticada.

Antes de verificarmos as transformacgdes ou permanéncias efetivadas no ensino
de Historia no Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, narramos a fundacfo da instituicdo,
baseado nos relatos de Madre Aurélia e consultas ao site da escola. Mediante a pesquisa
foi possivel perceber quio relevante se tornou o colégio referenciado para a educagio
local.

Posteriormente realizamos uma revisdo bibliografica acerca da trajetoria do
Ensino de Histdria no Brasil desde sua instituigdo como disciplina escolar, bem como,
das alteracdes nos contetidos e métodos tanfo na escola priméaria quanto na secundéria,

34 que estas sofreram maiores influéncias diante das mudangas curriculares ao longo do

século XX, mudancas essas que foram significativas principalmente na década de 1980

apds o periodo de redemocratizagdo do Brasil e se intenstficaram nos anos 1990.
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Depois de termos efetivado a revis@io bibliogrifica, analisamos as politicas
publicas da Educagfio no final da década de 1990 — a Lei de Dirctrizes e Base da
Educagdo Nacional sancionada em 1996 e os Pardmetros Curriculares Nacionais
elaborados em 1997 e distribuido em 1998 - para perceber quais mudangas haviam sido
imprimidas na educacic, bem como, no Ensino de Historia,

Por fim analisamos os questiondrios aplicados as professoras de Historia da
instituigio que lecionavam durante o recorte temporal da pesquisa, bem como as
cadernetas escolares, para percebermos as transformagdes ou permanéncias no ensino
de historia na referida escola e compreendermos até que ponto tais mudancas se
adequaraim as politicas pliblicas de educaciio vigentes e propostas curriculares.

Mudancas sdo necessérias quando buscamos imprimir o melhor naquilo que

fazemos, foi nesse pensamento que as politicas piblicas de educacdo do Brasil foram

criadas, para proporcionar ao pais novas perspectivas para se trabalhar o processo
educativo das criangas e jovens, ¢ no caso dos professores de Historia, poder trabathar a

criticidade e a reflexdo diante dos processos histdricos da sociedade que estd em

constante mutaciio, reverberando assim, sobre sua participag@o na mesma ¢ qual a sua
funcido diante do processo de ensino e aprendizagem.

Ao nos referimos ao trabalho do professor de Histdria, dizemos que este requer
cuidados no quc se referc as préaticas pedagdgicas, porém, nfo podemos despir este

profissional de sua fungdo enquanto pesquisador, por mais que seu titulo seja de uma

Licenciatura, nas suas praticas didrias de sala de aula, ele deve considerar o seu lado de
pesquisador, ja que estima-se que os professores estejam sempre buscando formas de
aperfeicoamento e novos métodos para que consiga da methor maneira possivel chegar
até o aluno ¢ fazer com ele perceba seu papel dentro do processo histonico e se sinta
como umn verdadeiro sujetto historico.

O que fica desta pesquisa ¢ 'que ainda hd muito o que pensar sobre as praticas
didaticas e até mesmo das propostas curriculares que permeiam a educacio, mas
principalmente o Ensino de Historia, ja que este assim como outras disciplinas das

ciéncias humanas assumerm um papel de grande responsabilidade, pois trabalham com a

formacdo do homem e sua interagio ¢ compreenséo da sociedade em gue vive.
Sabemos que diretrizes cxistem, porém ainda ndo hd uma apropriagao totat do

gue estas colocam para a disciplina de Historia, os PCN’s servem como exemplos para

cada um dos cstados brasileiros, estes por sua vez elaboram seus parimetros a nivel de

Estado, j& os municipios organizam suas proprias politicas curniculares e por iltimo as
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escolas criam seus proprios prejetos pedagogicos inspirados nas versdes das instincias
‘maiores, ou seja, hd uma hierarquizacfo curricular, na qual as escolas se detém a seguir
0 projeto pedagogico da mesina, deixando muitas vezes de lado objetivos importantes
apresentados pelos PCN’s por julgarems os projetos completos e de acorde com a
‘proposta pedagdgica da escola.

O Colégio Nossa Senhora Auxiliadora desde a sua fundacfio trabathou com o
Ensino de Histdria e se insertu no contexto historico e educacional da cidade de Sousa-
PB, buscando realizar uwm ensino com qualidade e compromisso com os lemas
defendido pela instituigdo: ciéneia, € e cidadania.

As mudancas operacionalizadas no Ensino de Histdéria no CNSA aconteceram de
acordo com as transformactes operadas no pais, principalmente as engendradas a partir
da década de 1950, entretanto, as mutagdes ocorridas nos curriculos de Historia, bem
como, as politicas piblicas de educagdo, ndo foram absorvidas por completo pela
instituigfo, havendo assim permanéneias com relagdo a metodologia, os conteddos
trabalhados em sala de aula.

O método tradicional que virou alvo de todas as criticas envolvendo o meio
educacional parece ter permanecido nas aulas de Histona do Colégio Nossa Senhora
Auxiliadora, apesar dos professores afirmarem o contrario.

Diante do exposto a andlise dos questiondrios nos fez perceber que as
professoras do CNSA, em seus discursos diante das respostas se apropriaram dos
Pardmetros Curriculares Nacionais para tentar seguir as fransformacfes que estavam por
vir, as que destacando principalmente a metodologia aplicada, pois segundo elas houve
uma inser¢io de novos instrumentos metodoldgicos, como os filmes, no entanto os
objetivos pretendidos durante as aulas, bem como, essa apropriacao dos PCN’s ndo

ficaram claros se foram ou ndo atingidos ou utilizados, uma vez que estes nio ficaram
evidentes nos registros das cadernetas escolares, denotando um pouco de dificuldade em
nossa pesquisa. Mesmo sem haver uma relagfio entre o que fol registrados nos dianos
escolares o que propde as politicas plblicas de educagao, as professoras se mostraram
conscientes sobre as perspectivas da LDBEN/96 e principaimente dos PCN’s.

Dessa maneira podemos concluir que enquanto professores e pesquisadores
devemos compreender os curriculos que norteiam nosso trabalho para que possamos
adequa-lo a nossa realidade de ensino e consigamos atingir os objetivos inerentes a
disciplina de Histéria e a Educagdo como um todo, pois ndo € apenas teoria ¢ pratica, e

sim iniciativa, perseveranga € comprometimento.
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O comunto de ferramentas que nos apropriamos fazem valer o processo de
ensino-aprendizagem, destacando sempre a busca por melhores metodologias, pois as
praticas didéaticas norteiam e alicercam as aulas para que se consiga atingir os objetivos
almejados.

A Historia enquanto conhecimento escolar tem um grande caminho a percorrer
elaborando juntamente com outras disciplinas os saberes escolares ¢ principalmente o
entendimento sobre o real, para que isso se efetive € necessario que deixemos de lado o
reprodutivismo dos materiais didédticos, pautando-se em uma postura investigativa,

reflexiva e problematizadora acerca do conhecimento histdrico.

UNIVERSIDADE FEDERAL

DE CAME AMDE
CENTRO DE FOR FISORES

ARLOTECA SE GMM,
CARIEIRAS - PARAIBA



62

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABUD, K. Curriculos de histéria ¢ politicas publicas: os programas de Histéria na
escola secundéria. In.: BITTENCOURT, Circe. (Org); O saber histérico na sala de
aula. 12 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2013.

BITTENCOURT, CM. Ensino de Histéoria: Fundamentos e Métodos. 2 Ed.: Sio
Paulo-SP, Editora Cortez, 2008.

BRASIL, Secretaria de Educacio Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Historia/ Secretaria de educacio fundamentacio- Brasilia: MEC/SEF. 1998,
BRASIL. Scnado Federal. Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional: n°
$394/96. Brasilia : 1996.

CERRI, LF. Ensino de historia e consciéncia !;istf’}rica. Rio de Janeiro: Editora FGV,
2011,
o . Diretrizes Curriculares Estaduais - Historia: Legitimidade, autonomia
docente e curriculo oculto. In.: MOLINA, Ana Heloisa; outros (organizadores). Ensino
de Histéria e educacio: othares em convergéncia. Ponta Grossa: Editora UEPG, pp.
121- 134, 2012.

______ . Construgdo Curricular como educacdio de professores — o caso das
Diretrizes Curriculares Estaduais de Historia no Parana. In.: CERRI, Luis Fernando
{Org.). Ensino de Historia e Educacfo: olhares em convergéncia. Ponta Grossa:
UEPG, pp. 27-43, 2007.

FURET, F. O nascimento da historia. In: A oficina da historia. Lishoa: Gradiva, s/d, p.
12-16.

CHERVEL, A. Historia das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de
pesquisa. Teoria & Educacio, Porto Alegre, n® 2, 1990, p. 177-229.

DEWEY, J. Vida e educagiio. Tradug@o: Anisio Teixeira. {9 ed.) Sio Paulo:
Melhoramentos, 1975.

FARIA, LMF, VIDAL, D et all. A cultura escolar como categoria de andlise ¢ como
campo de investigacio na histéria da educacdo brasiletra. Educacio &Pesquisa, vol.
30, n. 1, jan./abr., 2004.

FONSECA, SG. Didatica e Pratica de Ensino de Histéria. 7ed.: Campinas-SP.
Papirus Editora, p.15-89, 2008.



63

FONSECA, TNL. Histéria e Ensine de Historia. 2ed.: Belo Horizonte-MG. Auténtica,
p. 15-35, 2006,

3 VEIGA, CG. Histéria e Historiografia da Educacio no Brasil. 1 ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

FORQUIM, Jean-Claude. Saberes escolares: imperativos didaticos e dinimicas
sociais. Teorla & Educagio, Porto Alegre, n°® 5, 1992, p. 28-49,

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: ed. Paz e Terra, 1979.
GINZBURG, C. Mitos, emblemas e sinais: morfologia e historia. Sio Paulo:
Companhia das Letras, 1990

GOODSON, IF. O curriculo em mudanca: Estudos na comstrucio social do
curricule. Lisboa, PT. Porto Editora. 2001. | |

GRECY, MG. T%agos do Ensino de Histéria no Colégio Nossa Senhora Auxiliadora,
na cidade de Sousa-Pb: depoimento [6 de dezembro, 2013]. Sousa: Colégio Nossa
Senhora Auxiliadora. Entrevista coneedida a HarlanneKrislenBelarmino Dantas.
GUSMAO, EM. Memérias de quem ensina Histéria: cultura e identidade docente.
SHo Paulo: Editora UNESE, 2004.

HORN, Geraldo Balduino e GERMINARI, GeysoDongley. O Ensino de Historia e seu
Curriculo- Teoria e Método. 2Ed.: Petropolis-RJ, Editora Vozes, p.15-59, 2006.
LOBO, IG; CRUZ, AJC. Reflex@o sobre o Ensino de Historia em Cajazeiras. In.:
CITADINO, Monique e GONCALVES, Regina Célia. Historiografia em Diversidade:
Ensaios ¢ Epsino de Historia. 1 Ed.: Campina Grande-PB. Editora Universitaria-
UFCG, p. 81-98, 2008.

LOPES, A C, MACEDO, E. Politicas de curriculo em miiltiplos contextos. Sio
Paulo: Cortez, Vol 7, 2006. |

LUZURIAGA, L. Historia da educagfo ¢ da pedagogia. 13 ed. Sdo Paulo: Nacional,
1981.MONTEIRQ, Ana Maria. Professores de Histéria: entre saberes e praticas. 1
ed. Rio de Janeiro: Mauad X, 2007.

MORAIS, CC. Histéria da Educacfio: ensino e pesquisa. | ed. Belo Horzonte:
Auténtica, p. 176, 20006.

PIMENTA, SG. Formagido de professores: identidade e saberes da docéncia. In.:
PZ{MENTA, Selma Garrido (org). Saberes Pedagégicos ¢ Atividades Docente. S ed.
S4o Paulo: Cortez, 2007.



64

POPKEWITZ, TS. Reforma educacional: uma politica sociclégica. Poder e

conhecimento em educacfio. Trad. Beatniz Affonso Neves. Porto Alecgre: Artes

Médicas, 1997.

REIS, M. Efcito das reformas educacionais na formacfo e atuaciio de professores

da area de ciéncias hamanas. In.: Espaco do Curriculo, v.5, n. 1, pp. 278-286, 2012,

ROMANELLI, OO. Histéria da Educacio no Brasil. 36 ed. Petrdpolis, RJ: Vozes,

2010.

TOLEDOQ, MALT. Historia escolar e escrita da histéria: por uma historiogratia do

ensino de histéria. In.: MOLINA, Ana Hcloisa; outros (organizadores). Ensino de

Histéria e educaciio: olhares em convergéncia. Ponta Grossa: Editora UEPG, pp.

225-247, 2012.

TORGA, Miguel. Contos da montanha. Rio de Janeiro:Nova Fronteira, 1996
VEIGA, Cynthia Greive. Histéria da Educaczo. 1 ed. S3o Paulo: Atica, p. 328, 2007.

http://pt.slideshare.net/joaomaria/orientao-para-preenchimento-do-dirto-de-

classe.Acessoem 25 de margo de 2014,

http://www.cnsaweb.com.br/novo/index fco.php?page=pagina&id_pagina=35.Acesso

em 26 jan. 2014.

& g P g:r e
NIVERSIDADE FERERA
e - & A f
{;%E {35" ?& = L,
CENTRO DEFOR:
B%U{! [Entd
{‘:f’\éﬂz{&.!?ﬁ.‘:\% - PR



http://www.cnsaweb.cxmi.br/novo/mdex

65

ANEXOS

"%AE RAS . PARAEA



66

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAQ DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIAIS

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

TITULO: TRACOS DO ENSINO DE HISTORIA NO COLEGIO NOSSA SENHORA
AUXILIADORA, NA CIDADE DE SOUSA-PB

OBJETIVO: Analisar as transformacdes ocorridas no Ensino de Histéria nos anos de
1997 a 1999, no Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, apreendendo até que tais
mudangas se adequavam as politicas publicas ou a educagio na nossa
contemporaneidade.

HarlanneKrislenBelarmino Dantasl, Prof. Isamarc Goncalves Lébo’

ENTREVISTA ESTRUTURADA

Nesta entrevista, pretendemos realizar uma pesquisa, para a elaboragfio da
histéria da Institui¢do supracitada, bem como, alguns tracos do ensino de Histona na
mesma.

IDENTIFICACAO DO(A) ENTREVISTADO(A)

1- Nome:

*Aluna do curso de Licenciatura em Historia, UACS/CFP/UFCG, Campus de Cajazeiras, PB. E-mail:
hkrislen@hotmail.com - A
*Professor, Orientador UACS/CFP/UFCG UNIVERSIDAVE F E%)ﬁ;%;‘i,
OF CAMPINA GRA MDE
CENTRG DE FORMAGH ‘frk:tiaURECz
BiBL St a;
CAIAZEIRAS - PARADA
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2- ldade:  anos
3- Cidade onde mora:

67

4- Cargo que ocupa no Colégio Nossa Senhora Auxiliadora:

5- Como sc deu a fundagfio da Escola? Quais pessoas estavam envolvidas?
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6- Desde a fundaciio se ensinava Historia?

7- Quem foram as primetras professoras de Historia da instituicio?

8- Como esta disciplina costumava ser transmitida aos alunos?

9- Apoés a instauracio do Regime Militar no Brasil, houve alguma recomendagdo
para a escola sobre o que os professores podiam ensinar nas aulas de Historia?




6o

10- Ainda durante o.perfodo da Ditadura, como a escola se preparou para conciliar
as exigéneias do governo militar diante dos parimetros de educaciio e a doutrina
seguida pela institui¢io?

11- Durante o periodo de “redemocratizacio” do Brasil, a escola também se
redemocratizou?
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12-Qual o papel da instituicio dentro da sociedade sousense, desde a sua fundacio
até os dias atuais? Mudou alguma coisa ao longo dos 55 anos?

UNIVERSIDADE FEOERAL
DF CAMPINA GRANDE
CENTRODE FORMAC
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAQO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIAIS

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

TITULQ: TRACOS DO ENSINO DE HISTORIA NO COLEGIO NOSSA SENHORA
AUXILIADORA, NA CIDADE DE SOUSA-PB

OBJETIVO: Analisar as transformacdes ocorridas no Ensino de Histéria nos anos de
1997 a 1999, no Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, apreendendo até que tais
mudangas se adequavam as politicas publicas ou a educacio na nossa
contemporaneidade.

HarlanneKrislenBelarmino Dantas', Prof. Isamarc Gongalves Lébo”

QUESTIONARIO: 1° Grupo

Neste grupo procuramos realizar uma pesquisa voltada para a identificacio do
profissional. Responder as questdesde 1 a 19.

IDENTIFICACAO DO PROFESSOR
1- Sexo: { ) Femimino ( ) Masculino

2- Idade: _anos

*Aluna do curso de Licenciatura em Histaria, UACS/CFP/UFCG, Campus de Cajazeiras, PB. E-mail:
hkrislen@hotmait.com
*Professor, Orientader UACS/CEP/UFCG
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3- Cidade onde mora:

4- Frabalha em mais de uma institui¢io de ensino? Quantas?
( )Sim { }Nao

5- Ha quanto tempo trabatha nas instituicdes?

6~ Qual a modalidade que leciona?

Modalidade de Ensino N’ de alunos

{ ) Educacao Infantil

{ ) Fundamental -]

( ) Fundamental- II

() ETA- Fundamental -1 _

() ETA- Fundamental- I

7- Formagdo académica: (Caso marque a opgdo pos graduacéo, responder a questdo 9)

{ ) Ensino Médio/ Técnico

( ) Ensino Superior Incompleto
( ) Ensino Superior Completo
( ) Pdés-Graduagdo

8- Instituicio, na qual realizou o curso de graduagfo. Qual o ano da formagao?

9- Qual a pds-graduacao realizada? Em que ano aconteceu?

10- Costuma participar de cursos, para se manter atualizado(a)? Cite algum.

11- Possui mais de uma graduagdo no curriculo?
{ ySim ( )Nido

Se sim, qual?

12- Desempenhou alguma atividade antes de atuar como professora de Historia?

e CA
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13- Carga horaria semanal:
-Tumos em que trabalha? ( ) Manhd ( ) Tarde ( ) Noite
horas de aula de Histéria

horas de aula em outra disciplina. Quais e em que séries?

I:4~ Faixa salarial, levando em consideracio o salario minimo (R$ 678.,00):

() De 1 a 2 saldrios minimos ( ) De 2 a 3 salarios minimos

{ )De4d a5 salarios mimmos { ) De 5 a7 saldrios minimos () Mais de 7 salarios
15- Professor(a), vocé esta satisfeito{a) com o seu salario?

{ )Sim { )YNio

16- E sindicalizado(a)? ( }Sim  ( ) Nio

17- Vocé considera o trabalho do professor importante? Por qué?

18- Em algum momento vocé cogitou a possibilidade de trocar de profissdo? Por qué?

19- Professora, como a senhora avalia a educacfo brasileira?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIAIS

TRABALHO DE CONCLUSAQ DE CURSO

TITULO: TRACOS DO ENSINO DE HISTORIA NO COLEGIO NOSSA SENHORA
AUXILIADORA, NA CIDADE DE SOUSA-PB

OBJETIVO: Analisar as transformacées ocorridas no Ensino de Histdria nos anes de
1997 a 1999, no Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, apreendendo até que tais
mudancas se adequavam as politicas pubhicas ou 4 educagdo na nossa

contemporaneidade. - |

HarlanneKrislenBelarmino Dantas’, Prof. Isamarc Gongalves Lébo’

QUESTIONARIO: 2° grupo

*Aluna do Curso de Licenciatura em Historia, UACS/CFP/UFCG, Campus Cajazeiras, PB. E-mail:
hkrislent@hotmail com

Professor, Orientador UACS/CEP/UFCG
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Neste grupo procuramos realizar uma pesquisa voltada para a relagdo do
professor com o Colégio Nossa Senhora Auxiliadora e 0 ensino de Histéria. Responder
as questdes de 1 a 21.

- SOBRE A CONCEPCAO DO ENSINO DE HISTORIA
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1- Qual 0 ano de admissio no Colégio Nossa Senhora Auxiliadora?

2- Havia alguma relagfio com a Escola antes da sua admissio? Qual?

3- O que Ihe motivou a buscar uma vaga nesta instituigio de ensino?

4- No final da década de 1990, o Brasil, presenciou mudancas significativas, no que diz
respeito & educacdio. Vocé acredita que a escola seguiu estas transformacgtes? De que
maneira?

5- Vocé enquanto professora, considera importante a pratica do planejamento? Por qué?

6- Costuma planejar suas aulas? O que mudou na sua forma de plangjar de 1997 para os
dias atuais? (Caso tenha havido mudangas, responder a questio 7, se ndo pular para a
questdo 8.)
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7- As mudangas ocorridas levaram em consideracio a criacdo dos Parimetros
Curriculares Nacionais?

8~ Qual a sua concepcdo sobre o ensinar e o aprender?

9- Como costumava conduzir suas aulas no final da década de 19907

10- Costumava utilizar algum material além do livro didatico, durante o mesmo periodo
citado na questdo anterior? Qual ou quais?

11- Como era sua relagdo com os alunos no final da década de 19907

12- Em sua opinifio, qual ¢ a funcBo dos docentes nas escolas? E a fungfo do
profissional em Historia?

UNIVERSIDADE
DE CAMPINA GR
CENTROBEFG
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13- Considerando os anos de 1997-1998-1999, vocé considera que houve
transformacdes significativas no Ensino de Historia, dentro da cscola?

14- Houve alguma relagdo das mudangas ocorridas, com os PCN’s ¢ a Lei de Diretrizes
¢ Base da Educagdo de 19967 Quais seram?

15- Neste mesmo periodo de transformacdes curriculares, durante as reunides de
departamento, como costumavam tratar o ensinar Histora?

16- O ensino de Historia na instituicio desempenhava algum papel para a formacio dos
cidadfos? De que maneira isso acontecia?

17- Vocé considera a disciplina de Histdria importante para wma formacdo de
identidade, seja ela individual ou coletiva, nos alunos?
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18- De acordo com os graficos do rendimento dos alunios na disciplina de Histdria, ha
alguma relaclo dos resultados com as praticas metodoldgicas em sala de aula?

» Observagiio: S6 responda as proximas questdes, se caso tenha sido a coordenadora de
departamento durante algum desses anos: 1997-1998-1999.

19~ Como eram conduzidas as reanides de departamento da disciplina de Histonia?

20- Apds a elaboragio dos PCN’s e da LDB-96, esses documentos costumavam ser
utilizados durante as reunides de departamento?
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21- Houve alguma alteracio nas praficas pedagoégicas nas aulas de histéria,
considerando os objetivos colocados pelos PCN’s?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAQO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIAIS

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

TITULO: TRACOS DO ENSINO DE HISTORIA NGO COLEGIO NOSSA SENHORA
AUXILIADORA, NA CIDADE DE SOUSA-PB

OBIETIVO: Analisar as transformacdes ocorridas no Ensino de Historia nos anos de
1997 a 1999, no Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, apreendendo até que tais
mudancas se adequavam as politicas pablicas ou a educagio na nossa

contemporaneidade. ‘

HarlanneKrislenBelarmino Dantas', Prof. Isamarc Gongalves Lobe?

ENTREVISTA ESTRUTURADA

Nesta entrevista, pretendemos realizar uma pesquisa, para a elaboragio da
historia da Instituigdo supracitada, bem como, alguns tracos do ensino de Histéria na
mesma.

IDENTIFIC ACAO DO(A) EN I‘REVISTADO(A)
1- Nome:

s lwiedio )
2- Idade: /9 anos Qﬁ %ﬁ _("‘)'JL LZJL‘QL
3. Cidade onde mora: MALCL

*Atuna do curso de Licenciatara em Historia, UACS/CFP/UFCG, Campus de Cajazeiras, PB. E-mail:
hkristen@hotmail.com
2 .

Professor, Orientador UACS/CFP/UFCG }MVEF{J;*J fv\DL r?’{ﬁg’l‘.;‘{;‘,&.

\

\
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4- Cargo que ocupa no Colégio Nossa Senhora Auxiliadora:

5- Como se deu a ﬁmdagao da Escola? Quais pessoas estavam envolvidas? /
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6- Desde a fundaciio se ensinava Historia?
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8- Como esta disciplina costumava ser transmitida aos alunos?
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9- Apos a mstauragao do Regime Militar no Brasil, houve alguma recomendagio
para a escola sobre 0 que os professores podiam ensinar nas aulas de Historia?
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10- Ainda durante o periodo da Ditadura, como a escola se preparou para conciliar
as exigéncias do governo militar diante dos pardmetros de educagio e a doutrina
seguida pela institui¢io?

11- Durante o periodo de “redemocratizagio” do Brasil, a escola também
seredemocratizou?
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12- Qual o papel da instituicdodentro da sociedade sousense, desde a sua fundagio
até os dias atuais? Mudou alguma coisa ao longo dos 55 anos?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAQ DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIAIS

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

TITULO: TRACOS DO ENSINO DE HISTORIA NO COLEGIO NOSSA SENHORA
AUXILIADORA, NA CIDADE DE SOUSA-PB

OBIETIVO: Analisar as transformagdes ocorridas no Ensino de Historia nos anos de
1997 a 1999, no Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, apreendendo até que tais
mudangas se adequavam as politicas piblicas ou 4 educagio na nossa
contemporaneidade.

HarlanneKrislenBelarmino Dantasl, Prof. Isamarc Goncalves Lébo”

QUESTIONARIO: 1° Grupo

Neste gmpo procuramos realizar uma pesquisa voltada para a identificagdo do
profissional. Responder as questdes de 1 a 19.

IDENTIFICACAO DO PROFESSOR
1- Sexo: () Femnino () Masculino
2-Idade: 5% anos

3- Cidade onde mora:  Souro- - ('?JJ

4- i rabalha em mais de uma institui¢do de ensino? Quantas?

' Aluna do curso de Licenciatura en: Historia, UACS/CFP/UFCG, Campus de Cajazeiras, PB. E-mail:
hkrislengghotmail.com
*professor, Orientador UACS/CFPAIFCG
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Q{ }ySim  { ) Nio
5- Ha quanto tempo trabatha nas instituigSes?

(gh‘%ﬁ— 2t 2 30 s> -

6- Qual 2 modalidade que leciona?

Modalidade de Ensino N° de alunos

{X} Educaciio Infantil

{ )Fundamental -1

8¢ Fundamental- 11

{ ) EJA- Fundamental -1

( ) EJA- Fundamental- 1l

7- Formagao académica: (Caso marque a opglio pos graduacio, responder a questdao 9)

{ ) Ensino Médio/ Técnico

{ ) Ensino Superior Incompleto
(}() Ensino Superior Completo

{ ) Pos-Graduagio

8- Instituicio, na qual realizou o curso de graduacio. Qual o ano da formagio?

Urce - 1995

9- Qual a pos-graduagio realizada? Em que ano aconteceu?

10- Costuma participar de cursos, para se manter atualizado(a)? Cite algum.

- ‘z;j/@nw@c{an wducalivas

11- Possui mais de uma graduaciio no curriculo?

( ) Sim (X Nio

Se sim, qual?

12- Desempenhou alguma atividade antes de atuar como professora de Historia?

Prolgrvoro- _di. Bnrine }M&W\wﬁnp (32 amo)




13- Carga horéria semanal:
-Turnos em que trabatha? ( ) Manha (X Tarde ( ) Noite
_ A0 horas de aula de Historia

horas de aula em outra disciplina. Quais e em que séries”?

14- Faixa salarial, levando em consideracio o salario minimo (R$ 678,00):

(';() De 1 a2 saldrios minimos () De 2 a 3 salarios minimos

{ )De 4 a5 salarios minimos ( ) De 5 a 7 salarios minimos () Mais de 7 salarios
15- Professor{a), vocé esté satisfeito(a) com o seu salario?

( )Sim (%) Nio

16-E sindicalizado(a)? { ) Sim QQ Néo

17- Vocé considera o trabalho do professor importante? Por qué?

St . uﬂmﬂ_’d"‘i’ w,q’;ﬁo e, Ww&ﬁ@ g
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18- Em algum momento vocé cogitou a possibilidade de trocar de profissdo? Por qué?
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19- Professora, como a senhora avalia a educacio brasileira?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAQ DE PROFESSORES
- UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIAIS

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

TITULO: TRACOS DO ENSINO DE HISTORIA NO COLEGIO NOSSA SENHORA
AUXILIADORA, NA CIDADE DE SOUSA-PB

OBIJETIVO: Analisar as transformagdes ocorridas no Ensino de Historia nos anos de
1997 a 1999, no Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, apreendendo até que tais
mudancas se adequavam as politicas publicas ou a educac¢io na nossa
contemporaneidade.

HarlanneKrislenBelarmino Dantas’, Prof. Isamarc Gongalves Lébo”

QUESTIONARIO: 2° grupo

Neste grupo procuramos realizar uma pesquisa voltada para a relagio do
professor com o Colégio Nossa Senhora Auxiliadora e o ensino de Historia. Responder
as questdesde 1 a21.

- SOBRE A CONCEPCAO DO ENSINO DE HISTORIA

*Alima do Curso de Licenciatura em Histéria, GACS/CFPAUFCG, Campus Cajazeiras, PB. E-mail:
hkrislendedhotmail. com

*Professor, Orientador UACS/CFPAUFCG




1- Qual o ano de admissdo no Colégio Nossa Senhora Auxiliadora?
Fi odwitide s 4938
2- Havia alguma relaciio com a Escola antes da sua admissio? Qual?
S, ?OM IS0 aduo oo v ?Mfﬂ«qaonoo
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3- O que lhe motivou a buscar uma vaga nesta instituigdo de ensino?
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4- No final da década de 1990, o Brasil, presenciou mudangas significativas, no que diz
respeito & educagio. Vocé acredita que a escola seguiu estas transformagdes? De que
maneira?
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5~ Vocé enguanto professora, considera importante a pratica do planejamento? Por qué?
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6- Costuma planejar suas aulas? G gue mudou na sua forma de planejar de 1997 para os
dias atuais? (Caso tenha havido mudangas, responder a questdo 7, se nfio pular para a
questao 8)
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7- As mudangas ocorridas levaram em considera¢do a oriagdo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais?

Q&V\r\ m@n-
O

8- Qual a sua concepgio sobre o ensinar € o aprender?
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9- Como costumava conduzir suas aulas no final da década de 19907
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10- Costurmava utilizar algum material além do livro didatico, durante o mesmo periodo

citado na questdo anterior? Qual ou quais?
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11- Como era sua relagdo com os ahunos no final da década de 19907
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12- Em sua opinifio, qual ¢ a fun¢io dos docentes nas escolas? E a ﬁm@ao do
profissional em Historia?
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13- Considerando os anos de 1997-1998-1999, vocé considera que houve
transformagdes significativas no Ensino de Historia, dentro da escola?

CAMM &7 r}?_ﬁ_»v_vv\}Lﬂ Q‘:’LQA‘D»/J Ao MM—Ie\JZC_A\AAQA/\

14- Houve alguma relagdo das mudancas ocorridas, com os PCN’s ¢ a Let de Diretrizes
e Base da Educagio de 19967 Quais seriam?

G {l)fuve/\;gﬁa

15- Neste mesmo periodo de transformagdes curriculares, durante as reunides de
departamento, como costumavam tratar o ensinar Historia?

U/vvvu—- obt.,o@/\b’g\m}@- Al di@o‘)u«;&;’t}u AAADA Q:,u_@._

Lo .

16- O ensino de Historia na instituigdo desempenhava algum papel para a formacéo dos
cidaddos? De que maneira isso acontecia?
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17- Vocé considera a disciplina de Historia importante para uma formacio de
identidade, seja ela individual ou coletiva, nos alunos?

18- De acordo com os gralicos do rendimento dos alunos na disciplina de Historta, ha
alguma relagio dos resultados com as praticas metodoldgicas em sala de aula?
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Observagiio: SO responda as proximas questdes, se caso tenha sido a coordenadora de
departamento durante algum desses anos: 1997-1998-1999.

i9- Como eram conduzidas as reunides de departamento da disciplina de Historia?
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20- Apés a elaboragio dos PCN’s ¢ da LDB-96, esses documentos costumavam ser
utilizados durante as reunides de departamento?
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21- Houve alguma alteragio nas praticas pedagogicas nas aulas de histona,
-considerando os objetivos colocados pelos PCN’s?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA. GRANDE
CENTRO DE FORMACAQ DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIAIS

TRABALHO DE CONCLUSAG DE CURSO

TITULO: TRACOS DO ENSINO DE HISTORIA NO COLEGIO NOSSA SENFIORA
AUXILIADORA, NA CIDADE DE SOUSA-PB .

OBJETIVO: Analisar as transformagdes ocorridas no Ensino de Histéna nos anos de
1997 a 1999, no Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, apreendendo até que tais
mudangas s¢ adequavam as peliticas publicas ou & educagio pa nossa

contemporaneidade. -

HarlanneKrislenBelarming Dantas’, Prof. Isamare Gongaives Lébs?

QUESTIONARIO: 1° Grupo

Neste grupo procuramos realizar uma pesquisa voltada para a wdentificacio do
prefissional. Responder as questdes de 1 a 19,

IDENTIFICACAC DO PROFESSOR.
1- Sexo: (X} Feminino () Masculino
2- Idade: ﬁ_*i_ anos |
3- Cidade onde mora: %@H v,
= .

4- % rabalha em mais de uﬁ_ 3 instituigho de ensino? Quantas?
A ! @Q@r@ .

/
! Aluna do curso de Licenciatura em Historia, UACS/CFP/UFCG, Campus de Cajazeiras, PB. E-mail;
hkrislen@@hotmail com
*Professor, Ovientador UACS/CFPIUFCG
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O(j Sim ( )Nao

5- Ha quanto tempo trabalha nas instituigdes?

6- Qual a modalidade que leciona?

Modalidade de Fnsino

N° de alunos

() Educagio Infantil

(3¢) Fundamental —I

A0

() Fundamental- 11

160+ 21 Lo

( ) EJA- Fundamental -1

() EJA- Fundamental- 1T

“7- Yormagdo académica: (Caso marque a opglo pos graduagio, responder a questo 9)

{ ) Ensino Médio/ Técnico

() Ensino Superior Incompleto
(X} Ensino Superior Completo
{ ) Pos-Graduacio

8- Instituigdo, na qual realizou o curso de graduagio. Qual o ano da formaggo?

UFPE

9. Qual a pds-graduacio realizada? Em que ano aconteceu?

10~ Costuma participar de cursos, para se manter atualizado(a)? Cite algum.

11- Possui mais de uma graduagio no curriculo?

{ )Sim ( )Nio

Se sim, qual?

12- Desempenhou alguma atividade antes de atuar como professora de Historia?

aXbe.




13- Carga horaria semanal:
~Turnos em que trabalha? (3¢) Manhd (X) Tarde {( ) Noite
____horas de aula de Histéria (8 iQLLDﬁ@)
. horas de aula em outra disciplina. Qualis e em que séries? ( m&gﬁ‘}?} (-‘L@ %fﬂ«ﬁl)-@w?“!“ ,

nd 72 Sng.

14- Faixa salarial, levando em consideragio o salario minimo (R$ 678,00):

( ) De 1 a2 salarios minimos  (X) De 2 a 3 salarios minimos

( )De4 a5 salarios minimos ( ) De 5 a 7 salarios minimos ( ) Mais de 7 saldrios
15- Professor(a), vocé esta satisfeito(a) com o seu salario?

( )Sim () Nio

16- E sindicalizado(a)? (<) Sim  ( }Nigo

17- Vocé constdera o trabatho do professor importante? Por qué?

19- Professora, como a senhora avalia a educagio brasileira?
A i - ; ot ' - -
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAQ DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIAIS

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

TITULO: TRACOS DO ENSINO DE HISTORIA NO COLEGIO NOSSA SENHORA
AUXILTADORA, NA CIDADE DE SOUSA-PB

"OBIETIVO: Analisar as transformacgtes ocorridas no Ensino de Historia nos anos de
1997 a 1999, no Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, apreendendo até que tais
mudangas se adequavam as politicas pliblicas ou a educagiic na nossa
contemporaneidade.

HarlanneKrislenBelarmino Dantas’, Prof. Isamarc Goacalves Lébo®

 QUESTIONARIO: 2° grupo

Neste grupo procuramos realizar uma pesquisa voltada para a relagdo do
professor com o Colégio Nossa Senhora Auxiliadora e o ensino de Historia. Responder
asquestdesde 1 a21.

- SOBRE A CONCEPCAQ DO ENSING DE HISTORIA

! Atuna do Carso de Licenciatura em Historia, UACS/CFPAUFCG, Campus Cajazeiras, PB. E-mail:
hkrislen@@hounail com

*Professor, Orientador UACS/CFP/UFCG

PRGATEIRAS, - FIRALE



1- Qual o ano de admissio no Colégio Nossa Senhora Auxiliadora?

4982

2- Havia alguma rela,g:ae com a Esco]a antes da sua admissdo? Qual?

frji‘éccmf Looug \ahmmd L %’mmﬂ Ay mi
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3- O que lhe motivou a buscar uma vaga nesta instituigdo de ensino?
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4- No final da década de 1990, o Brasil, presenciou mudangas significativas, no que diz
respeito a educacio. Vocé acredita que a escola seguiu estas transformacgdes? De que
maneira?
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5- Vocé enquanto professora, considera importante a pratica do planejamento? Por qué?
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6~ Costuimna planejar suas aulas? O que mudou na sua forma de planejar de 1997 para os
dias atuais? (Caso tenha havido mudancas, responder a questdo 7, se nfo pular para a
questio 8.)

Objm,g Qﬂm’ OMJ QL

ow:mdm muﬁ&&ﬂ/&zw

Q}QMQJ‘ZLCJTW“}{Q % Ll J’m,&msﬁ 5’ @an@ﬁocm
A { 12emoss £

halnumente de

7- As mudang:as ocorridas fevaram em LOﬂSlderagao a criagdo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais?
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8- Qual a sua concepgio sobre o ensinar e o aprender?
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9- Como costumava conduzir suas aulas no final da década de 19907
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10- Costumava utilizar algum matenal além do livro didatico, durante o mesmo periodo
citado na questfio anterior? Qual ou quais?
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11- Como era sua rela¢io com os alunos no final da década de 19907
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12- Em sua opinido, qual ¢ a fungdo dos docentes nas escolas? E a fungio do
profissional em Historia?
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13- Considerando os anos de 1997-1998-1999, vocé conmdera que houve
transformacdes significativas no Ensino de Histdria, dentro da escola?
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14- Houve alguma relaco das mudangas ocorridas, com os PCN’s e a Lei de Diretrizes
e Base da BEducagio de 19962 Quais seriam?
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15- Neste mesmo periodo de transformagbes curriculares, durante as reunides de
depdﬂamemo como costumavam tratar o ensinar Histona?
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16- O ensino de Historia na instituicdo desempenhava algum papel para a formacio dos
cidaddos? De que maneira 1sso acontecia?
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17- Vocé considera a disciplina de Historia importante para uma formacio de
identidade, seja ela individual ou coletiva, nos alunos?
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18- De acordo com os graficos do rendimento dos alunos na disciplina de Historia, ha
alguma relagdo dos resultados com as praticas metodologicas em sala de aula?
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» Observacdo: 56 responda as proximas questdes, se caso tenha sido a coordenadora de
departamento durante algum desses anos: 1997-1998-1999.

19- Como eram conduzidas as reunides de departamento da disciplina de Histora?

20~ Apos a elaboragiio dos PCN’s e da LDB-96, esses documentos costumavam ser
utilizados durante as reunides de departamento?
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21- Houve alguma alteragio nas praticas pedagdgicas nas aulas de historia,
considerando os objetivos colocados pelos PCN’s?
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