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INTRODUCAO

A temdtica leitura na Educagio de Jovens e Adultos, surgiu frute de um processo de
discussdo com as professoras da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental
Instituto Educactonal Anténia Lacerda Neto, localizada na cidade de $3o José de

Piranhas, Paraiba, com o objetivo de analisar o processo de leitura vivenciado na escola.

O presente estudo tem como enfoque principal a leitura na Educacio de Jovens ¢
Adultos (EJA), os processos de aprendizagens, formais ou ndo formais, como forma de
desenvolver suas capacidades, enriquecer seus conhecimentos e melhorar suas
competéncias técnicas ou profissionais ou as reorientam a fim de atender suas proprias
necessidades e as da sociedade. A educagio de adultos compreende a educacio formal e
permanente, a educagdo ndo formal e toda a gama de oportunidades de educagio
informal e ocasional existentes em uma sociedade educativa e multicultural, na qual se
reconhecem os enfoques tedricos baseados na pratica. (Art. 3° da Declaragio de

Hamburgo sobre Educagio de Adultos).

Para compreender melhor a Educagio de Jovens e Adultos (EJA) € necessario
retomar a politica educacional que directonou durante vanas décadas a histona
brasileira, nfo é de hoje que a Educagio de Jovens e Adultos tem espago no texto legal
da constituigido brasileira, onde pde o ensino primano extensivo aos adultos que é
assegurada pela a LDB o direito de ensino as pessoas maiores de 15 anos que ndo

tiveram oportunidade de freqiienta a escola na sua faixa etara.

A Alfabetizacdo de Jovens e Adultos foi criada com o intuito de atender as pessoas
de idade regular que ndo tiveram oportunidade de estudar quando crianga. Sabemos que
0s termos jovens e adultos indicam que em todas as idades de vida é possivel se formar,

claro que para 1850 € preciso que cada um busque e desenvolva seus conhecimentos.

A leitura é compreendida como um processo que envolve assimilagdo, conhecimento

e intertorizacdo. A lettura tem sido o centro de discussfo para os que se preccuparm com




os rumos da educaciio do nosso pais, visando melhorar a qualidade de ensino brasileiro.
Ainda se percebe o alto indice de analfabetos no nosso pais ¢ para diminuir esse indice é
preciso que o governo oferega uma politica de trabalhe que possa contribuir amenizando
esse problema levando em conta a realidade do educando, sé assim, é que vamos
garantir uma oferta de educagio escolar de qualidade, faz-se necessario a implantacio de

propostas politicas educacionais que atendam as suas especificidades.

A escola precisa priorizar a formagdo de um lettor critico e criativo. Vale ressaltar
que um projeto educativo com a democratizagBo soctal e cultural atribut 4 escola a
funcdo e a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos saberes

lingnisticos necessartos para o exercicio da cidadama.

Este estudo tem também por finalidade repensar a pratica do educador atuante nas

classes de EJA, fazendo o mesmo refletir sobre sua pratica pedagdgica. E pretendemos

aprofundar os nossos conhecimentos sobre g tematica.




1. OPROQCESSO DE LEITURA NA EDUCACAQ DE JOVENS E ADULTOS

Ao estudarmos o processo de leitura desenvolvido na Fscola Municipal de Ensino
Infantit e Fundamental Instituto Educacional Antdnio Lacerda Neto, objetivamos
conhecer a importancia da leitura na formagio de cidaddos capazes de compreender
os diferentes textos com os quais se defrontam, organizando o trabatho educativo, para
que 0s jovens experimentem e aprendam isso na escola, por sua vez, se tornando

modelos de leitores eficientes e praticos de leitura eficazes.

Para aprofundar melhor esta tematica, leitura na Alfabetizagio de Jovens e Adultos,
tomarmos comeo suporte os seguintes autores: Freire , Funk {1994), Ferreiro |, Cagliare
(1997), Abrantes (1995), Carneiro (2000}, Fermandes (2002), Cunha (1986), Soares
{2001), Saveli (2001), Orlandi (2001), Soleé (1998) e Teberosky (2003).

' De acordo com a constituigio de 1988, é dever do Estado e direito do cidadio o
ensine primano extensivo aos adultos como componente da educagiio. A educagio de
jovens e adultos, na LDB (9394/96), sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou

continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propna.

Os sistemas de ensino assegurario gratuitamente os jovens e adultos, que néo
puderem efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigbes de vida e de
trabalho, mediante curso e exames. O poder publico viabilizara e estimulara o acesso ¢ a
permanéncia do trabatho na escola, mediante a¢ées integradas e complementares entre si

{art.37}.
1.1. BREVE HISTORICO DA LEITURA
Ao longo da histéna, a leitura foi vista como uma fonte de aprendizagem e de

conhecimento. Em todo a antiguidade, precisamente a partir do século V-IV ag, a

pratica da leitura em voz alta foi bastante dificultada; permitia que o lertor desse vida ao



escrito, as letras silenciosas que repousavam no texto, uma pratica de leitura concentrada
no wterior das igrejas, das celas, dos refeitorios, dos claustros, das escolas religiosas e,

algumas vezes, das cortes: leituras essas, geralmente edificacio espiritual.

A razdo de ser da leitura era agora a salva¢io da prépria alma, ¢ tdo forte motivo
encontrava reflexo nos textos biblicos.O livro dos salmes passou a ser visto como uma

cartilha para se ensinar a ler e escrever, bem como livros sobre a vida dos santos.

Outro sinal de mudanga dos tempos na leitura silenciosa ou murmurada, visto que
esta assegurava uma melhor compreensio do texto e tornava mais completo o

entendimento do leitor.

Do final do século X, tem-se uma nova era da historia da leitura. Com o
desenvolvimento da alfabetizac@o, as praticas de esorita ¢ as praticas de lertura antes
separadas, aproxima-se se tornando fungio uma da outra: 1é-se para escrever e escrever-
se para leitores. A escola agora € vista como o principal espaco onde se dard o ensino da

leitura.

Em boa parte da Idade Média, o aprendizado da lettura é realizado através do método
escolastico, cuja esséncia era treinar © estudante a visualizar um texto conforme critérios
preestabelecidos e oficialmente aprovados por meio da inculcago. A fixacio do

conhecimento era mais importante do que sua compreensio.

Ja a leitura na Idade Moderna entre os séculos XV1 e XIX, as praticas de leitura
estiveram condicionadas as praticas escolares, as opgdes religiosas e ao crescimento
rtmo de industrializagdo. Em paises procuraram desviar os olhos da censura, que
msistiam cravar obstaculos para leitura de textos vistos como porfadores de tdéias

perigosas contira a autoridade da lgreja e dos soberanos absolutos.




Na Inglaterra, a Revolugdo Industrial a0 mesmo tempo em que estabilizou as praticas
tradicionats fez emergir novas categorias de leitores, que veio determinar a constituigio

de um novo mercado do material impresso.

Quanto a lertura no mundo contemporaneo no século XIX aos dias atuais conhece
uma nova dispersio dos modelos de lertura em virtude do crescimento geral da
alfabetizagio e do uso da cultura impressa por novas classes de leitores (as mulheres, as

CT1angas, 0s OPerarios).

As mulheres, em decorréneia da diminuigdo das taxas de analfabetismo, emergiram

como publico leitor, consumtidor principal dos livros de culinaria, revistas e romances.

Um outro publico leitor que emergiu na Europa no século XIX foram as criangas, que
com a expansdo da educagio primaria tiveram maior acesso ao mundo letrado. Mas, o
aprendizado da leitura de maneira tradicional, na maioria das vezes, era realizado através
de cartdes sem contato com 05 livros; a capacidade para ler era uma atividade que exigia

paciéncia e repeticio de exercicios.

No transcorrer desse século 4 escrita desenvolveu mais nitidamente sua
fungdo educativa penetrando nos varios setores da vida social agindo intensamente na
formagio do maginanio coletivo, capaz de difundir visdes de mundo, normas e valores
de carater ideologico dominante, e por outro lado agugou a capacidade critica dos
leitores, embora em pequena escala. Estd diante do alte poder do papel impresso na
sociedade que necessita de um publico leitor ontundo das diversas classes sociais para
disponibilizar o papel! social da imprensa. Pode-se afirmar que a imprensa através de
seus escritos serviu, sobretudo, a classe dominante que acreditava no papel da leitura
como um elemento auxiliar do processo de inculcacgio ideoldgica, colaborando para a

reproducio das estruturas sociais.

1.2, CONCEPCOES DE LEITURA



A definigio etimologica da palavra leitura segundo Cunha (1986), vem do latim
tardio lectura que apresenta ¢ sentido de comentario. Derivada do verbo ler, do latim
legere, corresponde a percorrer com a vista e interpretar o que estd escrito, captando o
significado do que ¢ lido, compreendendo o que o autor do texto quis dizer, Pode-se ir
mais adiante, ao entender a leitura enquanto o esclarecimento analitico ou ndo de
determinado fato, imagem ou produgo escrita, 1é-se para compreender, para expor uma

opinido a respetto do que ¢ lido.

Segundo Paulo Freire (1987, p.20) “A leitura do mundo precede a leitura da palavra”,
assim é preciso pensar que todo educando seja ele jovem ou adulto, tem um universo
proprio de palavras que devem ser respeitadas, Freire acreditava e propunha uma acio
educativa que nio negasse sua cultura, mas que fosse transformando a mesma através do

didlogo.

Para que ocorra a alfabetizagiio entre jovens e adultos é preciso usar como argumento
do processo do ensino-aprendizagem a realidade do analfabetismo, o seu cotidiano,
tomar como ponto de estudo a realidade vivenciada para que o mesmo possa agir e
transformar 0 meio em que esta inserido, ndo estando apenas presente na historia . Para
Abrantes (1995, P.10} € preciso partir da realidade do aluno. Desta maneira o educador

necessita conhecer o contexto no qual o educando estd insendo.

De acordo com Freire (1992, P.28) “reconhecer que o conhecimento ndo é um dado
al, algo imobilizado, concluido, terminado a ser transferido por quem ¢ adquirir a quem
ainda ndo o possui”. Desta maneira € preciso gue os educandos entendam gue produzir
conhecimento faz parte da capacidade de todos, pois 0 conhecimento € merente ao ser
humano, porém muitos véem o conhecimento como sendo produto unicamente do
cientista. Assim sendo, ¢ educador deve ver educando como um sujeito ativo, gue possui

uma cultura, ja trazendo consigo conhecimentos adquiridos na sua vivénaa diaria.

A leitura, além de ser uma fonte prazerosa, € uma manetra gue temos para chegarmos

aos pensamentos alheios, pois ela nos proporciona condi¢des de refletir, vendo o mundo



de olhos bem abertos. A leitura deve ser incentivada pelo educador, pois ¢ importante
que o professor torne a sala de aula em ambiente prazeroso ¢ favoravel para que o aluno
desperte seu interesse pela leitura. O Professor deve sempre trabalhar com leituras
diversificadas e ler em voz alta para que todos acompanhem, pois mesmo aqueles alunos

que ndo sabem ler podem mterpretar oralmente.

Escrever € marcar através de simbolos graficos, as letras, as significagdes, as
reflexdes sobre determinados porttos de vista, enquanto ler é tentar interpretar, refletir
sobre algo ou sobre o que esta escrito no texto, para tanto, ensinar é ler também significa
ensinar a avaliar o que compreendemos e a importancia que isso tem para que se
construa um significado. Isso significa que tanto a leitura como a escrita esta
mtrinsecamente ligada, uma estd na dependéncia da outra A leitura limitada & escola,
resumida somente a utihzagdo dos hvros didaticos, € um fato gue esta preocupando o
ensino atual, pois para comegar ensinar o aluno a gostar de ler é necessario transformar a
leitura numa atividade livre, tudo que fazemos por obriga¢io acaba tornando chato Esse
estimulo deve comecgar por obras engragadas, dramaticas , envolventes que cada sala de
aula tenha um horario de leitura e dai enfrentar as dificuldades que cada aluno
api‘esenta Par falta do habito de ler, com a presenga do professor monitorando e
ajudando a superar as dificuidades. Outro método sernia pedir a seus alunos que leiam em
voz altas para a turma, ou a professora i€ uma histoéna para a classe, depois pedir aos
alunos para reescrever a historia, desenhar os personagens, e assum automaticamente os
alunos vio adquirindo o ato da lettura. O que € preciso conquistar € a capacidade de ler,
traduzir, aprender e criticar cada texto proposto, desde o inicio da alfabetizacio. Pois ler
significa refletir, pensar, estar a favor ou contra, comentar, trocar opinido, posicionasse,

exercer desde sempre a cidadania.

Para Paulo Freire é um absurdo a atual sitvagio na educaciio brasileira, onde os
maiores obstaculos para a alfabetizagio estio nas classes populares , mais absurdos
ainda , é quando vemos que isso faz parte de um joguete de dominio politico, isso se
torna claro no fato de um dos matores custos nacionais estd na educacdo , ou seja ,

educacgio qualitativa hoje esta relacionada com questdes politicas. Fundamental € que,
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conhecendo os limites de sua agdo os educadores repensem sua pratica profissional e
passem a agir objetivo e coerentemente de acordo com os desafios que a realidade

apresenta.

Inumeras sio as abordagens a respeito do conceito de leitura; é comum remeter-se
automaticamente & 1déia de que lettura significa a decifraciio do material escrito e sobre
0 que se 1& tém-se a leitura de palavras, a leitura de um jornal, as leituras de revistas e
de romances. Contando, grosso modo , leitura & um processo muito mais amplo ; no
cotidiano faz-se uso de diversas formas de leitura: a leitura de textos escritos | a leitura
de tmagens, a leitura sonora. Entretanto, so chega-se & compreensido ou se esforga para

tal quando o que se 1€ apresenta sentido(s) para o leitor,

Numa perspectiva de lettura critico-transformadora, Paulo Freire apresenta suas
reflexdes sobre lertura vinculadas a discussfo sobre educagfo. Contrario a leitura de
cariter memoristico, decifrativo, proprio da educacdo bancdna, ancora-se numa
compreensdo critica do que o ato de ler vai além da decodificagiio da palavra escrita,

buscando seu significado através do contexto em que se esta inserido,

A lettura de um texto quando realizada mecanicamente com o intuito de memorizar o
conteido expresso ndo € visto como “real leitura”, pois ndo se aprende a significagdo de
seu conteudo A compreensio de um texto por um leitor critico implica a percepgao das
relacbes entre o texto e o contexto, ou methor a busca da associagio entre 0s conceitos

trabathados no mundo escolar com os que advém do mundo da cotidianidade.

Na Otica dos estudos a respeito do letramento, Soares, M. (2001) compreende a
leitura como um conjunto de habilidades lingiiisticas e psicologicas que agrega tanto a
habilidade de decodificacio de palavras escritas guanto a capacidade de compreender
textos escritos. Essas habilidades sGo complementares, visto que a leitura € um processo
de relacionar simbolos escritos a unidades de som e ¢ também o processo de construir

uma Interpretacio de textos escritos.
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Ser leitor na perspectiva do letramento & estar em condigdes de decodificar,
compreender, construir significados e refletir sobre o material lido, a partir do

envolvimento com praticas sociais de leitura.

Numa outra dimens#o, a leitura entendida enquanto uma perspectiva discursiva &
vista como um processo discursivoe onde atuam dois sujeitos produtores de sentido: O
autor e o leitor, que por estarem inscritos em contexios sdcios historicos proprios

produzirdo sentidos ideologicamente determinados.

Sabemos que a leitura ¢ de fundamental importincia para o aluno, por isso cabe ao
educador no 1nicio do ano meentivar ¢ educando a ir a biblioteca de sua escola para que
tenha contato ¢ habito de buscar a leitura. Mesmo que a escola ndo tenha biblioteca o
professor pode pedir que os alunos tragam livros de casa dos quais gostem para

promover um intercambio de leitura.

A lertura esta relactonada com a escrita, pois sabemos que o leitor ndo é apenas um
codificador de letras, uma expressdo, um gesto que estamos lendo constantemente B

atraves dessa leitura que o leitor pode ter maior conhecimento e compreensio do mundo.

Portanto, cabe a escola trabalhar o aluno uma mltipla forma de textos que envolvam
diferentes respostas ao “por que” e “para quemy”, e assim, a escola estara formando ndo
s um leitor, mas um escritor competente, alguém que compreenda o que I€, que possa
perceber o que esta escrito, mergulhar nas entrelinhas do texto, identificando elementos

implicitos, que estabeleca relagBes enire o texto, validando os elementos discursivos.

O ato de ler € imprescindivel para aprender, para apropriar-se do conhecimento, mas
para 1sso a leitura deve ser prazerosa. Deve trazer em cerne o gosto pela leitura como se

fosse um ato quase magico.

Através da leitura e da escrita é que o individuo consegue comunicar-se com 0S

grupos sociais, opinando, criticando e refletindo diante da reahidade em que esta
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inserido. Leitura € algo que nos envolve tanto que nem paramos para refletir como vive
uma pessoa que nio sabe ler e escrever, pois € notdrio que existem Muitas pessoas que
sabem ler e escrever, mas que ndo conseguem interpretar o que leu e escreveu. Ler é
contextualizar, analisar, ou seja, € dar o seu ponto de vista, opinando se concorda ou niio

com o que esta lendo. Se vocé faz uma leitura e nio reflete, entiio vocé sé decodificou.

De acordo com ¢ PCN, de Lingua Portuguesa, o trabalho com leitura tem como
finalidade a formagio de leitores competentes, conseqtientemente a formagio de
escritores, pots a possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na pratica da
leitura, espago de construgio da intelectualidade de fonte referencial modeladora. A
leitura, por um lado, nos oferece matéria prima para a escrita. O gue escrever, € por

outro, contribuir para a construgfo de modelo: como escrever.

O objetivo da leitura é formar cidaddos capazes de compreender os diferentes textos
com os quais se defrontam, € preciso antes de organizar o trabatho educativo, para que
experimentern e aprender isso na escola, por sua vez, deve oferecer materiais de

gualidade, modelos de lettores eficientes e praticos de leitura eficazes.

Para tornar os jovens e adultos bons leitores, € necessaria uma estratégia didatica bem
estruturada para o trabalho de formaclo, onde a leitura seja diana, auxiliando o
desenvolvimento de habilidades de atengio e observagio, intenstficando e organizando a

expressio de idéias aumentando a fixagdo de vocabularios, incentivando a criatividade e

a aprendizagem.

De acordo com Freire (1992 p.33):

A alfabetizacio de adultos e a pds-alfabetizagio
mmplicam  esforcos no  senbide de uma  coneta
compreensdo do que € a palavra eserita, a linguagem,
as suas relagles coml contexto de quem fala e de
guem 1é e escreve, compreensio portanto da relacdo
entre leiturz do mundo ¢ lettura da palavra, a
bhoteca popular como centro cubtural € nfio como
deposito sifencioso do livie,..
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Podemos perceber que a “leitura do mundo” do educando é muitas vezes, uma realidade
diferente da “leitura do mundo” do educador. Sendo assim, o professor deve conhecer e
considerar as necessidades e realidades dos seus alunos, a leitura deve ser vista numa
perspectiva de interesse do proprio aluno, o mesmo deve ter liberdade de escolher o que
quer ler, além de receber indicagBes de seus educadores, posto que passario por

diferentes experiéncias no aprendizado da leitura a da escrita.

No processo ensino aprendizagem, a leitura e a escrita so sistemas vinculados, o
sucesso no aprendizado de um pressupde o outro, Esse fato ocorre em detnmento da
escrita, em nossa sociedade, ser vista como forma de estratificaciio, pois através dela que
se julga a que classe social pertence um determinado individuo, mostrando assim a

descriminagio nos valores atribuidos pela cultura letrada.

Segundo Freire (1992 p. 27):

quem  pensd, por oufro lado que a classe
trabalhadora ¢ demasiada. inculta e moapaz,
necessitando, por 1sso. de ser Lberlada de cima para
barxo, nfio tem realinente nada que ver com libertagdo
nem democracia. Pelo contréno, quem assim atua e
assim pensa, consciente ou inconsciente, ajuda 4
preservacio das estaturas gutorifarias. .

O processo de leitura e escrita é bem complexo e requer cuidados durante o
aprendizado. Desde suas concettuagdes até aspectos como, sociedade, 1deologia, em fim
todo o mundo externo e interno ao aluno deve ser considerado quando lhe sdo
apresentados este novo universo, que podera oferecer autonomia e prestigio se bem
interpretado, mas caso contririo, poderd causar repulsa e grandes dificuldades durante a

vida escolar social.

O conceito de leitura ¢ uma forma de interpretar o que estd escrito, saber ler é
entender: escrever ¢ saber registrar o que se leu, formular idétas, registrados o que se
entende por um determinado assunto, pois a leitura e a escrita no processo de ensino
aprendizagem ¢ de suma importincia para o individuo, tanto na vida escolar como no

cotidiano porque no habito de leitura desenvolve-se a escrita.
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Ler e escrever sdo duas operagdes essenciais na sociedade moderna. Além de ser um
cficiente instrumento para o exercicio das atividades ladicas e praticas, a lertura
proporciona ao individuo a oportunidade de alargamento doa horizontes pessoais,
culturais e profissionats, académicas e cientificas giram em torno da leitura e da escrita.
A capacidade de leitura, portanto, mais que simples alfabetizagiio, é condigdo

fundamental para o exercicio pleno da cidadania.

A mmportincia cada vez maior da lertura e da escrita nos estimula a refletir sobre a
lertura, as fungdes que ela desempenha e sobre as relagdes que se estabelecent entre essa
atividade e a escola, uma das principats matrizes geradoras de educacio, como a familia,

o grupo social e os veiculos de comunicagio massa.

FUNCOES DA LEITURA

Podemos levantar como as principais fungdes soctais da leitura: a leitura para fungdo
deleite ou prazer;, a leitura para a aquisicio de informagdes de cultura geral, da
atualizacio sobre 0 que ocorre na comunidade e no mundo; a leitura para fins de estudo

e trabatho; e a leitura para fins religiosos e de auto-gjuda.

A escola deve preparar ¢ aluno para dingr, com adequacio, qualguer tipo de texto,
em qualquer sttuaclo com a qual se deparem na vida. O professor colabora para que os
alunos desenvolvam sua competéncia comunicativa tornando-se aptos a usaram melhor
sua lingua. E preciso também que o aluno seja um leitor critico do seu proprio texto e
dos textos produzidos por seus colegas, que também terdo os textos por ele produzidos,
fazendo com que o ler € 0 escrever se constituam em duas fases de um mesmo processo

cognitivo.

Saber ler (e escrever) é uma condigio indispensavel para que o individuo participe de
forma efetiva da construgdo e reconstrugdo da sociedade e de st mesmo, enquanto ser

humane na sua totalidade. E urgente encontrar colocar em pratica, novas estratégias
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pedagogicas gue busquem trabalhar a linguagem de forma dinimica e interativa entre

professor/aluno.

TIPOS DE LEITURA

A leitura & um complemento obrigatdrio para uma boa aprendizagem. Portanto, se
vocé ndo gosta de ler, € melhor rever seus concettos se quiser fazer um curso que possa

realmente contribuir para que vocé se torne um profissional qualificado.

Existem trés tipos de feitura; g leitura ouvida, a lettura falada ou oral e a leitura visual
ou silenciosa. A Leitura visual stlenciosa € considerada por alguns a lertura verdadeira.
A leitura visual tem grande vantagem comparada aos outros tipos de leitura, inibe o
leitor por questdes linguisticas, onde o mesmo pode parar onde quiser e recuperar
passagens 14 lidas, o que a leitura oral de um texto nio permite. Podemos acreditar que
leitura visual favorece mats a reflexdo sobre o texto além de induz o leitor a cria
imagens simbolicas a partir dos textos hidos. Mas de acordo com CAGLIARE (1997):
“Nem sempre a leitura visual silenciosa é a mais adequada para certos textos que foram

feitos com a intencéo de serem lidos oralmente ou ouvidos™.

A leitura pode ser dividida em: leitura de entretenimento ¢ leitura analitica. Uma
lettura que fazemos para nosso entretenimente e uma outra que fazemos porque
precisamos aprender alguma coisa com ela. Evidentemente, 1ss0 ndo significa que uma
leitura de entretenimento nfio promova aprendizagem, pelo contririo, ela pode ser muito
produtiva. Todavia, se a leitura analitica ndo for bem feita, torna-se perda de tempo,
pois, normalmente, as pessoas nio 1éem um livro de Metodologia do Trabatho Cientifico

por lazer.

Diferentes da leitura de um texto literarios, na leitura do texto técnicos ou cientificos
querem saber o final da histéria antes de ler o texto todo. Isso para nio perdermos tempo
em textos que ndo sdo de nosso interesse. Isso é ido verdadeiro que, ao escrever um
artigo, os autores cientificos comegam por um resumo em que contam tudo de maneira

sintética. Isso € algo que ndo acontece no mundo literdrio, pois nenhum autor gostaria
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que vocé soubesse se a personagem principal morre, antes de ler todo o livro, pois o
prazer estda em perceber como o autor articulou a historia para que a personagem

morresse ao final do livro,

Quando estamos comegando nosso estudo universitirio, os professores pedem a
lertura de artigos cientificos, de livros efou capitulos. Evidentemente, se um professor
pediu a lertura de um artigo € porque ele julgou que esse artigo sera interessanie para
complementar sua exposigdo. Desta forma, fica claro que, além de ler o resumo, vocé

deverd ler todo o texto.

Quando o professor pede a lettura de um livro e/ou de seus capitulos, muitas vezes
nao temos um resumo. Mas, mesmo que tenhamos, devemos ler todo o texto e trabalha-

lo de acordo com os principios aqui apresentados.

Para ter uma visdao geral do texto, vocé devera folhea-lo como faz quando pega um
jornal. Dé uma olhada nos subtitulos, nos quadros e nas conclusBdes, quando elas
existirem. Se o texto néo tiver essa formatagio (subtitulos, quadros, etc.), dé uma olhada

nos comegos dos paragrafos.

Como vocé pode perceber, essa é uma lettura superficial. Qual seu objetivo? Fazer
com que vocé se familiarize com o texto. Nesta lertura rapida, vocé deve grifar palavras
que nio conhece. Como se trata do primeiro contato com o texto, € um tipo de leitura

que vocé pode fazer no énibus, no metrd, no banheiro, etc.

As vezes, tem muitos textos para ler. Esse tipo de leitura ajuda vocé a dimensionar
quais textos sdo mais complicados e merecerdo mais atengdo. Desta forma, com a leitura
preliminar, vocé podera estabelecer uma ordem de leitura de modo a otimizar seu

trabalho e, ao mesmo tempo, se preparar para uma leitura mais detathada.

Depois que vocé estabeleceu uma hierarquia dos textos que ira ler no periodo, vocé
devera trabalhar o texto. Para essa segunda leitura, é sempre bom ter um dicionério &
mio, pois, as palavras que vocé grifou na lettura preliminar devem ser entendidas e/ou

podem surgir palavras ou termos que vocé precisara esclarecer. Lembre-se de pegar o
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dicionario antes de comegar a trabalhar, pois, depois que vocé se acomodou em uma
mesa ¢ descobre uma palavra que precisa de esclarecimento, pode ficar tentado a deixar

para la. Isso pode prejudicar muito sua leitura.

Nessa leitura, vocé devera grifar o texto. E muito bom trabalhar grifindo o texto. Eu
gosto de, além de grifar o texto, usar asteriscos (*) para salientar que aquele trecho &

muito importante.

Alguns autores sugerem que se grife com dois tragos os conceitos e definiges. A
maioria dos alunos se pergunta: como set 0 que é realmente importante em um texto? As
partes mais importantes de um texto sdo aquelas que contém 0s conceitos ou definigdes
do conteudo que esta sendo abordado. Os autores, para deixarem mais claras suas idéias,
normalmente expdem os conceitos que estdo sendo trabalhados e procuram clarifica-
los por meio de exemplos. Muito bem, so os conceitos ou a relagio entre sles o que
realmente 1mporta e nfio os exemplos. Uma dica do que nfio deve ser grifado é
exatamente 1550, 0s exemplos. Muitos alunos acham os exemplos tdo interessantes que
acabam grifando-os, esquecendo dos concettos e/ou das relagdes concettuais, que sio 0s

pontos mais importantes.

Analisar um texto é compreendé-fo em toda a sua profundidade. E o terceiro nivel de
lettura que devera ser muito bem feito, pois, apds essa leitura, € desejavel que vocé ndo
mais precise consultar o texto. Ou seja, vocé estudou o texto a tal ponto que ndo € mais
necessario consultar o original. Pouquissimos alunos realizam este tipo de leitura, goe

pressupde uma retomada dos efementos grifados no texto.

Se vocé ndo fez uma leitura seletiva adequada, esta fase ficara amplamente
prejudicada. Esta fase compreende a copia dos elementos que foram grifados. Sugtro
gue vocé abra um documento com o nome do texto que esta trabalhando e insira uma
tabela de duas colunas. Na primeira coluna ira copiar o elemento do texto tal qual foi
grifado, colocando, ao final da transcrigio, a citagio do autor, pagina, etc. Este

procedimento cumpre duas finalidades.
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Primeiramente, ao reler transcrevendo o texto, vocé passa por em nove nivel de
compreensdo mais profundo, pois se detém mais nos aspectos conceituais do texto. Ao
transcrevé-lo, vocé esta lendo e escrevendo. Depois, ao transcrever os textos dessa
forma, vocé estard preparando-os para que possam ser citados em futuros trabalhos, sem
que tenha que voltar ao texto oniginal. Isso pode ser particularmente Gtil para trabalhos

de maior f8lego como as pesquisas, semmarios, TCC, etc.

O quarto nivel de leitura € o que geralmente os professores usam quando preparam a
apresentagdo de uma aula. Pors, como vocés j& notaram, os professores falam a partir de
esquemas que, normalmente, sdo apresentados na lousa, em slides e/ou na estrutura da

fala do docente em sala de aula,

A forma esquematica pode ser apresentada em um fluxograma ou por itens. Ao
apresentarmos um esquema, estamos reduzindo o texto aos seus elementos mais
fundamentais que nos ajudam a “lembrar” de toda a riqueza e detalhes do estudo que

estarnos realizando.

A lettura ¢ um instrumento fundamental de aprendizagem no EJA. Diferente da
leitura de entretenimento, a leitura analitica segue passos claros que permitem ao leitora
compreensao em profundidade do contetido estudado. Aqui for apresentada apenas uma
técnica de leitura. Vocé pode, entretanto, desenvolver uma técnica propria. O que
importa é que vocé consiga tirar bom proveito das leituras realizadas, de modo que elas

possam contribuir para seu aperfeigoamento pessoal e profissional.
ALEITURA NO CONTEXTO ESCOLAR

Em sociedades letradas, o ler e o escrever sdo vistos como competéncias essenciais
para o exercicio pleno da cidadanmia. Um projeto educative comprometido em
desenvolver essas competéncias atribui 4 escola a responsabilidade de garantir ao

sujeito o acesso aos saberes linglisticos necessarios 4 sua formagio.

Solé (1998) ressalta que um dos multiplos desafios da escola € fazer os alunos

aprenderem a ler corretamente. Isto porque a aquisigio da leitura ¢ indispensavel para



19

agir com autonomia nas sociedades letradas, ficando em desvantagem aqueles que ndo

conseguemn realizar tal aprendizagem.

Dentro deste contexto é preciso considerar que ler vai além do reconhecimento de
palavras. Numa visdo mats ampla, ler é ser capaz de compreender e posicionar-se

crittcamente a cerca do lide, e ainda produzir novos sentidos para o lido.

Savell (2001) , por sua vez, declara que as praticas de leitura (quando) promovidas
pelas bibliotecas estio longe de estabelecer uma relagio de maior liberdade entre o
sujetto e o livro.Isto porque falta aos encarregados pela biblioteca assumirem o papel de
“guia do leitor” objetivandeo divulgar o acervo e seu contetido junto aos professores e
alunos, promoverem atividades culturais, semindrios sobre livros e autores, entrevistas
com autores, projetos de leitura, entre outras atividades gue estimulem o gosto pela

leitura.

Orlandi (2001) aborda a necessidade de se refletir sobre as condigdes de produgdo de
leitura. Basicamente, 0 que se tem proposto em termos de solugdes para o problema da
leitura tem-se configurado como discurso da escola de classe média. Nesse discurso, vé-
se o chavio de que € preciso aproprar-se do conhecimento legitimo, do conhecimento

da classe dominante, para a transformacio da realidade social excludente.

E inegavel a importancia do modo de apropriagio desse conhecimento, assim como é
necessario criar o espago possivel para a elaboragdo (e legitimacio) de outras formas de

conhecimento.

A escola tem como fungdo contribui para a formacgéo de leitores e escritores 4 medida
que propofciona momentos de troca entre os alunos e enire esses e o professor, tornando
o conhecimento dos alunos em conhecimento letrado. Nesses momentos, estabelecem-se
verdadeiras "relagdes de ensino". Entretanto, as pressdes mnstitucionais {programas e
calendarios a serem cumpridos) levam o professor a preocupar-se muito mais com sua
"tarefa de ensinar" e essa preocupagio leva-o, muitas vezes a silenciar o aluno.
Evidencia-se, entio, a necessidade de libertar a escrita, a leitura e a voz do professor

para que ele possa fazer o mesmo em relagio a seus alunos.
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De acordo com o pensamento de Ferreiro (2001), “O processo pelo qual as pessoas
sdo alfabetizadas é chamado de sociopsicogénese da lingua escrita”. Com base nesse
pressuposto, podemos desenvolver a Alfabetizacio de Jovens e Adultos respeitando as
idétas que eles tém a resperte do que € escrever e como se escreve, o que ¢é fer e como se
1&. O processo sociopsicogénese se caracteriza pela a relagio entre o social, o intelecto e
formagiio, ou seja, € o processo pelo qual da formagio a alma intelectual da pessoa que

comega a ser alfabetizada para interagir na sociedade.

Em sintese, temos na sala de aula , por um lado, praticas de leitura e escrita
consideradas relevantes pelo professor, que possuem como caracteristica principal a
producio de um sentido escolar para os atos de ler e escrever. Livros de historia, jornais,
livros didaticos sio todos trabathados como "instrumentos" para ensinar a ler e a
escrever, desconsiderando-se o carater interativo da leitura e da escrita, sua ligagio com
a vida e a historna pessoal de cada lettor-escritor. De outro lado, nesse mesmo espago da
sala de aula, encontram-se praticas de leitura e escrita que nfo sio incentivadas pelo
professor (e muitas vezes nem sequer legitimadas), mas que efetivamente acontecem
entre as criangas. A leitura de imagens, os comentarios que tecem entre s1 a respeito dos
textos lidos, o esforgo que fazem para superar suas ltimitagdes, demonstra o esforgo das

criangas para resgatarem o carater dindmico e intersubjetivo da leitura e da escrita.

Para finalizar, enfatizo a importincia de se ouvir 0§ jovens e adultos no que se refere
as suas expectativas com relagiio a leitura e a escrita, assim como estimular a troca de
rmpressdes e opinides entre eles e entre o educador acerca das fungdes e possibilidades
da leitura e da escrita. 86 assim a escola serd capaz de desenvolver um trabalho voltado
para 0s reals interesses e necessidades dos alunos, um trabatho no qual leitura e escrita
ndo sejam apenas "armas" , mas resgatem o carater de "sonho" , fantasia, prazer e
produ¢io de sentidos pessoals que a linguagem escrita pode e deve ter. Dessa forma a
escola estara contribuindo efetivamente para a formacio de leitores e escritores ¢ néo
apenas de individuos alfabetizados. Pessoas que sejam capazes de ir além da leitura de
placas de dnibus, que sejam capazes de ter, na leitura e na escrita, metos de explorarem

as possibilidades que a vida pode oferecer.
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METODOLOGIA

A pesquisa Lettura na Alfabetizacio de Jovens e Adultos sera realizada na Escola
Municipal de Ensino Infantil ¢ Fundamental Instituto Fducacional Antdnio Lacerda
Neto , localizada na rua Odon Bezerra | s/n°, bairro centro, na cidade de Sio losé de
Piranhas , PB. O universo da pesquisa serd composto de sete (7) professoras das séries

intciais do Ensino Fundamental com os seguintes objetivos:

» Analisar o processo de leitura na Educagio de Jovens e Adultos:
e Investigar quais as dificuldades encontradas no processo de leitura;

¢ Identificar 2 metodologia utilizada pelos professores do EJA.

A escola funciona durante os trés turnos, manhi e tarde o ensino infantil, e noite o
ensino fundamental. O ambiente € composto por 296 alunos, sendo que 190 estdo na faixa
etaria enire 6 a 14 anos e 106 alunos da Educacio de Jovens s Adultos apresentam uma
faixa etira entre 16 a 72 anos. O projeto foi aplicado durante o turno noite onde existem
salas da Educagiio de Jovens e Adultos. O ambiente fisico da escola € bem restrito, sdo 06
salas de aula, 01 diretoria, 01 cozinha, 04 banhetros, 01 dispensa, 01 biblioteca ¢ 01 patio.
A escola conta com recursos matérias come: carteiras, mesas, bebedouro, som,

mimeografo, video, televisdo ¢ alguns eletrodomésticos.

O estudo da tematica tem o carater exploraténio, pois segundo Gonsalves (2001, p.
65) “A pesquisa exploratdria € aquela que se caracteriza pelo desenvolvimento e o
esclarecimento de idéias, com o objetivo de oferecer uma visdo panordmica, uma

primeira aproximagio a um determinado fendmeno que é pouco explorado™

O nosso estudo vai utilizar os métodos qualitativos e quantitativos, pois de acordo
com Richardson (1999, p. 70). “.. 0 método quaniitativo representa, em prncipio, a
intencio de garantir a precisio dos resultados, evitar distor¢des de andlise o
mterpretacio, possibilitando, conseqiientemente, uma margem de seguranca quanto as

mterferéneias .7
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Utilizaremos o método qualitativo, pois de acordo com Richardson (1999, p. 79 “A
abordagem qualitativa de um problema, além de ser uma opgiio do investigador,
Jjustifica-se, sobretudo, por ser uma forma adequada para entender a natureza de um

fendmeno social”.

O referido estudo se realizard com a utilizagio de um questionario como instrumento
de coleta de dados, o questionario contém questdes abertas e fechadas, pode ser
constderado um instrumento que facilita a familiarizagdo com o problema, Richardson
(1999, p. 189) acredita que: “... 0s questionartos cumprem pelo menos duas funcdes:

descrever as caracteristicas e medir determinadas vanavels de um grupo social”.

Os dados coletados serfio utilizados para enstquecer o entendimento da tematica e
consequentemente subsidiar a analise qualitativa. As atividades serfio realizadas atraves
de estudos e reflexdes sobre a importincia da leitura na formagio de cidadios criticos e

capazes de desenvolver o seu proprio conhecimento.
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3. ANALISE DOS DADOS

3.1. O que pensou as professoras sobre o processo de leitura

Estes dados foram coletados através de um gquestionario aplicado com as professoras
da Escola Municipal Instituto Educacional Antdnio Lacerda Neto, na cidade de Sio José
de Piranhas — Paraiba, com o objetivo de investigar o processo de leitura na Educaciio
de Jovens e Adultos.

Referente ao gosto pela leitura, todas as professoras afirmaram que gostam de ler.
Conforme o depoimento da professora “G”, “através da lertura podemos adquirir muitos
conhecimentos”. Diante dessa afirmagio, vemos que € de grande importincia para as
professoras o ato de ler, pots a leitura nos ajuda a refletir e criticar os pensamentos dos

autores.

De acordo com Cunha (1986, p. ).

A detinigio etimoldgica da palavra leitura vemn do latim tardio que
apresenta o sentido de comentarie. Derivade do verbo ler, do latim
jegere, comresponds a percorrer Comn g vista ¢ interpretar o que wsta
escrito, captando o significado do que € lido, compreendendo o que
o autor quis dizer. Pode-se Ir mais adiante, ao engender a leitura en-
quanto ¢ esclarecnmento analilico ou nio de determinado [ato, ima-
gem ou produciio escrits, 10-s¢ para compreender, pars eXpor uma
opinifio & respetto do que ¢ Lido.

A leitura é uma maneira que utilizamos para ver 0 mundo de olhos bem abertos, uma
vez que quem ler, reflete, critica ¢ faz uma “interpretacdo da interpretagio que o escritor
fez da sua leitura de mundo” (CAGLIARE, 1997, p.150). Nio era por acaso gue a Santa
Inquisicdo ndo queimava apenas as “bruxas™ e os “hereges”. Queimava montanhas de
livros em praga publica para que nfo fossem hdos. Da mesma forma, em nosso pais,
agentes dos govermos militares invadiam casas da “subversivos”, aprendiam ¢ destruiam

livros cujos titulos e autores integravam a lista dos proscritos pelo regime.

Por ser a leitura um dos Gltimos recantos da liberdade intelectual, o professor devera

estar bastante preparado para trabalhar a lertura em sala de aula, destrutando de sua
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dedicagdo, do seu conhecimento tedrico e de muita perseveranca para enfrentar os
desafios que a leitura impde. Infelizmente essa nio ¢ uma realidade na escola
pesquisada, pois as professoras da instituigiio, tiveram direito a um treinamento muito
curto e acredrtamos que ndo proveitoso, pois uma semana de treinamento nio deixa o
professor qualificado para assumir tamanha responsabilidade que ¢ ensinar os jovens e
adultos a ler e escrever. Por pertencerem a uma escola municipal, a professora “C”
relatou que “os professores da Educagio de Jovens ¢ Adultos participam de um curso
gue é dado uma vez por semana pela coordenadora do EJA do municipio”. Este curso é
oferecido pela Secretaria Municipal de Educacgio: “PCNs em A¢do”, em que € discutida
essa modalidade de ensino e apresentado um material enviado pelo MEC, especifico

para o EJA.

Diante da tamanha importincia que a leitura apresenta, o professor deve priorizar as
atividades de leitura todos os dias da semana na sala de aula com os seus alunos,
Cinco (71,44 %) das sete professoras guestionadas realizam atividades de leitura todos
os dias da semana. Apenas duas (28,56 %) das professoras nio trabatham a leitura todos

os dias da semana com os seus alunos.

Segundo CAGLIARE (1997, p. 148) o professor deve saber que:

A atividade fundamental desenvolvida pela escola para 2 fonmacio
dos alunos é a leitura. E muito mais importante saber ler do que es-

crever. O melhor que a escola pode oferecer gos alunos deve estar
voltado para a leitura. Se o alunc ndo se sair muiio bem nas outras
atividades, mas se for um bom leitor, penso que a escola cumpriu
em grande parte a sua tarcfa.

No que se refere ao material utilizado para trabalhar a leitura com os seus alunos,
85,72 % das professoras afirmam que ndo resume o ensino da lettura somente ao livro
didatico, também utihzam jornais, revistas, bulas de remédio, receitas culinarias,

brincadeiras e outros textos informatives. S6 a professora “G” (14,28 %) utiliza apenas

o livro didatico para o ensino da leitura.
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Apesar de o uso do livro didatico ser muito eficaz, existe a necessidade do professor

buscar novas praticas educativas para poder adequé-las a realidade do aluno.

Neste sentido concordamos com FUNK (1994) quando diz: “Os alfabetizadores sdo
impedidos de se tornarem os construtores do seu proprio conhecimento, de aprender,
descobrir, criar solugdes, escolher e assumir as conseqaéncias de sua escolha, pois
recebem tudo “pronto”, o que bilota e ndo leva em consideragio a logica de quem

aprende”. A professora ‘G” desenvolve o seu trabalho nesse sentido.

Os textos mformativos ajudam ao professor a fazer uma ligagio enire a realidade do
aluno e a sala de aula. Mediante ¢ ponto de vista da professora “A”, “Com textos
informativos eles se interessam mais e prestam mais atengio”. Percebemos que existe a
necessidade de se adequar as praticas educativas a realidade desses alunos justamente
porque os mesmos ja possuem um conhecimento cultural e um nivel de subjetividade

diferenciado das criancas do Ensino Regular.

Por essa razdo ndo acreditamos nas cartithas que pretendens fazer
uma montagem de sinalizagfio grifica como wma doagio e que re-
duzem o alfabeto mais & condicdio de objetive de alisbetizacio do
sujetto da mesma. (FREIRE, 1979, p.72)

O papel do educador ¢ buscar novas metodologias, adequa-las a realidade do
educando, nio seguindo a padronizagio da cartitha que reduz o aprendizado a siinbolos
pré-determinados e que nio condizem com o contexto do aluno: “As cartilhas nio
consideram a peculiar 16gica do desenvolvimento cognitive do aluno, apotando-se téo

somente na logica do sistema de escrita de ensinar”. (FUNK, 1994, p.14)

Dessa forma, ndo basta somente revermos ¢ matenal didatico, porém ¢ preciso ndo so
o educador repensar no seu papel enquanto mediador de uma aprendizagem que priorize
a bagagem de conhecimento trazida por seus alunos, mas também a flexibilidade das
instituigdes em permitir a realiza¢do de um trabalho diferenciado e investir em material

didatico e na qualificagio dos profissionais dessa area.
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A leitura pode ser trabalhada de forma individual e coletiva. Segundo os dados
coletados 42,86 % das professoras trabatham a leitura das duas formas, individual e
coletiva. 42,.86% de forma coletiva ¢ 14,28 % das professoras trabatham a leitura com

seus alunos de forma individual.

A leitura individual que também é conhecida como leitura visual silenciosa, tem

grandes vantagens comparadas aos outros tipos de lettura.

Niio 56 inibe o keitor por questdes lingaisticas, como penmite ainda
wma velocidade de letlura maior, podendo ele parar onde quiser e
recuperar passagens jd hdus, o que & leitura oral de um (exto nio
costuna permiter. Dai a conelusiio de algumas pessoas de gue a lei-
tura silencrosa favorcee mais a reflexiio sobre o texto. (CAGLIA-
RE, 1997 p.156;

A lertura individual ¢ uma das técnicas da leitura que deve ser aplicada
principalmente para os individuos que dominam a leitura. Na aplicagio de um tipo de
atividade como essa para Jovens e adultos é necessario, adguirir a confiancga dos jovens ¢

adultos, ter paciéncia, conhecer seu interesses, saber ouvir, respeita-los sem subestimar

sua nteligénoia, travando-se, assim um didlogo, tendo em vista a compreensdo do
mundo individual ¢ social dos jovens e adultos e dos educadores. O educador deve
induzir os seus alunos a ler romances, contos, poesias, historias e pertadicos como
VEJA, ISTO E, e outras que travam a vida dos artistas, modas, assuntos atuais e etc,,
evidenciando que os jovens e adultos ndo estdo alienados do mundo, que quer manter-se

informado e deseja exercer seu direito de cidadama.

A leitura coletiva é outra técnica de leitura que deve ser mais utilizada por
individuos que ndo dommam a leitura. O importante nessa attvidade de lettura € que o

educador ouga a opinifio de cada jovem e adulto na discussZo do texto utilizado. Ler para

o jovem e adulioc & ter o prazer de reabiliti-lo a0 mundo social O pluralismo
interpretativo dos comentarios do texto deixa claro que cada um pode manifestar sua
verdade e ter sua visdo de mundo. O texto abre abrc ¢ espago para 0s comentarios e

interpretagdes, propondo uma escolha de pensamento e de comportamento.
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A escola pesquisada trabatha as técnicas de leitura respeitando o nivel de
aprendizagem de cada aluno. Pois, o ensino de jovens e adultos é dividido em nivel pré-

silabico, silabico, pré-alfabético e alfabético.

De acordo com os dados coletados, 100 % das educadoras priorizam a leitura oral
em sala de aula, nfio desfrutando da leitura silenciosa. A lettura oral é um tipo de leitura
que proporciona ao lettor decifrar o que esta escrito e depois reproduzir oralmente o que
foi decifrado. A leitura em voz alta pelo proprio jovem e adulto é a melhor modalidade
lingliistica para ajudar a memorizagio e, conseqiientemente, a aprendizagem no inicio da
tdade escolar. Geralmente, os alunos sio treinados e ensinados a ler de maneira
inadequada, se preoculpam somente em reproduzir oralmente os simbolos escritos

corretamente nfio dando importincia a interpretagio do que foi lido.

A pratica de lertura utilizada nas salas de aula da instituicio se aproxima muito do
método tradicional, a educadora “C” confirma: “Eu gosto muito de fazer ditados de
palavras com os meus alunos”. Assim observamos que nesta instituicio, a lettura oral
estd diretamente ligada a repeticio das palavras ditadas. E uma leitura que via de regra,

dirige-se a professora.

A educadora conduz as atividades nas quais “ensinar a ler” por uma estratégia que
consiste em apontar as letras e as silabas para que os alunos identifiquem os sons por
elas formados. E o tipo de método de alfabetizagio que Ferreiro (1991) classifica como
“método sintético”™. “O método sintéiico mnsiste, fundamentalmente na correspondéncia
entre o oral e o escrito, entre o som e a grafia. Outro ponto chave para esse método ¢
estabelecer a correspondéncia a partir dos elementos minimos, num processo que

consiste em ir das partes para o fodo™ (FERREIRO, 1991, p.19)

Para TEBEROSKY ¢ COLOMER (2003, p. 122):

O procedimento de ditado é bem difundido ne dmbito escolar. De
fato, frequentemente o professor faz ditados aos alunos, com o ob-
Jetivo de avaliar a ortografia: dita o fexte ja preparado, comn o tmico
propésito de verificar se os alunos conhecem as regras de transcri-
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clio da ortografia padrao. Diferentemente, o que propomos agui &
que as anangas ditem ao professor, que se prestard como escriba
para produzir um texto.

Trabalhar leitura na Alfabetizagio de Jovens e Adultos ndo é uma tarefa ficil, mas o

professor que busca téenicas inovadoras para administra o problema com mais cautela.

Perguntamos as professoras se elas sentem dificuldades para trabalhar a leitura
com os seus alunos, 57,16 % das educadoras sentem dificuldades e 42,84 % nfo sentem

dificuldades de administrar a leitura em sala de aula.

Nesta mstituico de ensino, as educadoras que sentem dificuldades para tornar os
alunos bons leitores procuram superar as dificuldades incentivando o aluno a ler através
do dialogo, procuram ler com eles em voz alta, trabalham textos que retratam a realidade
do educando, fazem pesquisa em livros didaticos e trocam idéias com as demais

professoras a respeito de como trabalhar a leitura.

Enquanto a escola ndo assumir uma proposta séria de valonizagio do papel da leitura
no desempenho escolar do aluno; enquanto os professores dos diferentes componentes
curriculares {disciplinas) ndo assumirem seu papel na formacgio de leitores para toda a
vida e continuarem a afirmar, simplesmente que os alunos nfo gostam de ler { educadora
“B”), o problema da leitura vai continuar interferindo negativamente na aprendizagem e

no desempenho escolar dos jovens e adultos.

As estratégias de leitura usadas pelas as professoras da escola, seguem uma linha que
esta voltada para o pensamento de muttos estudiosos da area da educagdo. O educador
deve desenvolver um vinculo de afetividade com o educando através do didlogo e partir
do proprio contexto do aluno para iniciar o processo de alfabetizagdo com sucesso.

A alfabettzagio nfo pode ser reduzida a vin aprendizado téenico-
lingiiistico, como um fato acabado ¢ neutro, ou simplesmente co-
mo uma construgo pessoal intelectual. A alfabetizagdo passa por

questdes de ordem logico-ntelectual, afetiva, sdcio-cultural, politi-
ca & téemea, (FREIRE. 1990, p.6D)
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A Educagdo de Jovens ¢ Adultos precisa desenvolver um trabatho que valorize o

contexto que ¢ educando esteja inserido, considerando seu modo de ser,

Referente ao emtendimento sobre leitura, as educadoras apresentam conceitos
semelhantes que representam com clareza o que elas pensam sobre leitura. “Leitura é

tudo aquilo que se ler e ¢ entendido e interpretado” (educadora “A”); “Leitura é tudo

aquilo que se pode ler e entender” (educadora “D"); “Leitura é tudo o que lemos e
entendemos e serve para nessa vida futura” (educadora “E”). Os conceitos sobre leitura
das educadoras mencionam uma visio de munde que pouco s¢ aproxima do
conhecimento cientifico, baseado na conclusio de estudiosos da 4rea. Pois o conceito de

leitura pode ser considerado muito mais amplo.

Na otica dos estudos de SOARES (2001) a respeito da leitura, ele afirma:

Compreendo 4 leitira como wm conjunte de habilidades lingaist-

cas ¢ psicoldgicas que agrega tante a habilidade de decodificagiio

de palavras escritas (uanio a capacidade de compreender textos es-
critos. ssas habifidades 530 complementares, visto gue a lejtura é
um processo de relacionar simbolos escritos a unidade de som e €
também o processo de consiraar uma interpretagio de fexlos escri-
tos.

Ler € decodificar os simbolos lingiisticos refletindo, analisando, interpretando e
criticando. O leitor que nfo constrél o seu proprio ponto de vista a partir que foi lido, ou
seja, que ndo desenvolve o seu conhecimento diante do texto que leu, sé decodificou,
ndo fez uma lettura que suscita conhecimento, 86 repetiu o que o autor do texto pensou

e criou. A lettura é problematica, induz a reflexfo, suscita hipdtese, faz pensar.

(b aluno que ler pouco ndo desenvolve o seu senso critico, ndo cria nada e sente

dificuldades para escrever. Uma vez que a lettura e a escrita andam juntas. A lettura

deve ser incentivada pelo educador, pots é importante que o professor tome a sala de

aula num ambiente prazeroso e confortavel para que o aluno desperte o interesse pela

leitura. O professor deve sempre trabalhar com leituras diversificadas ¢ estimular lertura

por parte dos alunos em voz alta para que todos acompanhetn, pois mesmos aqueles

alunos que ndo sabem ler podem interpretar oralmente o texto.




Em sintese, os conceitos de lejtura sio muitos e variam conforme as perspectivas
tedricas e seus campos de atuagiio, dentre os inumeros envolvidos no assumo, Portanto,
pam aqueles que consideram a leitura como ato de decodificar sinais graficos, ou seja,
um ato mecanico, a leitura podera se tornar uma pratica sem vida e sem alma. caso
contrario, o que constderar a leitura como suas experiéncias e vivéncias, a leitura se

tornaréd uma pratica muito mais ampla e viva.

A leitura, dentro de uma visfio construtivista, relaciona-se com a alfabetizacio no
sentido amplo de levar o aluno a interpretar o mundo, pois nfio basta decodificar as
representagdes miciadas por sinais ¢ signos. O leitor deve porta-se diante do texto,

transformando-o e transformando-se, agindo como agente ativo.

A importancia da leitura. “E através da leitura que descobrimos o nosso valor como
ctdadio”™ (educadom “B™). Acreditamos que, para ser um integrante de uma sociedade, o
mdividuo necessita de um minimo de leitura, por exemplo: atitudes como pegar um
dnibus, encontrar uma rua, fazer compras, deslocar-se de uma cidade para outra, operar
um caixa eletrdnico ou simplesmente atravessar uma rua pressupde possuir a habilidade
da lettura.

A leitura & a extensfio da escola na vida das pessoas. A maioria do
que se deve aprender na vida lerd de ser conseguido através da lei-

fura fora da escola. A leitura € wma heranca mutto maior do que
qualguer diploma. (GAGLIARE, 1997, p. 1483

A maionia, 85,72 % das professoras sabem que a leitura € importante mais nio
justificam a sua importdncia. As palavras da educadora “A” confirma: “A leitura &
importante para nds e para quem nos rodeiam. O ato de ler € importante para qualquer
ser humano”. Apenas a educadora “B” (14,28 %) reconhece a real importancia da

ertura.

GAGLIARE (1997, p.149) menciona; “ Ler ¢ uma atividade extrermnamente
complexa e envolve problemas ndo s6 semanticos, culturais ideoldgicos, fitosdficos, mas

até fonético”.
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Muitos alunos apresentam dificuldades em matérias como matematica |, fisica. Na
verdade, esses alunos apresentam dificuldades de lettura, conhecem os nimeros. sabem
efetuar operagdes com os niimeros e de fato nfio interpretar ¢ enunciado da questio. A
leifura em qualquer disciplina e a compreensfio da leitura depende do conhecimento de
mundo do leitor e , principalmente, da multiplicidade de sentidos que podem ser

atribuidos ao texto. Portanto, quanto mator for a diversidade de leituras, maior serd a

possibilidade de ampliagio do  conhecimento de mundo do leitor, de fazer

mterferéncias, de exercitar a compreensio.




4. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO ESTAGIO

O presente estudo foi realizado na EM E LF - Instituto Educacional Antonio Lacerda
Neto, na cidade de S@o José de Piranhas-PB, com o objetivo de trocar experiéncias com os
professores sobre o processo de leitura. Iniciamos nossos encontros com a apresentacio do
projeto O Processo de Leitura na Educagio de Jovens e Adultos, discutimos as concepgdes de
lertura na visdo de varnos autores sobre a leitura na aprendizagem da pratica escolar,
trabalhamos textos reflexivos referente a temética.

De inicio as professoras fizeram alguns questionamentos do tipo: “como sio esses
encontros?”; “qual a duragio?”; “quantos dias por semana?’; “vai demorar?”. Diante desses
questionamentos esclarecemos aos presentes qual o real objetivo do estagio, espago de
experiéncias e contribui¢do de sugestdes para methorar e desenvolver o ensino de leitura na
Educacgio de Jovens e Adultos.

Feita essas observacles notamos que ficaram mais satisfeitas e interessadas em
descobrir novas formas para tentar amenizar os problemas surgidos na sala-de-aula no que se
refere a leitura, fizemos a leitura do texto: “O ato de estudar”, onde houve a reflexdo desse
conceito feita por uma das educadoras: “Estudar € muito bom”. Percebemos que algumas
educadoras ndo tinham um aprofundamento do significado da leitura.

Na discuss@o ouvimos que “a leitura ¢ fudo que lemos” falon uma das educadoras,
observamos que o conceito de leitura das professoras ndo tinha muita clareza. Apds a
discussio do texto os conceitos sobre leitura, as professoras formularam um novo conceito a
respeito da leitura “leitura € interpretar, criticar ¢ compreender. O leitor deve sentir prazer

pela leitura”.

No segundo encontro discutimos a importéncia da leitura, pois sabemos que o ato de

ler para o individuo além de ser uma fonte prazerosa, € uma maneira que temos para conhecer



e
L

novos pensamentos, nos proporciona condi¢des de refletir, vendo o mundo de olhos bem
abertos.

Fizemos uma leitura coletiva do texto: “O que é ler” seguindo de estudo reflexivo, na
discussdo uma professora relata: “E muito dificil achar uma forma prazerosa para trabalhar a
leitura com jovens e adultos”. Ela faz uma comparagdo entre a aprendizagem da crianca e do
adulto em relagdo a facilidade de aprendizagem do aduito acreditando que as criangas
possuem mais facilidade de adquinir conhecimentos do que os adultos, pois nio estio
carregados de problemas, os quais dificultam a assimilagio de novos conhecimentos.

Fizemos uma discuss3o a respeito das palavras de Freire: “A leitura do mundo precede
a leitura da palavra”, com o objetivo de fazer uma ligagiio entre a importincia da leitura para
escrever, refletir e criticar, pois para que ocoma a alfabetizagdio entre jovens e adultos ¢
preciso usar como argumento a realidade dos alfabetizandos, o seu cotidiano, o seu dia-a-dia,
ou seja, seu contexto de vida s¢ assim, ocoirera a alfabetizagio entre jovens e adultos.

De acordo com Cagliare (1997, p.150).

A lettura que me refiro der maneira particular ¢ a leitura lngiiistica, baseada
na escrita. portanto, reveladora de uma inferpretagio que o escritor fez da
sug “lettura do mundo™.

Assim, o professor com essa pratica educativa desempenhara bem o seu papel, faz-se
necessario que ele acredite na sua potencialidade, sua forga de vontade de buscar novas
metodologias adequadas & realidade do educando, ndo se perdendo aos livros didaticos
adotados, apoiando-se tdo somente na logica do sistema da escrita de ensinar resumindo o
aprendizado a simbolos pré-determinados que nfo condiz com a realidade do alunado.

Dando continuidade aos encontros, trabalhamos os tipos de leitura: visual e silenciosa
¢ ouvida que ¢ utilizada por individuos que dominam a leitura. Fizemos a leitura

compartilhada do texto: “Os tipos de leitura” seguindo a discussdes destacando os principais
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itens explicando e exemplificando cada tipo de leitura, através de elementos diferenciados que
identificam os tipos de leitura.

Segundo uma das educadoras faz a seguinte observacio: “nés podemos fazer os trés
tipos de leitura atraves do livro, se lermos em voz alta, a leitura é oral, se fizermos uma leitura
silenciosa, a leitura ¢ visual e se ouvirmos alguém lendo o mesmo livro, a leitura é ouvida.

Sabemos que durante a leitura, cada individuo se relaciona com o texto ao seu modo
dependendo do repertorio de vivéncias e preferéncias ou mesmo em funcio das suas
condi¢bes de letramento. Lembramos que a leitura oral tem como objetivo especifico o
desenvolvimento das habilidades de compreensio, pronincia, ritmo ¢ entonagdo adequada.

Segundo Cagliare (1997, p.155)

A leitura oral ¢ feita ndo somente por quem 1€, mas pode ser dirigida a
outras pessoas, que também “léem” o texto ouvindo-o. Qs primeiros
contatos das crniangas com a leitura ocorrem desse modo. Os adultos 1Bem
histdrias para clas. Quvir historias é uma forma de ler.

E através da leitura e da escrita que o individuo consegue COMUNIcar-s¢ com os grupos
sociais, refletindo, opinando diante da realidade em gue estd inserido. Por isso € de
fundamental importdncia levar o aluno a falar, valorizando sempre sua expressdo oral correta
ou n#o, pois ensinar a ler também significa avaliar, para isso é necessario que o educador
saiba ouvir, ter paciéncia ¢ respeita-los, sem subestimar sua inteligéncia e ter acima de tudo
didlogo, também incentiva-los a ler textos diversificados para que os jovens e adultos nio
fiquem alienados.

No quarto encontro fizemos discussio sobre o texto: “Como ler”, pois ler ¢ de
fundamental importancia para o bem estar soctal do individuo principalmente porque vivemos
numa era da informacfo, mas para ter acesso a essas informagdes, ele precisa ser um leitor
com algumas competéncias que lhe garantam a possibilidade de prosseguir aprendendo.

Na discussdo a professora coloca: “sé6 queria achar uma férmula para que meus alunos

aprendessem a ler”, Diante dessa observacao, esclarecemos que ndo existe receitas prontas e



que cabe ao educador procurar inovar, tornando sua sala de aula um ambiente agradavel, pois
o educador s6 poderd executar sua tarefa a partir de um conhecimento de acSes que facilitem
aos alunos a percepgdo da relagio que estabelecem com seu meto.

Por 1sso, cabe ao educador trabalhar desde o inicio das aulas com seus alunos a leitura
oral desenvolvendo nos mesmo a capacidade de se expressar, pois é através da leitura ouvida
que o educando tem seu primeiro contato, dai eles podem fazer sua propria leitura seja
1maginaria, sanoroe.

Portanto, ¢ indiscutivel a importidncia da leitura em todas as instancias da vida
humana, Assim, nos defrontamos a todo instante com a necessidade de ler para resolvermos
problemas que estio a nossa volta, a procura de emprego methor localizando um enderego,
comprando produto, pegando Gnibus, € por esses e outros motivos que os Jjovens e adultos
procuram a escola para serem alfabetizados na esperan¢a de melhoria de vida e descobrirem o
seu papel como cidadio.

Assim, a escola deve dar ao aluno oportunidade de ler segundo sua variedade de lingua
e ndo obriga-lo logo na primeira leitura a ler no dialeto da escola, mas a medida que o aluno
vai estendendo a sua capacitacfio a leitura pode ser um momento interessante para que ele
possa aprender a realizacdo do dialeto na escola.

O quinto encontro discutimos o texto: “O papel do professor como escniba” de
TEBEROSK e COLOMER. O professor geralmente € quem faz a leitura em voz alta na sala
de aula, ler para os alunos ouvirem, apenas o aluno escuta e repete, ndo constréi nada. O
professor so treina e avalia a caligrafia do aluno.

As autoras mostram que o professor deve assumir o papel de escriba e nfo ditador. O
ideal seria que os alunos ditassem o texto para o colega e consegilentemente avaliasse a sua

ortografia, vendo onde o colega errou e corrigindo-o.



No ato da discussio do texto, uma professora relata: “como ¢é que o aluno vai ditar o
texto para o colega, se ndio sabe ler”. Diante dessa indagagdo, explicamos os niveis de
aprendizagem que cada aluno apresenta, seja crianga, jovem ou adulto. N3o ¢ em todos os
niveis de aprendizagem dos alunos que podemos aplicar a proposta das autoras.

Trabaihar a leitura na alfabetizacio de jovens ¢ adultos nfo é uma tarefa facil, cabe ao
professor desempenhar varios papeis, o papel de escriba é muito importante para o educando
desde que ndo seja difundido apenas para avaliar a ortografia, mas para ajudar a diferenciar a
ajustar o oral e ¢ escrito.

No sexto encontro, debatemos o texto “O professor como leitor” de Ana Teberosky.
Para qué o professor possa induzir o aluno a sentir o gosto pela leitura e fazer leituras
cotidianamente, € preciso que ¢sse professor trabalbie a leitura na sua sala de aula da maneira
mais prazerosa possivel.

A educadora “D” acredita que fazendo leitura oral ma sala de aula, desenvolve o

interesse dos jovens e adultos:

Na munha sala de aula, eu gosto muito de fazer leitura em voz alta para os
meus alunos. Eu acho que a leitura em voz alta pe muito melhor que a leitura
silenciosa, pois quando cu leio em voz alto fico mais envolvida com o texto
¢ quando leio silenciosamente, meu pensamento foge do texto, fico
pensando em outras coisas que ndo tem nada a ver com o texto. Por causa
disso, sempre lcio em voz alta para os meus alunos, pois acho que acontece a
mesma coisa com cles,

O professor como leitor na sala de aula deve respeitar o nivel de aprendizagem que o
jovem e adulto se encontra. O jovem e adulto que estd no nivel pré-silabico ou silabico, ou
seja, que n3o escreve e nem ler de foﬁna que atenda o objetivo da escola, o ideal ¢é que o
educador faca a leitura de textos em voz alta para que esse jovern e adultc memorize o texto €

participe com audiéncia da lettura do texto. J& os jovens e adultos que se encontram no nivel



alfabético e pré-alfabético, seria methor que o educador ndio fizesse leitura em voz alta, e sim,
0s proprios alunos.

Segundo TEBEROSKY (2003 p. 126): “Quando professor realiza a leitura em voz
alta, a crianga aprende a participar como audiéncia, porque escutar a ler niio é algo passivo”,

No sétimo encontro abordamos o texto: “Compreensio do que ¢ ler e escrever e a
funcdo social da escrita”.

Sabemos que vivernos em uma sociedade onde estamos sujeitos a seguir idéias que
fazem parte de um grupo dominante que sfo passados para os demais, como se todos
vivenciassem a mesma realidade.

O analfabeto possui uma visdio bem clara do que significa ler e escrever, por isso é que
cles procuram a escola de jovens e adultos para serem alfabetizados, pois para os
alfabetizados, pois para os alfabetizandos o fato de aprender a ler, escrever e contar pode lhes
beneficiar de varias maneiras e uma delas € adquirir uma maior importincia social.

Em meio 2 discussdo uma das educadoras faz o seguinte comentario: “A primeira
coisa quando o jovem adufto chega & escola é querer aprender a fazer seu nome”, iss0 porque
ele sente na pele cada vez que precisa assinar alguma coisa tem que “pintar” ou pedir para que
alguém leia para ele, claro que ndo € s6 esse motivo, para o alfabetizando o fato de aprendera
ler, escrever e contar pode lhes beneficiar de varias maneiras e uma delas é a busca de um
emprego melhor que € de acordo com suas concepgdes, buscar melhorias de vida, buscar subir
financeiramente, sair da classe social a que pertence para uma de maior importancia social,
esse € o real significado da escola de jovens e adultos para os alfabetizandos.

Apesar da situaglo precana que funciona a Educagdo de Jovens e Adultos néo
podemos citar sO pontos negativos, existe também pontos positivos € isso fica bem claro,
quando vemos alguns alunos dando seu depoimento dizendo que hoje nfio precisa mais

“pintar” o dedo ja consegue ler, mas para isso ¢ preciso da compreensio dos educandos sobre
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a importancia de se ter 0 acesso a cultura letrada com possibilidade de se ter uma participagio
mais ativa ¢ reflexiva, consciente de seus direitos e deveres frente a sociedade.

Finalizamos os nossos encontros refletindo o texto: “Lendo textos”. O texto contém
propostas que orientam educadoras de turmas iniciantes para trabalhar textos curtos em sala
de aula, selecionados e simples como: receitas, folhetos, cartazes, bilhetes, manchetes de
jornais e revistas. Mostrando que o educador precisa buscar textos adequados ao contexto de
jovens e adultos, uma vez que ndo contamos com materiais didaticos suficientes.

QOutra estratégia fundamental que o professor deve trabalhar com os alunos iniciantes é
a lettura oral, pois ouvindo a leitura eles vio se familiarizando com as diferentes modalidades
de texto.

Realizamos uma retrospectiva de que foi o estagio, apresentando questdes a respeito
dos textos discutidos durante todos os outros encontros realizados. O resultado foi
surpreendente, as educadoras realmente souberam aproveitar os encontros. Aprenderam de
verdade o que discutimos nos encontros.

E por tltimo aplicamos a dindmica do tesouro onde cada educadora oferecia o tesouro
a colega justificando a sua escolha. O tesouro ndo podia ser oferecido duas ou mais vezes a
uma so6 colega, ficava passando de mo e mido. O tesouro era uma caixa de chocolate
embruthada com um papel dourado e enfeitado de purpurina. O objetivo da dindmica era
finalizar os encontros com muita harmonia, uma vez que em um ambiente, € nOtoNo que 0§
colegas so percebam os defeitos de outro ¢ quase nunca olhe para o colega atribuindo

qualidades ao mesmo. A dindmica trabalhou a auto-estima das educadoras.
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CONCLUSAC

Em nosso pensar, o ensino da leitura na Educagio de Jovens e Adultos da Escola
Municipal de Ensino Infanti! ¢ Fundamental Instituto Educacional Antdnio Lacerda
Neto, no municipio de Sdo José de Piranhas, teve uma contribuigio muito favoravel a
partir do estagio que foi realizado, pois podemos deixar bem claro muitos aspectos que
misteriosamente dificultam o ensino da leitura, contribuindo para que a escola entre em
um estagio de transi¢io, saindo de uma etapa em que a modalidade conta apenas com a
utilizagdo da cartitha {que ndo ¢ escolhida pelos professores do EJA, mas sim o que
excede no ensino regular) e do esfor¢o individual dos profissionais da area, partindo
para uma etapa de estudo e reflexio para futuras mudancas, baseando-se no pensamento

de vartos estudiosos da area da edncagio.

Com base em nosso estudo, pudemos concluir que a troca de experiéncia com as
professoras que trabalham a leitura com Jovens e Adultos enriquece o nosso
conhecimento a respeito da temadtica, uma vez que procurando aplicar novas formas
pedagégicas em sala de aula, as professoras mencionam alguns resultados que

comprovam o sucesso eficaz das estudos a respeito da leitura.

A desenteresse dos educandos € um outro fator que colabora para o estado de
acomodagio dos educadores, pols esses se acostumaram com a cartitha como sendo o
unico meio de aquisigdo da leitura e escrita. A maioria dos educandos s6 aparece na

escola no dia de receber a teira que € oferecida pela a prefertura do municipio.

Pensamos como seria a reagio e a desenvoltura desses educandos freglientadores da
EJA ao se tornarem participes de projetos que atualmente estio sende propostos como a
alfabetizagiio coerente. Sera que ndo ocorreria uma resisténcia ao novo, ao diferente em
uma clientela com pouca oportunidade de estudo? Ou sera que, sendo trabalhado de
forma eficaz, conseguiria despertar o interesse em se utilizar as novas tecnologias, que a

cada dia que passa compdem mais ¢ mais o nosso cotidiano?
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A partir dessas conclusdes, temos em vista também algumas consideracdes no
sentido de recomendar que sejam feitos cursos regulares de capacitacio para os
profissionais atuantes nas classes da EJA, para que os mesmos possam refletir sobre sua
pratica e criar estratégias para modificar essa pratica descontextualizada; o investimento
por parte do Municipio, subsidiando materiais didaticos para que se possam criar
ambientes estimuladores do processo da aquisigio da leitura; a parcernia dos familiares e
da propria mnstituigdo de ensino, em dar credibilidade a atuagdo dos educadores, no
sentido de ndo cobrar que a cartilha seja utilizada e preenchida em um tempo minimo
fixado e, por fim, poder contar com a disposigdo, boa vontade e entusiasmo dos
professores em assumir esse compromisso de mudanga, para gue esse espirito de
transformagio contagie e motive os educandos das classes da EJA, para que os mesmos
também lutem para ser participes de uma pratica educativa coerente com a realidade

cultural por eles vivenciada.
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ANEXO



UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES.
DEPARTAMENTO DE EDUCACAQO
CURSO DE PEDAGOGIA
DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO EM SUPERVISAQ
ESCOLAR

Caro Professor {(a)

Este questionario tem como objetivo colelar informagdes referentes ao processo
de leitura e produgio textual desenvolvido nas sénies iniciats do ensino fundamental.

Neste sentido a sua colaboragdo ao responder o referido questionario é de
fundamental importincia para o desenvolvimento do nosso trabalho.

Antecipadamente agradecemos a sua colaboragio

Questionario

Dados Pessoais / Formagdo Escolar
ldade:
Sexo:
Tempo que atua como professor (a):
Formagdo: (  )Nivel Médio, qual”

{ )Nivel Superior, qual?

1-Quantas veres por semana vocé desenvolve atividades de leitura na sala de aula?
menhuma

Juma ver

yduas vezes

Jtrés vezes

Jquatre veses

Jtodos os dias

L,

2-Vocé gosta de ler?
( Jsim { )ndo
Por qué&?

3-Que tipo de leitura vocé prefere?
( )jornais ( revistas { hvro didatico




_ ( Yeribis { Youtros
.quais?

4-Vocé desenvolve alguma atividade de motivagdo antes de iniciar uma atividade de

leitura?

( sim { nfio

Qual?

5-Vocé enfrenta dificuldades para trabalhar leitura na sala de aula?
{ )sim ( ndo

Quas?

6-Para vocé o que ¢ leitura?
7-Qual a importancia da leitura no processo de ensino aprendizagem?

8-Que lipos de leitura vocé utiliza para trabathar com seus alunos?
“{ )silenciosa

{ oral
{ Jouiros
Quais? i ) -

9-Vocé desenvolve atividades de produgio textual?
(  )sim ( ndo

Porqué?

10-Como voce trabatha a leitura com seus alunos?

11-Quais os recursos que vocé utiliza para trabalhar leitura?

12-De que forma vocé trabalha a produgiio textual?




