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“Ngs fazemos as nossas escolhas. E as escolhas nos
fazem.” (Shakespeare)




RESUMO

A presente pesquisa aborda importantes idéias sobre a pratica pedagégica, mas precisamente,
sobre o processo ensino aprendizagem a ser desenvolvido nas sociedades contemporineas,
assuntos estes que possuem grande teor de finalidades na drea do ensino, como se percebe nos
elementos tedricos referentes a possibilidade da renovago do processo ensino-aprendizagem
e na participagdo mediadora do educador, enquanto agente de transmissdo de conhecimentos
nas diversas disciplinas escolares. A racionaliza¢fio do ensino tem sido encarada como um
fato preocupante, uma vez que dissemina uma pritica mecanizada, contriria as reais
necessidades educacionais dos alunos do presente século. O contexto cultural no setor da
educagfo € um assunto também discutido neste trabalho, adentrando na necessidade de o
professor reconhecer a diversidade cultural ¢ aproveita-las no enriguecimento de suas préiticas
pedagégicas cotidianamente, sem esquecer da postura imparcial dos educadores, frente as
grandes transformagles socials e culturais ocorridas até entfo. Neste sentido, os objetivos
desta pesquisa sdio os seguintes: analisar sobre a docéncia e seus desdobramentos em torno da
formacéo, identidade profissional e inovagdo didatica e o processo de ensino-aprendizagem
dos educandos; detectar as facilidades e dificuldades para a formacgfo do professor; identificar
a formagdo profissional do professor, na construgfio da identidade docente; averiguar a relagéio
professor-aluno e vice versa e as contribuigdes dessa relagiio na aprendizagem dos educandos
e por fim analisar 2 metodologia diante da inovaglo didatica. Com relagdio ao estudo de
campo, foi desenvolvido na Escola Estadual de Ensino Fundamental André Gadelha do
municipio de Sousa PB. Os resultados deste estudo serviram-nos de reflexfio sobre as
metodologias utilizadas pelos professores da referida escola, apontando para novos rumos a
serem tomados frente &s exigéncias e necessidades educacionais dos alunos da escola.
Palavras - chave: pratica, ensino, professor
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INTRODUCAOQO

A presente tematica “Pratica docente ¢ as contribuigdes para o ensinc-aprendizagem dos
educandos” analisou as miltiplas imagens que se misturam as tantas e tantas vozes, que na
maioria das vezes, vém a tona. O “ser” ou “se fazer” professor. O “ser professora”, ndo
aparece na vida das professoras de forma naturalizada. Desmistificar o discurso de que para
ser professora € preciso nascer com um “dom™. E certo que, “ter vocagdo” ¢ um importante
ponto de partida para percebermos o quio complexo é esta profissdo. Tais caminhos vém
entrelagados de questdes mais profundas que envoivem a feminilidade, numa visdo ndo
reduzida 2 dicotomia masculino/feminino; a garantia da ocupacgdo/ampliacio do espago
piblico, bem como da possibilidade politica de interferéncia neste espago; a idéia religiosa e
roméantica de fazer algo para o bem comum; a idealizagdo e a sublimaco de uma profisséo
para as mulheres, as expectativas do papel que a familia ¢ a sociedade historicamente
esperamy/reservam para a muther; o compromisso e a idéia de que a escola € o locus de

transformacgfo social.

Assim, o presente trabalho abordou, em especial, as historias de Vidas de Professores e as
contribuigfes das mesmas, diante do processo de ensino-aprendizagem pelos educandos. Com
isso, buscou realizar um estudo que potencialize as vozes cotidianas, as histérias andnimas de
professoras que diariamente, fazem a Histéria da Educagfio neste pafs, vozes e histdrias estas,
silenciadas, mas nem por isso menos importante e, talvez por isso, mais legitima, mais
auténtica que a prépria Histéria Oficial. Histdria de Professoras que ainda permanecem na
Escola Publica, Professoras que, apesar do contexto de descaso, de desqualificagio de
trabalho docente e de culpabilizacdo do (a) professor (a) pelo fracasso escolar, ainda nfo
perderam a esperanga. Acreditam na Escola, como um todo e na “Escola Publica”, tendo um

compromisso com a Educagdo de qualidade para com seus alunos (as) das classes populares.

O sentido da formagiio gira em tomo da palavra construgdio social. E uma realidade dinamica
e contingente, calcada em agdes coletiva. Ag¢des estas, produzidas pelos atores sociais, no
caso, os docentes. A docéncia requer formagdo profissional no seu exercicio; conhecimentos
especificos para exercé-los adequadamente, respeito ¢ compreensfio para com seus discentes,
ética acima de tudo e aguisi¢fio de novos conhecimentos e habilidades vinculadas 4 atividade

para melhorar a sua qualidade.



“Ser professor”, “Se construir professor”, é preciso experiéncia, sabedoria, respeito, ética,
estética, pesquisa, didlogo, bom senso, alegria, seguranga, liberdade, autoridade, humildade,
tolerineia, curiosidade, apreensdo da realidade, esperanga, compromisso {...). Enfim, ser
professor como diz Paulo Freire: “Precisa de alma, sentimentos, emogdes {...) SONHOS”,
(2002:165). Portanto, a formacgfo da prética docente requer uma relacfio de respeito, ética,
liberdade, compromisso de ambas as partes, assim dessa forma o processo de ensino-

aprendizagem ¢ absorvido pelos educandos de forma satisfatoria.

Esta pesquisa se voliou para a obtencio de dados relacionados ao agir pedagdgico dos
professores da Escola Estadual de Ensino Fundamental André Gadetha do municipio de Sousa
no Estado da Paraiba cujos resultados, servirdo para a ampliacfo do nosso entendimento sobre
a tematica investigada, tendo por base, a observagdo do comportamento dos sujeitos
envolvidos, os que ndo podem ser mensurdveis. A partir dos questionarios e das discussdes no

ato da pesquisa utilizados como ferramenta de coleta de dados.

Tivemos como objctivo geral analisar sobre a docéncia e seus desdobramentos em torno da
formacéo, identidade profissional e inovac#io didatica e o processo de ensino-aprendizagem
dos educandos; detectar as facilidades e dificuldades para a formag#o do professor; identificar
a formacg#o profissional do professor, na constru¢do da identidade docente; averiguar a relagéo
professor-aluno e vice versa e as contribuigdes dessa relagéio na aprendizagem dos educandos

¢ por fim analisar a metodologia diante da inovagfo didatica.

O trabalho se encontra dividido em trés capitulos: o primeiro capitulo consiste em um
levantamento liferario sobre as idéias tedricas relacionadas ao tema, tomandoe como
referéncia, alguns dos principais estudiosos da drea da educagfo. As idéias contidas no
primeiro capitulo dizem respeito a renovacgfio do processo ensino-aprendizagem, aborda-se
também sobre a mediacdo pedagdgica como motivagdo a aprendizagem, a reflexo sobre a
racionalizacdo do ensino, que tem se tornado algo preocupante para o processo ensino-
apredizagem nos tempos atuais, e ainda sobre a postura do educador no contexto da educagéo
e cultura, j4 que sfo assuntos bastante instigantes por parte das propostas pedagogicas
contemporéneas no tocante ao desenvolvimento das atitudes pedagogicas cabiveis aos

educadores seculares.
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A partir destes dados, pode-se observar quais as atitudes que devem ser tomadas para se
enriquecer ¢ processo ensino-aprendizagem, no intuito de se transformar o tradicionalismo,
ainda bastante presente na metodologias de ensino da maioria dos professores, em uma préatica
reorganizada, que priorize as novas demandas sociais para o ensino dos alunos que a cada dia
estio se emancipando, em termos de informagdes dentro de uma sociedade manipulada pelas
tecnologias, informatica e varios fendmenos que nos fazem refletir sobre a necessidade

educacional dos educandos inseridos nesta sociedade, cada vez mais informatizada.

Acredita-se que os professores devem aproveitar a disponibilidade de fontes de informagéo,
para se atualizarem ¢ oferecerem aos seus alunos, informagdes precisas, que ultrapassem 08
limites impostos pelo tradicionalismo curricular. Uma prética de ensino renovadora sera

imprescindivel na formagdo da autonomia social e educacional dos educandos.
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CAPITULO 1 - REFLEXOES SOBRE A RACIONALIZACAQO DO ENSINO

Para compreendermos a questio da Racionalizagdo do ensing, discutido por Névoa, temos
que considerar a realidade que envolve a Pedagogia na dltima década, caracterizada como
uma ciéncia de certezas, baseada em diagnostico, refor¢ando preceitos de avaliacio e

controles escolares. Em linhas gerais, uma ciéncia do antes e do depois.

A racionalizac@io do ensino, fundamenta-se pelo controle das agles educativas, no intuito de
molda-las, de acordo com os profissionais dessa drea. Segundo Névoa (2002, p. 3) “justifica-
se, em larga medida, por uma espéeie de mimetismo em relagio aos modelos de analise

dominantes no mundo econdémico e empresarial”.

Segundo Névoa:

A educacio ndo € apenas um projeto cientifico ou racional, pois a agfio pedagdgica
realiza-s¢ a partir de uma pluralidade de valores e de crengas, de idéias ¢ de
situaches, que € ilusorio tentar controlar a priori. A educagfio ndo encontra a sua
razfo de ser apenas no razodvel, mas também no trdgico; ndo & apenas um ato
racional, mas também dramético. (NOVOA, 1998, p. 80)

Por outro lado, a sociedade humana tem necessidade cotidiana de medida, padronizacio,
ordem e racionalizago. O desafio € satisfazer todas as necessidades, resolvendo muitos
dilemas. Assim, € preciso opor a liberdade & dominacdo, a cooperagfio & competigdo, relagdes
para todo mundo as relagdes hierdrquicas para dominar. E preciso valorizar o exercicio da
espontaneidade e nfio a organizagfio coercitiva. A veracidade e a esperanga devem opor-se a
falsidade e ao engodo. Em suma, & preciso ter uma solidariedade orgénica e ndo uma

solidariedade regulada e meramente organizacional.

Na verdade, o aluno na sua condigéo individual propria, é visto com total dependéncia frente
ao professor e as condi¢Bes de aprendizagem se resumem na simples prética instrucionista de
fundo imbecilizante, sem a0 menos dar a oportunidade do aluno saber pesquisar ou elaborar,

ou enfim saber pensar; criticar ou aprender.
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Demo (2004, p.27) salienta: “O conhecimento que esclarece é o mesmo que imbeciliza”.
Desta forma, tudo tende a reduzir-se a prdticas instrucionistas deslavadas no fundo,

imbecilizantes, porque evitam a formag#o de sujeitos que sabe pensar e aprender.

Nio podemos deixar de considerar que existe um delicado problema de atitude no mundo pds-
moderno: quem ndo faz ciéncia, ndo tem desenvolvimento. E deixa de lado a possibilidade de
atingir objetivos como: Oferecer aos cidadfos qualidade de vida, de satde, de aprimoramento
humano e de ampliagio do conhecimento Preservar qualidade ambiental; Capacitar a
sociedade a criar uma economia relevante, sustentidvel e competitiva sem produzir

contingentes de excluidos.

Neste sentido, a educagfio tem um papel, um local de atuagfo e um contetdo. Este contetdo
envolve, de maneira articulada, ciéncia, tecnologia e arte. O conbecimento da cifncia e da
tecnologia torna o educando dono do processo - de produgdo ¢ de transformacio - e o capacita
ao poder, tanto para decidir o seu futuro, quanto para o pleno exercicio de sua cidadania,
socialmente articulado com os seus concidadfios. Ciéncia, tecnologia, arte e educacgfo sfo
instrumentos ¢ vias ndo sé de sobrevivéncia, mas de propagacdo da cultura em uma sociedade

em mudanca.

O problema da racionalizagfo do ensino, € que reduz o trabalho pedagdgico a uma dimensio
técnica, exclusivamente racional, ndo elevando em consideragdo muitas vezes a questdio
cultural Nesse sentido, desconsidera-se os fatores aleatdrios ou imprevisiveis, que fazem parte
do cotidiano das escolas. O carater instrumental da racionalizagfo, tende a tornar mecénicos,
0s procedimentos dos educadores, como se a realidade das instituicSes de ensino fossem
idénticas, dai sua relag@io com as a¢Bes empresariais, que se baseiam no trabalho repetitivo,

planejado e organizado, lutando sempre contra a impresibilidade.

De acordo com Névoa, (2002, p. 35).

¢J que de mais decisivo acontece na escola no & possivel de ser previsto, nem de ser
medido: em educaglio o que marca a diferenga ¢ o mode de producglo, ¢ nfio o
produto. Sublinha-se assim 3 necessidade de uma pedagogia do processo, de uma
pedagogia da situagdo. (NOVOA, 2002, p. 35)
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Destaca-se, uma linha de pensamento idéntica a que foi discutida anteriormente: a mediagio

pedagogica. Argumentando o pensamento de Freire, Pedro Demo diz,

De fato, aprendendo a argumentar, o aluno néo s6 faz ciéncia, com em particular, constroi sua
cidadania, conjugando qualidade formal {manejo do conhecimento) ¢ politica (capacidade de
intervengdo alternativa), aprender a argumentar significa: fundamentar cuidadosamente o que
se diz, sem impor; ler criticamente, de modo desconstrutivo e depois reconstrutivo, para que
seja possivel tornar-se “autor”; escutar atenta e respeitosamente o outro ¢ contra-grgumentar
civilizadamente; convencer sem vencer; cultivar a esfera piblica da discussfo aberta, na qual
deve valer o melhor argumento, ndo artimanha imposigfo; participar da discussdo ativarmente,
em particular com elaboragdo propria, ndio de qualquer maneira, evitando-se socializar a
ignorincia. (DEMO, 2004, p. 30)

Como seres responsaveis por fazer o “conhecimento” e ajudar a reconstrui-lo, devemos

acima de tudo combater o instrucionismo, pois conforme Demo,

Um dos males mais comprometedores da educacdo € o instrucionismo porque, ao invés de
agir de dentro para fora, funciona de fora para dentro, de cima para baixo, autoritariamente.
Ao aluno cabe escutar, tomar nota e fazer prova, dentro de um contexto extremamente

reprodutivo (DEMO, 2004, p. 33)

Pensemos por bem, em vez de insistir na relagio pedagogica que envolve somente 0§
procedimentos reprodutivos, ou seja, a aula propriamente dita, precisamos voltar-mos a criar
possibilidades que faga o aluno elaborar sua prépria pesquisa, reforcando sua autonomia,
critica e criativa. Ressaltando o desafio crucial de “fazer” conhecimento, ndo apenas de
escutar, reproduzir e repassar {...), ¢ importante que o professor consiga que o aluno saiba
“pensar”, mas ndo s6 “pensar”, mas “pensar certo”. Paulo Freire salienta: “A importéncia do
papel, é mérito da paz com que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo

apenas ensinar os conte(idos, mas também ensinar apensar certo”. (FREIRE, 1996, p. 26).

Niio € querendo acabar com o procedimento expositivo da aula em si, porque ela ¢ muito mais
vidvel ao professor do que ao aluno. Como regra ela pode até ndo ter nada haver com

aprendizagem.
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Na verdade. a maioria das aulas nfo faz mais que atrapalhar a aprendizagem, pois mantém o
aluno como um objeto de manipulacdo. Desta forma o pensamento de Pedro Demo confirma,
“De certa maneira, 1magina-se que a aula ja pensou pelo aluno, dispensando que o aluno

pense por si_”. (2004, p. 34)

A formacfio continuada de professores deve motiva-los a adquirirem uma visdo critico-
reflexivo das situagles escolares. O professor deve ter autonomia para agir em seus ambientes
de trabalho, sendo participativos, com cardter investigativo, envolvendo a criatividade nas

agOes educativas, para se alcangar a identidade profissional.

Diante dessas argumentagdes, € importante considerar as “Cinco teses para debate™. A
primeira delas refere-se a formagdo continua de professores, no sentido de se investir em
perspectivas inovadoras em situacdes escolares. A segunda tese, refere-se a valorizagio das

atividades de {auto)formag#o, para estimular a emergéncia de uma nova cultura profissional.

A terceira se trata da “reflexfo na pratica e sobre a pratica”, visando a valorizag8o dos saberes
proprios dos educadores. A quarta tese, diz respeito ao incentivo & participagfo de todos os
professores, nesse processo de formagio continua. A quinta e ultima, volta-se para a

capitalizagio das experiéncias inovadoras, trabalhando em prol da qualificag@o das mesmas.

Portanto, cabe a nds, refletirmos sobre a realidade que envolve a profissdo docente nos dias
atuais. Através deste estudo, percebemos uma certa coincidéncia em torno das concepgdes dos
autores citados, cujos argumentos, contribuem em larga escala para a reorganizaciio do

trabalho pedagégico contemporéneo.

Os conhecimentos que adquirimos, através da explanacfo dessas idéias, faz-nos analisar sobre
a necessidade de os cursos de formacfo, inovarem suas metodologias sobre as questies
pedagogicas e aquelas construidas na vida profissional e pessoal do educador, devendo
responder as diferentes demandas referente ao trabalho docente, desde o dominio dos
conhecimentos especificos em torno dos quais deveremos agir ¢ compreender as questdes
envolvidas na drea educacional, sua identificagio, autonomia para tomar decisdes,
responsabilidade pelas opgles feitas, avaliag8o critica da propria atuacgfio, interpretagfio e
posicionamento diante das diferentes abordagens didaticas.
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Todo esse interesse de se inovar as atitudes pedagdgicas devem centrar-se exclusivamente em
nos, educadores. Para haver mudangas qualitativas, devemos permitir que a reflexfio sobre
nossa préatica, em conjunto com novas atitudes, venham ocupar o lugar central, no processo de

ensino, em que estamos inseridos.

O educador democratico nfio pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a
capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissédo (...}, faz parte das condigdes
em que aprender criticamente € possivel a pressuposi¢do por parte dos educandos de que o
educador j4 teve ou continua tendo experiéncia da produgo de certos saberes e que estes ndo
podem a eles, os educandos, ser simplesmente transferidos. Pelo contrario, nas condi¢bes de
verdadeira aprendizagem os educandos vio se transformando em reais sujeitos da construgfo
e da reconstrug@o do saber ensinado, em gue o objeto ensinado € aprendido em sua razio de

ser, e, portanto, aprendido pelo educando. (FREIRE, 1996, p. 26)

Precisamos caminhar passe a passo, rumo a autonomia e a libertagfio. Precisamos nos
atualizar permanentemente, pois “nada envelhece mais rdpido do que o conhecimento”
(DEMO, 2004, p. 84). Precisamos pensar num futuro prospero; precisamos saber convencer o
aluno de que estudar, pesquisar, elaborar (...) ndo depende de “aula”, Precisamos pensar que
na pratica, a mudanga que estar por vir ndo estd no aluno, ma sem nds mesmos! Professores,

que como diz Demo “profissdio estratégica”,

De acordo com Pimenta (2002), professor reflexivo ¢ aquele que pensa no que faz, que é
comprometido com a profissdo e se sente autdnomo, capaz de tomar decisdes e ter opinides.
As experiéncias profissionais vo dando, dia a dia, condigbes para que o profissional da
educacgio, nfo mais se limita aos moldes estabelecidos pelos curriculos escolares, mas,
evidencia sobrefudo, a troca de experiéncias entre professores e alunos no contexto escolar.
Desta forma, o professor podera refletir sobre o tipo de aprendizagem captada pelo educando,
avaliando a si proprio, no sentido de buscar solugdes para os problemas existentes no

processo ensino-aprendizagem.

Precisamos enfim, nos reerguer e resgatar a educagfo, Neste sentido, o resgate da educagio

passa impreterivelmente pelo resgate do professor. Almejando a definigdo de wmn professor
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que, de acordo com demo, “Inclina-se para o desafio de cuidar da aprendizagem. ndo de dar

aula”, um possivel “professor do futuro”; aquele que coustrdi e reconstréi o conhecimento,

1.1 O educador no contexto da educacio e da cultura

Educagio € a produgiio da consciéncia a respeito de si mesmo e do mundo, da consciéneia das
relagdes entre as pessoas, das descobertas e das invengdes dos homens. A cultura € o conjunto
das concepgdes sobre o mundo, sobre as relagdes pessoais e de invengdes dos homens.
Portanto, educacfio e cultura ndo se dissociam ¢ enquanto existirern homens e mulheres
pensando, descobrindo e inventando o novo - desde os modos de relagdo interpessoal até os
processos de produgdo - a cultura € continuamente criada e a sociedade vive uma constante

transformacéo.

Segundo Névoa:

[...], elege-se a educagio como drea prioritaria e assiste~-se a uma maior mvesimenic:
social nos setores do ensino ¢ da formacdo. E uma tendéncia clara neste final do
século XX, alicercada nfio apenas numa logica democratizanie e de aberturas dos
sisternas educativos, mas também na convicgio de gue os novos desafios sécio-
econdimicos passam por uma aposta no desenvolvimento dos recursos humnanos ¢ na
produgio do capital cultural. (NOVOA, 1998, p. 74)

A educagdo tem, a principio, como finalidade, promover mudangas desejdveis e relativamente
permanentes nos individuos, e que estas venham a favorecer o desenvolvimento integral do
homem e da sociedade. Portanto, se faz mister que a educagfio atinja a vida das pessoas ¢ da
coletividade em todos os ambitos, visando a expansio dos horizontes pessoais, o
desenvolvimento cultural do sujeito, além da observagiio das dimenstes econdmicas e o
fortalecimento de uma vis@o mais participativa, critica ¢ reflexiva dos grupos nas decisdes dos

assuntos que thes dizem respeito.

A cultura € o fermento que alimenta, dd forma e contetido a educagfio. Em sala de aula,
experiéncias, vivéncias e singularidades estfio reunidas. Alunos e professores trazem suas
bagagens e historias. Confrontos, trocas, negacdes e reafirmagdes de culturas pulsam o tempo

todo nesse convivio.
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Se ndo houver um saber pronto e acabado a ensinar, a educago tem suas chances de sucesso

ampliadas. Se o saber em construgdio for inclusivo das diferengas, renovam-se as esperancas.

Ao falar em educagfio e cultura, pode-se fazer uma relagfo entre a participagfio do educador
neste processo de trabalho escolar diversificado, sempre valorizando as diferengas regionais,
étnicas, religiosas e culturais dos alunos. As experiéncias profissionais vio dando, dia a dia,
condi¢des para que o profissional da educagfio, ndo mais se limita aos moldes estabelecidos
pelos currfculos escolares, mas, evidéncia sobretudo, a troca de experiéneias entre professores

e alunos no contexto escolar.

Desta forma, o professor podera refletir sobre o tipo de aprendizagem captada pelo educando,
avaliando a s1 proprio, no sentido de buscar solugbes para os problemas existentes no

processo ensino-aprendizagem.

O professor €, sobretudo, uma pessoa que deve atender aos contextos em que trabalha, as
subjetividades e diversidades do setor escolar, procurando adaptar a sua atuagio aos objetivos

pretendidos pela escola de uma forma geral

E interessante que haja uma reforma curricular para a formago de qualidade que os docente
tanto necessitam ocorra, que a pratica esteja sempre articulada as base tedricas. Para que a
profissionalizacdo acontega efetivamente, faz-se necessdrio que se invista na formagio do
professor, caso contrdrio a profissdo torna-se ainda mais desvalorizada, o ensino perde a
qualidade e a auto-estima destes profissionais da educacdo € afetada, o que muitas vezes leva

ao abandono do magistério.

De acordo com Libdneo, “Se ¢ verdade que sem profissionalizagdo fica dificil o

profissionalismo, sem profissionalismo torna-se invidvel o ensino de qualidade” (2000, p. 90).

Diante desta questdes, podemos perceber a necessidade de um novo olhar por parte dos
educadores do presente século, no que diz respeito ao atendimento as novas demandas
educacionais do século presente. Para isto, deve-se priorizar nos cursos de formagio de
professores, assuntos cientificos que sirvam de fato para uma pratica reflexiva no cotidiano

escolar.
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Segundo Névoa, (1995, p. 26),

A formacfo de protessores €, provavelmente, a area mais sensivel das muaancas em
curso no setor educativo: aqui nio se formam apenas profissionais; aqui produz-se
uma profissdo. Ao longo da sua histéria, a formagio de professores tem oscilado
entre modelos académicos, centrados nas instituigBes e em conhecimentos
“fundamentais”, ¢ modelos praticos, centrados nas escolas e em métodos
“aplicados”. E preciso ultrapassar esta dicotomia, que ndo tem hoje qualquer
pettinéncia, adaptando modelos profissionaisf...] (NOVOA, 1995, p. 26)

O bom professor, além de buscar inovagio para sua pratica pedagégica, deve assumir uma
postura profisstonal, estd ciente de que € seu o papel de encaminhar a crianga a (re)descobrir o
mundo, a pensar por si propria, construir seus conhecimentos considerando aqueles que traz
consigo, redirecionando e amphando-os dentro da realidade a qual estd inserido. Neste

sentido, Paulo Freire destaca:

Por 1350 mesmo pensar certo coloca ao prefessor ou, mais amplamente 2 escola, o
dever de nfio s6 respeitar os sabetes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela saberes socialmente construidos na pritica comunitaria.
{FREIRFE, 1996, p. 30)

Um professor que teve uma formacdo de qualidade estd sempre atento as necessidades e
interesses de seus alunos, os vé com afetividade, com respeito e procura oferecer sempre o seu
melhor, porque é consciente de seu poder transformador ¢ de sua capacidade de fazer a

diferenga.

Faz-se necessario que esteja sempre presente na escola um trabalho voltado para a
conscientizaglo e reflex@io do sujeito - mundo, além da valorizagic do saber trazido pelo
aluno, oferecendo através deste processo de aprendizagem condigdes aco aluno de expressar

seus sentimentos, seus pensamentos, compara-los, compreendé-los e superd-los,

A valorizacdo da cultura popular inserida no contexto da educagdo objetiva principalmente
combater a discriminac¢fo de seus produtores e reforgar os segmentos sociais que tém sua
participagio diminuida pela classe dominante que insiste em monopolizar a cultura, aceitando

apenas 0 que € formal e erudito como certo.

Um professor atualizado € aquele que tem olhos no futuro e a agio no presente, para ndo

perder as possibilidades que o momento atual continuamente lhe apresenta. Porém, isto néo €

UN'VERSIDADE FENERAL
DE CAMPINA GRANDE 19

CENTRO DE FORMAGAC DE PROFESSORES
BIBLIOTECA SETORIAL
CAINZHIRAR - PARAIBA



alguma coisa que o sistema educacional possa obrigar os professores a fazerem. A
Informética € ainda uma opgdo para se trabalhar a cultura na sala de aula, uma decisfo do

professor frente aos seus novos rumos de trabalho.

Vivemos uma época em que a consciéncia de que o mundo passa por iransformacdes
profundas ¢ cada dia mais forte. Esta realidade provoca em muitas pessoas e grupos,
sentimentos, sensagdes € desejos contraditorios, a0 mesmo tempo de inseguranga € medo,
potenciadores de apatia ¢ conformismo como também de novidade e esperanga, mobilizadores
das melhores energias e criatividade para a construgio de um mundo diferente, mais humano

e solidério,

Globalizacdo, multiculturalismo, pos-modernidade, questes de género e de raca, novas
formas de comunicacfo, informatizagfio, manifestagSes culturais dos adolescentes e jovens,
expressdes de diferentes classes sociais, movimentos culturais e religiosos, diversas formas de
violéncia e exclusfio social configuram novos e diferenciados cendrios sociais, politicos ¢

culturais. Estes fendmenos se interpenetram em processos continuos de hibridizagfo.

A escola ndo pode ignorar esta realidade. O impacto destes processos no cotidiano escolar é
cada vez maior. A problemdtica atual das nossas escolas de primeiro e segundo graus,
particularmente as das grandes cidades, onde se multiplicam uma série de tensdes e conflitos,
nio pode ser reduzida aos aspectos relativos & estruturagfio interna da cultura escolar e esta
necessita ser repensada para incorporar na sua propria estruturagfio estas questdes e novas

realidades sociais e culturais.

A reflexfio sobre o papel da educagdo em uma sociedade cada vez mais de cardter
multicultural, € recente e crescente no nivel internacional e, de modo particular, na América
Latina. No entanto, a génese desta preocupagdo obedece a origens ¢ motivagles diferentes
(sociais, politicas, ideoldgicas e culturais) em diversos contextos, como O europeu, o norte-
americano e o latino-americano. De qualquer modo, ¢ a propria concepgio da escola, suas
fungdes e relaghes com a sociedade, o conhecimento e a construgdo de identidades pessoais,

sociais e culturais que esta em questdo,
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Torna-se imprescindivel hoje incorporar as questdes relativas 4 desnaturalizagio da cultura
escolar ¢ da cultura da escola na reflex3io pedagdgica e na prética diaria das nossas escolas.
Segundo Névoa, (1998, p. 63), “A “aula” ultrapassa a “sala”, determinando para além dela,
assim como ¢ determinada pelo que estd para fora dela e nela adentra pelos sujeitos que nela
atuam”. Assim, os alunos estdo cotidianamente envolvidos na cultura da sua regifio, sempre
apresentam aspectos proprios da cultura local e que deve ser valorizada no interior da sala de

aula.

Os professores manifestam perplexidade e inseguranca diante da problematica atual do
cotidiano escolar. A instituigBio escolar estd construida sobre a afirmagdo da igualdade,
enfatizando a base comum a todos os cidaddos e cidadds. Como articular a igualdade com a
diferenca, a base comum com as expressdes da pluralidade social e cultural, constitui um
grande desafio. E a discussiio sobre estas questdes, articuladas com a reflexdio sobre os
processos de mudanca cultural e social que estamos vivendo que permitira ir reconstruindo o

papel da escola, a cultura e a cultura da escola.

Nesta articulagBo se condensa o desafio radical de promover uma educagfo intercultural
critica na nossa sociedade, em que estamos vivendo processos complexos de transformagéo,
multidimensionais, profundos e contraditérios. Hoje, urge ampliar este enfoque e considerar a
educacio intercultural como um principio orientador, tedrica e praticamente, dos sistemas

educacionais na sua globalidade.

Vale destacar que o folclore e a cultura popular sempre estiveram presentes nos programas ¢
contetdos escolares, sempre hd um espago na educagfo para se tratar desse assunto. Seria
bom termos uma conversa sobre a relagio da educagdio com a cultura, porque ai talvez
JOSSAMOS SNCONIFAr aIgUMas Iesposlas as preocupagoes coldianas do equcadaor no gue toca a

©8ssa area.

A cultura ¢ um “fendémeno social” que representa ¢ nivel de desenvolvimento alcancado pela
sociedade no que diz respeito a conhecimento, crenga, arte, literatura, educagfo, costumes,

ciéncia, moral, leis e habitos diferentes adquiridos pelo homem.
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Este estd sujeito s necessidades do meio, que tém de ser atendidas para gue os individuos
possam sobreviver e procriar. Para tanto, ele desenvolve um ambiente secundério e artificial,

este ambiente nada mais € do que a cultura.

Cultura, como nés a entendemos, diz respeito ao modo de ser e de viver dos grupos sociais: a
lingua, as regras de convivio, o gosto, 0 que se come, o que se bebe, 0 que se veste viio

formando aquilo que é préprio de um povo.

A cultura € o fermento que alimenta, di forma e conteddo & educagio. Em sala de aula,
experiéncias, vivéncias e singularidades esto reunidas. Alunos e professores trazem suas
bagagens e histérias. Confrontos, trocas, negacgdes e reafirmacles de culturas pulsam o tempo
todo nesse convivio. Se nfio houver um saber pronto e acabado a ensinar, a educagfio tem suas
chances de sucesso ampliadas. (MAGALHAES 1985).

O professor €, sobretudo, uma pessoa que deve atender aos contextos em que trabalha, as
subjetividades e diversidades do setor escolar, procurandoe adaptar a sua atuagio aos objetivos
pretendidos pela escola de uma forma geral. Sabemos que as questdes educacionais so
extremamente complexas, neste sentido, Pimenta (2002) ressalta a argumentacio de Schon,
no sentido da valorizag@o da pratica na formagdo dos professores; devendo ser uma pratica
reflexiva que possibilite responder as novas situagdes que precisam de uwma melhor atuagdo

destes profissionais.

Desta forma, eis a necessidade de uma pratica reflexiva entre estes agentes de ensino, levando
em conta as diferengas de pensamentos de todos os segmentos educacionais, ja que ndo hd um
igual a outro. E possivel entdio, numa mesma escola e até numa mesma turma, utilizar praticas
diferentes de acordo com o grupo. Isto € que € ter autonomia para realizar as tarefas mais
emergentes no contexto escola. Portanto, se o professor ndo tiver capacidade de analisar, vai

se tornar um professor formalista ou tecnocrata.
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CAPITULO 2 - RENOVACAO DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM:
ALGUMAS CONSIDERACOES

Este trabalho consiste num estudo tedrico sobre as questdes atuais, gue envolvem o processo
de pritica docente ¢ sua articulagio com o0s processos de ensino e aprendizagem. Neste
sentido, buscaremos compreender as principals concepgdes de autores como Libdneo, Névoa,
dentre outros que, de uma forma geral, discutem sobre a questio da renovagio da pratica

docente para a conseqliente renovagio dos processos de ensino-aprendizagent.

No processo ensino-aprendizagem, em qualquer contexto em que se esteja inserido, €
necessario que se conhega as categorias que integram este processe como elementos
fundamentais para wn melhor aproveitamento da aprendizagem. Educar ¢ colaborar para que
professores e alunos - nas escolas e organizagdes - transformem suas vidas em processos
permanentes de aprendizagem. |

E ajudar os alunos na constru¢do da sua identidade, do seu caminho pessoal e profissional - do
seu projeto de vida, no desenvolvimento das habilidades de compreensio, emogio e
comumicagdo que lhes permitam encontrar seus espagos pessoais, sociais e profissionais ¢

tornar-se cidaddos realizados ¢ produtivos,

Dentre as principais estratégias apresentadas pelos autores selecionados, destaca-se com
maior énfase a mediagio pedagdgica, referindo-se a intervencdo do professor no ato de lidar
com o ensino. Neste sentido, Libineo (1994, p. 80), afirma que “O ensino tem, portanto,
como fungdo principal assegurar o processo de transmisso e assimilagio dos contetdos do
saber escolar ¢, através desse processo, o desenvolvimento das capacidades cognoscitivas dos

alunos™,

Paulo Freire em sua “Pedagogia da Autonomia”™ afirma:

Somos seres programados, mas, para aprender. & que 0 Processo de aprender, em qus
historicamnente descobrimos que era possivel ensinar como tarefa ndo apenas embutida
no aprender, mas perfiiada em si, com relagao a aprender, é um processo que pode
deflagrar no aprendiz, um curiosidade descrente, que pode torna-lo mais ¢ mais
criador. {...), quanto mais criticamente se exerce a capacidade de aprender tanto mais
se constrdi e desenvolve o gue venho chamando de “curiosidade epistemoldgica”, sem
a gual ndo alcangamos o conhecimento cabal do objeto. (FREIRE, 1996, p. 68)
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Légico que ndo podemos “Acabar com a aula”. a aula em si nfo vai acabar. O que buscamos é
que a aula se coloque de direito e de fato a servigo da aprendizagem. E necessario pensar no
futuro e salvar a “aprendizagem”, ndo a aula, Precisamos como professores que somos,
superar mitos ¢ ndo sO ensinar, mas ensinar a pensar certo, precisamos ensinar nio sd os
contetidos, mas ensinar também, a pesquisi-los, ensinar a critica-los, a argumenta-los, enfim,

a “fazer” e reconstruir o conhecimento.

Esta idéia, infelizmente nfio corresponde a boa parte das praticas tradicionais de ensino, que
limitam-se, na maioria das vezes, a meras transmissdes de contetudos, muitas vezes
desvinculados da realidade de vida dos educandos. Tudo isto trds como consegii€ncia, uma

consideravel acumulagfio de informagdes desnecessdrias.

Sabe-se que cada aluno, ao chegar na escola, traz consigo suas proprias experiéneias de vida.
Nesse sentido, € preciso trabalhd-las em articulacfio com os assuntos relacionados a(s)

disciplina(s), com o objetivo de facilitar a compreensfio em torno dos mesmos.

Citemos como exemplo, a utilizacdo em sala de aula, da matematica presente no dia a dia,
como o uso da adico e subtragdo na venda de frutas na feira ou de gualquer outro produto no
mercado, trazendo para a pratica, o que € visto através de teorias, para que o aluno perceba

gue a matematica esta presente na vida de cada um, ¢ ndo apenas nos livros didaticos.

Poderiamos citar varios outros exemplos, como € o caso das profissdes, que devam ser
estudadas a partir das realidades de trabalho dos pais dos alunos, sejam eles: eletricistas,
padeiros, comerciantes, balconistas, doutores e etc. Os estudante precisam portanto, de um

intermedidrio, que thes oferegam subsidios cognitivos através de orientagdes especificas.

Neste contexto, Perrenoud afirma que, Na perspectiva de uma escola mais eficaz para todos,
organizar ¢ dirigir situagles de aprendizagem deixou de ser uma maneira a0 mesmo tempo
banal € complicada de designar o que fazem espontaneamente todos os professores. (2000, p.
25). Sendo assim, a renovagio do processo ensino-aprendizagem passa pela questfio da
flexibilidade dos professores em lidar com a espontaneidade dos alunos, sem exigir dos
mesmo uma série de requisitos, muitas vezes desnecessérios para o desenvolvimento

cognitivo dos mesmos.
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Para aprender significativamente, o educador precisa motivar seus alunos a possuirem uma
atitude aberta (motivagdo) para estabelecer vinculos (relagdes) entre os contelidos que j&
conhece e os novos contetdos, definindo, também, o grau de clareza das novas relagdes
estabelecidas (significados mais ou menos exatos, precisos),

Outro critério fundamental para a aprendizagem significativa € a funcionalidade dos
contetidos {conhecimentos, habilidades, valores) aprendidos, isto €, o quanto esses conteudos

podem ser, efetivamente, utilizados nas situagdes da pratica profissional, em questfo,

Dessa forma, podemos citar a questio dos projetos educativos a serem trabalhados em sala de
aula como forma de motivagio da aprendizagem e servindo de renovacgdo do processo ensino-
aprendizagem, o valor educative de um projeto educacional estd na capacidade de
pfoporcionar aos ecstudantes experiéncias {atividades educacionais) que produzam um
desequilibrio no seu conjunto de conhecimentos (previamente organizado) e uma modificacio
dessas esquemas {revisfio, construgdo, enriquecimento).

Quanto mais atividades educacionais estiverem relacionadas a pratica profissional, maiores as
probabilidades de se conseguir motivagdo por parte dos estudantes e funcionalidade por parte

dos contendos selecionados e trabalhados de forma renovada em sala de aula.

Perrenoud (2000), afirma ainda que, vale a pena se trabalhar em equipe, cada professor pode
manter um vinculo com seus colegas de trabalho, no sentido de unir as forcas e compartilhar

experiéncias de ensino. Segundo ele,

Administrar os recursos de wma escoia © Iazer £5Coinas. Ou 5813, € 1omar geCisos.
coletivamente, Na aoséneia de projeto comum, uma coletividade utiliza os recursos
gue tem. esforcando-se, sobretudo, para preservar wma certa equidade na repartigio
dos recursos. (PERRENGUD, 2000, p. 103)

Sabe-se que concretizacdo da nova concepglo de ensino das escolas requer uma adaptagiio a
cada contexto escolar especifico, realizada pelo seu grupo de profissionais. A necessidade da
troca de experiéncias entre os profissionais da educagfo € muito grande, pois precisa-se levar
em conta as particularidades a serem observadas em cada unidade de ensino e também dentre
a clientela escolar, pois as escolas t8m uma identidade prépria, bem como sua cultura, sua

historia, sua forma de organizagio e de funcionamento.
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O projeto pedagdgico desenvolvido no dmbito dessas instituigdes estd condicionado pelas

caracteristicas proprias de cada unidade escolar,

Qutra coisa que podemos destacar com relagfo a renovagfio do processo ensino-aprendizagem
¢ a questdo do uso das tecnologias na educagio. Na visdo de Perrenoud (2000), os
profissionais da educagfo que constituem sua equipe t8m come tarefa comum a educagfio dos
seus alunos ¢ essa ¢ uma tarefa a ser compartilhada e ndo dividida, isto € o que chamamos de
renovacfo do processo de ensino, a serem pensados pelos educadores em seus ambientes de

trabatho.

S8o varias as alternativas que esses setores dispombilizam para se trabalhar a partir da
utilizagdo de recursos tecnoldgicos, ja que, a escola ndo pode ignorar 0 que se passa no
mundo e que as novas tecnologias da informacdo e da comunicag@io transformam

espetacularmente nossa maneira de pensar ¢ agir (PERRENOUD, 2000).

Assim, a escola tem capacidade ¢ obrigagdo de intervir nessas transformagdes sociais atraveés
da motivagio, quanto aos procedimentos que sejam interessantes para a incorporagdo das

novas formas de ensinar dos professores.

Nessa perspectiva, a idéia central é a do incentivo para a reorganizag@o e inovagéo do trabalho
pedagégico, através de metodologias diversificadas em sala de aula, como nos apresenta o
Perrenoud (2000), que destaca em linhas gerais que a diversificagfo do curriculo escolar
envolvida nas praticas de ensino dos educadores, ¢ de grande importancia para o
enriquecimento das praticas de ensino, no sentido do direcionamento do aluno para a

conquista da consciéncia critica.

Mais do que as caracteristicas individuais de cada profissional, a coeréncia e a eficacia da
equipe, no desenvolvimento do seu trabalho, depende do uso da tecnologia de informaghio e
comunicag@o, professores e alunos tm a possibilidade de utilizar a escrita para

descrever/reescrever suas idéias, comunicar-se, trocar experiéncias e produzir historias,

Assim, em busca de resolver problemas do contexto, representam ¢ divulgam o proprio

pensamento, trocam informagdes e constroem conhecimento, num movimento de fazer,
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refletir e refazer. que favorece o desenvolvimento pessoal, profissional e grupal, bem como a

compreensdo da realidade.

Temos assim a oportunidade de romper com as paredes da sala de aula e da escola,
integrando-a 2 comunidade que a cerca, 4 sociedade da informacdo e a outros espagos
produtores de conhecimento, aproximando o objeto do estudo escofar da vida cotidiana e, 2o

mesmo tempo, nos transformando em uma sociedade de aprendizagem e também da escrita.

Para alcangarmos o patamar de uma sociedade da leitura, da escrita e da aprendizagem,
precisamos enfrentar inimeros desafios, varios deles no interior da escola. Entre esses, os
mais contundentes sdo: a dessacralizagdo do laboratério de informatica e da senha do
computador; o acesso a tecnologia de informagfo e comunicacio; o uso dessa tecnologia para
a resolugdo de problemas do cotidiano que favoregam a articulagio entre as 4reas de
conhecimento, a0 mesmo tempo em gue propiciam o aprofundamento de conceitos
especificos e levam a produgfo de noves conhecimentos; a flexibilizacdo do uso do espago da
escola e do tempo de aprender; o desenvolvimento da autonomia para a busca e troca de
informacQes significativas em distintas fontes ¢ para a respectiva utilizagio dos recursos

tecnologicos apropriados.

2.1 A mediagio pedagdgico como motivacio a aprendizagem

QO educador e o educando sdo seres individuais e sociais, constituidos na vida social que se
interagem no processo educativo. Eles s#io os sujeitos da histéria que se constroem ao lado
dos outros seres humanos e, também, sfo objetos da histéria que sofrem a sua influéncia. Em
termo educativo o educador é um ser sempre visto como o responsivel e aquele que da

diregfo ao ensino e o que participa do processo de formagéo/transformagio do educando.

O educador aprende na formacfo de novos sujettos ativos da histdria. Neste sentido, educador
e educando se relacionam realizando juntos, em comunhdo, o processo educativo. Vale
ressaltar que é dever do educador, mediar a aprendizagem do aluno diante dos assuntos de

cada disciplina lecionada.
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Segundo Libaneo:

O que se afirma ¢ que o professor nedeia a reiacio ativa ao ano com a marer:.
inclusive com os conteddos proprios de sua discipling, mas considerando os
conrhecimentos, as experiéncias e os significados gue o0s alunos trazem 4 sala de aula.
(LIBANEQ, 2003, p. 28)

A mediagio do professor permite a formacéo de sujeitos pensantes, tanto no que diz respeito a
conceitos (informagdes sobre determinado assunto ou teorias: cientificas, histdricas,
geograficas, literdrias, e etc), como também, a habilidades (leitura, escrita, interpretaco e
etc), atitudes (agdo do sujeito na sociedade), e por fim, a valores (éticos, sociais, culturais e
ete).

Nao se trata de dar receitas, porque as situagdes sio muito diversificadas. E importante que
cada docente encontre o que the ajuda mais a sentir-se bem, a comunicar-se bem, ensinar
bem, ajudar os alunos a que aprendam methor. E importante diversificar as formas de dar

aula, de realizar atividades, de avaliar.

O educador ndo podera ser ingénuo em relagfio a realidade que vive e trabalha. Uma vez que o
educador deva ter essa compreenséo da realidade e ter um comportamento ético com a
sociedade em que vive com a plena clareza de sua agéio, planejada, devera trabathar sempre na

perspectiva da execugdo de seus ideais porque educador sem ideal ndo € educador,

Nao existe educador sem ideal e sem opgdes. O educador precisa conhecer bem o campo
cientifico no qual atua, com a necessidade da competéneia para desempenhar, com efeito, a
atividade que trabalha. Uma vez que se ensina geografia ele tem que conhecer bem esta
ciéncia, assim como outras tantas ciéncias, a saber: matemdtica, histéria, portugués,

sociologia etc.

0O educador também deve possuir habilidades ¢ recursos de ensino para possibilitar a
aprendizagem dos educandos. Para ser educador € preciso desejar ensinar, ter paixfo na
atividade, estar em sintonia afetiva com o que faz, pois ensinar ndo simplesmente ir para uma
sala entre quatro paredes e despejar uma quantidade de conteidos e ndo usar uma
metodologia técnica especifica para o contetdo apresentado. Neste sentido, o educador

precisa deter recursos e técnicas que facilitem os procedimentos de ensino.
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A aprendizagem implica esta relacfio dialética, muito a0 contrério do que se tem chamado de
“relacio pedagodgica” reduzida & aula. nesta, prevalece a submissio

. , , por conta do
instrucionismo. Na relagfo auténtica busca-se a autonomia do aluno, colocando-o no centro

do processo de aprendizagem, nfic se aprende na condigfio de objeto. (Demo, 2004, p. 18)

Na verdade, o aluno na sua condigfio individual propria, é visto com total dependéncia frente
ao professor € as condigdes de aprendizagem se resurnem na simples prdtica instrucionista de
fundo tmbecilizante, sem ao menos dar a oportunidade do aluno saber pesquisar ou elaborar,
ou enfim saber pensar; criticar ou aprender. Demo (2004, p.27) salienta: “O conhecimento

que esclarece ¢ 0 mesmo que imbeciliza”,

Torna-se necessdrio na pratica docente, o uso de estratégias que auxiliem na compreensfio dos
conteudos, na intengdio de se da uma maior relevancia aos assuntos necessarios para o
desenvolvimento pessoal de cada aluno. Na maioria das vezes, os contedos utilizados através
do curriculo oficial da escola, abordam questSes bastante contraditérias com as condigdes de

aprendizagem dos alunos e suas realidades de vida.

Nessa perspectiva, a intervengo do educador facilitard a assimilagio em torno da

complexidade das informagdes tedricas envolvidas nas disciplinas.

Diante dessas idéias, podemos destacar a pratica interdisciplinar, como um processo de
enriquecimento, tanto no que se refere a agfo docente, como na aprendizagem do aluno, ja
que, a interdisciphinaridade abrange a integragio entre diferentes saberes ou disciplinas e
supera a tradicional pratica pluridisciplinar, caracterizada pelo uso de conhecimentos isolados

entre si.

A troca de experiéncias entre professores, ¢ de suma importincia para essa questdo , de
acordo com Libéneo, a pratica interdisciplinar comega, com a integracfio dos professores das
varias disciplinas e especialistas num sistema de atitude ¢ valores que garantam a unidade do

trabalho educativo e se viabiliza por um sistema de organizag¢fio negociado™.(2003, p. 33).

N#io é raro depararmos com expressfes do tipo: “sé me preocupo com a disciplina que

leciono™. Nio queremos dizer que os educadores tenham a obrigagdo de conhecer
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detathadamente todas as disciplinas para que sua pratica seja interdisciplinar, mas, que sejam
capazes de utilizar diferentes saberes, quebrando barreiras entre as disciplinas, que muitas

vezes tem muito em comuum.

Podemos citar, por exemplo, a importéncia de um professor de historia, tratar de assuntos que
envolvam histéria politica e social do inicio do século, unida a0 mundo contemporaneo, para
que o aluno veja toda a trajetdria politica de um modo geral, ¢ de forma mais especifica, do

Brasil, do Estado e da cidade em que estd inserido.

Este exemplo pode se estender a todas as dreas. E possivel também se trabalhar em Ciéncias,
as condicdes naturais da comunidade, bem como, seus aspectos geograficos, histdricos,
culturais etc, sem esquecer, evidentemente, que os processos de leitura € escrita também séo

aperfeigoados nessas disciplinas, e no apenas nas aulas de lingua portuguesa.

Acredita-se que a pratica interdisciplinar d4 wma maior firmeza com relagdo aos
conhecimentos adquiridos pelos estudantes, e principalmente, quando se consegue fazer uma
ligag&io entre teoria e pratica, assunto relacionado a intercomunicagdo entre os diferentes

saberes que envolvem as disciplinas da escola.

Os educadores também podem auxiliar seus alunos, no sentido de se obter uma perspectiva
critica dos assuntos e contetidos. Em primeiro lugar, € preciso trazer para o ambiente escolar,
questdes relacionadas a realidade de vida dos mesmos, seja no que diz respeito ao ambiente,
condi¢bes de vida, familia e etc, como no andamento da sociedade de uma forma global,

pensando e analisando os fatores correspondentes.

Com relacdio aos conteddos tedricos, o procedimento é 0 mesmo. A exploragdo das idéias em
conjunto: professor-aluno, promove a interpretagio daquilo que ficou internalizado, como por
excmplos , 0s pontos positivos e negativos e os valores que deixaram de ser evidenciados nas
escritas, € que os professores podem, através desse exercicio, motivar a formagéo de pessoas

autdnomas, capazes de criticar as informagSes antes de absorvé-las.

De que forma entfio, o educador pode exercitar a criticidade do aluno? Podemos fazer
referéneia aos seguintes pontos:
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¢ Trabalhar em sala a oralidade e o didlogo, através de questionamentos acerca das
atividades préticas dos individuos, e como eles participam da vida social, intervindo,
modificando e construindo determinado tema;

» Discutir sobre o atendimento das necessidades priticas da vida social, como por
exemplo, as atitudes que os nossos governantes deviam tomar, para que s¢ amenizasse
a pobreza do nosso pais;

e Mostrar para o aluno as diferentes realidades que o envolvem, deixando-o fazer suas
proprias escolhas interpretativas, desta forma, exalta-se a possibilidade do

desenvolvimento critico-reflexivo do aluno diante dos fatos tedricos e cotidianos.

Deve-se reconhecer que a compreensio sobre determinado contetido, requer, acima de tudo, a
contextnaliza¢io dos objetos de conhecimento ¢ suas ligagOes com a prética humana, como
Libéneo ressalta, “O que se agrega aqui, em termos de pensar ctitico, € a capacidade de
problematizar, ou seja, de aplicar conceitos como forma de apropriagic dos objetos de

conhecimento a partir de um enfoque totalizaste da realidade™ (2003, p. 37).

E através das atitudes do professor, que os alunos descobrem o verdadeiro sentido da
educacio. A integracdo da dimensfo afetiva no exercicio da docéncia refere-se ao

compromisso com as diferengas e particularidades dos educandos.

Esta idéia, é também enfatizada por Novoa (2002, p,24), quando discute sobre a redefini¢do
do sentido social do trabalho docente, ¢le acredita que * a atividade docente caracteriza-se
igualmente por uma grande complexidade do ponto de vista emocional”. Nesse sentido,
podemos perceber, que os professores estdio inseridos num espago carregados de afetos, de

sentimentos, € ndo apenas de mstrumentos técnicos de ensino.

O autor apresenta alguns dilemas da profissdo docente, em sintese, destacamos o da
(13 b, ] . .

autonomia” no sentido de se reconhecer as diferengas que envolvem nossas escolas, € a
capacidade autdnoma de se adaptar a essas diferengas, eis ai o segundo dilema. Diante deste,
destaca-se que professores tendem a limitar sua capacidade de ensino, & dominagfio do
contetido e a forma agradével de lidar com o aluno, os docentes acabam simplificando suas

a¢Oes educativas, visto que, desconhecem ou ndo trabalham as diferengas que envolvem a
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realidade dos alunos, este €, portanto o terceiro dilema, que reduz a complexa atividade

pedagogica ao estatuto das coisas simplificadas.

Cada professor, em sua pratica letiva didria, aprende a conviver com suas salas de aula,
notando-lhes a “personalidade” como grupo. Cada sala de aula € distinta, mesmo em se
tratando das mesmas séries, da mesma escola. Cada turma, pela somatdria de individualidades
ali presentes, apresenta uma “personalidade™ que faz com que o professor desenvolva formas

especificas de lidar com ela.

A soma de individualidades que compdem cada classe, acrescida das especificidades sociais
(localizagdo, condigdo social e familiar, acesso aos bens culturais ¢ de consumo, gqualidade
educacional anterior etc.) torna ainda maior a complexidade desse perfil. Por isso diferentes
turmas demandam do professor diferentes abordagens, mas também diferentes quantidades e
qualidades de informagfo e estimulo, de acordo com a significincia que a turma atribui ao

contetdo tratado.

Em todas as atitudes os educadores dever preocupar-se com a mediagdo pedagogica no
sentido de despertar uma aprendizagem mais sélida e significativa. A partir da pesquisa
mediatizada o professor pode estimular a autonomia do aluno. Perrenoud faz as seguintes

observacdes:

Como podemes formar alguém em sua pratica reflexiva? Per meio da pesquisa. come
paradigma de reflexfo metddica sobre a realidade? Por meio de um treibamento
técnico em andlise de situacio complexas? Sem divida, tem de haver, ao mesmo
tempo, uma miciagio & metodologia de pesquisa e um exetcicio intensivo do saber
analisar. (PERRENOUD, 2002, p. 107)

Sabemos que, embora muitas vezes o conteldo a ser ministrado seja o mesmo, ele sera
adequado pelo professor as especificidades de cada classe. Ensinar, desta forma, ndio pode
estar baseado em receitas pré-determinadas, reduzindo o papel do professor ao de um mero
“aplicador” de estratégias. Pelo contrario, cabe ao professor, a partir de uma mesma base de
contetdos, didaticas e priticas de ensino, dinamizi-las segundo o perfil de cada turma em

particular,
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Para tanto, € necessério que o professor conheca o perfil das turmas, compreendendo que ndo
se pode exigir de todas elas respostas iguais, embora deva garantir, na multiplicidade de

respostas, igual qualidade e densidade.

Da mesma forma, para um mediador de mostras artisticas, € preciso modelar sua atuagio em
relagio ao grupo de visita. Nem todos os grupos so iguais, seja em termos de faixa etdria,
seja em termos de interesses gerais. Normalmente grupos de escola virfo com “seus”
interesses definidos a priori pelo professor. Mesmo assim, muitas vezes percebe-se, no espago
expositivo, que a atengiio do grupo ¢ desviada do caminho originalmente tragado, obrigando o

mediador a estabelecer novas relagdes.

Perceba-se que a transmissdo dessas informagdes - que participam do processe de educar -
ndo pode ser feita de maneira automética, sem envolvimento. Isso seria reduzir o professor a
um emissor de informagdes, que ndo age e nem reage a elas. Se nfo forem apropriados,
retrabalhados constantemente, as informages e os conhecimentos tornam-se vazios, sem

significado, transformando-se em dados a serem apenas “captados” e reproduzidos.

Para que a educaglo acontega, € necessdrio que as informagles e conhecimentos facam
sentido tanto para quem os transmite quanto para quem os recebe. E preciso gue o professor ¢
o aluno, ou visitante de exposi¢do, se apropriem dos conteudos; tomem posse deles. Para
tanto € preciso ue o transmissor, tanto quanto o receptor dos contetidos, ultrapasse posi¢des
passivas e seja participante da aco educativa. A educagéio €, portanto, um processo dindmico

que requer um educador agente e um educando participativo.

Na vis#o Chiovatto (2000), a figura do mediador aparece, por exemplo, nos debates politicos,
nas mesas redondas em congressos. Sua presenga garante o desenvolvimento da agéo. Eeleo
responsavel por dosar as informacdes dos participantes a fim de construir, pela exata soma das

partes, um todo compreensivel € imparcial.

A autora acrescenta que a agio do educador ndo se reduz a transmissfio de informacdes e
conhecimentos, mas é ativa na construgdo de tramas que articulam conteddos, mundo, vida,
experiéncias (suas e dos alunos) num todo significante: ¢ neste sentido que o professor €
mediador.
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Neste sentido, mediar € estar entre, no meio, o que poderia ser entendido como uma barreira,
afastando polos, colocando-0s em extremos opostos - incomunicéveis, inconcilidveis. A
proposta de mediagio, entretanto, ¢ exatamente oposta. E estando no meio que se pode, mais
facilmente, perceber as necessidades dos pdlos e interceder no sentido de garantir um
equilibrio, uma conciliagio. E como fazem os mediadores para chegar ao resultado
satisfatorio a todos? Consideram todas as necessidades ¢ as respondem; exploram e
aprofundam cada descoberta, garantindo-lhes sentido; e articulam todos esses aspectos

segundo as especificidades da situaco.

Para Demo (2004, p. 10} “A sociedade humana sempre foi sociedade do conhecimento”. O
professor € sem duvida nenhuma o responsavel por parte desse conhecimento, ele é a figura
gstratégica e decisiva na construgdo do conhecimento, precisa ndo s0 renovar seus

conhecimentos é essencial reconstrui-lo. Conforme Demo,

E fundamental saber reconstruir o conhecimento com mio propriz. A definigio de
professor inclina-se para o desafic de cuidar da aprendizagem, nfio de dar auls,
professor € quem, estando mais adiantado no processo de aprendizagem e dispondo de
conhecimentos e praticas sempre renovados sobre a aprendizagem, € capaz de cuidar
da aprendizagem na sociedade, garantindo o direito de aprender. Professor ¢ o eterno
aprendiz, que faz da aprendizagem sua profissio. (DEMO, 2004, p. 11)

Em regra, os professores hoje “ddo aula”. agora pergunto: “Como ¢ essa aula?” o professor
fala, e o aluno escuta. O professor dita e o aluno copia. O professor decide o que fazer e o

aluno executa. O professor ensina e o aluno “aprende™.

Se alguém for realmente observar uma sala de aula, hoje, falaria como Paulo Freire, em
Pedagogia do oprimido” e a nés cabe a pergunta: porque o professor age assim? A resposta
estd na ponta da lingua, como outro dia ouvi uma professora X falar porque muitos (ou quase
todos) aprendem que € assim que se ensina. Para mim, esta nfio € a resposta correta, penso que
o professor age assim porque acredita que o conhecimento pode ser transmitido para o aluno.
Ele acredita no “mito da transmissf3o do conhecimento™ — do conhecimento como forma ou

estrutura: ndo s6 como conteudo.

Enfim, o professor mediador encontra-se no meio da agfo de educar, e af age, garantindo a
incorporacio das percepgdes e interpretagbes individuais, das informagdes e conhecimentos

{dos conteudos, seus ¢ dos alunos), das relagdes com o mundo em que vivemos, num todo
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articulado e significante, que amalgama o conhecimento tornado Wtil ao fluxo dindmico da

vida.
CAPITULO 3 - PERCURSO METODOLOGICO E ANALISE DE DADOS
3.1 Metodologia da pesquisa: estudo de caso

Segundo Matos, utilizamos o estudo de caso quando selecionamos apenas um objeto de
pesquisa, obtendo uma grande quantidade de informagdes sobre o caso escolhido. Essa forma
de investigaclo ¢ bastante utilizada nos cursos de pds-graduacdo devido a sua facilidade
operacional que se proporciona. E como se trata de uma amostra reduzida, isso faz com que
essa modalidade de pesquisa seja uma das mais populares entre os investigadores. De acordo
com Matos (2001): -

O cstudo de caso ¢ wma pratica simples, gue oferece a possibilidade de redugiio de
custos, apresentando como limitaggo a impossibilidade de pgeneralizacfo de seus
dados. (MATOS, 2001, p. 58)

Segundo Matos, a observacgo € muito utilizada porque pode ser associada a entrevista. E diz
que, para uma pesquisa ser eficaz, temos que observar, compreender o que € essencial e fazer
o registro. Cuja observago deve ser orientada por um objeto que deve ser planejado,
regisirado € ligado a proposi¢des mais gerais, além disso, deve ser submetido a controle de
validade e preciséo.

De acordo com Matos (2001):

Os registros devem ser feitos, de imediato em um caderno, para n3o haver o risco de
no fazer anota¢Bes depoils, deixar escapar dados Impoitantes. Podent ser também
usadas filmagens, gravadores, maquinas fotograficas. (MATOS, 2001, p. 59)

Segundo Matos, o questiondrio consiste em uma técnica de investigacdo que, sem a presenca
do pesquisador, o investigado responde por escrito a um formulério (com questdes) entregue
pessoalmente ou, enviado pelo correto. Cujo instrumento deve possuir um cabegalho
explicando a pesquisa, os objetivos, a sua importancia, a garantia de sigilo e orientagdes para

o preenchimento.
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De acordo com Matos (2001):

As questdes devem ser objetivadas ¢ claras. Podem ser abertas, quando o respondenis
expressa livremente suas opinides; fechadas quando as opgdes das respostas siio
dadas, ¢ mistas, apresentando um fusfe dos dois tipos mencionados. (MATOS, 2001,

p. 61)

3.2 Caracterizaciio da escola

Com o intuito de explorar alguns fatores coincidentes com nossos objetivos de pesquisa,
escolhemnos a Escola Estadual Ensino Fundamental André Gadelha para obtermos as devidas
informagdes. A escola estd localizada a Rua José Francisco Vieira de Figueiredo no bairro do

Areia, na cidade de Sousa — PB.

O quadro gestor é composto pela diretora, que desenvolve um trabalho em parceria com a
comunidade, tendo como colaboradora, a vice-diretora e a participagfio do corpo docente, que
por sua vez, é constituido por 40 (quarenta) professores os quais lecionam do 4° ao 9° ano.
Destes, todos possuem o curso superior € outros especializagdes. Os professores realizam o

planejamento semanal separados por drea e orientados pela supervisora.

A escola possui 900 (novecentos) alunos matriculados nos trés turnos, 06 (seis) vigias, 02
(duas) secretdrias ¢ 01 (wma) supervisora. Suva estrutura fisica ¢ formada por 01 (uma) sala de
diretoria, 01 (uma) secretaria, 3 (trés) banheiros, 01 (uma) biblioteca, 01 (uma) sala de video,
12 (doze) salas de aula, 01 (uma) sala de professores, 01 (uma) cantina ¢ 01 (uma) quadra,

onde acontecem as aulas recreativas.

A escola funciona a partir do lema: “Educagfio e democracia”, atuando com total empenho e
dedicagfio. Além das turmas de Ensino Fundamental [ e I, a escola trabalha com 2 (duas)
turmas da EJA (Educacio de Jovens e Adultos), com a participagio e a colaboragio das

professoras, supervisora e auxiliares,

O objetivo principal da referida escola € preparar o educando para a realidade da vida,
buscando e primando pela renovagio e qualificagio da educacgio oferecida, evidenciando a
articulacfio entre a aprendizagem escolar e valorizagfo da cultura local, almejando sempre o

i ' m vida humana.
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A instituicfio adota um equilibrado relacionamento entre “Pais ¢ Mestres”. Através de
reunides realizadas a cada bimestre, aproxima-se entfio, a familia dos alunos & escola, por
sentir que ambas necessitam manter essa parceria para buscar solucionar os problemas

encontrados, para formacdo de cidaddos ativos na sociedade.

3.3 Analise dos questionarios des professores e gestor

Aplicamos um questionario composto por oito questdes abertas a duas professoras e uma
gestora, no objetivo de colher importantes informagdes acerca do processo ensino-
aprendizagem desenvolvidos na escola. As profissionais envolvidas na pesquisa possuem uma

faixa etdria de vinte e cinco a guarenta e cinco anos, todas tem curso superior — Pedagogia.

Perguntado se a gestdo escolar tem refletido e analisado sobre o processo de ensino-
aprendizagem, as professoras foram uninimes em dizer que sim. As mesmas salientam que
sempre que se inicia o ano letivo, toda a organizacdo escolar se empenha em discutir sobre os

problemas de repeténcia e reprovago de alunos do ano anterior.

Segundo uma professora investigada,

~ Hstamos sempre analisando e refletindo sobre a realidade do processo ensino-
aprendizagein. Inictamos o ano letive com planejameritos onde analisamos o résuitado
do ano anterior, pontos pesitivos e negativos, em gue precisamos melhorar. Damos
continuidade nos hordrios reservados para o planejamento por 4rea de estudo, onde
refletimos continuamente a nossa pritica pedagdgica”. (professora)

Acreditamos que a promog@o de uma gestdio educacional democratica e participativa estd
associada ao compartithamento de responsabilidades no processo de tomada de decisio entre
os diversos niveis e segmentos de autoridade do sistema educacional. Assim, segundo a
autora, “A gestdo, portanto, ¢ que permite superar a limitagdio da fragmentacdo e da
descontextualizacfio e construir, pela optica abrangente e interativa, a visdo e orientagio de
conjunto, a partir da qual se desenvolvem agdes articuladas e mais consistentes”. (LUCK,

2006, p. 43).

Observa-se que as unidades de ensino poderiam, seguindo estes preceitos de participacdo na
gestdo escolar, buscar solugdes proprias para seus problemas e, portanto, mais adequadas as
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suas necessidades e expectativas, j4 que, segundo Luck, (2006, p. 51), “A gestdo educacional
abrange, portanto, a articulagdo do conjunto de atuagles como prética social que ocorre em

uma unidade ou conjunto de unidades de trabalho”.

Indagamos a respeito do desenvolvimento de projetos educacionais que contemplem o
processo ensino-aprendizagem, a gestora respondeu que a escola fem se preocupado em
desenvolver projetos que beneficiem o rendimento escolar dos aluno, dentre as respostas

dadas, podemos destacar:

“A escola tem um projeto em desenvolvimento (Escola em agdo), trabalha com o projeto
“Amigos da escola” € em parceria com a Escola Agrotécnica Federal de Sousa, todas voltadas

para a melhoria do ensine” (gestora escolar).

Consideramos extremamente importanic o fato de a escola desenvolver projetos que
valorizem o processo de ensino-aprendizagem, pois, consideramos que para a escola inovar
suas metodologias de ensino, deve haver uma parceria entre a equipe que forma e a escola,
seja professor, gestor, aluno, tendo em vista a elaboracdo e concretizago de projetos
inovadores, voltados para a superagio dos problemas existentes na escola, com relagéo as
fracasso escolar ¢ na perspectiva de se encontrar solugdes precisas para se promover uma

educacio de qualidade.

Ao falar em projeto educacional, se pensa logo na participacfio dos segmentos que compdem a
escola no desenvolvimento de agles pedagdgicas. Isto depende de como a educagdo ¢
pensada e praticada no contexto escolar.

Neste sentido, a educagdo deve ser uma das maneiras para tornar comum saber, aquilo que ¢
comunitario, como bem o trabalho ¢ a vida. Mas pode existir também imposta por um sistema
centralizado de poder, que usa o saber e o controle sobre o saber como armas que reforcam a

desigualdade entre as pessoas, na divisdo dos bens, do trabalho, dos direitos ¢ dos simbolos.

Destacamos que “Nesse principio estfio presentes a exigéncia da participagfio de professores,
pais, alunos, funciondrios e outros representantes da comunidade, bem como a forma de
viabilizac3o dessa participacfo: a interagfio comunicativa, a busca de consenso em pautas
bésicas”. (LIBANEOQ, 2004, p. 143).
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Sabemos que as escolas piblicas passam por sérias dificuldades, o investimento do poder
pablico ¢ insatisfatério para que se ofere¢a um ensino de qualidade, falta desde estrutura
fisica, matertais didaticos e até a orientagfo pedagdgica para os professores, quando se trata

de professor alfabetizador a situacfo fica ainda mais complicada, vejamos alguns relatos.

Ao perguntarmos sobre a necessidade de se investir em estratégias didaticas, as professoras

responderam 0 seguinte:

“F necessdrio e urgente que os professores invistam no planejamento didatico, sem ele vamos
continuar com a educagdo falida. Atribuo o insucesso da educacgdo a falta de planejamento”.

(professora A).

A professora B afirmou que, “Os alunos sfo estimulados pelos desafios que lhe sfo langados
da informacdo dada pelo professor, informacles que devem despertar a curiosidade do
educando”. A docente destacou ainda gue sempre procura levar melhor para seus alunos, no

sentido de que possam aplicar estes conhecimentos na sua vida cotidiana.

Desta forma, acreditamos que as professoras questionadas, tem nocdo e consciéncia da
necessidade de inovagio de suas préticas de ensino, tendo em vista o desenvolvimento do

aluno nos dmbitos: cognitivos, sociais, culturais ¢ a conquista da autonomia.

Segundo destacam as professoras, a escola tem investido muito na questdo da pesquisa, que
de fato facilita muito o trabalho do professor e favorece sem diivida a aprendizagem dos

educandos. Neste sentido, Pérez ressalta a importéncia de seu um professor pesquisador.

Formar professores-pesquisadores de sua prépria pritica é colocar em didiogo os
saberes produzidos na prética cotidiana da sala de aula com a pesquisa académica.
Saberes praticados, fazeres pensados, articulacio pritica-teoria-pratica que abre outras
perspectivas de compreensiio do trabalho ¢ da profissie docente tanto para o
pesquisador-professor, quanto para o professor-pesquisador. (2003, p. 119).

A partir desta concepgio, podemos entender que a professora evidencia sobretudo o
planejamento escolar, como sendo ele o responsével pela qualidade da educacdo. Sabemos
que ndo podemos isolar um problema do outro, pois, sdo muitos os problemas responséaveis
pelo fracasso ou msucesso educacional no nosso pais, entretanto, o ponto de vista desta

professora serve-nos de reflexfo sobre a necessidade urgente de uma melhor organizagdo do
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processo de planejamento escolar, que sem dgvida ¢ fundamentai para se promover a

qualidade no processo ensino-aprendizagem.

A diversificaciio didéatica deve ser sempre bem planejada. segundo a professora B: “Procuro
diversificar minha metodologia na medida do possivel: trabalho leitura e escrita através de
textos retirados de jornais e revistas; uso dindmicas; trabalho em grupo; excursfes, pesquisas
e etc”. Esta professora garante que diversificacio didatica ¢ o gue nfio falta em suas aulas,
deixa claro amnda gue tudo € planejado antecipadamente para que o alcance dos objetivos

sejam possiveis.

Falando em diversificagiio didatica, Veiga (2006) afirma que para se considerar que a
inovagiio torna-se edificante, faz-se necessdrio partir da idéia de que suas bases
epistemologicas estio assentadas no cardter emancipador e argumentativo da ciéneia

emergente,

Neste sentido, a Didatica deve ser encarada como inovagio edificante a partir da prética
renovadora de ensino, bem como, na discussfo critica dos assuntos de natureza pedagogica,
para isto, os centros de formagdo de professores devem buscar a formagio do professor,
evidenciando sua politizagdo, Incorporando a andlise da intencionalidade do processo
educativo, as condi¢des de trabalho ¢ a compreensfo do professor como um profissional,

levando em conta o seu papel social.

Questionamos sobre quais as principats atitudes tomadas diante do fracasso escolar dos alunos
em determinados conteidos, as professoras afirmaram em linhas gerais que investem na
diversificacio de metodologias. Vejamos a fala das mesmas:

“Ao perceber que um determinado aluno ndo obteve €xito em determinado contetdo ou
disciplina, procuro investir mais em atividades que despertem o interesse e um methor

desempenho do aluno” (professora A).
“As atividades tomadas sdo: em primeiro lugar chamar o aluno para uma conversa, saber dele

o porqué deste fracasso. Segundo: chamar os pais ¢ conversar sobre o que estd acontecendo

com seu fitho. Terceiro: melhorar a metodologia. (professora B).
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Ao perguntarmos sobre a relacfio entre formacgc e prética docente, podemos destacar a

seguinte afirmagio;

o basta termos apenas nma boa formaclo, ¢ fundamental que saibamos de fato
como lidar no dia a dia com nossos alunos. Sabemos que nfo € nada faci) lidar com
pessoas diferentes ao mesmo tempo que tem costumes diferentes, mas, é preciso estar
bem preparado para encarar estas adversidades e fazer o melhor em prol da bhoa
educacio. (professora C)

Desta forma, entendemos que a professora esta ciente do seu papel na educagdo dos seus
alunos. E importante salientar que, assim como destaca a professora, ndo é a simples
formacéo do professor que vai garantir @ melhor qualidade na educagdio dos alunos, mas, a

postura do docente diante dos desafios didaticos impostos a ele.

Diante disto, entendemos que alfabetizar ndo € tarefa facil. Diante do complexo processo de
alfabetizacfio é que defendemos a necessidade de uma formagio especifica e de qualidade que
profissionalize o professor alfabetizador, que o prepare e valorize.

“Com muita freqiiéncia somos levados a acreditar que a pratica docente depende diretamente

da formagfio que os professores recebem”, (ASSUNCAOQ, 1996, p. 63).

Perguntamos finalmente a respeito dos resultados mais significativos, percebidos apds o uso

de novas estratégias de ensino. Vejamos as respostas:

“Quando utilizo métodos e meios mais simples porém eficazes, trabalhar assuntos que estio
bem préximos da realidade da minha turma, os resultados sfio bem methores, pois séo coisas
do interesse deles e com certeza eles participam mais” (professora A} “percebo que os alunos
se tornam autbnomos ¢ s3o confiantes em si mesmos. Eles trazem de casa, noticias de jornais
ou revistas baseado no que foi estudado. O estimulo pela leitura, por trabalhos em grupo,

testos informativos e desempenho nas notas, etc”.

Desta forma, compreendemos que hd um melhor significado na aprendizagem do aluno
quando o professor diversifica sua metodologia. Quando se trabalha a realidade do aluno,
como o exemplo dado pelas docentes, se valoriza mais a educagfio popular, a cultura do aluno

¢ levada em consideragfo, e isto acaba motivando aos alunos a se interessarem pela aula e
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pela aprendizagem, pois € feita de forma inovadora, saindo mais do tradicionalismo escolar,

que ainda esta tdo presente na maioria das escolas publicas do nosso pais.

3.4 Analise do Estagio

Durante o estagio realizado na Escola Estadual de Ensino Fundamental André Gadelha foi
possivel observar alguns pontos importantes quanto ao desempenho escolar dos alunos diante

da aplicagdo das tarefas correspondentes aos planos de auja elaborados.

Nas primeiras aulas se deu a socializagic da turma, embora algumas criancas jd se
conhecessem foram realizadas varias atividades com esta finalidade, as dindmicas trabalhadas
em muito favoreceram para que as criangas se descontraissem e ficassem a vontade com as
professoras. Testes de sondagem da aprendizagem foram realizados com os alunos e pode-se
detectar alguns dificuldades, principalmente de leitura e escrita. Criangas entre sete e oilo
anos, vindos das turmas de educagfo infantil, mas que pareciam estar vindo a escola pela
primeira vez, esta realidade deve necessariamente ser superada a partir da intervengéic do

educador que lida com problemas desta natureza.

As turmas de 3* série, que foi a turma escolhida para nossa pesquisa, passa por intmeras
dificuldades, principalmente a falta de material didatico, como sténcil para rodar as
atividades. Ensinar exige muita criatividade, dinamicidade por parte do educador, sua
interagdo com o aluno, seu entusiasmo, sua atitude confiante encorajadora fazem toda a
diferenca no processo de ensino-aprendizagem. Decodificar letras e ntimeros ja € por si s6
muito dificil para a crianga e se além dessa dificuldade o professor ndo estiver envolvido com

o aluno os problemas tendem a se agravar.

Qutro fator que contribui muito para as dificuldades das criangas ¢ a falta de
acompanhamento em casa, como sio criangas carentes, na maioria das vezes, os pats sdo
analfabetos e nfo tem condigOes de pagar aulas de reforgo, alguns estfo fora de faixa etaria,

alunos retidos, o que torna o nosso trabalho ainda mais complexo.

Trabalhamos muito a oralidade através de musicas, poemas, contos, trabalhamos também a

expressdo corporal na aula de recreagdo, utilizamos ainda diferentes jogos educativos, como:
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jogo da memdria, baratho silabico, domind com palavras ¢ desenhos entre outros, o resultado
foi bastante positivo, as criangas se divertiam e ao mesmo tempo desenvolvia suas habilidades

escolares.

Foram trabalhados diferentes textos, a exemplos: “A cigarra ¢ a formiga”, “Africa de todos
nos”, que teve uma boa repercussio apos a leitura e debate na sala de aula, onde os alunos
puderam discutir sobre a importdncia da solidariedade, da amizade e da hospitalidade e ao
mesmo tempo, exercitar a interpretagfo textual, além de livros didatico, revistas, jornais,
histérias infantis etc, vale salientar que os livros didaticos trazem consigo uma infinidade de
assuntos, mas que muitas vezes nfo s@o tdo explorados pelos educadores, no méximo
solicitam que o8 alunos leiam e respondam uma série de perguntas pré-elaboradas que ndo

exercitam a capacidade critica nem a autonomia interpretativa dos educandos.

A leitura, quando bem elaborada e discutida em conjunto em sala de aula, integra o individuo
ao meio em que vive, pela oportunidade que dd de maiores realizagfes pessoais, € porque

saber ler é uma necessidade basica na vida do mesmo.

Concordamos com Orlandii (1988), quando afirma que a maneira como as pessoas aprendem
a ler influéncia no mundo da leitura para toda a vida, sendo fundamental a presenca do
professor nesse processo que  sabe reconhecer em cada aluno suas gualidades e habilidades

para as leituras, assim como suas experiéncias e leituras de mundo.

Desta forma, acreditamos que as praticas rotineiras devem ceder espacos para a renovagio
didética, uma vez que, mesmo que se utilize textos didaticos, que sejam explorados da melhor
forma possivel em sala de aula, despertando a capacidade interpretativa dos educandos, a
exemplo da cangdes “Xote ecoldgico de Luiz Gonzaga”, retirada de um texto didético, esta
musica, ao ser trabalhada no estigio, fez as criangas captarem informagbes de suma
importdncia para a vida em sociedade, conteGdos que sdo Uteis para o desenvolvimento
cultural e social das criangas e exaltam os aspectos regionais existentes. Utilizamos também
alguns materiais como mapas, enciclopédias para trabalharmos a geografia do Brasil, dando
énfase a geografia local e aos aspectos naturais do estado paraibano, as criangas

demonstraram muito prazer pela aprendizagem.
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O desafio que se coloca para o educador do presente século € exatamente no que se refere a
seguranga tedrico-metodologica, a reflexdio sobre a propria pratica, a busca por cursos de
formag8o continuada, investimento mais que necessdrio para a construgdo da identidade
profissional, a superagéo das dificuldades encontradas no cotidiano da sala de aula, a tomada
de consciéncia individual, a busca por caminhos que priorizem c construgio do conhecimento
de tal maneira que seus esforcos se reflitam positivamente na aprendizagem dos alunos.
“Assim, '

A escola ndo pode se conteniar com uma leitura meclnica e desestimulante. A

escola pode e precisa comprometer-se com muito mais do que isso. Ela pode ¢

precisa comprometer-se com uma leitura mais abrangente, critica, inventiva. 80

assim estard ensinando aos séus alunos a usar a leitora e os livros para viver melbor.
(LAJOLO e ZILBERMAN, 2001, p. 65}.

Trabalhamos a matematica de forma [idica, utilizamos materiais recicldvels para
confeccionarmos as figuras geométricas ¢ assim exercitar a capacidade matemética € o
raciocinio 16gico dos alunos. Desta forma, cada aula passou a ser mais interessante menos
mondtona ¢ bem mais “cansativa” para a professora que fica a todo o tempo se
movimentando, mas o melhor é que o objetivo das aulas foram alcanc¢ados com sucesso.

Com relagdo as aulas de Ciéneias, trabalhamos assuntos bastante importantes como o corpe
humano, utilizando varias formas de orientar aos alunos acerca das particulanidades do corpo

humano.

Ao longo do estigio, compreendemos que precisamos nos conscientizar das influéncias socio-
culturais na hora de avaliarmos as dificuldades dos nossos alunos para s6 entdo definirmos as

melhores estratégias para atingirmos nossos objetivos.

Ser educador no tempo atual é renovar as préaticas pedagégicas a partir de reflex0es feitas a
cada dia no cotidiano escolar, sabendo selecionar as melhores aliernativas de ensino,
mudando o que tiver de ser mudado e dando continuidade as préticas pedagdgicas que
despertem o senso critico e a autonomia dos educandos.

Mesmo diante das intimeras dificuldades, ndo se pode abrir mio de uma renovagéio escolar ¢

de um esfor¢o a mais por parte do educador.

Ao falarmos sobre estes aspectos, entendemos que ¢ processo educativo deve trabalhar seu

contetdo bésico para “criar novas disposi¢des mentais nas criangas, capazes de inseri-las
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melhor em sua contextura histérico cultural”. (FREIRE, 1996). Todos devem compreender o
contexto ¢ saber intervir de forma transformadora no sentido do crescimento humano da
sociedade e do ser humano. Intervindo sempre na dire¢dio das mudancas de ordem social, que
¢ o que Paulo Freire tanto evidenciava em suas obras e atitudes enquanto educador consciente
dos problemas e das possiveis saidas que a educagio podia oferecer em meios aos conflitos

soclals existentes.

Vivernos numa sociedade que precisamos cada vez mais do conhecimento. Para Demo (2004,
p. 10) “A sociedade humana sempre foi sociedade do conhecimento”. O professor é sem
davida nenhuma o responsavel por parte desse conhecimento, ele é a figura estratégica e
decisiva na construgdo do conhecimento, precisa nde sé renovar seus conhecimentos é

essencial reconstrui-lo. Conforme Demo (2004, p. 11)

E fundamental saber reconstrair o conhecimento com mdo propria. A definicdio dt
praféssot inclina-se para o desafio de cuidar da aprendizagem, nfo de dar aula,
professor é quem, estando mais adiantado po processo de aprendizagem e dispondo
de conhecimentos e préaticas sempre renovados sobre a apréndizagem, € capaz de
cuidar da aprendizagem na sociedade, garantindo o direito de aprender. Professor é o
¢terno aprendiz, que faz da aprendizagem sua profisséio.

Em regra, os professores hoje “ddo aula™. agora pergunto: “Como € essa anla?” o professor
fala, € o aluno escuta. O professor dita e o aluno copia. O professor decide o que fazer e o

aluno executa. O professor ensina e ¢ aluno “aprende™.

Se alguém for realmente observar uma sala de aula, hoje, falaria como Paulo Freire, em
Pedagogia do oprimido” e a nds cabe a pergunta: porque o professor age assim? A resposta
estd na ponta da lingua, como outro dia ouvi uma professora X falar porque muitos (ou quase

todos) aprendem que € assim que se ensina.

Para mim, esta ndo é a resposta correta, penso que o professor age assim porque acredita que
o conhecimente pode ser transmitido para o aluno. Ele acredita no “mito da transmisséo do

conhecimento™ - do conhecimento como forma ou estrutura; ndo s6 como contetdo.

Surge entdo, como tarefa principal dos educadores e das educadoras, escolares ou néo, no
interior dessa percepgdo, a “dialogagdio com a nossa realidade ou o nosso contorno social €

histérico, quais 0s objetivos fundamentais do nosso espago e de nosso tempo. Neste sentido,
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*“N#o importa o tamanho dos nossos obsticulos, mas o tamanho da motivagdo que temos para
supera-los”. (CURY, 2003)". E essa motivagiio que precisamos para inovar e fazer progredir a
educaciio brasileira, niio limitando nossas praticas a meras repetigdes didaticas que se faziam
ha décadas, mas, procurar sempre atualizar possos conhecimentos enquanto educadores,

conscientes das peculiaridades do século XXI.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo evidenciou ainda mais a necessidade de termos nas escolas piblicas
professores qualificados preparados para trabalhar dentro da realidade educacional a qual esta
inserido ¢ dispostos a mudar essa realidade, se auto-avaliando, refletindo sua prética
pedagogica, nfdo desistindo de seus ideais. Hoje podemos compreender methor as dificuldades
de aprendizagens dos alunos, com um olbar sensivel 4s suas limitagOes, buscar solucionar
estas dificuldades ndo precisamos ficar presos a experiéneias frustradas ou procurar culpados
pela deficiéncia do aluno que chegou a primeira série sem estar devidamente preparado. O
mais importante & desempenhar com responsabilidade e compromisso o papel de mediador e

facilitador da aprendizagem, fazer o quanto possa para levar o aluno a ter sucesso,

As experiéncias do estagio abriu nossos olthos para muitos pontos que até entfio nos passava
desapercebido, por exemplo, aquela crianga que estd sempre num canto da sala, solitdna,
calada, por que ¢la tem esse comportamento? Enifio nos aproximamos e percebemos a
caréncia daquela crianga, caréneia de tudo, afetiva alimenticia; ou ainda, aquela crianga
inquieta, sem concentragdo, violenta, aparentementie desinteressada e de repente percebemos
que sdo criangas apenas na idade e no tamanho, mas que desde cedo enfrentam problemas de
“gente grande”, € diante desta realidade que precisamos ter uma boa formagfo para sabermos
como trazer esse aluno para o meio, caso contrario, estaremos promovendo a excluséo ¢ o

fracasso escolar.

Aprendemos que um olhar diferenciado pode mudar e facilitar o nosso trabalho enquanio
alfabetizadoras desde a elaboragéo das atividades, a escolha de portadores de texto até a nossa
forma de ver e sentir 0 nosso aluno, a crianga que passard todo ¢ ano letivo ao nosso lado ¢
que depende da qualidade do nosso trabalho para se desenvolver bem na sociedade a qual faz

parte.

Evidenciou-se ainda com a experiéneia do estigio o quanto um professor devidamenie
‘qualificado faz a diferenga para que a aprendizagem do aluno acontega mais facilmente. ndo
s6 a metodologia na transmiss#o dos contelddos mas a propria postura da alfabetizadora diante

dos alunos, sua seguranca tedrica tem poder transformador.
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Em caso contrdrio, a nfic formacfio de qualidade do professor pode atrapathar ou mesmo
prejudicar o processo de aprendizagem dos alunos, uma vez que ensinar implica investir no
conhecimento prévio dos alunos, valorizar seus saberes aperfeicoando-os e amplhiando-os,
desta forma, como um professor vindo de uma formacfo insatisfatoria dar conta de rcalizar
um bom trabalho? A resposta infelizmente ¢ negativa, ninguém oferece aquilo que néo tem.
Quando ndo se participa de uma formacéo qualificada fica impossivel se oferecer um ensino

de qualidade.

Durante o estagio foi possivel observar criticamente nossa propria pratica pedagdgica € nosso
procedimentos metodolégicos. Percebemos ainda, a necessidade de revermos nossa formagéo
inictal e de buscar a formacgdo continuada. Deste modo, sabemos que € preciso aprimorar
nossos conhecimentos, observar onde erramos e procurar acertar. Neste estagio fo1 possivel

renovar conceitos e mudar atitudes, Consideramos o resultado bastante positivo.
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ANEXOS - QUESTIONARIO

NOME:
IDADE:
TEMPO QUE TRABALHA NA EDUCACAO:
FORMACAO:

GESTOR

1) A gest#o escolar tem analisado e refletido sobre o processo de ensino-aprendizagem?

2) Pelo que vocé percebe, hé a necessidade de os professores investirem em estratégias
didaticas para a melhoria do processo ensino-aprendizagem?

3) A escola tem desenvolvido algum projeto educacional que contemple a relagfo ensino-
aprendizagem?

4) Para o gestor, 0 que € necessario para o bom funcionamento do ensino na escola publica?
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ANEXOS - QUESTIONARIO

NOME:
IDADE:
TEMPO QUE TRABALHA NA EDUCACAO:
FORMACAO:

PROFESSOR

1) Suas praticas tém favorecido o processo ensino-aprendizagem? Justifique.

2) Vocé tem investido em metodologias diversificadas que colaborem a melhor exposigéo do
ensino? Cite alguns exemplos.

3) Quais as principais atitudes iomadas diante do fracasso escolar dos alunos em determinados
conteudos ou disciplinas?

4) Se vocé utiliza novas metodologias no ensino, quais os resultados mais significativos gue
vocé percebe?

5) ldentitique a relagfio entre formagdo e pratica docente?
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