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RESUMO

O referido trabalho teve a intencdo de contextualizar em linhas gerais seus objetivos, os
pressupostos tedricos que a fundamentam suas metodologias ¢, ainda as possibilidades de uso
e interpretaciio dos seus resultados que tem como tema. LEITURA E ESCRITA NO
COTIDIANQ ESCOLAR. Desenvolvido a través do estudo académico na disciplina pratica
de ensino. Este estudo objetivou uma importincia, esperada enriquecer no processo ensino-
aprendizagem ja realizado pelos professores no cotidiano da sala de aula colaborando na
elaboragdo de um diagndstico mais preciso, que favoreca a aprendizagem de cada crianga
desta forma, os dados coletados e as informacdes produzidas permitiram: a reviso dos
planejamentos e o estabelecimento de metas, a escolha dos componenies curriculares que
deveriam ser mais enfatizado, e a inda, a adequacfic das estratégias de ensino de acordo com
as necessidades dos alunos, assim como a adogio de medidas politicas pertinentes a reahidade
da escola. Espero com este trabalho contribuir para melhoria de reflexfio sobre leitura e escrita
dentro das diferentes realidades escolares ¢ a construgdo de uma cultura desenvolvida visando
4 melhoria da qualidade educacional. Por tanto espera oportunidades das secretarias de
educagiio, as escolas e os professores alfabetizadores um instrumento de ensinoe aprendizagem
que, somado aos }a utilizados, permita uma compreensdio mais ampla do processo ensino-
-aprendizagem acerca dos avangos e limitacGes implicadas neste processo do ensino. Para,
além disso, espera-se permitir o aperfeigoamento e a organizagio das préticas pedagodgicas e
das politicas voltada para alfabetizagfio ¢ o letramento, contribuindo para que se atinjam os
niveis desejados de qualidades do ensino em nosso pais.

Palavras-chave: Leitura e escrita. Pratica. Ensino-aprendizagem.
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INTRODUCAO

Este trabalho trata-se de uma experiéncia pedagdgica através da disciplina pratica de ensino,
objetivando compreender ¢ processo ¢ aquisigiio da leitura e escrita nos anos iniciais. Este
estudo foi realizado na perspectiva de conduzir o educando a desenvolver habilidades de
leitura e escrita, visto que estas foram constatadas como problemdticas encontradas pelos os

alunos da Escola Municipal Jodo Francisco da Silva.

O interesse pelo tema surgiu devido as dificuldades no processo ensino - aprendizagem dos
alunos, pois a vivéncia como graduando no curso de Pedagogia, mais precisamenie na
disciplina de pratica e ensino, despertou o nosso interesse em rever ¢ mudar as estratégias de
ensino. A intervencio docente é fundamental no processo de aprendizagem. No entanto, ¢
preciso superar algumas concepgdes sobre o ato de ler. O principal problema ¢ que ler é
simplesmente decodificar letras em som, por conta dessa concepgio a escola enfrenta enormes

dificuldades para ajudar os alunos a entenderem o que tentam ler.

Existem caracteristicas fundamentais no processo de leitura: a capacidade que o leitor tem de
avaliar ¢ de monitorar a qualidade da compreensio do que esta lendo. Dito isto verificamos se
o leitor recebe subsidio adequados para se tornar um bom leitor, ou seja, aquele que é capaz
de adequar os dois tipos de processamento, isto € confrontar os dados do texto percorrendo os
conhecimentos prévios socialmente adquiridos, de modo a concluir o sentido do texto atraves

de interacio texto- leitor- autor.

Nesta visfo interacionista, diferente da visdo estruturalista em que o leitor somente percorre 0
texto na busca das respostas, o leitor passa a ser visto como um sujeito ativo porque cabe a cle
nfdo sO a tarefa de descobrir “o significade” do texto, mas de inferir sentido a partir de sua

interagdo com o texto.

Desse modo, cbservamos como sdo abordados os tipos de leitura no Hvro didético, pois esta
ligada ao sentido de leitura presa que limita a reflexfo do aluno na construgio de sua propria
interagio. Incapacitando-o desenvolver habilidades de construir seus conhecimentos, ou seja,
limitando-o0s. Neste contexto, o leitor ¢ submetido a responder questionarios com base em

respostas “fechadas”, ¢ os professores, em resposta abertas.
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Objetivamos com esse estudo encontrar o motive pelo quais os individuos leitores nio
atingem a exceléncia na interpretacio de texto, consegiiéncia de falhas na aquisicio do
significado. Uma leitura tem que ser uma espécie de trabalbo de busca por informagdes,
conbecimentos e interesses em comum, nfo uma simples decodificaglio de codigos. A partir
dai, focalizamos maneira como a leitura deve ser trabalhada a fim de formarmos leitores com

capacidades autdnomas. de se guiarem, no processo de leitura.

A finalidade desta pesquisa serd desenvolvida a partir da explanagio de elementos necessérios
para o desenvolvimento da leitura, pois muitos leitores consideram que a interpretagio ¢/ ou
significade de um texto se limita apenas a uma leitura coesa e coerente. Entretanto, ndo é a

unica por 1sso, observamos o qufio € importante termos definido a concepefio de lingua.

Para uma melhor compreensio do presente estudo, dividimos em quatro capitulos. No
primeiro capitulo, realizamos wma abordagem tedrica, enfocando reflexdes sobre leituras, tais
como; a importincia de se aprender a ler os seus objetivos a relacio simbolica
(decodificagdio), formacgfo de leitores (contribuicBes ¢ possibilidades) dificuldades e
estratégias. A construcdo deste capitulo tem como objetivo promover mudanga nas praticas no
comportamento dos futuros leitores e principalmente contribuir com os professores que

trabatham diretamente com os anos iniciais da educagio basica.

No segundo capitulo, tratamos da andlise dos questionarios desenvolvidos com alunos ¢
professores do quadro docente, com a finalidade de compreendermos como se da o processo

de aquisi¢iio da leitura € escrita na referida escola.

No terceiro capitulo, ressaltamos a pratica pedagégica desenvolvida no campo de estagio,
onde descrevemos e analisamos a nossa pratica. Esse estudo centrou-se especificamiente nos
problemas de leitura, enraizado, na maioria das vezes, nas praticas educativas. Focalizou,
ainda, a experiéncia do educador, ressaltando seu importante papel no processo de ensino-

aprendizagem da crianga.

No quarto capitulo, tratamos do diagnostico e andlise da realidade escolar, mostrando a
contextualizaciio histérica da escola e suas contribuigles no processo educativo. Por fim
realizamos a conclusfio sobre os problemas relacionados ao nosse tema, bem como tecemos

reflexdes a respeito da pratica pedaggica para o desenvolvimento em prol de uma educacio

idade.
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CAPITULO1

Reflexiio sobre ¢ processo de leitura e eserita nos anos in iniciais do ensino

fundamental.

A escola devera permitir gue os conflitos ¢ as diferencas se explicitemn, pois dessa maneira,
caminharemos para a construcio de novas formas de ver, sentir, entender, organizar e
representar o mundo respeitando as diferentes visdes dos individuos. A escola € o nosso
futuro. E por que ndo cwidar para que esse futuro seja melhor para todos? Para isso,
acreditamos que com respeito e responsabilidade a escola pode ajudar a fortalecer nossa

sociedade e construir um mundo methor.

A leitura ¢ importante em todos os niveis educacionais, portanto deve ser iniciada no periodo
de alfabetizagio e continnarem-nos diferentes graus de ensino. Ela constitui-se numa forma de

interagdo das pessoas de qualquer drea do conhecimento.

£ um instrumento de grande importincia para nds professores ¢ alunos. Pois, temos um
objetivo procurar novas estratégias adequadas 4 leitura onde faga com que os alunos
desempenhem sua habilidade de leitura. Sabemos que ler além de ser uma fonte de prazer, ¢
uma experiéncia do dia-a-dia, nos proporciona melhores condigbes para refletir sobre a
maneira de pensar e ver o mundo, ¢ inclusive transforma a realidade na qual estamos

inseridas.

Desde pequeno, as criangas vivenciam experiéncias de acordo com o meio natural e social em
que convivem € assim vio construindo um conjunto de conhecimentos sobre o mundo que a
cerca, no entanto no processo de ensino aprendizagem deve-se considerar esses
conhecimentos prévios adaptando agles, as caracteristicas individuais dos alunos para

desenvolver suas habilidades intelectuais.

Vivemos em um mundo da pdés — modernidade, onde muito se fala sobre a leitura, propostas
insistem a formagio de leitores, mas este discurso esta na confra mio de um mundo
fragmentado pelo trabalho, pela falta de leitura onde ndo a espago para de pensar e refletir

marcado pela velocidade da informagfio e pelo otimismo das pessoas.

Portanto temos que desenvolver uma rotina habitual no aluno para leitura porque o dominio

da leitura depende do habito de ler, para lermos bem tem que ler fregiientemente. Podemos
' UNWERGIDADE MEDERAL
DE CAMPINA GRS NDE
CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
2181 IOTECA SETORIAL
(A IR7FIRAS - PARAIEA
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vincular um conceito de leitura ao processe de letramento numa compreenséo mais ampla do
processo de aquisigio das habilidades de leitura e escrita principalmente da pratica social
destas habilidades desde que a leitura nos insere em mundo mais vasto de conhecimentos e
significados nos habitando inclusive a decifra-lo, dai a nogfic de leitura do mundo a leitura do
mundo precede sempre a leitura da palavra. O ato de ler vai ocorrendo ao longo de suas
‘experiéncias existenciais. Desde suas concepgles a crianga vai se exercitando nas tantas
“leituras” que o seu pequeno mundo the permite, por meio de sua percepgio sensorial, depois,
a leitura da palavra vai se consolidando ao longo da sua escolarizagfio superpondo-se 4 leitura

do mundo.

De acordo com o PCN (Lingua Portuguesa, p.58), formar leitores ¢ algo que requer
condiches favoraveis para a pritica de leituras — que nfio se restringem apenas aos recursos
matérias disponiveis, pois na verdade, o uso que se faz dos livros e de mais matérias
impressos € o aspecto mais determinante para o desenvolvimento da pratica e gostio pela

leitura.

O texto acima citado mostra que a leitura é condigdo indispensavel para o desenvolvimento
critico da crianga, onde existem varias maneiras de incentivo, tais como: ler jornais visualizar
pinturas e desenhos, assistir televiséio, etc. Levar para sala de aula: gibis, jogos, teatro de

fantoche, tudo isto é muito bom para o desenvolvimento.

A lertura na escola e fundamental para o processo de construgiio. Isso significa trabathar a
diversidade de textos, com diferentes formas de leituras em fungfio de diferentes objetivos.
Sousa (1989, p.5 a firma que...). “Entender o mundo das letras, sobretudo nos centros
urbanos, para a crian¢a de comeca a utiliza alguns cdédigos, bem como de da significado

conscientes as inimeras grafias com as quais cla se defronta todas as idéias”.

Desde o inicio da escolarizagfo a crianga comega ampliar uma aprendizagem sistematizada
em relagdo i escrita, surgindo questdes, davidas a respeito de varias coisas, no entanto ele e
capaz de entender mais concreta o mundo gue a rodeia baseada na teoria de Piaget apud Sousa
(1989, p.9) a firma que... “A aprendizagem deve se restringir ao nivel em gue 0 individuo se
encontra, pois o desequilibro interno desse nivel que sugira um novo desequilibro referente

um estagio superior de desenvolvimento”.

UN'YETSINADE FENERAL
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Nesse sentido, uma boa aprendizagem deve comegar a partir dos conhecimentos prévios dos
alunos, de acordo com o desenvolvimento de cada um, em que possam desenvolver suas
capacidades intelectuais e assim construir seus proprios conhecimentos. Na visdo de Freire
(1987, p.22): “a partir do mundo que habita, ou seja, da maneira como foi construida a sua
aprendizagem associada ao com fexto cultural, através dos conhecimentos adguiridos, no
momento da leitura 0 que permite uma compreensdo e reflexdo sobre a importdncia da

leitura™.

Ampliar nogio de leitura seria compreender e valorizar o aprendizado reconhecendo a
importincia de certos valores menos prezado na conjuntura atual da solidariedade como
generosidade, solidariedade, como generosidade, solidariedade, respeito ao outro

proporcionando alternativas de uma postura critica a essa realidade.

Segundo Sousa (1989, p.12) *a questiio fundamental no processo de alfabetizacio é a
compreensio da estrutura do sistema alfabético em quando da lingua, ou seja, nfio se trata de

considerar a escrita como uma representaggio grafica dos sons da lingua”.

No processo de alfabetizacfo faz se necessario & compreenséio que a escrita nfio € apenas uma
representagdo simbolica da palavra mais envolvi toda uma linguagem sonora e a propensdo o
ato de ler esta relacionado com a escrita, mais € preciso supera uma ouira concepgdo, e que a
leitura e Umica, mas o significado constroi-se pelo esforgo de interpretagfio do leitor a partir
néo s6 do que esta escrito mais do conhecimento que ja traz para o texto. Freire (1987, p.21)

afirma que.

O processo de alfabetizaciio tem no alfabetizando o seu sujeito o fato de ele
necessitar da ajuda do educador como ocorre em qual que relagho pedagogica nio
significa deve ajuda do educador anular & sua criatividade na construgdo de sua
linguagem escrita e na leitura desta.

Isso significa que o processo da alfabetizacio se da pela integragfio indispensavel do
alfabetizando necessitando da ajuda do educador, mas ndo implica que deve se excluir do
aluno sua criatividade para o desenvolvimento de sua linguagem escrita € assim compreendé-

la.

Todo individuo tem capacidade para aprender, pois necessitamos de orieniagles para
desenvolver esse processo nesse sentido também oferece condig@es para que os alunos criem
seus proprios textos. Isso so se torna possivel se tiverem construido com amplo repertério de

modelos. UNYERRIDADE TENERAL
DE CAMPINA GRS NDE
CENTRO DE FORMACAD DE PROFESSORES
PIBLIOTECA SETORIAL
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1.1 Concepgoes de leitura.

Segundo o dictondrio Aurélio l.ato de ler 2.Aquilo que se ler 3.ter operaciio de percorrer em
um meto fisico seqiiéncias de marcas codificadas quer representar informagdes registradas, e
converte-las a forma anterior (com imagens, sons, dados para processamento). A lingua ¢ um
instrumento de comunicacgfio e reflexfio que nos acompanha em todos os momentos da nossa
vida. Por isso ¢ importante revelar os usos sociais dessa ferramenta valiosa para o cotidiano
isto se consegue inserindo nas varias utilizacdes da lingua na vida diaria de acordoe com os
PCN (da Lingua portuguesa), a leitura € um processo dindmico, no qual o leitor realiza um
trabalho ativo de construcfio do significado do texto a partir do que esta buscando nele do
conhecimento que i4 possui a respeito do assunto do autor e do que sabe sobre a lingua

caracteristica do género do portador e do sistema de escrita.

Observando as praticas de ensino de leitura, uma questiio fundamental é a maneira como o
professor compreende a natureza do ato de ler. Dentre as concepgBes que orientam a evolugio
das praticas de leitura, duas formas de conhecer o processo de leitura s3o salientadas: As
concepgdes psicolingiiisticas e sociolingiiistica. Segundo a concepgdo de Sousa (1989, p.21).
A leitura ¢ um processo ndo lnea dindmica na inter-relagio de vérios componentes
utilizados para o acesso ao sentido do texto. Trata-se de uma atividade

essencialmente produtiva de formulagfio de hipéteses para qual o precisa utiliza seu
conhecimento bingliista conceitual e sua experiéncia,

Isto significa que o leitor ao ler promove uma influencia reciproca com o texto, fazendo
previsfio a partir de conhecimentos dele ou de informagdes presentes no texto, articulando
hipoteses de leitura tentando prever informagdes. Exemplo claro desta concepgo ¢ a leitura
através de historias ilustradas, onde o proprio personagem constrdi e reconstréi o sentido da
palavra utiliza-se de informagdes para preencher ou completar o sentido do texto, formulando

hipéteses com base em seus conhecimentos.

A falta de socializacBo dos resuliados de pesquisa em leitura tem acarretado inadequagodes
para a pratica de ensino de leitura. A primeira delas consiste em ver os erros das leituras

{exemplo: ao invés de ler a palavra “dedo”, ler “dado™).

Essa pratica mostra confusio de conceitos, portanto os erros cometidos pelos alunos néo séo
erros, porém tentavas de leitura através de formulagfio de hipdteses. A segunda consiste na

UN'YERSIDADE FENERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
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diferenga de que o aluno sabe decifrar ¢ reconhecer palavras escritas, ja sabe ler, nfic importa

se ele compreende o sentido ou ndo. De acordo com a concepgfio de Sousa (1989, p.24).

O modelo sécio — psicolingiistico concebe a leitura de forma mais ampla como uma
atividade gue se processa na interagio, a distancia, entre o leitor e o autor através do
texio para compreender o texto o leitor utiliza ndo s6 o conhecimento de mundo.
Exemplo: leitura das manchetes de jornais, titulos de textos de filmes e aceitamos ou
ndo ké-los, pelo que deduzimos que esses titulos nos sugerem, decidindo assim, se
nos interessa ou nio fazer tal leitura.

Nesta perspectiva ¢ entendida como processo internacional, que pressupde a
figura do autor presente no texto. Essa presenca € chamada de “pistas”, que permitem ao leitor
recopstruir o caminbo do significado feito pelo antor durante a producfio do texto que
apresenta wma finalidade: informar, divertir, persuadir, chocar, enganar... Esses textos sfo,

portanto socialmerite produzidos para fins e situagdes especificas na sociedade.

A leitura € um dos aspectos mais importantes para a crianca como ponto de partida para
aguisicdo de conhecimento, meios de comunicago e soctalizagdo. Se analisarmos a nossa
propria leitura, constatamos que a decodificacio € apenas um dos procedimentos que se

utiliza para ler.

A medida que a crianca adquiri fluéncia e velocidade no ato de decodificagio aumenta a sua
possibilidade de interacfo com textos mais extensos e complexos. Dessa forma, nfo s vai
manipulando com maior desembaraco o codigo escrito pelo contato com textos escritos
reveladores de diferentes da realidade como também vai refinando e especializando sua forma

de expressio.
1.2 Niveis de Leituras

O leitor pouco se detém no funcionamento do ato de ler, na intricada trama de inter-relages
que se estabelecem. Propondo - se a pensé-lo perceberd a configuragio de trés niveis basicos
de leitura, os quais sfo possiveis de visualizar como niveis sensorial, emocional e racional.
Como a leitura é dindmica e circunstanciada esses trés niveis sfo inter-relacionados, senfo
simultineos, mesmo sendo um ao outro privilegiado. Segundo a experiéncia, expectativas,
necessidades ¢ interesses o leitor e das condigBes do contexto geral em que se encere. A
leitura tem mais mistérios e sutilezas do que a mera decodificacio de palavras escritas tem

também um lado de simplicidades que os letrados nfio se preocupam muito em revelar.
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Leitura sensorial comega, pois muito cedo e nos acompanha por teda a vida dando a conhecer
ao leitor o que ele gosta ou ndo, mesmo inconscientemente sem a necessidade de
racionalizages, justificativas apenas porque impressiona a vista, o ouvido, o tato, o olfato e o
paladar. Para muitos adultos e especialmente criangas nfio alfabetizados essa é a leitura que
conta a nossa resposta fisica ao gue nos cerca a impressio em nossos sentidos assim como
uma leitura seja do que for-nos faz ficar alegres ou ficar deprimidos, desperta a curiosidade,
estimula ¢ fantasia, provoca descobertas, lembrancas ~ ai entdo deixam de ler apenas com os

sentidos para entrar em outro nivel de leitura - o emocional.

Leitura emocional lida com os senfimentos 0 que necessariamente implicaria falta de
objetividade, subjetivismo. Percebemos-nos dominados pelos pensamentos. Porque negar o
fato de nos emocionarmos ao assistir wina cena amorosa real ou na telenovela, ao ouvir uma
cangdo romdntica ou em face de uma conirariedade doméstica, de uma injustica social

inexoravel?

Na leitura emocional emerge a empatia, tendéncia de sentir ¢ o que se sentiria caso
estivéssernos na situagiio em circunstancia experimentadas por outro na pele de outra pessoa
ou m ¢smo de um animal, de um objeto, de uma personagem de ficcdo. Na lettura emocional
ndo importa perguntamos sobre seu aspecto sobre ¢ que certo texto trata em que consiste mais

sim o que ele faz o que provoca em nods.

Leitura racial para muitos $6 agora estariamos no dmbito do status letrado, proprio da
verdadeira capacidade de produzir e apreciar a linguagem, em especial a artistica. Enfim,
leitura é coisa séria, dizem os intelectuais. Relacioné-la com nossas experiéncias sensoriais €

emocionais diminui sua significaco; revela a ignorincia.

A leitura a esse nivel intelectual enfatiza, pois, o intelectualismo, doutrina que afirma a
preeminéneia e anterioridade dos fendmenos intelectuais sobre os sentimentos e a vontade.
Tende a ser univoca; o leitor se debruga sobre o texto, pretende vé-lo isolado do contexto e
sem envolvimento pessoal, se orientado por certas normas pré-estabelecidas ele endossa um

modo de ler preexistente condicionado por uma ideologia.

Qutro aspecto dessa concepgdo de, em principio, ela limitar a nogfio de leitura ao texto escrito
pressupondo educagdo formal e certo grau de cultura erudigiio de cultura ou mesmo erudigdo

do eitor. =
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Essas consideracSes séio basicas para se perceber a diferenga entre a leitura intelectual e
racional como as coloco aqui. A leitura racional é certamente intelectual enquanto elaborada
por nosso intelecto, mas se anuncio assim ¢ para tornar mais evidentes os aspectos positivos

contra os negativos do que em regra se considera leitura intelectual.
1.3 Estratégias de leitura

A familia ¢ a escola s8o instituigdes de peso na influencia sobre o habito de leitura e também
na orientagdo da escolba do assunto. E oportuno dizer que ler deve ser um ato de prazer,
portanto cabe a familia e 4 escola, orientar e despertar o gosto pela leitura, mais do que uma
obrigar a ler. Uma das condicles necessarias para que a expenéncia de ler seja prazerosa, é
que a leitura satisfaca um propdsito significativo, despertando curiosidades e ajudando a
compreender € criar mundos imaginarios, que respondam problemas ¢ facilite um bom

relacionamento com as oulras pessoas.

Uma das condiges necessdrias para qgue sua experiéneia de ler seja prazerosa, ¢ que
a leitura satisfaga um proposiio, isto ¢, seja significativa para o leitor. A significaggo
¢ o interesse caminham juntos. De modo geral, ¢ significativo para o leitor aquilo
que se relaciona 4 sua vida, que desperta a curiosidade que o ajuda a compreender o
mundo a, criar mundos imagindries, que correspondem a seus problemas, que the.
periite melhor relacionar-se com os outros. (BACELAR e CUNHA, 2002).

Ler estd longe de ser uma tarefa facil. Qualquer leitura exige o dominio da lingua, tempo
disponivel concentracdio determinaciio e conhecimento sobre o tema ou ainda vontade para
aprender e descobrir. Neste capitulo trataremos do ensino da leitura com suas estratégias,
objetivos, métodos e técnicas. Nesse processo, wna marca fundamental ¢ o constituido pela
aprendizagem das habilidades de decodificag@io, apesar de compreender que ler ndo €
decodificar, mas para ler € preciso saber decodificar. O uso significativo da leitura e da escrita
na escola é muito motivador, pois contribui e muito para incitar as criangas a aprender a ler e
escrever, portanto & imprescindivel que os professores explorem os conhecimentos dos alunos
sobre o texto escrito. Por isso proponho a definigio de Sole (1998, p.65) como a mais ajustada

ao pardgrafo acima descrito:

Aprender a ler nio é muito diferemie de aprender outros procedimentos ou
conceitos. Exige que a crianga possa dar sentido aquilo que se pede que ela faga que
disponha de instrumentos cognitives para fazé-lo e. que tenha ao seu alcanga ajuda
insubstituivel do sen professor, que pode transformar em um desafio apaixonante, o
que muitos sdo um camninho duro . ¢ cheio de obsticulos,

O ensino planejado e implantado na sala de aula deve partir dos conheeimentos prévios € a

partir deles & quc as criangas podem ou poderfio progredir. A leitura e a eserita sfo
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procedimentos. Para ensinar os procedimentos, é preciso mostra-los como condigio prévia a

sua pratica independente.

Formar leitores ¢ um dos objetivos da pratica de leitura e o exercicio desta pratica resulta
numa experiéncia que faz a diferenga entre os leitores, portanto € necessario refletir sobre as

diferentes modalidades de leitura e os procedimentos que ela requer.

Nesse caso, usamos nossa capacidade de pensamento estratégico, que ndo deve funcionar
cOTRO uIma receita pronta e acabada para ordenar a agfio, mas que possibilite avangar seu curso
em funcfio de critérios de eficdcia. Na atividade de leitura e produgio de significados

dispomos de varias estratégias.

O que € uma estratégia? No sentido restrito da palavra, segundo Aurélio ¢ “habilidade em
dispor coisas para atingir determinado fim”. Vista na tradicfo psicopedagogica, “estratégias
de leitura necessdria se faz sttud-las com relagdo aos procedimentos. Um procedimento - com
fregii€éncia chamada também de regra, técmica, método, destreza ou habilidade -~ é um
conjunto de agdes ordenadas ¢ finalizadas, isto é, dirigidas 4 consecucfio de uma meta”

(SOLE apud COLL, 1987, p.89).

Se considerarmos que as estratégias de leitura sio procedimentos de ordem elevada, ndo
podemos tratd-las como técnicas ou habilidades especificas, por isso entre os alunos deve
predominar a construgo e o uso de procedimentos que possam ser transferidos sem

dificuldades para situagBes de leituras variadas que garantam aprendizagem significativa.

Uma estratégia de leitura ¢ um amplo esquema para obter, avahiar e utilizar informagdes.
Estes recursos que o leitor usa para compreender um texto, tais como: grifar partes de um
texto, ativar conhecimentos prévios, ler, reler, interferir o sentido das palavras desconhecidas,
lerem o final para depois voltar ao meio do texto. Estas sfo estratégias importantes € 0 seu uso

vai sempre depender do género do texto e do objetivo que motivou a leitura.

A leitura fluente envolve uma serie de outras estratégias, segundo os PCN (Lingua
Portuguesa, p.53), ha estratégias de: seleclo — possibilitam ao leitor se ater apenas aos indices
tteis, desprezando os irrelevantes; de antecipagfio, permitem supor o que ainda esta por vir; de
inferéncia, permitem captar o que ndo esté dito explicitamente no texto; de verificagfio tornam
possivel o “controle” sobre a eficdcia ou nfio das demais estratégias. O uso dessas estratégias
durante a leitura nfio ocorre de forma intencional, porém utilizamos todas as estratégias de

leitura possiveis, para que a crianga possa aprender ¢ de faggt ?_prender 5 medida em que for
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capaz de utilizar diversas estratégias de forma integrada. De acordo com Sole (1998, p.60) ela
afirma: “o bom leitor é aguele que utiliza simultaneamente os indicadores contextuais e

grafonicos para contribuir o significado”.

Ler por prazer — permite aos estudantes condigdes e oportunidades de se tornarem leitores
autonomos, estimulando a 1maginacdo, o desafio e a preferéncia por autores e titulos. Neste

tipo de leitura descobre com os pequenos, fantasia, e com os maiores, curiosidade.

Ler para estudar — Uma habilidade para toda a vida, dentro ¢ fora da escola traz no seu
arcabouco, a investigacio em grupo. O jovem que chega ao final do 9° ano e nfio consegue
compreender corretamente essas informagdes, acaba se convencendo de que “niio é bom da
cabega” ¢ muitas vezes, desiste definitivamente dos estudos. Nesta modalidade de leitura é
importante fazer paradas estratégias para explicar conceitos; planejar (selecionar cbras); fazer
leitura em voz alta (investigagdo dos conhecimentos prévios, comentdrios e perguntas); leitura
em duplas (compartithamento da leitura, reabiza¢iio de tarefas, grifarem trechos e elaborar

resumos); leitura silenciosa (comparam diferentes textos); individual e responsével.

Ler para se informar — Esta pratica aproxima os pequenos do mundo, torpando-os mais
criticos e com opinibes proprias, capazes de brigar por seus direitos. Nesse processo abre-se
um espago para que a crianga “se interesse pela realidade” onde a leitura descontraida e
dinfimica dos jornais ¢ revistas cumpra a fungio basica de produtores de conhecimento. Como

ressalta diversos autores:

Na literatura existem varias descrigdes de estratégias. Estas classificagtes costumam
observar discrepancias — o que &s vezes € considerado uma estratégia, outras, uma
técnica -, e 0 fato de apresentar listas de estratégias corre o perigo de transformar o
que & um meio em um fim do ensino em si mesmmo (MONEREQ,1990; NISSET E
SHUCKSMITH, 1986; PALINCSAR E BROW, 1984; POZO, 1990, apud SOLE,
1998)

Concordamos em que o que desejamos ndo sdo criangas ou leitores que possuam um grande
repertorio de estratégias, mas que as utilizem adequadamente para a compreensio do texto.
Por fim, o que este capitulo deixa claro é que as estratégias aparegam integradas no decorrer
do processo de leitura, onde a pratica guiada através do professor proporcione aos alunos os
“andaimes” necessarios para que possam dominar progressivamente essas estratégias e

utihiza-las.
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1.4 O papel do Professor

O papel do educador é criar oportunidades que permitam e permeiem o desenvolvimento
deste processo, pois a aprendizagem da crianca na escola esta fundamentada na leitura,

formando esse leitor cada vez mais rico em vocabuldrio.

Considerando a mmportincia do professor no processo de formacgio do leitor, o mundo
complexo da decodiﬁcagéo, o complicado decodificar para compreender o texto, e ai o
professor € sendio aquele responsével pela eficacia da leitura dos seus educados preparando-os

para enfrentar situagdes e frustragdes, se elas efetivamente ocorrerem.

A lettura exige um processo de interagdo, pois conforme afirma Martins (1984, p.23) “Ler
significa inteirar-s¢ do mundo wna forma de conquistar antonomia de deixar de ler pelos
olhos de outrem”. Segundo a autora, essa metodologia mecinica ¢ tecnicista, pautados na
transmissdo de conhecimento prontos e acabados, impossibilitar o aluno a compreender a

leitura na vida do homem.

Para se tornar um leitor ¢ necessarto que se derem condigdes para a sedugfio, porque
desenvolver o gosto pela leitura € propor espago, preocupar-se com aquile gue o aluno quer
procurar ou pensar, oferecer possibilidades de pedir e receber ajuda etc. O processo de leitura
deve garantir que o leitor compreenda o texto e extraindo dele o que lhe interessa,

comprovando que a leitura ¢ um meio para a realizagfio da aprendizagem.
1.5 Papel dos Pais

Considerando, o papel dos pais é fundamental na formaco de leitores, € claro que, seja qual
for a fase da vida de uma crianga, a influéncia dos pais é definitiva pa educac¢do social ou
cultural. Ndo se pode dizer que pais nfo leitores formarfio necessariamente filthos que néo se
interessem pela leitura, pode haver seducfo pelo mundo da leitura em qualquer idade ¢ a

formagdo escolar também tem um papel importante nesse processo.

Dar um livro de presente ao filho ndo significa necessariamente incentiva-los a leitura, mas
associar o momento da leitira a um momento de prazer. F uma maneira de formar relagéo
positiva com os livros. Os filhos imitam atitudes dos pais, o que regem essas atitudes é o
desejo de ser parte do mundo que os pais integram. Se a rotina dos pais inchui leitura, parecerd

para a crianca natural € bom o ato de ler.
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1.6 O Exercicio da Leitura no Contexte Escolar

A reflex@io sobre o processo de elaboracdo do conhecimento pela crianga possibilita-nos
perceber que a aquisicio da leitura ultrapassa a concepgio tradicional de alfabetizagio que
tem como fim ensinar a ler e escrever de forma abstrata, sem significados. Desse modo, véarias
pesquisas educacionais foram realizadas com o intuito de esclarecer que o processo de
aproximaciio de leitura tem haver necessariamente com a experiéncia € com a fungio
cognitiva de cada crianga. O espaco social a nosso ver, nfo € apenas o 16cus da elaboragio da

lingua escrita.

Partindo desse pressuposto € importante que, ao desenvolver o processo da leitura, sejam
propostas atividades baseadas na realidade da crianca, de modo que ela se familiarize e
elabore textos mais complexos. A crianca em seu meio socio cultural se apropria tanto da
leitura como de codigos escritos que séio muito presentes em seu ambiente, como da leitura de

mundo ao estar em coptato com as transformagdes sociais e naturais.

Freire ressalta em seu livio “A importincia do ato de ler” (1993), que a leitura ¢é
imprescindivel, para ele a compreensio a ser alcancada pela leitura critica, implica na
percepgdo das relagdes do texto e o meio social. Nesse sentido o professor deve trabalhar
partindo dessa concepgio, em que o aluno constréi a liberdade de se expressar sua lingnagem

carregada de significagfio trazida da sua experiéncia e ndo do educador.

Para que o professor desenvolva nos alunos uma leitura eficaz ¢ imprescindivel que ele
conceba a leitura como um processo mental que envolve a compreensiio das idéias percebidas,
sua interpretagdio e avaliag8o; propondo diversas formas de leitura como: silenciosa, em voz
alta para promover a educagfio da fala, selecionar textos de acordo com a idade e tipo de
leitor, observando a necessidade da crianga de forma que explore o significado do texto,
evitando-se, com isto, a leitura de forma automatica, afim de que estimule o interesse da

crianga pela leitura.

Ressalta-se também que a estrutura fisica da escola precisa contribuir para o sucesso do aluno
no momento em que dispde de biblioteca, possibilitando o acesso permanente a livros, onde
os alunos poderio selecionar a leitura que desejarem, juntamente com a realizagfo de
atividades que proponha a criagio e a producio de texto, a fim de conduzi-la a compreensdo

da utilidade da leitura e da escrita que s8o essenciais no cotidiano de qualquer cidadio.
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1.7 Cantinbo da Leitura

O processo de leitura € dindmico. Dessa forma, as aulas de leitura deverfio constituir-se em
um momento de prazer ¢ ndo numa tarefa obrigatéria ou dificil de ser cumprida. O cantinho
da leitura ¢ um ambiente acolhedor, espago para atividades de animacfo, acesso aos livros,
opgdes de leitura para todos os gostos, sem esquecer que se pode trabathar historias e varios

tipos de textos que interesse ac “leitor”, pois este ¢ a parte mais importante dessa historia.

A ligag#io bastante intima que estabelecemos durante a leitura entre a palavra e a imagem é
um dos motivos pelos quais as ilustragdes ganham espacgo no munde das letras. Carrol {1997,

p.13) cita: “pra que serve um livro sem figura nem conversa?”.

L claro que hé livros muito interessantes sem Hlustragdes, apesar de que as criangas se
interessam muito pelas ilustragSes dos livros. A ilustracfio ndo tem apenas a fungdo de
embelezar o texto, mas ela também dialoga com ele, nem sempre representando o que o outro

escrever. Dai a liberdade de imaginacio.
1.8 Dificuldades de Aprendizagem na Leitura

O aumento e a methoria das oportunidades educacionais, o desejo de inclusfio envolve direito
e deveres que permitem aos educadores e educandos discutir de forma criativa as dificuldades

apresentadas no desenvolvimento do exercicio da lettura.

O proprio termo “dificuldade de aprendizagem” € muito amplo, englobando um grupo de
transtornos revelados por dificuldades significativas na aquisiciio e emprego da apreensio

auditiva, da fala, da leitura, da escrita e do raciocinio.

Muitas vezes ligado a falta de conhecimento, as dificuldades de aprendizagem sfio como
inatas ao sujeito e incapazes de serem resoclvidas, pois tais pensamentos sdo traduzidos através

de rejeigio.

E preciso entfio repensar valores e crencas com relagfio a diversidade e a igualdade, conhece o
real potencial da crianga e as possibilidades que o meio possui para estimuld-la e desenvolver

este potencial.

A aprendizagem se da com os primeiros contatos com outros individuos que evidentemente
ndo se realiza igualmente para todos. Jardim, (1978, p.133) traz uma referencia bem objetiva

sobre o assunto:
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Por ser a aprendizagem om produto da experiéncia que se concretiza. Numa
mudanga adguirida de comportamentos em que interferem nas condigdes internas ¢
externas, inerentes ao individuo ¢ ao meio ambiente, ela é movida por dois
determinantes fundamentais: o psicosacioldgico ¢ o neurobiolégico.

De acordo com a citagfio de Jardim, esses determinantes encontram-se fora do padrio de
normalidades pré-estabelecido, situagiio que caracteriza o que denominamos Dificuldades de
Aprendizagem D.A., porém, ¢ claro que diagnosticar as dificuldades de aprendizagens de
maneira especifica de Ieitura nfo ¢ tarefa tio simples, tais dificuldades devem ser observadas

e analisadas com cuidado para compreender-se o que se passa com cada individuo.

Segundo a perspectiva de Queiroz (apud JARDIM, 1978, p.106), as dificuldades de
aprendizagem podem ser subdivididas em primarias e secundarias. Nas dificuldades de
aprendizagem primarias, nfo ha deficiéneias fisicas nem mentais, o individuo apresenta
potencial, mas tem grandes dificuldades em trabalhd-lo e desenvolve-la, evidenciando um
desempenho escolar claramente abaixo das expectativas. A etiologia dessas dificuldades de
aprendizagem pode estar relacionada a fatores sociais, emociopais, neurologicos e/ou

pedagdgicos.

Existe uma variacéo de grau onde as dificuldades de aprendizagem podem apresentar-se como
frutos de disfungbes cerebrais, como por exemplo: discalculia - dificuldades matematicas;

disgrafia - dificuldades na escrita; dislexia - dificuldades na leitura.
1.9 Fatores que interferem na Leitura

Para que a crianca se desenvolva ela precisa de um ambiente afetivamente equilibrado, onde
ela receba amor, carinho, respeito que lhe permita o direito de expressar os seus pensamentos,
opinifes, construindo o seu proprio conhecimento sem ficar presa naquilo que o professor

planejou.

Nio se pode diagnosticar gue uma crianca tenha dificuldades em leitura, 50 porque ela nio
atingiu os objetivos do professor. E preciso que se faga uma investigagio muito cuidadosa
procurando saber quais sio realmente as causas e fatores que contribuem para esse problema
para depois fazermos uma intervengdo diagnostica do aluno. Alguns fatores que interferem ou

condicionam a aprendizagem da leitura sdo:

Desenvolvimento mental — um dos fatores predominantes na aprendizagem da leitura, pois

dele dependem a capacidade de reconhecimento e a compreensio.
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Condigoes fisicas — devido a complexidade de leitura, € indispensavel que a crianga goze de

uma saide fisica e estela bem nutrida. Dentre os fatores fisicos destacam-se: audi¢fio, visdo e

diegHo.

Ajustamento social — observa-se o bom ajustamento social do convivio com outras criangas,

Geralmente as criangas que apresentam esses fatores, merecem atengiio ¢ dedicagio especial,
trabalhando com o auxilio dos professores, pais e psicologos. Concluimos que a
aprendizagem de leitura ¢ um processe que evolur com a estimulagfio do ambiente sobre o

individuo que sofre influéneia dos fatores psicolégicos e afetivos.




CAPITULO II
2. Percurso Metodelogico ¢ Estudo de Caso
2.1 Estndo de caso

Tendo em vista a temdtica da pesquisa leitura ¢ escrita nos anos iniciais quando a leitura se
torna prazerosa, o principal objetivo foi colher dados importantes, que pudessem servir de
subsidio bésicos para estudo deste projeto, para tanto utilizamos como instrumento
questionarios com perguntas e respostas optativas para os alunos e questSes abertas para os
professores a cerca do tema, isto de forma clara ¢ objetiva. A selecio dos professores a serem
questiopados foi feita de acordo com o nivel de estudos. A instituicio escolhida para
realizarmos o estudo da pesquisa foi a Escola Munieipal Jodo Francisco da Silva, localizado

no sitio Riachio das pedras Mato Grosso PB.

Deste modo, o questionario com perguntas fechadas engloba respostas dispostas, mas que nfo
expbem a influéneia do pesquisador ou qualquer outra pessoa, apenas para esclarecer as
perguntas feitas e as questdes abertas, quando respondente expresse livremente suas opiniles
assim afirma Matos (2001} que as questdes sfo fechadas quando as opgdes das respostas séo
dadas, ¢ mistas, ¢ o respondente o fard de acordo com suas idéias, 4 o questiondric para oS

professores disponha de questdes abertas que possibilita respostas livres.

Sendo assim, os questionarios feitos a cinco professores: dois com formagdo superior
completa e trés em processo de graduacdo, e com vinte e cinco alunos do terceiro ano do
ensino fundamental. A pesquisa realizada € um estudo de caso onde o exame nos colaborou
para o estudo em questes, pois segundo Gil apud Matos (2001 p.58) *° o estudo de caso e
uma pratica simples, que oferece a possibilidade de redugfo de custos, apresentando como
limitacBo a impossibilidade de generalizacfio de seus dados. ** No entanto com a realizagéo
deste trabalho objetivamos subsidiar cada vez mais a pratica de leitura e escrita voltada para a
formagiio dos leitores através do encontro que a leitura proporciona e foi a partir desta

necessidade que este projeto foi realizado.
2.2 Anilise dos questiondrios dos professores

Este item destina-se a apresentar os dados coletados junto aos professores de uma escola da
rede municipal de ensino. A elaboragio das questdes voltadas para o tema leitura e escrita nos
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anos iniciais focando a importéncia da leitura e seus aspectos, foram feitas perguntas claras.
Assim tivemos a participagdo de 5 (cinco) professores, 2 (dois) com formagio académica e 3
(trés) em processo de formacio superior. Todas sfio formadas em pedagogia e vale ressaltar

que a maioria ja atua em sala de aula a muito tempo.

Assim, iniciamos o questionario para os professores perguntande de que forma os mesmos
incentivam seus alunos para prética da leitura, tendo os mesmos respondidos que trazem para
sala de aula textos ¢ livros como também formulando hipdteses e criando expectativas sobre o

cantinho da leitura e o que vai ler.

Ao serem questionados, se o habito das criancas iniciarem a sua pratica da leitura antes da
entrada na escola, todas foram sinceras em afirmar que isto nio s6 pode como deve acontecer,
mas para isto deve ter a contribuigfo da familia, que pode incentiva-las através da leitura de
historias infantis, imitac8es, ou até mesmos dando exemplo do habito diariamente, como
também fazer com gue a crianca tenha acesso a livros, jornais, revistas, musicas e textos com
muitos desenhos chamativos sobre isso, Cademartoni (2006), diz “O livro e a leitura nesse
momento. Serfio apresentados a crianga como o suporte € a acio do conhecimento que ©
esforgo empreendido para torna-se alfabetizados™ (Cademartori 2006, pg.82) isto significa
dizer que mesmos sem saber ler ¢ escrever, a crianga vé o mundo e ouvi a lingua através de
sua percepgio e que a escolaridade precisa contar com a experiéncia pré. Escolar para

realizar-se.

E ao perguntar de que forma os professores trabalham com os alunos a leitura e a escrita,
responderam que utilizam livros de historias, textos com ilustragdes, fabulas, poesias, contos,
dramatizages, historias feitas pelos proprios alunos, ball surpresa entre outros. Ainda 1éem
historias para incentivar a pratica de ler e ouvir historia. Nota-se que contar historia ainda ¢
uma das principais formas de transmitir 0 conhecimento, isto acontece desde as primeiras
idades do mundo, quando os homens nfo escreviam, comservavam suas lembrangas na
tradigio oral e quando a memoéria falhava a imaginagio flufa fazendo com que as mais
diversas expressdes, nascessem com isso se misturavam os relatos entre referencias histéricos

¢ imaginarias.

Questionamos quais os recursos utilizados para frabathar a leitura na sala de aula os
professores afirmaram que um dos principais e o livro didatico alem do livro trazem ainda
revistas, rotulos de embalagem, jornais, receitas e videos, e para facilitar o trabalho em sala de

aula eles selecionam os textos de acordo com a faixa etaria respeitando as suas limitages.
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Para despertar a curiosidade sobre os educadores, questionam as criangas antes de comecar a

18-las.

Em relag@o as tecnologia, todos ressaltaram que sio aliados no processo de formagio do
leitor, afirmam ainda que e um recurso riquissimo, mas que deve ter sempre o
acompanhamento dos educadores e estes devem estes aptos a lidar com os equipamentos
adequando-os as atitudes trabalhadas, desta forma o conhecimento acontece de forma
contextualizada e nfio aleatdria. Mas justificaram que sio poucos utilizados pelo simples fato

da dificuldade de acesso a esse recurso.

Os professores ressaltam que as historias infantis ¢ uma das formas de consciéncia de mundo,
pois as mesmas podem ser associadas a fatos reais ¢ no decorrer destas atividades eles
realizam um conhecimento prévio sobre a vida de cada aluno, isto faz com que as mesmas
desenvolvam a sua capacidade de refletir a cerca dos valores atitudes e coragem em sabedoria
e conciliar os fatos entre as historias e a sua propria vida, pois de acordo com as palavras de
(CEALE. 2005 p.35).

Acreditamos que as dificuldades encontradas como os conflites as brigas, as
intolerfncias que se apoderam do mundo n¥o sfo resuliados dessa total inverséo de
valores que predomina nas sociedades - configurando um terpe em que até mesmo
a f& parece estd mais escassa. (CEALE, 2005, p. 35).

A tGltima indagacéio feita foi se os alunos costwmam associar as caracteristicas entre os seres
humanos e animais, eles responderam que isto acontece sempre antes e durante as leituras. E ¢
com a contagem de comprometimento de formas ¢ informar nfo s6 as criangas, mas, também
aos pais, professor ¢ todos aqueles que sdo responsdveis por todo o processo de construgdo do

saber humano, que este projeto foi realizado.
2.3 Anilise dos questionarios dos alunos

Realizamos questionarios com questdes fechadas totalizando 10 (dez) perguntas, para um
total de 25 (vinte cinco) alunos do terceiro ano do ensino fundamental e tendo como principal
tema leitura e escrita, a primeita pergunta feita foi se os alunos realmente gostam de estudar,
do total apenas 5 responderiam que nfo, os demais afirmaram que gostam da pratica de

leitura.

No que diz respeito a segunda questio perguntamos quais o personagem que eles mais

gostam, apenas 2 alunos, marcou a alternativa os trés porquinhos 6 (seis) marcaram Tarzan 10
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(dez) responderam que era princesa ¢ o restante responderiam que era a historia da

chapeuzinho vermelho.

A terceira questio foi quem mais lhe incentiva a ler, 8 (oito) responderam que era a
professora, 10 {dez) disseram que era a mdc 2 (duas) marcou a alternativa irmi, 5 ( cinco)

afirmaram que € o pai, pois ele ¢ um grande incentivador da leitura e escrita.

A quarta pergunta diz respeito a importincia da leitura e em que lugar eles ler, 8 (oito), alunos
marcaram que a leitura é importante em todos os lugares 17 (dezessete) disseram que tinha o
habito constante de ler na escola. Este resultado s6 afirmar que € na escola que as criangas
ainda tém a oportunidade de se sentir acolhedor para conhecer o novo, interagir com outras
criangas receber o Incentivo dos professores através de propostas diversificadas, j4 que na
familia as mesmas ainda ndo tiveram esta oportunidade pelo o simples fato de que os pais
estio cada vez mais atarefados, com ritmos de vida, esquecendo-se ou deixando essa
responsabilidade de proporcionar momentos de aprendizagem apenas para a escola. E é o

pior, ¢ que algumas familias sdo desestruturadas pais alcodlicos, separados, analfabetos, etc.

Constatamos na quinta questfio que os tipos de historias que as criangas mais gostam sdo
muito diversificadas, pois 06 (seis) marcaram lendas 08 (oito) marcaram poesia 07 (sete)
disseram ler fabulas a penas 04 (quatro) escolberam contos. Nessa perspectiva, podemos
afirmar que todos esses géneros literdrios fazem parte da vida das criangas mo seu processo de
desenvolvimento da habilidade de leitura e escrita como também sio tarefas trabalhados pelo

o professor em sala de aula diversificando, e adequando a faixa etaria dos alunos.

Nota-se que de acordo com esses dados, os géneros literarios ocupam um espaco consideravel
na vida dos pequenos leitores, que ao mesmo tempo em que estdo sendo instruidos os mesmos
brincam ¢ se divertem com o encanto da fantasia, com o imaginario, o real, o romance, as

aventuras, com os conflitos, os personagens humanos e animais.

Na pergunta seguinte foi se na escola, a qual estuda, tem algum lugar apropriado para a
leitura, e de acordo com as resposta colhidas, 10 (dez) marcaram que ndio ¢ 15 (quinze)

disseram que sim. Este € um item importante que segundo (CARVALHO 2003, p.14)

A escola é um espago diversificado em dois ambientes bdsico. O de estudos
programados (sala de aula, bibliotecas para pesquisar, etc.) e o de atividades fivres
{sala de leitura, recanto de invengdes, oficina da palavra, Iaboratorio de criatividade,
espaco de experimentacio, etc.).
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Quando questionados sobre os tipos de histdrias que eles, as opinides dos entrevistados séio
diversificadas quando 9 (nove) preferem herbis valentes ¢ destemidos 06 (seis) escotheram os
seres mégicos, (04 (quatro) marcaram a aliernativa dos animais valentes e apenas 06 (seis)

disseram que preferem histdrias em guadrinhos.

As outras questdes foram relacionadas aos personagens que mais chama atencfio dos
enfrevistados enquanto que 10 {(dez) alunos responderam que era a Cinderela, 6 (seis)
disseram os sete corvos, 4 (guatro) a firmaram que era os trés porquinhos, e o restante da

turma concordaram gue eram todos os personagens das histonas infantis,
2.4 Anilise de Experiéncias vividas no percurse deo Estigio

Apresento a seguir a analise do estigio realizado no periodo de 08 de setembro a 05 de
outubro de 2009 na Escola Jofio Francisco da Silva localizada no sitio Riachfio das Pedras em
Mato Grosso-PB.

O desenvolvimento das atividades selecionadas segue uma linha evolutiva na descrigio do
saberes das criangas levando em consideraglio os eixos de uso da lingua (leitura e escrita) ¢

reflexdio no respeito do conhecimento da lingiistica dos alunos.

No primeiro momento foi realizada uma dinimica: “o repolho”, que € uma dindmica que
trabalha o processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Para iniciar a dindmica,
a turma foi dividida em um circulo e o repolho foi passando e cada crianca foi tirando do
repolho uma frase, o aluno que encontrasse uma frase igual a do seu colega, 1a ate o meio da
sala que estava organizada em circulo pelos demais alunos ¢ faria a leitura de sua frase em
voz alta e depois representava através de mimicas. Esta atividade foi feita com a finalidade de
trabalhar a leitura de frase na sala e observar o desenvolvimento dos educandos. A turma se

interagiu muito bem.

Na segunda aula trabalhamos uma historia contada através de desenho: “a confusio da mata”,
onde as criancas observaram ateniamente as cenas e as expressdes dos personagens em
seguida a turma foi dividida em 2 grupos para produzirem a historia oralmente a partir das
ilustragdes apresentadas no texto. Depois um grupo apresentou o texto. Distribuiu-se para o
outro grupo o texto para acompanhar a leitura. Esta atividade desenvolveu no educando

interagiio na leitura através de imagens usufruindo sua capacidade intelectual.
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No terceiro dia, trabathamos com leitura de textos diversificados. Levei poemas de Vinicius
de Morais, Cecilia Meireles, Luiz de Camdes, entre outros. Foram realizados sorteios de
poesias para serem lidos e interpretados em sala, e a poesia escolhida foi “o pato™, Vinicius de

Morais.

Foi feita uma leitura silenciosa e, a partir destas leituras, dividi a turma em dois grupos
de guatro alunos e formamos o cantinho da poesia. Cada grupo tinha que interpretar uma
estrofe do poema, consultar no dicionario as palavras desconhecidas, através de outra estrofe
construir novas poesias ¢, finalizou-se com uma apresentagao, os grupos que foram sorteados
pelo nimero de chamada. Dessa atividade concluiu-se que o ato de escrever se constituia na

memoria de cada um. Nesse sentido Zabala(1996 p.29 )a firma gue:

“I} preciso insistir que tudo quando fazemos em aula por  menor que seja iniciada
em maior ou menor grau ha formaclio de nossos alunos”. A maneira de organizar a
aula, o tipo de incentivo, as expectativas gue depositamos materiais que utilizamos
cada uma destas decisBes veicula determinada experi€ncias educativas ¢ ¢ possivel
que nem sempre estejam em consondncia com o pensamento que fermos a Tespeito
do sentido e do papel de hoje em dia quem tem a educagio,

Durante o processo de ensino e aprendizagem ¢ necessario se perguntar: “Porque ensinar”? E
o que ensinar? Para Zabala (1996, p.28), “o termo contetido normalmente ¢ utilizado para
expressar aquilo que se deve aprender™ , mas em relagfio quase exclusiva aos conhecimentos

das disciplinas ou materiais classicos.

Na quarta aula foi apresentado pela turma um festival de fabulas trazidas de casa pelas
criangas. Cada aluno fez a leitura de sua fabula preferida no local onde eles estavam sentados
no momento todos ficaram entusiasmados ouvindo a leitura do colega. Em seguida, foi feito
um comentdrio da leitura de cada um. Esta atividade mostrou um grande desempenho por
parte da turma na hora da leitura.

Na quinta aula, trabathamos a leitura e a escrita junto com ortografia. Levei para a turma
recortes de revista, jornais, desenhos, e um DVD da Barbie. Apds assistirmos um DVD, os
alunos foram incentivados a transcrever nomes de objetos que viram verificaram-se que o ato
de escrever foi prazeroso mais alguns alunos ndo foram capazes de transcrevé-lo com as

palavras corretamente.

Na sexta aula, trabalhei com o texto: “o pomar”. Fizemos uma leitura individual e coletiva,
interpretagéio de texto, consulta no dicionario de palavras desconhecidas, € a ortografia usando
o emprego do ¢ e ¢. Tendo em vista as dificuldades dos alunos com a grafia, trabalhamos os
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sinais de pontuagdo. Tais sinais foram expostos e explicados de maneira correta de serem
empregados nas frases. No final da aula foi proposta uma atividade avaliativa através de um
texto xerogratado contendo questSes de gramética estudadas, e um ditado de palavra do

mesmo texto interpretado na sala de aula.

Na sétima aula, foi trabalhado a fabula “o rato da cidade e o rato do campo”. Esta fabula foi
de suma importdncia para trabalha a leitura e escrita, produgfo textual, j4 que através dela
solicitei que construissem uma nova produglio, visto que, feita a interpretagfo
conseqiientemente seriam mais uma atividade de verificacio da aprendizagem. No decorrer da
atividade, foi percebido a capacidade criativa doa alunos que além de produzirem novos
textos, fizeram ilustragSes de seus escritos, desenhando e rabiscando frases contidas na fabula,
soltando a imaginagdo de forma Unica e prazerosa. Esta atividade foi bastante significativa

proporcionandoe aos alunos o convivio com a arte e a emocio de seres futuramente autores.

Na oitava aula, foi apresentado para a furma um texto: “De onde os bichos vém”. Com ele,
estimulei a turma a fazer a [eitura do texto individual, logo em seguida foi feita 3 interpretacéio
do mesmo trabalhando o nome dos animais encontrados no texto, fol feita uma dramatizacio
por parte dos educandos que construiram fantoches ¢ demonstraram grande aprendizagem na

dramatizacHo.

Na nona aula, foi apresentada uma dindmica “ajuntar as metades”, que fol um momento
prazeroso no quais os alunos mostraram fotal interesse pelas atividades apresentadas. O
objetivo desta atividade € fazer com que os alunos aprendam, a localizar rapidamente o indice
que corresponda a informacio procurada sem que seja necessario uma leitura de palavra por
palavra do texto. Foi feito uma exploracio sobre o tema a ser trabalhado, seguida de algumas
perguntas e leituras orais feita pela professora para apresentacio do texto “O diario da Biloca”
¢ para concluir as atividades do outro dia, os alunos fizeram a leitura expressiva um a um para

atividade de casa foi solicitado que cada um organizasse seu proprio didrio.

Na décima aula, foi organizada a turma em grupo para fazer a leitura jogralizada do diério de
cada alune e em seguida cada um fez a sua leitura em voz alta substituindo as respostas do
texto por seus dados pessoais. Com isso a leitura ficou bastante divertida dando aos alunos a
oportunidade de conhecer melhor um pouco de cada um. Este foi um momento de muito
empenho e participagfio. Apos apresentagio do jogral com auxilio do diciondrio, trabaltharam
o vocabulario do texto.
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Na décima primeira aula, iniciamos o estudo da leitura do poema cantando uma misica
popular do foiclore Brasileiro “Se esta rua”. Dando continuidade aos trabathos apresentados
alguns textos poéticos como, por exemplo, “O paraiso”™ e “Amor antigo”. Eles se divertiram
bastante, deram ritmo bonito ao declararem seu poema em seguida foi colocado no mural

expositivo 0 poema de cada um mostrando o trabalho desenvolvido pelos educandos.

Décima segunda aula, no dia seguinte, foi exposta na sala de aula um mural expositivo
mostrando a situagio do meio ambiente de cada educando. A turma foi dividida para que cada
grupo fizesse uma andlise das gravuras. Em seguida foi feita pela turma uma narrativa sobre o
assunto apresentado na aula. Foi muito interessante, cada grupo escolheu um orador para
aprésentar sua narrativa de forma informativa ¢ os alunos que apresentassem methor foram

beneficiados com brindes.

Décima terceira aula. Continuamos com poema desta vez for trabalhado o texto “As
travessuras do lobo™. As criangas leram o poema e em seguida houve uma discussfio sobre os
elementos basicos de um poema isto é o que é verso e que ¢ estrofe e rima. Foi realizada uma
atividade na qual eles identificaram os elementos sugeridos como atividade extra-classe; a
construgiio de um texto em forma de poema. Segundo Kato (1990) pode-se proporcionar ao
aluno experiéncias de leitura que o levam nfo sé a assimilar o que o texto, mas também como

e para quem.

Décima quarta aula, “Propaganda atrativa™. Juntei a turma e fui a biblioteca da escola e pedi
que cada um escolhesse uma propaganda que, chamasse a atengéo de seu publico alvo. Foi
muito importante esta afividade, pois todos se interessaram pelo produto ¢ também queriam
possuir a sua propaganda feita oralmente e escrita. Em seguida, pedi que eles observassem a
escola e fizessem um relato sobre as plantas vistas ao seu redor. Para finalizar a aula, foi feita
uma brincadeira “A corrida do saco™ e o aluno que conseguisse chegar primeiro no local

ganharia um caixa de chocolate.

Décima quinta avla foi trabalhada o texto. “Montando o bai da leitura”. Ao iniciar a aula
foram colocados os alunos em circulos ¢ no centro uma caixa que representava o bai com

livros infantis, gibis, contos, fabulas, musicas, poesias, etc.

Em seqiiéncia de um em um vai ao bad escotheu-se um livro para fazer a leitura em seguida
eles refletiram depois de debater uns com os outros quando todos foram ao bat. Esta atividade

chamou atencéio dos alunos e mostrou o desempenho que cada um tem na hora da leitura e em
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seguida foi feita uma brincadeira: “aratdta aratatd, zung zung aratatd, aué aué aué, zung zung
aratata”. Esta brincadeira estimula no educando o desenvolvimento na aprendizagem

mostrando o lado direito e esquerdo do individuo.

Décima sexta aula, no dia seguinte, foi feita uma exposicio de rétulos de embalagem no
mural trago pelos educandos ¢ em seguida foi feita a leitura individual na hora da leitura
houve uma boa interagio, trocou-se idéias sobre a leitura de cada um. Esta atividade mostrou

um bom desempenho na aprendizagem dos educandos.

No dia seguinte trabalhamos o DVD da musica “meu pintinho amarelinho™ esta atividade
proporcionou trabalhar a participagio e observagio do aluno além de sua capacidade de
interpretar textos. Também foi distribuida uma copia da musica jd citada nos exercicios
xerocados de interpretagio textual trocando-se os desenhos por palavras encontradas no texto.
Fizeram comentérios do texto, talaram sobre animais de estimagfio e de outros tipos de
animais que eles conhecem, seja através de gravuras, de livres ou por meio de programas da
TV.

Na dltima semana foi feita uma revisio de todas as tarefas apresentadas durante o estagio nos
textos percebemos que as criangas tém bastantes dificuldades na produgéio escrita, durante a
leitura observamos que eles encontram dificuldades nas palavras com digrafos ¢ ainda nas

demais palavras.

No encerramento convidamos trés repentistas vieleiros da Regifio: José Moura, Micena ¢
Marquinho, para apresentarem um show de viola e dessa forma mostrou-se as criangas como €
bela e divertida a cultura de nossa terra. Havia toda furma da escola e demais pessoas da

comunidade foi muito divertido!

As aulas ministradas durante o perfodo da realizaclo foram proveitosas e interessantes. O
resultado obtido foi satisfatorio. Chegamos a conciusfio de que os assuntos escolhidos para
trabalhar despertaram interesses nos alunos e consequentemente uma boa aprendizagem vista
que as tarefas de nods educadores sdo nos empenharmos na busca constante das praticas

educativas, inovadoras e criativas para a resolugiio destes problemas.

Ao longo desse trabaltho, foram apresentadas diversas atividades de leitura como: a musica, os
jograis, as historias infantis, gibis, contos, imagens, rotulos, poema fichas, brincadeiras, enfim

trabathamos todos os géneros textuais os quais visam favorecer um bom desenvolvimento da
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leitura e a escrita, sendo assim, o papel do educador é criar oportunidades que permitam o

desenvolvimento desse processo, onde, a aprendizagem estd centrada na prética da leitura.

O processo ensino aprendizagem das escolas brasileira esta muito aguém de cima estrutura de
fundamentacio que de fato venha a cumprir o seu papel, ou pelo menos o que as leis da

educacio nacional prevéem para o educando.

Uma postura comentada ¢ aplaudida e a do educador Paulo freire, que vé no educando
miltiplas possibilidades de aprendizagem, faltando apenas um “instigar”, que de acordo com
ele pode ser papel da escola. Este papel estaria relacionado & consolidagfio do ensino ndo s6
como suporte de conteddos, mas também como medidor na formacio do individuo como

cidadi consciente dos seus direitos ¢ deveres, Freire reitera:

O respeito & cidadania e a dignidade de cada um favor que podemos ou nfio conceder
uns aos outros. Precisamente por que étices podemes desrespeitar a rigorosidade da
ética ressaltar para sua negagfio, por isso e imprescindivel deixar claro que a
possibilidade do desvio ético nSio pode receber outra designacio senfo a de
transgressdo (FREIRE 1996, p 39).

De acorde com “Piaget apud borde nave e Pereira (2002, p.28)” o pensamento e a base em
que se assenta a aprendizagem segundo o autor, o individuo incorpora o ambiente e dele
recebe os estimulos para suas atividades, inclusive as destinadas a aquisicio de
conhecimentos especificos referente aos contetidos escolares. Nesse sentido o pensamento
nada mais e do que a manifestacio da inteligéneia e nesse contexto a construgio do
conhecimento se faz mediante a interagfio do organismo com o meio ambiente, ou seja, 0
aluno (organismo) realiza as atividades de raciocinio de acordo com as situagdes abordadas
pelo professor, dando-the sentidos mediantes as experiéncias que eles, os alunos, ja

vivenciaram e/ ou j4 experienciaram (meio ambiente).

Em relagdio entre aprendizagens a experiéncias j& acumuladas e aprimoradas durante o
processo de descobertas, tornando-se cada vez mais significativa e valorativa, ja que o que o
aluno aprendeu em momentos anteriores vai se aprimorando dia-a-dia, a cada nova

descoberta. Também com base em Piajet Bock (2002, p.107} afirma:

{...) A personalidade comega a se forma no final da infincia, entre 8 ¢ 12 anos, com
a organizagio aumbnoma das regras, dos valores, a afirmacio da vontade. Esses
aspectos subordinam-se num sistema Unico ¢ pessoal ¢ vio se exteriorizar na
construgio de um projeto de vida. Esse projeto e que vai nottear o individuo em sua
adaptagdo ativa a realidade, que ocorre através de sua insergdo no mundo do
trabatho ou na preparagio para ele, guando ocotre equilibrio entre o real ¢ as idéias
do individuo, isto ¢, de revolucionaric no plano das idéias eles se toma
transformador no plano da agfio.
UNYERBIDADE FEAERAL
DE CAMPINA GRENDE
CENTRO DE FORMRGAD DE PROFESSOR
BIBLIOTECA SE™RIAL



35

Ressalta-se a abordagem feita por Skinner apud Borde nave e Pereira (p.47) focando o ensino
como processo de “moldagem” de comportamento do aluno ¢ assim como Piaget, Skinner ver
os estimulos exteriores como pontos preponderantes no processo educativo do educando,
colocanda entre eles, as instrugdes verbais do professor, como plano de fundo de toda ¢
qualquer proposta metodologica referente a educagio escolar se encontra a concepgio do

“valor atribuido zo ensino”.

Tomando por base o ensine publice no Brasil deste século, pode se considerar que afora as
declaragdes de principios, a funcio fundamental que a sociedade atribui a educagfo ¢ a de

selectonar as methores em relagfo a sua capacidade para segui uma carreira universitéria.

Questiona-se scbre as questSes da escola, no entanto fatos politicos e sociais podem barrar
qualquer pensamento atitude e / ou intenclio contrarias a ordem vigente do sistema

educacional existente no pais.

Reflete-se sobremaneira: qual deve ser o papel da escola? Seletivo? Propedéutico? Ou deve
ela cumprir fungdes? E os individuos que trabaltham na educagfio, o que podem fazer para que
o espago escolar ndio seja meramente reprodutor das desigualdades sociais nfio criticados pela

maioria dos brasileiros. Pode-se mudar essa questio? Como?

Um ponto preponderante e que pode ser o inicio de um circulo de mudangas no processo
ensino aprendizagem sdo as finalidades ¢ medo como deve determinar os objetivos em sala de
aula. Que capacidades se pretende desenvolver com a turma? Cognitivas? Intelectuais?
Motoras? De equilibrio? Afetivas? Ou autonomia? Segundo C.Cool apud Zabala (1996, p.28)
afirma: “que a escola deve se ocupar de desenvolver todas as capacidades do educando em
outras palavras, para este autor a instituigdo escolar deve promover a formagio integral dos

meninos ¢ meninas, tendo a tendo-a como principio geral”.

Ainda de acordo com Zabala, “educar quer dizer formar cidadfos e cidadis, que ndo estdo
parceladas em compartimentos estantes, m capacidades isoladas”. Para ele, o professor pode

“desenvolver a sua atividade profissional sem se deixar levar pela tradigiio”.

Um outro ponto estarei relacionado ao papel da escola pode ter no “crescimento” do educando
tanto no referente a aquisicdo de conhecimento quanto 4 sua formagdo do contéxto social,

histérico, cultural e politico, isso € na sua cidadania,
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Mediante estudos feitos por Zabala, esta determinacio ndo € simples visto que o processo
educativo como tantos outros estabelece relagSes de pode entre as pessoas envolvidas (corpo
docente, corpo discente, diretoria) contraditoriamente & percebivel e necessita-se entender
confetido como “tudo quanto se tem que aprender para alcangar determinar objetivos que nfo
apenas abrangem as capacidades cognitivas, como também incluem as demais capacidades™
Zabala ressalta respondendo a pergunta “o que ensinar!” deve-se falar de conteados de
natureza muito variado: dados, habilidades, técnicas, atitudes, conceito, etc. (ibid) os

contetidos pot tanto necessitam serem conceituais, procedimentos e atitudinais.

Os conceitvats referem-se ao que se devem saber para ensinar, os procedimentos estdio
relacionados ao que deve fazer ¢ os atitudiais as escolhas e posicionamentos diante dos
conteidos e de fodo processo da escola. Expressar-se oralmente é algo que exige confianca
em si mesmo isso se congquista em ambientes favordveis & manifestacic do que se pensa, do
que se sente, do que se e. Eleger a lingua oral como contetdo, curriculares de acordo comi os
PCNs (pardmetros curriculares nacionais) de lingua portuguesa (2001, p.49) “exige o
planejamento de agdo pedagodgica, de forma a garantir na sala de aula, atividades sistemadticas

de fala, escuta e reflexfio sobre a lingua”.

Outro aspecto preponderante neste ponto de abordagem ¢ a leitura. Esta deve levar em
consideragtes os varios géneros textuais que circulam no meio da sociedade: revistas, bulas
de remédios, receitas, textos publicitarios, propagandas, os literarios como foco nos géneros

narrativos ou épico, lirico e dramatico, entre tantos outros.

Embora estejam separados por blocos em alguns manuais de lingua materna, a expresséo oral
¢ a leitura andam juntos e ainda se desejavel forma-se a triade: expressiio oral, leitura ¢
produgdo textual. A primeira sempre enfoca nas inicializagtes das aulas, seja de “portugués”

ou de qualquer outra disciplina ministrada por professores de todo Brasil.

2.5 Caracterizaciio do Campeo de Estigio

Constatamos por meio da observagio da Escola Municipal de Ensino Fundamental Jofo
Francisco da Silva que a referida institvicio dispbe de 2 (duas) salas de aula, 2 (dois)

banheiros, 1 (uma) cozinha, 1{uma) secretaria e um pdtio para recreagfio.
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A escola funciona nos turno matutino, vespertino € notuwrno atendendo um namero de 84
(oitenta ¢ gquatro alunos), divididos na educagfio infantil e no ensino fundamental do 1°
(primeiro) ao 5° (quinto) anos, dispondo de 04 (quatro) professoras. A escola apresenta boas
condigbes de funcionamento, a sala onde foi vivenciado o estagio é arejada e bem
dimensionada; os materiais utilizados pelas professoras facilitam a aprendizagem dos alunos e

ha uma organizag¢@o na exposi¢o de cartazes, fichas e atividades feitas pelos alunos.

Existe na sala o “Cantinho da Leitura” ¢ ¢ um dos lugares preferidos da turma. Estes dados
foram coletados durante o curso, com mais intensidade no periodo de estudo da disciplina
Pratica de Ensine, a partir dos dados coletados foram analisadas as questdes mais relevantes
direcionadas & pratica educativa do professor, especificamente no que diz respeito as
dificuldades da leitura da referida escola.

Através de pesquisa com os componentes da escola a mesma foi construida para atender as
necessidades da comunidade, pois nesta localidade nfio existia nenhuma instituicdo que

pudessem atender as necessidades de aprendizagem da referida comunidade.

A escola oferece o Ensino Fundamental de primeiro a quarto ano como também uma turma do
(EJA) educagiio de jovens e adultos. A realizagBo dos planejamentos da escola e feita
mensalmente com todos os professores e supervisores, a fim de discufir os problemas

encontrados e tentar procurar as melhores solugoes possiveis.

Assim como a grande maioria das escolas publicas, a Escola Jo#io Francisco da Silva ¢
composta por alunos que possuem um poder aquisitivo baixo, no entanto, percebemos que ha
uma caréncia muito grande por parte dos pais no sentido de acompanhar seus filhos, dando-
The apoio e suporte necessario no processo de aprendizagem. Também podemos perceber que

ha alunos que acarretam para sala de aula muitos problemas adquiridos na familia.

Para tentar solucionar tais problemas, a escola realiza bimestralmente reunides com os pais, a
fim de encontrar apoio, colhendo informagGes sobre os filhos através de didlogo visando a

melhoria dos mesmos ¢ orientando-os da melthor forma possivel.

Em relagio as avaliages, as mesmas acontecem de forma continua através de provas eseritas,
trabathos em grupos e individuais, pela participagio dos alunos durante as atividades em sala
de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo propde-se a contemplar as discussOes teéricas metodolégicas atuais sobre o
processo do ensino-aprendizagem da leitura e escrita. Esta proposta esta focada
essencialmente no desenvolvimento cognitivo e lingiiistico do aluno para usos da lingua em

situagles comunicativa,

Nesse sentide, o objetivo principal esta na formacgfo de leitores ¢ escritores para atingir o
anselo da sociedade, ou seja, garantir a todas as areas, mais também, principalmente, como
condigsio de acesso & cultura letrada e a piena participacio social. £ o consenso entre os
educandos através da leitura e escrita concretizada nas préticas pedagdgicas como também na
produgdo de textos, deve ser ensinada em um contexto real de aprendizagem, em situactes em

que os alunos precisem mobilizar o que sabem para aprender com os textos.

Para isso a leitura e a escrita procura sistematizar os conteidos de ensino mais relevantes a
serem garantidos ao longo do ensino fundamental garantido ao professor um trabatho apoiado
em referencias curriculares que domina, mais propde do ponto de vista metodoldgicas, a

construgio de uma nova préatica que contemple modelos conceituais mais renovados.

Esse estudo nos privilegiando a resolugdio de problemas ao reconhecer o papel do aprendiz, a
especificidade da aprendizagem de cada contetdo, 2o sugerir situagdes didaticas nos quais os
alunos precisam colocar em prética todo o conhecimento disponivel no momento para seguir

adiante.

Através deste estudo dos géneros e de seus portadores sociais para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa, mais especialmente da competéncia lingiifstica. Isto significa que
trabalhar a lingua portuguesa por meio da leitura de diferentes géneros escritas recorrendo a
estratégias que ajudem o aluno a tornar-se um leitor e produtor competente nas diferentes

areas de conhecimentos.

O critério de organizacio dos contetdos de Lingua Portuguesa, em termos de uso reflexo —
uso de certa forma, define também o eixo didatico, a linha geral de tratamento dos conteddos,
caracteriza um movimento metodologico de aglo-reflex@io agio. Em que se pretende que,
progressivamente, a reflexfo se incorpora s atividades lingliisticas do aluno de tal forma que
ele tenha capacidade de monitorar com eficicia.
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De acorde com o estudo realizado durante o estigio percebemos que o ensino nos anos
iniciais do ensino fundamental estd integrado aos leitores compartithados as diferentes
praticas culiurais de leitura e escritas, as diferentes situagdes de comunmicaciio oral,
considerando. O contexto e os interlocutores; produzindo diferentes textos selecionando o

género mais adequado a modalidade de leitura e escritas em diferentes propositos.

A leitura no seu sentido amplo € indispensavel 4 nossa vida, mesmo que seja leitura do
mundo. Portanto é de fundamental importdncia que os educadores orgapizem o trabalho em
torno da diversidade textual para que o aluno possa sentir-se incluido neste mundo
globalizado em que vivemos. Partindo destes pressupostos observamos que, as dificuldades
encontradas pelo aluno precisam ser trabathadas contextualizadas no seu cotidiano, levando a

refletir em quanto sujeito inserido neste contexto.

No dmbito escolar a leitura realizada pelo professor em sala de aula ¢ uma das etapas do
processo ensino aprendizagem. As necessidades de interesse dos alunos na pratica de leitura.
Permitindo os professores ¢ a escola acompanhar a construgfio do conhecimento pelo aluno,
no inicio durante ao final do processo. Os resultados dessa avaliacfo subsidiam a professor

para planejar atividades de ensino mais adequados quanto para definir novos caminhos.

Ler ¢ uma atividade complexa que faz amplas solicitagdes ao intelecto e as habilidades
cognitivas superiores da mente; reconhecer, identificar, agrupar, associar, relacionar,
generalizar, abstrair, comparar, deduzir, inferir, hierarquizar. Nio estd em pauta apenas a
simples decodificaciio, mas a apreensfio de informagdes explicita e implicitos e de sentido
subjacentes, € a construgio de sentidos que dependem de conhecimento prévio a respeito da
lingua, dos géneros, das praticas sociais de interagdo, dos estilos, das diversas formas de

organizacio textual.

Observamos no estudo realizado que a formagfio de leitores desempenha um papel
fundamental na vida do ser humano, contribuindo para o seu desenvolvimento em todos os
aspectos, necessarios para o exercicio da cidadania. Essas praticas envolvem as criangas,
ampliando nelas uma visdo sobre a importincia da leitura em suas vidas. Para isso foram
aplicadas metodologias que favoreceram o aprendizado, bem como: o gosto de ler texto em

suas diversas modalidades.

Vale ressaltar que, apesar das dificuldades que enfrentamos durante o estigio ocorrido de
setembro a outubro de 2009, conseguimos atingir a meta principal e, assim dar continuidade
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ao trabalho. Afinal o verdadeiro resultado deste, vai aparecer no desempenho de nossa
attvidade na pritica do dia-a-dia em sala de aula, consideramos ainda que as reflexdes feitas
neste estudo devam contribuir, ndio s6 para analisar o tema focalizado, mas sobre tudo, para

abrir novos caminhos em busca de solugdes para probleméatica em questio.

Acreditamos que ¢ possivel, sim através desse trabatho académico que podemos refletir sobre
a importincia de enriquecer de maneira eficiente, a nossa pratica pedagégica, de forma que
possa contribuir no processo de ensino aprendizagem, especialmente em relagdo ao processo
- de aquisi¢do da leitura, através de uma pedagogia inovada e diversificada, assim obtermos,

acdes e melhorias da educagfio buscando a contribuir mesmo dentro das nossas limitagdes.

Controlar o que e como escrever nfio ¢ tarefa simples, e os alunos precisam aprender isso.
Pensar e como escrever € organizar o sistema da leitura e escrita um processo complexo que
precisa estd apoiado nfo O nas orientagdes do professor, mas também em material didético
adequado. A organizag8o da turma ¢ fundamental. O professor propde parcenas produtivas,

por exemplo: para a escrita de listas, textos de historias e textos de memdrias.

De acordo com Ana Teberosky (1989}, iniciar um processo de alfabetizacio pela leitura
escrita do nome, parece ser uma pega chave, pois a partir dele a crianga comega a entender o
sistema de leitura ¢ escrita. O nome ¢ um modelo estivel, pois estd voltando a um inicio
objeto, eliminando-se ambigliidade da interpretagio, tem valor de verdade porque se refere a
uma existéncia, a um saber compartitbado, e explicito que marcar objetos ou individuos faz
parte de intercAmbios sociais da nossa cultura a escrita do nome préprio possibilita informar o
nimero de letras, quantidade, a variedade, a posi¢iio e a ordem delas, alem de servir como

referencia para confrontar as idéias das criangas como a leitura e a escrita convencional.

Expressar-se oralmente ¢ algo que requer confianga em si mesmo. Isso se conquista em
ambientes favordveis & manifestacio do que se pensa, do que se sente, do que se €. Assim o
desenvolvimento da capacidade de expressfio oral do aluno depende consideravelmente de a
escola constituir-se mum ambiente que respeita e acolha a vez ¢ a voz, a diferenga e a

diversidade.

Mas, sobretudo, depende da escolhas ensinarem-lhe os usos da lingua adequada a diferentes
situagdes comunicativas. A escola deve trabalhar com os alunos a adequacio de texto oral ao
seu grau de formalidade. Para isso é preciso organizar contexto de escuta atento que tenha

sentido pra os ouvintes.
UNYETSINADS FESERAL
DE CAMPINA GRz MDE
CENTRG DE FORMAGAD DE ¥ e 300RES
BIBLIOTECA SETORIAL
CAJAZEIRAS . PARARA



41

Isso néo significa deixar as criangas falarem. Apenas a fala cotidiana e a exposicio ao falar
atheio néio garante a aprendizagem. As atividades de lingua portuguesa devem esta vinculada
a pratica significativa como exposicio de textos que se apdiam em roteiros, dramatizaciio de
textos teatrais ¢ outros usos piblicos da lingua. S6 em atividades desse tipo tem sentido o

trabalho com entonagio, dicgfo, gesto e postura.

Na secfo imagem e contexto, a andlise e a reflexdo sobre os textos ndo verbais propiciam
praticas pedagogicas que focam em conhecer a intencionalidade do aluno explorando a

tematica estudada.

As atividades foram trabalhadas de forma intencional & pratica como objetivo de estimular o
aluno, em trabalhar em grupo, respeitando os diferentes pontos de vista ¢ as normas da
convivéncia, fazendo com que ele participe de diferentes situagbes comunicativas, como por
exemplo: relato de expenéncias particulares; analise critica sobre as atividades desenvolvidas,
sejam elas individuais ou coletivas; socializagdes de conclustes leitura e escrita da produgéo
te texto dos alunos; entrevistas dramatizagdes, apresentacdes orais, debate sobre as regras dos

jogos.

Com o intuito de promover no aluno a conscientizagfio da cidadania, a rejeigdo as injusticas
sociais, o respeito ao outro, o exercicio de seus direitos e deveres, sdo revelados ao aluno,
gradativa e progressivamente, os usos da leitura e escrita através de texto e contexto, que o
incentivern a reflexfio critica sobre esses usos como tema levem a conhecer e avaliar a
importincia dos valores éticos e morais da sociedade ¢ da reveldncia de sua participagio
como cidadio ativo neste contexto. Apesar de permearem todos os momentos de

aprendizagem das atividades desenvolvidas durante o percurso do estigio.

O assunto fora escolhido e contextualizado através das experiéncias anteriores trabathado na
maneira a conduzir o aluno a uma reflexfo critica, por meio de diversas atividades, entre as
quais a discussdio com os colegas, mediada pelo professor. Essas atividades permitem que o
educador trabalhe os contetidos da oralidade, que contribuiram para desinibigdo do aluno,
preparando-¢ para a praticas sociais de uso da lingua oral, alem de desenvolver no educando o
respeito  fala do outro, seja no que se referem as suas idéias ou a os diferentes modos de

expressao.

O desenvolvimento das capacidades lingiifsticas de ler e escrever, falar e ouvir com

compreensiio em situacdo diferentes dos familiares, nfio acontece espontaneamente. Elas
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precisam ser ensinadas sistematicamente e isso ocorre principalmente, nos anos iniciais da

educagio fundamental.

O trabalho com a leitura tem como finalidade a formacgfo de leitores competentes, ¢
consegiientemente, a formaco de escritores, a possibilidades de produzir textos eficazes tem
sua origem na pratica de leitura, espago de construgio da intertextualidade e fonte de

referencia modelizadora.

Tendo em vista a construgio do conhecimento do aluno e o respeito a diversidade, sempre em
contextos significativos, reflete-se sobre o uso das marcas oralidades e de expressdes
idiomaticos, além do contato com os variantes regionais. Essas praticas tém como objetivo
desmistificar a idéia de “lingua certa”, e de lingua “errada”, reconhecer a pertinéncia dos
valores regionais e propiciar ao aluno a adequacgiio da linguagem oral segundo a intengéo

comunicativo, 0 contexto e seus interlocutores,
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