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INTRODUCAO

Em tempos de modernizagfo a leitura e a escrita possue maior importincia na vida das
pessoas, pois vivemos em uma sociedade globalizada, onde € preciso o dominio da leitura e da
escrita. Com isso podemos acompanhar os avangos teenoldgicos, como estamos vendo entramos
em uma nova elapa cultural: era digital. Essa realidade ndio pode passar despercebida as
criancas, ¢ nessa faixa que temos de estimular a inteligéneia das criangas para a partir daf
desenvolver o processo de leitura e escrita. Ndo podemos parar no tempo, temos que esta sempre
em constante renovacdo. Porque até as pessoas alfabetizadas estdo tendo dificuldades de ser
incluida na sociedade, isso se torna mais dificil para quem ndo ¢ alfabetizada. Precisamos

aprender a ler e a escrever para que haja inclusfo social para todos.

Optamos por trabalhar a tematica Leitura ¢ Escrita na Escola de Educagiio Infantil ¢
Ensino Fundamental Antonio de Souza Dias localizada na zona rural da cidade de Cajazeiras
Parafba. Visando analisar o processo de leitura e escrita na tentativa de possibilitar aos
educadores ampliar sua visio referente ao processo de leftura e escrita; na tentativa de ajuda-los
a compreender melhor a sua pritica, ¢ conseglientemente desenvolver a formagio de leitores ¢

escritores criticos.

Face a necessidade de discutir com os professores o processo de leitura e escrita e novas
metodologias para se aprender a ler e escrever, é que decidimos trabathar com esta femdtica,
pois percebemos o quanto os alunos sentem necessidade de desenvolver esse processo com mais
naturalidade, uma vez que desenvolvida no periodo inicial da aprendizagem da crianga facilitard

toda a sua desenvoltura escolar,

A pratica de leitura e escrita nas salas de aula precisa ser desenvolvida diante de uma
visdo que venha promover a formagio de pessoas criticas participativas. Os professores muitas
vezes, se deparam diante de algumas dificuldades, culturais e econdmicas para trabalhar o

processo de leitura e escrita. Falta também dos nossos governantes investir majs recursos na
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educagio. para que o educador tenha minis possibilidade para estimular o educando a pritica da

leftura ¢ escrita,

Neste sentido, a escola precisa suscitar no aluno o prazer pela leitura e escrita.
auxiliando-o a descobrir leitores ¢ escritores parn que se tormem cidadiios ativos, criativos,
reflexivos. cumprindo com ¢ seu papel social, pois € uma das tarefas primordiais da escola

promotora do ensino de qualidade.

Quando lemos enriguecemos a nossa cultura 0 nosso vocabulario ¢ nos tornamos pessoas
informadas e com um poder de criatividade maior, no contexto social a que estamos inseridos. E
importante desenvolver o hibito da leitura, pois sé assim € que vamos ter pessoas criticas

conscientes do que querem, para que assim possamos contribuir na melhoria da nossa sociedade.

A escrita é um processo complexo, porque necessita de habilidades, mas esta sendo
iniciada desde o infcio da vida estudantil da crianca. torna-se muito facil lidar com ela durante
tada a vida futura. Para que uma crianga desenvolva com sucesse o processo de eserita & preciso
que o professor acompanhe a crianga e saiba em que nivel alfabético ela se encontra ¢ isso € um

processo continuo, que deve ser acompanhado desde o primeiro dia de aula da crianga.

O hébito de ler e escrever constitui-se, um pilar do processo ensino-aprendizagem,
portanto ¢ inadmissivel omiti-lo, desprezi-lo em nossa aclio pedagogica. A pritica da leitura e
escrita implica no desenvolvimento do educando permitindo a aquisi¢io de novos conceitos,

informacdos e acesso a cultura letrada.

A leitura e a escrita tém um valor significative em nossa sociedade, os individuos que
nao sabem ler nem escrever sdo excluidos da sociedade. Neste sentido este estudo pretende

discutir, quais as causas que dificultam o processo de leitura e escrita?
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Este trabatho esta dividido em quatro capitulos. No primeiro capitlo apresentamos” as
teorias que deu suporte para entendimento do estudo, possibilitando reflexdes sobre o processo

leitura ¢ escrita; concepgdes de leituras; fungdes da escrita e da leitura; e tipos de leitura.

No segundo capitulo — o$ procedimentos metodologicos os objetivos: o instrumento de

coleta utilizado; a amostra; ¢ a caracterizagiio da escola trabaihada.

No terceiro capitulo — apresentamos a andlise dos dados coletados através do

questiondrio aplicado com os professores da Escola Antonto de Sousa Dias.

No quarto capitulo apresentamos as atividades desenvolvidas no estigio e por fim. as

conclusdes.
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CAPITULO 1

LREFLEXOES SOBRE O PROCESSO DE ESCRITA £ LEITURA

1.1 Breve historico da escrita

O desenvolvimento da leitura e da escrita inicia bem antes da escolarizagio, a partir do
momento que a crianga vé um objeto ¢ sabe que aquilo ¢ um objeto cla esta absorvendo o
processo de aprendizagem, por exempio. quando esta crianca olha para uma cadeira ¢ ela
identifica o objeto isto ja é aprendizado, bem como ver uma manchete de jornal. uma receita
culindria, ao consultar uma lista telefonica, ler a lista das compras, tudo isso é aprendizado
prévio de leitura ¢ escrita.Nas cidades a leitura e a escrita sdo mais faceis de ser desenvolvidas,
porque em todos os lugares que passamos nos defrontamos com placas, propagandas ¢ muito
mais recursos escritos. Desse modo, o inicio das civilizagdes houve-se a necessidade do adquirir
o dominio da leitura ¢ da escrita para se comunicar, com isso foi estabelecido vinculos de
comunicacio e foi a partir dessa necessidade que os povos primitivos desenvolveram do seu

jeito o ato de ler e escrever.

A escrita costuma aparecer sob as formas de ovtros objetos em diferentes portadores ou
suportes de texto, Lsses portadores ¢ suportes representam tipos de escritor rétulos. cartazes.
placas. livros, jornais. diciondrios, cartas, enciclopédias. etc. Esses tipos de escrito apresentam,
por sua vez, diferentes tipos de texto:contos, noticias, wstrugbes, identificagdes. etc.
precisamente por esse motivo, o material da cscola infantil ndo deveria limitar-se aos escritos
escolares, mas deveria explorar 0s espacos escritos nas ruas e nos bairtos, os espagos escrilos
nas ruas e nos bairros, os espagos domésticos e familiares, que permitem uma primeira iniciagfio

as diversas fung¢des da escrita.
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Segundo Teberosky (2000,p.66)

O conhecimento da eserita comeca muito antes de a crianga fregiientar uma escola.
Portanto, sua origem ¢ extra escolar. Esse conhecimento evolui, muda com a idade dos
sujeitos, @ ndo € possivel estabetecer uma relagio direta entre o ensing sistematico e

essa evolugiio, porque enlre owtras razdies nfo se ensinava a ler ¢ escrever.

Percebe-se que nfio sdo todos os conhecimentos da escrita que sfo extra escolar, como
diz Teberosky (2000,p.70) “se todas as aprendizagens fossem pré-escolares ndio haveria
analfabetismo™. Pode-se demonstrar que a crianga ¢ o adulto sabem outras coisas que se supde
que eles ndo sabem. Esses conhecimentos ndo-escolaves sdo classificados em dois tipos:
representacio sobre as condigdes da linguagem que se escreve e representaciio das propriedades
perceptivas graficas ¢ da relagfio entre escrita e linguagem. Esses conhecimentos derivam das
interagdes entre as representacdes internas dos sujeitos e as propriedades externas da linguagem
escrita e da escrita como sistema notacional. No processo aprendizagem, os individuos néio
podem deixar de levar em consideragio que a escrita ¢ a linguagem escrita obedecem a regras ou
convengbes de ftuncionamento. Grande parte da aprendizagem normativa ¢ freqlientemente

realizada em situagdes institucionais, particularmente na escola.

Desse modo, a lejitura e a escrita devem ser motivadas pelos professores, dado que a
pritica traz para guem exerce, uma infinidade de beneficios.De acordo com PCN (1997:41)
“espera-se que os alunos adquiram competéneia em relagio & linguazem. que lhes possihilitem
resolver problemas da vida cotidiana, ter acesso aos bens culturais e alcangar a participagio
plena no mundo letrado™. Portanto anles da crianga ser capaz de ler no sentido convencional do
termo, ela tenta interpretar os diversos textos que encontra ao seu redor (placas, rotulos, nomes
de ruas, autdoors, manchetes de revistas, de jornais, etc.), com isso é possivel incorporar 08

conhecimentos ¢ hipdteses que as criangas tem antes da aprendizagem formal.
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A historia da escrila segundo Caghari (1997, p.106-109) pode ser caracterizado como

tendo trés fases distintas:

A fase piciorica se distingue pela eserita através de desenhos ou pictogramas. A fase
ideografica se caracteriza pela oserita através de  desenhos especinis  chamados
ideogramas. Esses desenhos foram perdendo alguns tragos representativos das figuras
retratadas ao longo de sua evoluclio.Com isso, fol tornando-se uma simples convengio de
escrita. As mais importantes desta cserita foram as egipeias, a mesopotimica, as escritas
das regides do mar EGEU e a chinesa. A alfabética que se caracteriza peloe wvso de
letras.Sua origem vern dos ideogramas, mas perdeu o valor ideografico assumindo uma
nova funclo da escrita, a representagio totalmente fonografica. O ideograma perdeu seu

valor pictérico & passou a ser simplesmente uma representagiio fondtica.

A escrita ndo é um produto escolar, mas sim um bem cultural, resultado do esforco
coletivo da humanidade.Ela pode ser concebida de duas formas muito diferentes ¢ conforme o
modo de considera-fa as consegliéncias pedagdgicas mudam drasticamente. A escrita pode ser
uma representagio da linguagem ou um cddigo de transcricio grafica das unidades
sonoras.Portanto, ela é uma atividade nova para a crianca, por isso, necessita de um lerramento

especial na alfabetizago, pois ¢ nessa fase que ela estd desenvolvendo sua coordenagio motora.

A escrita seja ela qual for, sempre {oi uma maneira de representar uma meméria coletiva
religiosa, magica, cientifica, politica, artistica e cultural. A inven¢fio do livio e, sobretudo as
imprensas sfo grandes marcos historicos da historia da humanidade, depois é claro da propria

invengfo da escrita.,

Ja no inicio da alfabetizagfio a escrita mais utilizada sdo as letras de imprensa, por se
acreditar que ¢ a letra mais conhecida das criangas, antes mesmo de wma aprendizagem
sistematizada da escrita, através da leitura de placas. rotulos, nomes de ruas, autdoors,
manchetes de revistas, jornais, ete.Com isso, ¢ possivel incorporar os conhecimentos ¢

hipoteses que as criangas tem antes da aprendizagem formal.
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Uma das primeiras idéias que as criangas elaboram em relagdo ao significado de uma
seqiiéncia de letras '€ a scguinte: as letras representam o nome dos objetos. ou entiio elas

representam o seu proprio nome. O significado de um texto ¢serito é. portanto. inteiramente

dependente do contexto. Se por exemplo o contexto for um liveo com Tiguras, imagina-se que as
tetras “digam™ o nome dos objetos ilustrados. A proximidade espacial entre a escrita e a gravura
¢ a informaglio relevante que as criangas procuram para descobrir qual dos textos escritos

poderia “dizer” o nome de cada objeto ilustrado.

Segundo Ferreiro (1995,p.68)

Até a poucos anos as primeiras lentativas de escrita feitas pelas criangas eram
consideradas imeras garatujas, como se eserita devesse comecar diretamente com letrag
convencionais. Tudo o que ocorria antes era simplesmente considerado como tentativas

de escrever e ndo como eserila real.

No entanto a fonetizacio da escrita se Inicia quando as criangas comecam a buscar uma

relagiio entre o que se escreve e os aspectos sonoros da fala.

1.2 Concepgdes de leitura

Segundo Freire (2003, p.22) “a lettura do mundo precede a leitura da palavra. dai que a

posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquela™.

O ato de ler e escrever devem ser incentivados, vivenciados, despertados, ou seja,
estimulado no educando. Portanto € preciso criar existéncias as condigfes de acesso a leitura e a
eserita, rever as imposicdes de contetdos rigidos. Alem de tudo isso, sempre que for possivel,

explicitarmos os motivos pelos quais os alunos sdo impulsionados a buscar a leitura e a escrita.
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Segundo os PCN’s(1997:36) “as pessoas aprendem a gostar de ler, quando de alguma

torma a qualidade de suas vidas methoram com a leitura™

A leitura ¢ considerada uma atividade caracierizada pelo engajamento e uso do
conhecimento.O processo de leitura implica numa atividade de procura do leitor, no seu passado
de lembrancas e conhecimentos, sugere caminhos, através da leitura estabelecemos vinculos
com o munde estruturado através de csquemas da memoria do leitor, determina suas
expectativas sobte a ordem natural das coisas, ela é uma atividade simples, quando é natural ¢
prazerosa em busca de significados ¢ sentidos, como outras atividades comunicativas, pois é
através da leitura que ha uma reconstrugiio do significade mediante o uso de conhecimentos

divididos entre leitor e escritor.

A leitura € considerada um ato cognitivo na medida que envolve processos cognitivos
milltiplos como percepelio e reflexdo sobre um conjunto complexo de componentes.Contudo,
também € um ato social, quando sujeito leitor e autor interage entre si, a partir de objetivos e

necessidades socialmente determinados.

No entanto ela € uma atividade de assimilagio de conhecimentos e é também uma
decifraglio e uma decodificacdo. Pois ¢la sem decifragiio nfo funciona adequadamente, assim
como sem a decodificacdo ¢ demais componentes referentes a interpretagio, se torna estéril e

sem grandes interesses.

Segundo Martins (1994,p.22) “a leitura é um processo de formacfio global do individuo a
sua capacilagiio para o convivio ¢ atuagho social, politico, ccondmico ¢ cultural™ Portanto a
leitura e a escrita s¢ faz necessdrio no processo ensino-aprendizagem por meio delas podemos
construir sujeitos caparzes de questionar, argumentar e assim poder encontrar solucdes para 0s

diversos problemas nas diferentes situagdes de vida.



De acordo com Faucombert (1994, p. (35)

Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que certas respostas
podem ser encontradas na escrita. significa poder fer acesso a essa escrita, significa

construir uma resposta que integra parte das novas informagdes ao que ji se &,

No entanto ler significa refletir sobre o que esta escrito.

Segundo Faucombert (1994, p. 05) “ler nfio consiste em encontrar o oral no escrito. nem
mesmo nos paises em que a escrita. por motivos muito pouco relacionados i leitura. tem uma
correspondéncia aproximativa com o oral”, A escrita é a linguagem que se dirige aos olhoes.

funciona ¢ evolui para a comodidade dessa comunicagiio visual.

Pois a leitura ndio ¢ a aquisiciio de um mecanismo; pois ninguém ensinaria 0 mecanismo

da fala. SO aprendemos a ler lendo; portanto, s6 aprendemos a falar falando.

[.3. Fungdes da escrita e da leitura

A escrita, para ser qualificada precisa de um objetivo bem definido, que é fornecer
subsidio para que alguém leta. Por isso, deve ter como objetivo essencial o fato de alguém ler o
que estd escrito. Com isso diz-se que a leitura € a realiza¢do do objetivo da escrita. Quem

escreve, escreve para ser lido.

Uma outra funclio da escrita ¢ a de regulaclio e controle social do comportamento. As
nocdes de lei, direito, norma e correciio estdo associadas a eserita. Uma forma de controle social
estd relacionada ao efeito da escrita sobre a linguagem oral. A linguagem escrita, por sua
influéncia sobre a fala de algumas pessoas, torna-se modelo de correcfio dessa fala, e a

ortografia, modelo de corregfio de prontncia.



Segundo Ferreiro (1993,p.85)

A importdncia de se prestar atengfio a propriedades quantitativas, ¢ aparente em todos os
aspectos do desenvolvimento das conceptualizagSes sobre a escrita que temos estudado.
Nio estamos batando agui da evoluciio referente 3 consideragiio das propriedades

qualitativas de textos escritos.

O inicio do conhecimento sobre a linguagem escrita nfio depende do manejo pessoal da
escrita ¢, no entanto, ndo coincide com o inicio da escolaridade obrigatéria. A relagio entre o
ensino instituctonal no desenvolvimento do conhecimento da crianca ¢ de influéneia, nfio de
determinagdo. A escrita € um objeto social cuja presenga e fungdes ultrapassam o marco escolar
e porque a crianga € um sujeito ativo e construtivo do seu proprio conhecimento. F preciso dar
tempo As criancas para clas decifrarem a escrita, pois cada uma tem um ritmo préprio que

precisa ser respeitado.

A leitura transforma-se, entio, numa espécie de valvula de escape pois uma boa leitura
serve de relaxamento de nossas tensdes ¢ com ela também nos ajuda a compreender ¢ conviver

com sentimentos dificels.

A leitura € uma atividade fundamental que tem fungfio de desenvolver o aluno e ajudar
na formacdo. O melhor que a escola pode oferecer aos alunos deve estar voltado para a leitura.
Segundo Cagliari (1997, p. 148) “se um aluno nfio se sair muito bem nas outras atividades, mas

for um bom leitor, penso que a escola cumprin cm grande parte sua tarefa”,

A leitura serve ndo O para se aprender a ler, como para aprender outras coisas, lendo.
Serve ainda para se ensinar e treinar a pronuncia dos alunos no dialeto-padrio e em outros. A

leitura ¢ uma maneira de se aprender o € escrever e qual a forma ortogrifica das palavras.
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A leitura € um processo no qual o leitor participa com uma aptidio que ndo dependem
basicamente de sua capacidade de decifrar sinais mas sim de sua capacidade de dar sentido a

eles, compreende-los. Ela ¢ importante, porque ¢ uma habifidade que precede a propria escrita.

A leitura e a escrita sdo atos solidarios superficiais, pois envolve pessoas gue pensam,
amam, odejam. ¢ que tem uma histdria de vida. [sto implica numa ac¢fo reciproca, no qual

dialogamos e damos sentido ao mundo,

1.4. Tipos de leitura

A leitura pode ser ouvida vista ou falada. A diferenga entre ouvir a fala e ouvir a leitura ¢
que a fala € produzida espontaneamente. ao passo que a leitura ¢ baseada num texto escrito, que

tem caracteristicas proprias diferentes da fala espontanea.

O primeiro contato das criancas com a leitura, se dé através da leitura auditiva. Os
adudtos [€em e elas apenas escutam, ouyir uma historia também & uma forma de ler. Nem sempre
a leitura visual stlenciosa € mais adequada para certos textos que foram feitos com a intenciio de

serem Hdos oralmente ou ouvidos.

Pois antes de saber ler convencionalmente, as criangas ja sio capazes de ler o mundo que
as rodeiam, isso porque sfo leitores desde seu surgimento, desde entiio, ja fazem parte do mundo

e sdo capazes de interpretar ¢ dar o significado as palavras,

No entanto, os educadores devem reacender a chama da curiosidade, da vontade, do
prazer ¢ do dever de ler e escrever nos educandos, pressupondo que a nossa educagdio esteja
realmente comprometida com a democratizagio, o desenvolvimento, o bem estar e o bem

comum acessivel a todos os cidadios brasileiros,
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Ferreiro ao colocar a grande variedade de opgdes que as criancas tem em todo o seu
poder, aponta que ¢ precizo que o professor possa adaptar essas propostas sem que deixe a

crianga confusa.

Para methor compreensio sobre o ato de ler Goulart (1999,p.102) enfatiza que “... ler é
muito mais do que decodificar. Ler e saber ler sfio aprendidos ao mesmo tempe, como um
processo de construgao de sentidos”™. Goulart afirma que nfio aprendemos a ler sem saber
escrever, que este € um processo tnico, que € desenvolvido junto e ndo separados, tanto € que o

objetivo da escrita € a leitura e vice-versa,




CAPITULO 11
2.PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 Objetivos:
v Analisar o processo de leitura e escrita;
v Investigar as causas que dificultam o processo de leitura e escrita dos alunos nas séries
inicials;

¥" Discutir meios para minimizar as dificuldades da lecitura e da escrita dos alunos.

Este estudo tem cardter exploratorio, que segundo Gonsalves (2001, p.63) “¢ aquela que
se caracteriza pelo desenvolvimento e esclarecimento de idéias. com objetivos de oferecer uma
visdio panordmica, uma primeira aproximagio a um determinado fendmeno que ¢ pouco
explorado”.Para realizar este estudo ¢ importante um conhecimento prévio das condigdes em

gue se encontra a escola como forma de contribuir para a melhoria do trabalho dos professores.

Utilizamos no primeiro momento o método quantitativo que segundo Gonsalves (2001,
p.68) “pesquisa quantitativa remete para uma explana¢io das causas, por meio de medidas

objetivas, testando hipdtese, utilizando-se basicamente da estatistica.”

Na andlise dos dados utilizamos o método qualitativo que de acordo com Minayo (1994,
p.21€22) “a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares”™. Como também,
preocupou-se com a compreensiio, com a interpretagiio do fendmeno, considerando o significado

que os outros ddo as suas praticas.
2.2 Instrumento de coleta de dados
O instrumento utilizado para coletar os dados foi 0 questionario que segundo Richardson

(1999.p.189) “o0s questiondrios tem como fungio descrever as caracteristicas e medir

determinadas variaveis de um grupo social. A informagfo obtida por meio de questiondrio
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permite observar as caracteristicas, de um individuo ou grupo”, o questionariv foi composto de

questoes abertas e fechadas.

2.3Universo da amostra

O universo for constituido de 10 professores do cnsino infantil, ¢ fundamental do

municipio de Cajazeiras — Ph.

O estagio loi desenvolvido através de estudos de textos, reflexdes, dinamicas ¢ trocas de

experiéncias.

2.4 Caracterizagio do campo de estudo

A Escola Municipal de Educagiio Infantil e Ensino Fundamental Antonio de Sousa Dias,

situada no Sitie Cocos, municipio de Cajazeiras Paraiba. Foi construida no ano de 1992,

A escola € composta de 13 dependéncias: 01 sala da dirctora que também funciona a
biblioteca ¢ sala dos professores; 01 cantina; 01 depésito de merenda: 01 patio; 07 salas de aula;
¢ 02 banheiros. Todas as salas sfio equipadas com cadeiras, mesinhas, quadro, giz. filtros de

agua e venltiladores.

A escola funciona trés turnos assim divididos: Educagfio Infanti! — manhé; Ensino

Fundamental —tarde e noite: Educagdo de Jovens e Adultos — noite.

A escola possui 857 alunos distribuidos entre a educagfio infantil, o ensino fundamental e

educacgiio de jovens e adultos.

O corpo docente é composto por 35 professores. A equipe administrativa ¢ auxiliar é
composta de: 01 diretora; 02 vice-diretoras; 01 coordenadora; e 11 auxihiares de servigo, no total

de 50 funcionartos.
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A escola dispbe dos seguintes recursos: ventiladores, radio AM ¢ Fm. maquina de

escrever, micro sistem, biblioteca, parabdlica, celular e banda de misica.

A interagdo entre professores ¢ considerada satisfatoria. todos procuram sempre

colaborar uns com os outros, fortalecendo os lagos de amizade ¢ solidariedude.




CAPITULO 111

3.ANALISE DOS DADOS

Esie trabatho, foi realizado com os professores das séries iniciuis da Escola Antonio de

Sousa Dias, tendo em vista coletar informagdes sobre o processo de Leitura e Escrita.

No gue diz respeito 4 idade dos professores, 25% deles tem entre 20 ¢ 25 anos, 37,5%
estdo entre 20 e 30 anos, 12,5% compreendem a 36 e 40 anos ¢ 25% cstiio entre 46 e 50 anos.

Observamos que a maioria dos professores sdo considerados bastante jovens.

Referente ao sexo 87,5% dos professores das séries iniciais sfio do sexo feminino e
12,5% sfio do sexo masculino. Com isso observamos que as mulheres ainda predominam na drea

de educacgiio escolar nas séries iniciats.

Tempo de atuaciio como professor-37.5% téem entre 01 e 05 anos. 25% estdo entre 06
¢ 10 anos, 12,5% estio entre 1} ¢ 15 anos, 12,5% estdo entre 20 ¢ 25 anos e 12,5% estio entre
26 e 30 anos. Percebe-se que a maioria dos professores tem no maximo de 01 a [0 anos de

atuacdo.

Formacioe dos professores-37,5% dos professores concluiram o logos I sendo que um
estd cursando pedagogia; 50% concluiram o pedagdgico/magistério, sendo gque um estd cursando
ciéneia, outro estd cursando o normal superior ¢ outra ¢ formada em geogralia com
especializagiio; e 12,5% dos professores concluiram o normal superior. Observamos que a
maioria dos professores estdo preocupados em melhorar os seus conhectmentos e estdo

buscando algo mais para se aperfeicoar,
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Gosta de ler-100% dos professores responderam que sim: justiticando que
a leitura auxilia no processo de informagiio. atualizacio proporcionando

uma visdo mais ampla do munda, (Professor ()

Neste caso a leitura funciona como método que amplia seus conhecimentos para superar

inameros obstaculos,

Cada profissional precisa se informar para melhor se comunicar e
acompanhar as mudancas e transformacgdes que ocorrem no ambito

educacional.(Professor )

A leitura ¢ uma transformagfo néio $6 no ambito educacional como também no ambito

global.

Seu aluno gosta de ler-62,5% dos professores disseram que seus alunos gostam de ler e
37,5% que ndo; percebemos gue de acordo com os depoimentos, os alunos gostam de ler
: * p q =

conforme as falas dos professores abaixo:
Fazem a aquisi¢io de livio na biblioteca de forma esponifnes,
demonstrando também entusiasmo nas atividades de leitura proposta.

(Professor C)

A espontaneidade ¢ o entusiasmo pela leilura ¢ muito importante para a educagfio do

aluno.

Eles estdo na fase de aprendizagem da leitura ¢ sente a necessidade de

querer fer tudo para saber o que significa. (Professor D)

Esta ¢ a fase onde o aluno deseja descobrir o que esta lendo para saber do que se trata.
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No inicio do ano senti uma certa resisténeia com relacfio 3 leitura, mas
comecei trabalhar a leitura de maneira diferente ¢ hoje eles gostam de

ler.(Professor E)

Referente aos alunos que ndo gostam de ler os professores disseram que:

O aluno s0 encontra normas na escola. em casa eles sfio donos de si, ou

seja, a um grande descaso dos pais com a educacio de seus filhos,

achando que a missio de ensinar € 56 do professor.(Professor G)

kEsta ¢ uma pratica que acontecia posteriormente onde is professoras guem exercia o
papel dc educadora, alguns pais ainda estdo com esta mesma concepgiio de que a

responsabilidade de educar seus filhos € apenas do professor.

Quantas vezes por semana vocé desenvolve atividades de feitura-62.5% disseram que
desenveolve mais de trés vezes por semana, enquanto que apenas 37,5% desenvolve trés veres

por semana; percebemos que os professores trabalham de forma signifieativa a leitura.

Recursos utilizados para trabalhar a leitura-87 5% utilizam revistas, jornais e livro
didatico e 12,5% jibis e outros; nota-se que hd uma diversidade de material utilizado para

trabalhar a lettura.

Tipo de leitura utilizada para trabathar com seus alunos- 50% deles trabalham a

feltura orat e 50% trabalham a leitura stlenciosa e oral.

Com iss0 vemos que os professores estdo desenvolvendo bem a leitura, tanto oral quanto

silenciosa, ndo estdo apenas voltado a um s6 tipo de leitura,

Realiza atividade de motiva¢io- 87.5% disseram que trabatham com atividades de

motivagio e apenas 12,5% disseram que ndo.
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O professor E diz
trabalho com mdsica para introduzir, cartazes relacionados ao texto,
conhecimento prévio do educando com relagio ao que serd retratado no

texio.

Percebemos que a misica, cartazes e o conhecimento prévio dos cducandos sio

predominantes nas atividades de motivagio.

Gosta de escrever- 100% dos professores disseram que gostam de escrever conforme

coloca o professor G

escrevendo  nds nos  avaliamos, questionamos ¢ ampliamos  nosso

posicionamento frente a tudo que nos compete.

Neste caso percebemos que a escrita € algo que ndo basta apenas saber escrever por

escrever, € preciso ter uma motivagiio para isso.

Seu aluno gosta de escrever- 87.5% dos professores disseram que sim e apenas 12,5%
disseram que ndo; percebemos que a maioria dos alunos gostam de escrever conforme expressa

o professor E

vejo que os meus alunos adoram produzir textos que retratam o scu
cotidiano e isso se da pelo habito de ler e querer expor seu pensamento

através da escrita.

Com isso, podemos perceber que o educando prefere escrever mais sobre o seu cotidiano

de que algo desconhecido de sua realidade.




Referente aos alunos que ndo gostam de escrever o professor G afirma que:
assim como ndo gostam de escrever, é como se nada os fizessem
reconhecer tala importneia para a vida deles. Nesta sala estio os

repetentes., fora da faixa etdria. isso dificulta muito.

Neste caso, precisa-se reforcar mais a atencio a estes alunos que estdo com maior

dificuldade na aprendizagem, para que eles superem essas deficiéncias neste processo.

Sente dificuldade para trabalhar a leitura com seus alunos- 62.5% responderam que

sim enquanto 37.5% disseram que ndo.

Os que sentem dificuldades tentam supera-las conforme a fala do professor A

procuro atividades que me ajude neste sentido, tento procurar ajuda com

colegas.
Complementando este pensamento o professor 13 afirma que

tento incentiva-los, por exemplo, quando alguém ler bem, eu parabenizo e

trago textos diferentes a cada dia,

Em relagio a essas afirmativas Cagliari reforca dizendo que “ler é um processo de

descobenta, comoe a busca do saber o cientifico™ (1997, p.149).

O que vocé entende por leitura- o professor C afirma que:

leitura ndo € apenas um processo de decodificaciio de simbolos, mais algo

exige interpretagiio e uma vivencia a cerca do que se 1.
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Essa forma de pensar do professor se aproxima da visdo de Cagliari (1997, p.150)
quando afirma que, “a leitura é, pois, uma decifracio e uma decodificacio. O leitor deverd em
primeiro lugar decifrar a cscrita, depois entender a linguagem encontrada, em  seguida
decodificar todas as implicagdes que o texto tem ¢ | finalmente, reflelir sobre isso e formar o

proprio conhecimento e opinido a respeito do que leu”.

Com isso o autor diz que a leitura sem decifracdo ndo funciona adequadamente, pois ela
¢ uma atividade estritamente lingiiistica, sem a interpretaciio se torna estéril e sem grande
interesse,

Segundo o professor I a leitura €

um ato de conhecer, aprender e vivenciar situagBes de transformaciio

interior, a partir do contato com a diversidade de texto.

Qual a importincia da leitura — professor 3 expressa que
leitura ¢ importante, para sl ¢ para 0s outros. Através da leitura ¢
compreensdo. podemos mudar o mundo. Ler é viajar, sem tirar o pé do
chéo.

Reforgando esta idéia o professor G afirma que,
a leitura do mundo € necessaria para a pessoa saber se questionar, se
posicionar, ela € complementada em varias fases de nossa vida, em cada

ambiente que lhe proporcione crescimento.

Com isso percebemos a importincia de se aprender a ler, para vivermos melhor.
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CAPITULO IV

4. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO ESTAGIO

O primeiro encontro foi desenvolvido com os professores ¢ coordenadores da Escola

Antonio de Souza Dias, com o objetivo de discutir e refletir os conceitos de leitura.

Inicialmente apresentamos o nosso projeto ressaltando a importincia da leitura ¢ da
escrita como forma de compreender melhor o processo de leitura ¢ escrita nas séries iniciais do

ensino fundamental. Logo apds trabalhamos uma dindmica e um texto reflexivo com os

professores e com a coordenadora da escola destacando o compromisso do educador junto aos

seus educandos.

Discutimos os conceitos de leitura, trocamos experiéncias com os professores sobre o

que acontece em sala de aula, foi dado exemplos de pessoas que ler € estuda bastante e que com

1580 consegue éxito em qualquer concurso que participa.

Ao discutirmos sobre o conceito de leitura Freire (2003, p. 22) coloca que “a leitura do

mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da

continuidade da leitura daquela”™ Os professores refletiram e falaram que antes mesmo de ir a

escola, o aluno tem um conhecimento prévio de leitura do mundo e cada um possui uma

linguagem propria.

Surgiram varias discussdes sobre ¢ tema ressaltando que de acordo com os PCN's (1997.
p. 36) “as pessoas aprendem a gostar de ler, quando de alguma forma a qualidade de suas vidas

melhoram com a leitura”.
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fsso € real, pois sé temos interesse por algo quando este nos proporciona melthores

condigdes de vida, temos que apresentar a importancia da leitura e que ela pode nos
proporcionar de bom, fazendo com que os educandos perceba a importincia desta para sua

melhor qualidade de vida.

Dando continuidade aos estudos realizamos o segundo encontro com o objetivo de
discuti, refletir e trocar experiéncias com os professores ¢ coordenadora. Inicialmente.
trabalhamos um texto reflexive com intuito de discutir os valores existentes no processo de
aprendizagem como no nosso cotidiano. Necessitamos de alguém que nos ofereca interesse

escolar principalmente nas séries iniciais. para que futuramente sejamos um bom leitor.

Ao discutirmos o texto o que ¢ ler Caghiari (1997, p. 149) coloca que “a leitura ¢ a
realizagio do objetivo da escrita. O objetivo da escrita como ja disse infimeras vezes, € a
leitura™. Os educadores refletiram que tudo que vamos desenvolver, seja na formacio escolar,

como na vida cotidiana necessitamos de alguém.

Posteriormente. discutimos outra citagiio de Cagliari (1997, p. 151) colocando que uma
crianga apresenta diferenca no processo de lettura “sendo de um meio social pobre, néo 1& do
mesmo jeito que uma crianga de um meio social rico; nenhuma delas provavelmente lerd da
mesma maneira que a professora”™. Os professores e a coordenadora comentaram que o meio
social interfere muito na leitura, pois o aluno da classe social baixa nfio terd © mesmo acesso a
leitura de (jornais, revistas, internete, etc) como aluno rico. A coordenadora diz que a escola que
o rico estuda ¢ diferenciada da escola do pobre, no que diz respeito tanto ao ensino como

tambéim nos conhecimentos gerais ¢ a “leitiea de mundo™

Por Gltimo, comentamos mais uma citacdo de Cagliari (1997, p. 154) que diz “quem fala
a lingua com fluéneia e rapidez € capaz de ler bem e rapidamente, mas quem fala com
dificuldade ira ler com dificuldade, porque o funcionamento dos mecanismos de produgfio da

fala ficard a todo instante comprometidos com as dividas, as correcdes, etc”. todos os
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professores refletiram que o aluno que gosta de ler serd futuramente um bom leitor. Portanto,

ensinar 0s alunos a ler no seu proprio cotidiane é fundamental para formar bons leitores,

No terceiro encontro trabalhamos um texto reflexivo com a coordenadora e os
professores no intuito de mostrar que somos seres capazes de conquistar ¢ alcangar 0s nossos
ideais. Em scguida, foi trabalhado o texto “tipos de leitura™ com o objetivo de identificar ¢

refletir com os educadores ¢ a coordenadora os indmeros tipos de leitura.

Discutimos os tipos de leitura na visio de Cagliari (1997, p. 155) “a leitura oral é feita
niio somente por quem &, mas pode ser dirigida a outras pessoas, que também “1éem’ o texto
ouvindo-0”. a coordenadora ¢ a equipe de professores disseram que todos os individuos mesmo
antes de irem a escola ja tém seu primeiro contato com a leitura, ouvindo as historias que vs

outros contam. Neste caso podemos considerar de leitura auditiva.

Cagliari (1597. p. 156) diz que “nem sempre a leitura visual silenciosa € a mais adequada
para certos textos gue foram feitos com a intengdio de serem lidos oralmente ou ouvidos™. Os
professores colocaram que quando se trata de compreensio de um texto € de suma importincia a
leitura silenciosa, pois ndo s0 interfere o leitor por questdes lingiifsticas como permite ainda a
velocidade méxima da leitura. A leitura visual ¢ silenciosa tavorece mais a reflexdo sobre os
textos a serem lidos e compreendidos. Mas quando se trata de uma leitura de um texto de uma

peca de teatro ou outros, essa leitura nfo sera aconselhavel.

Para tinalizar o encontro Cagliari (1997, p. 159) diz que “um aluno nas sérics iniciais ndo
& como um gravador reproduz uma fita. A preparacio para uma leitura em voz alta é
indispensavel”. Todos os professores complementaram dizendo que as criangas precisam de um
tempo de decifragfio, que varia de acordo com cada uma. Portanto, desde as primeiras leituras

em voz alta, os alunos devertam ser capacitados a fazerem uma boa leitura expressiva,

O quarto encontro foi desenvolvido com o objetivo de discutir ¢ refletir com os

professores ¢ coordenador o exto “como ler”,



30

Inicialmente trabalhamos um texto reflexivo com o intuito de fazer com que os

professotes percebam que ler-estudar-nfio acontece apenas na sala de aula, mas em qualguer

lugar que vocé esteja ¢ precise pensar para resolver algum problema, isto também é estudo, todo
aprendizado ¢ estudo.

Trocamos experiéncias sobre 0 texto “como ler” ¢ percebemos o quanto ¢ necessario

saber ler para entender o que nos rodeia. Quando nfio sabemos ler, tudo se torna mais dificil

tanto no campo profissional quanto no campo pessoal.

Segundo Caghiari (1997, p. 163) “a falta de controle sobre o pensamento ao longo da
leitura: o aluno acaba de ler ¢ nio sabe dizer 0 que leu™. Este € um grave problema enfrentado
pelos professores. onde seus alunos sabem ler o que estd escrito, mas ndio sabe interpretar o que
leu. Diante desta realidade devemos desenvolver atividades que incentive os alunos aprenderem
a ler e interpretar o que leu, colocando leituras interessantes para eles e que cles gostem, pois

quando gostamos entendemos melhor,

Segundo Cagliari (1997, p. [63) “a leitura tem muitos usos e modos de se realizar e

todos tédm um correspondente na fala espontinea™.

Nao ¢ porque esta lendo que se deve assumir uma prondncia especial de leitura. A escola
particularmente deve também respeitar a leitura de cada um, pois cada um tem seu jeito préprio

de ler.

Colocamos que a escola deve dar chance ao aluno de ler, segundo sua variedade de
lingua ¢ ndo obriga-lo logo na primeira leitura a ler no dialeto da escola, porque fica mais dificil
a aprendizagem do aluno, devemos entender o educando, para cobrar dele. o mais importante de

tudo isso, € o aprendizado de todos.

O quinto encontro foi desenvolvido com o objetivo de discutir e analisar a importancia

da leitura com os professores e coordenador da escola.
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Primeiramente discutimos um texto reflexivo o qual nos mostrou o quanto € importante
trabalhar unidos, procurande sempre ver o que é positivo ho outro, ndio olhar apenus para 0s

defeitos dos outres.

Discutimos o quanto € importante a leitura, porque sem leitura ndo podemos optar pelas

coisas boas que pademos usufruir quando lemos.

Seguindo com as discussdes sobre a importdncia da Jeitura os professores nos disse que a
comunicagio escrita, com o qual entramos em contato pela leitura, nos envolve de forma global.
E por isso pode nes causar uma verdadeira revolugdo. Com isso, podemos perceber a

importincia de se saber ler.

Precisamos saber ler para podermos escrever, porque a escrita deve ter como objetivo
essencial o fato de alguém ler o que estd escrito. nfio escrevemos apenas para nds, mas para o
outro ler, por isso a responsabilidade de escrever bem para que o outro entenda o que
escrevemos, para 1850 precisamos fazer bastante leitura para sabermos nio sé escrever bem,

como também se expressar.

Comentando sobre a importincia da leitura o professor B disse que “ler ¢ uma das
habilidades dos humanos que permmite o acesso aos bens culturais ja produzidos e registrados
pela escrita”. E através da leitura que conhecemos os escritos antigos. Com o inicio das
civilizagdes houve a necessidade de adquirir o dominio da leitura e da escrita para se comunicar
¢ desenvolver o ato de ler e escrever. Portanto, percebemos que o saber ler, ganha cada vez

mais importincia.

Ao prosseguir as atividades de estagio trabalhamos o texto reflexivo “analfabeta” com
os educadores ¢ a coordenadora com o intuito de identificar as dificuldades encontradas no

processo ensino-aprendizagem. Discutimos o texto “Porqué meu aluno ndo 1677,
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Na concepedo de Kleiman (1998, p. 16) “ninguém gosta de fazer aquilo que ¢ dificil

demais, nem aquilo do qual pio consegue extrair o sentido. FEssa ¢ uma boa caracterizaciio da
larefa de ler em sala de aula: para uma grande maioria dos alunos ela é dificil demais,
Jjustamente porque cla niio luz sentido™. E todos os professores comentaram que quase todos 0s
alunos das séries iniciais ndo tem o estimulo da familia para gostarem de ler e dizem ser tarefa

cansativa para 05 mesmeos.

De acordo ainda com Kleiman (1998, p. 16) “uma das primeiras barreiras que o professor
tem que negociar para poder ensinar a ler € a resisténeia do proprio aluno, ou dos pais do aluno
quando este € uma crianga mais nova”. Os educadores reforgaram que, quando o aluno ndo tem
interesse precisa estimular os mesmos |, se isto ndio acontecer eles ndo irfio aprender nunca.
precisamos apolar, estimular ¢ conscientiza-los de que aprender a ler e escrever sdo muito

importantes para a vida de todos.

O sétimo encontro foi trabalhado com o objetivo de analisar e retletir com os professores
o texto “a escrita na sala de aula: vivéncias ¢ possibilidades™. Inicialmente discutimos um fexto
reflexivo como torma de superar as dificuldades existentes na sala de aula ¢ saber como

conviver,

Discutimos com os professores e coordenador gue a questdo da hierarquia escolar
acontece desde o inicio das civilizagBes, onde uma disciplina rigida reduz o aluno a um ser

passIvo.

Segundo Chiappini (1997, p. 119) reforga isso dizendo “nas relagdes socials,
privilegia-se a obediénceia & hierarquiz escofar, que dita, verticalmente, as nornas a serem
segindas por alunos ¢ professores. Procura-se, por meio de uma disciplina rigida, reduzir
o aluno a um ser passivo, sem que haja vazdo de criticas de um discurso pessoal que

implicaria numa leitura mais analitica do mundo™.
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Por mais que estejam mudando o plano de aula, por mais que se diga que estd

trabathando o método construtivista ainda existe esta hierarquia escolar,

Refletimos a necessidade da escrita andar junto com a leitura. Segundo Chiappini (1997,
p. 120} “es caminhos que levam o aluno a dominar a escrita passam por um compromisso de

trabalho com a linguagem”. A escrita e a leitura estéio sempre ligada uma com a oulra.

Finalizande 0$ encontros trabalhamos o texto reflexivo “renovagiio”™ que nos fez refletir
que muitas das vezes precisamos renovar para melhorar a nossa convivéncia no trabatho ¢ no dia
a dia com as outras pessoas. Discutimos o texto “o papel do professor™ que tinha como objetivo

identificar e refletir o texto com os professores.

O papel da escola juntamente com professora que seus alunos aprendam a ler e escrever,
como reforga TeberosKy (2003, p. 122) “como sabemos, aprender a freqgiientar, dominar, usar e
amav 0s livros, a escrita e a leitura sio um dos objetivos da escola hd séculos™. Percebemos que
a escola caminha sempre com os mesmos objetivos, aprender a 1é ¢ a escrever, foram os

comentarios dos educadores.

Em seguida discutimos a questiio do professor como eseriba ao invés dele ditar um texto
para a crianca escrever, as criancas ¢ quem dita para o professor escrever, as criangas ¢ guem

dita para o professor escrever, como diz Teberosky (2003, p. 122)

O procedimento de ditado é bem difundido no dmbito escolar. De futo, freqiientemente o
professor faz ditados aos alunos, com o objetivo de avaliar a ortogralia: dita wim texie ja
preparado, com o dnico proposito de verificar se os alunos conhecem as regras de
transcricio da ortografia padriio. Diferentemente propomos aqui ¢ que as criangas ditem

ao professor, que se prestard como escriba para produzir um texto.

Com isso pretende-se que a crianga dite um texto por ela memorizado e que o faga tal

qual estava no livro, fazendo a crianga estimular sua memoria.



Discutindo o texto refletimos mais uma citagfo de Teberosky (2003, p.126) que diz

A fregliente referencia & metdfora do cddigo. segundo a qual @ escrita ¢ o leitura se
parecem & codificacio e 4 decodificagiio, tem induzido a idéia - errdnea para interpretar
0% processos evolutivos — de que ambas as atividades sfo uma o inverso da owra.
Quando aceitanos automaticamente essa metdfora, podemos pensar que 4 esorita consiste
em wm conjunto de idéias armazenadas, e a leitura em algum procedimento inverso que |

“ragas a0 codigo, nos permite recuperar exatiunerite O que © aulor quis escrever.

Portanto para as criangas das primeiras séries, escrita ¢ leitura nfio sfo procedimentos
inversos, e sua coordenagio requer condigdes de aprendizagem, isso reforga a idéia de que a

leitura ¢ o objetivo da escrifa ¢ vice-versa.

Precisamos realizar leituras em voz alta, com isso a crianga aprende a participar como
audiéncia, porque escutar ler nfio ¢ algo passivo. Ao escutar a leitura, as criangas aprendem que

& linguagem escrita pode ser reproduzida, repetida, citada = comentada.

Logo depois discutimos a citacio de Teberosky (2003, p.129) que diz “as criancas que
mantinham vinculos de apego com seus pais e que eram estimuoladas na exploragdo do ambiene,
apresentavam também caracteristicas de entusiasmo e curiosidade para outros tipos de objeto™.
Com isso percebemos que as criangas que participam em experiéncias de leitura compartilbada
no Ambito familiar mostram-se mais interessadas e curiosas na hora de fazer as atividades para

aprender a ler ¢ a escrever no dmbito escolar,

Finalizamos o encontro com os agradecimentos aos professores, coordenadores e dirctora

da escola por ter nos acolhido na sua escola e nos ajudado no estagio.




CONCLUSOES

No desenvolvimento deste trabalho contamos com os conhecimentos de varios autores e
através das suas reflexdes, realizamos este estudo com os educadores da Escola Antonio de
Sousa Dias, com o intuito de methorar o trabatho dos professores nas séries iniciais. De nicio os

professores relataram as dificuldades dos seus alunos em aprender a ler ¢ a escrever.

Face a necessidade de intensificar ¢ processo de leitura e escrita, é preciso melhorar as
condiges de ensino, ter professores bem preparados, para que isso acontega € preciso que os
educadores tenham uma melhor situagio financeira ¢ uma formacio continuada. para aprimorar

o processo ensino-aprendizagem, e formar bons leitores ¢ escritores criticos.

Ao finalizar o estdgio pedimos para os professores colocarem as contribuigdes do estagio
para sua formagfio, eles relataram que contribuiu: no desenvolvimento de novas atividades; no
conhecimento de novos textos; na soma de aprendizado; nas trocas de idéias e como também na

troca de experiéncias,

Referente ainda as contribuiges do estagio para a nossa formagfo académica foi
satisfatoria, pois nds aprendemos bastante, trocamos 08 nossos conhecimentos, e adquirimos
também grandes ensinamentos. acumulamos conhecimentos novos através dos autores, com a
professora, como também com o0s educadores da escola em que nos estagiamos, porque eles ja

tém uma gama de conhecimentos e experiéncias.

Este estudo serviu para nds percebermos que a leitura ndo serve apenas para aprender a

ler, mas também para aprender outras coisas.

Percebemos com o relato dos professores e com o nosso aprendizado que aconteceu unia
troca, onde cada um aprendeu e ensinou, isso nos faz perceber que nflo somos algo pronto e

acabado e que estamos em constante mudanga.
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DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO EM SUPERVISAO ESCOLAR

Caro professor (a}
Este questionario tem como objetivo celetar informacio referente ao processo de leitura e
escrita desenvolvido nas séries iniciais do ensino fundamental
Neste sentido, a sua colaboracio ao responder o referido questiondrio € de fundamental
importincia para ¢ desenvolvimento do nosso trabatho.

Antecipadamente agradecemos a sua colaboragdo.

Questionario
Dados pessoais / formacioe escolar

Idade:

Sexor

Tempo que atua como professor:

Formaciio: { ) nivel médio-qual?

{ ) nivel superior-qual?

1.Vocé gosta de ler?
( )sim {( )nfo

Justifique

2.Seu aluno gosta de ler?
( )sim { )ndo

Justifique

3.Quantas vezes por semana vocé desenvolve atividades de leitora com séus alunos?
{ )nenhuma
( )uma
( )duas
{ Jués
{ )oumais
4.Que recursos vocé utiliza para trabathar a leitura com seus alunos?
{ )jornaig
{ )revistas
{ ) livro didatico



{ )jibis
{ )outros
Quais?

5.Que tipo de leitura vocé utiliza para trabalthar com seus alunos?
{ )silenciosa { Yoral

6.Vocé desenvolve alguma atividade de motivagdo antes de iniciar uma atividade de lettura?
( 3Ysim ( )ndo
Qual?

7.V océ gosta de escrever?

{ )Ysm { )nio

Justifique

8. 2.Seu aluno gosta de escrever?
{ )sim { Jndo

fustiﬁque

9, Vocé sente dificuldade para trabalhar leitura com seus alunos?
{ )sim { )ndo

- v . ~ -
10.Caso exista dificuldade para trabalhar a leitura, o que vocé faz para supera-las?

11.0 que vocé entende por lettura?

12.Qual 2 importincia da leitura?




