UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

ROSSANA SANTOS LIRA

ETNOGRAFIA DA LINGUAGEM ORAL

CAJAZEIRAS - PB
2009



ROSSANA SANTOS LIRA

ETNOGRAFIA DA LINGUAGEM ORAL

Orientadora: Professora Dr?

Monografia apresentada ao Curso de
Licenciatura em Plena em Pedagogia do
Centro de Formacido de Professores da
Universidade Federal de Campina
Grande, como requisito parcial para
obtencdo do titulo de Licenciada em
Pedagogia.

Idelsuite de Sousa Lima.

CAJAZEIRAS - PB

2009



L7E3e

Lira, Rossana Santos.

Etnografia da lingusgem oral / Rossana Santos Lira.-
Cajazelras, 2289,

45f.: 1il.

Monografia{Licenciatura em Pedagogia) Universidade
Federal de Cempina Grande, Centro de Formacdo de
Professores, 2889.

Contém Bibliograftia.

Mao disponivel em CD.

1. Etnografia. 2. Linguagem oral. 3. Expressdo publica.
4, Ideias - expressdo. I. Limz, Idelsuite de Sousa. II.
Universidade Federal de Campina Grande. III. Centro de
Formacao de Professores. IV. Titulo

CDU 359




AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus, pelas oportunidades que tem posto em minha vida,

Aos meus pais José Faustino ¢ Joseta de Vasconcclos, por tudo guc sou.

Aos meus irmaos Rossélio, Renée ¢ Renard, por estarem comigo sempre que podem.

Ao meu esposo Valnyr, pela ajuda significativa, incentivo e confianca.

Aos meus filhos Ana Luiza e Diogo, as estrelas que brilham para mim e enchem-me de energia.
A professora Idelsuile de Sousa Lima, pela oricntagao, sem a qual cste trabatho nido seria
realizado, pela dedicagdo ¢ coragem.

A professora Ana Luisa Nogueira de Amoerim por ter me ajudado a acreditar e confiar mals nos
meus trabalhos.

A Gilda e a Risomar, por terem contribuido significativamenic na minha vida ¢ na vida dos meus
filhos.

As minhas amigas, Juliana Vieira, Lucineide Maciel, Maria da Conceicao e Viviane Ceballos,
pela forca e amizade.

A dirctora da Escola de Bnsino Infantil € Ensino Fundamental Costa ¢ Silva, Sirlley Moreira de
Abreu, pela receptividade.

A Josefa Nunes Maia, professora da sala na qual desenvolvi a pesquisa ¢ que muito alegre me
recebeu.

B ém especial, agradego aos alunos da Escola pelos dias que cstiveram comigo ¢ contribuiram
para realizagio dessc trabatho.

A vocés, agradeco ¢ dedico este frabalho.

LN AR TERERAL
e Gy NDE

O easind

CENTR



A palavra rnac [o [gita para enfeltar;
brifhar coma curo falso:
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RESUMO

Essc trabalho € resultado de uma pesquisa de tipo etnografico reatizada em uma escola da
rede publica do municipio de Cajazeiras, com uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental.
Privilegion-s¢ o estudo da linguagem oral pela sua importincia para a comunicagho e para
expressao publica das ideias. A compreensio do desenvolvirnento da linguagem oral dos alunos
foi feita a partir de uma pesquisa de tipo etnogrifico, com base nos estudos de André (2008),
utilizando-se como instrumento de coleta de dados a observacgao participante. durantc o periodo
de dois semestres letivos. Na pesquisa foi utilizada a observacgio direta, como elemento para
entender o cotidiane da sala de aula, com o infuito de perceber a exposicao das ideias ¢ das
opinides dos alunos na realizagio das atividades. Para andlise das informagdes as contribuicoes
de Vygotsky (2007), Oliverra (2003), Kramer (2002), Favero (2002), entre oulros autores foram
significativas. Os resultados imdicam que 4 utilizagio da linguagem oral dos alunos segue o que
Favero (2002) denomina como par adjacente (pergunta-resposta), em que os alunes tendem a
apresentar respostas prontas as questdes suscitadas, como também, apresentum um vocabulirio
caracterizado por palavras sollas, frases curtas c¢ ideias pouco ordenadas. Outro resultado
constatado € o de que os alunos que escutam mais se expressam com desenvoltura e escrevem
com mais facilidade. Conclui-se que a linguagem oral dos alunos apresenta-se hmiiada ¢ que a
exposicao oral de suas ideias reflete na escrita dos seus textos.

Palavras-chave: cotidiano, etnografia, expressio oral.
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INTRODUCAO

A linguagem oral ou oralidade € a comunicacao expressa através da fala e gue se apresenta como
um importanle meio de comunicacdo. A fula ¢ adquirida naturalmente em contextos informais ¢
nas relagdes sociais que inicia desde o momento em gue © bebé faz seus primeiros contatos,

através de balbucios e gestos.

Os gestos ¢ balbucios, assim como os signos orais, ¢scritos, corporais ¢ visuais sao considerados
também importantes instrumentos de comunicecdo. Eles nos possibilitam conversar, fer, escular
nossos mterlocutores, trocar ideias, ver televisdo, ouvir radio, acessar a internet. Comunicar.

expressar ¢ falar uns com o8 outros por diferentes formas de linguagem.

A linguagem se caracleriza como instrumento de comunicaciio, como clemento incentivador da
expressao publica das ideias e da leitura.

Apesar dessa importancia, ha pessoas que 1ém dificuldades de “talar™ em publico, mteragir com
o oulro, de dialogar, de discutir, refletir ¢ de organizar as idétas para cxpressi-las publicamente.
Tal dificuldade é perceptivel também em criangas inclusive na Escola de Ensino Fundamental,

mas também & vivenciada por alguns alunos unjversitirios.

Diante dessa dificuldade buscou-se compreender, nesta pesquisa, como a oralidade ¢ vivenciada
pelos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede pablica do municipio de
Cajazeiras. Compreender como se dd o processo dé aquisicio da expressao oral e analisar a

oralidade no cotidiano escolar dos alunos foram os objetivos delincados pela pesquisa,

A dificuldade em expressar-me publicamente foi vivenciada por mim ao longo do processo de
escolarizacio. Porém tornou-se mais visivel quando ingressei na Universidade e em seguida no
Projeto da Monitoria da Unidade Académica de Educagio do CFP — UFCG, cm 2007. Este
projeto tinha como objetivo proporcionar discussdes, realizar debates e reflexdes sobre
contetdos trabalhados no curso de Pedagogia, entre outras temdticas que caracterizam a

formacio e a pratica docente.
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Nas primeiras reunides do Projeto de Monitoria portava-me como sem voz, sentia-me indtil,
tinha medo de falar, parecia que meu aparelho fonador ndo funcionava. Foi um grande desafio
fazer parte desse grupo, pois nido tinha o habito de [alar, de expressar minhas ideias para outras
pessoas. Nas cscolas que havia estudado antes nédo houve incentivo para falar, para expressar-me
publicamente. Aprendi apenas a obedecer, a receber comandos e expor o que jd estava

estabelecido,

No decorrer do Projeto de Monitorta, aqui relerido, tive a oportunidade de visitar algumas
creches e pude observar que a linguagem, a fala das criangas € pouco valorizada, apesar de que
nesta fase a crianga € muito expressiva. Nao hd um trabatho voltado para incentivar o hébito da

expressao oral de forma signilicativa.

E sabido que toda crianca precisa de estimulos para desenvolver a sua linguagem. Para isso é
necessario que haja interagdo, confianca e valorizagdo da fala dessas criangas por parte dos

adultos.

Na Escola Municipal de Ensino Infantil ¢ Ensino Fundamental Costa ¢ Silva, na qual estagiei
capted, através de algumas atividades desenvolvidas e de alguns relatos, que hd pouco incentivo
#0s alunos para que se expressem oralmente. Poucas sao as atividades em que os alunos
trabalham a oralidade, em que apresentam seus pontos de vista, ou que sfo convidados a emitir

opiniao de [orma mais elaborada.

Assim, a interagdo ou estimulo para o desenvolvimento da expressdo oral € quase inexistente.
Nao identifiquei situagoes que valorizassern a linguagem oral, nem 2 expressao de manifestagdes

da fala das criancas como forma de uso cotidiano.

Por isso, decidi investigar a importincia dada a expressio oral dos alunos do 5? ano do ensino
fundamental da Escola Municipal de Ensino Infantil ¢ Ensino Fundamental Costa ¢ Silva.
Busquei durante a investigagdo, comprecader ¢ analisar como a oralidade ¢ vivenciada no

cotidiano dos alunos.
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A realizacdo desta pesquisa proporcionou um aprofundamento tedrico a respeito da temitica
escolhida, que servird para a vida profissional como futwra docente e também para 0o meu
cotidiano, ae reconhecer a importancia da linguagem oral para construgdo da autonomia ¢ da

hberdade de expressio.

O presente trabalho estd organizado da scguinic maneira: um texto introdutorio em que apresento
08 objetivos, a justificativa ¢ refevincia do trabalbo: o referencial tedrico com a apresentacao de
concepedes dos autores que fundamentaram a pesquisa; os procedimentos meiodologicos no gual
apresento a metodologia e instrumentes utilizados para realizar a pesquisa. No  tdpico
denominado: A vivéncia oral dos alunos € analisada a expressio oral dos mesmos durante a
participagido direta no cotidiano cscolar dos mesmos. Em A oralidade ¢ a acido-reflexao-acho,
apresento  reflexdes a respeito de minhas agdes como professora cstagidria. Por gltimo as

consideractes finais do trabatho realizado.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa buscou investigar a expressio oral dos alunos do 59 ano. que estudam na Escola

Mumcipal de Ensino Infantil ¢ Ensino Fundamental Costa ¢ Silva.

Optei por uma pesquisa do tipo etnogrifica por estd associada a uma abordagem qualitativa, em

que leva em consideracao a situacgio analisada e suas interagoes.

Para André (2008), “a pesquisa do Upo ctnografico, se caracteriza fundamentalmente por um
contato direto do pesquisador com a situagiio pesquisada, permite reconstruir 0§ processos e as

retacdes que configuram a experiéncia escolar diaria.™ (p.41)

Este tpo de pesquisa € considerado uma pratica de investigacio que descreve a realidade cultural

do objeto em estudo, £ a construcio de uma visao ampla do ambiente pesquisado.

Caracleriza-se por possuir téenicas tradicionalmente associadas 4 ctnografia, trabalhada pelos
antropologos, como: a ulilizagdo da obscrvacio participante como instrumento de colcta de
dados; a énfase no processo e nao nos resultados tinais; o contato direto ¢ prolongado do

pesquisador com os sujeitos pesquisados.

Para realizagio da pesquisa utilizel como instrumento de coleta de dados a observagao
participante, uma vez que, de acordo com André (2008:28) esta téenica de observaglio “parte do
principio de que o pesquisador tem sempre um grau de interacio com a situagdo estudada,

afetando-a ¢ sendo por ela afetada.”

Esse contalo direto do pesquisador com o fendmeno observado possibilita obter informagoes

sobre o cotidiano dos alonos em sala de aula.

A observacio participanie, ou observagio direta (André, 2008) possibilitou entender o cotidiano
da sala de aula, com o intuito de perceber a exposicio oral das idetas e das opinioes dos alunos

na realizagio das atividades.



Para realizar a observagio utilizei um roteiro (Ver Anexo), tematizando sobre as variadas
situagoes de comunicacio oral. Este roteiro foi utilizado como elemento do trabalho de campo,
atraves do qual obscrvei minuciosamente o cotidiano cscolar dos alunos o que possibilitou a

compreensdo da oralidade vivenciada per eles.

A coleta de dados realizada através da observacao direta durante os semestres 2009.1 e 2009.2,
propercionov-me entender melhor o dia-a-dia dos alunos, as relacdes ¢ interagdes cstabelecidas

pela propria dindmica da sala de aula.

O roteiro ajudou também no direcionamento da pesquisa nao ficando limitada a descrigio de
ambicnies, pessoas ¢ estruturas. Mas o foco da obscrvagio [oi o processo de aquisicio da

expressao oral dos alunos ¢ as idelas ¢ opinioes dos alunos.



A ORALIDADE E SUAS CONCEPCOES TEORICAS

Como forma de cntender a linguagem oral, cstou {omando como referéncia a afirmacio de
Oliveira (2007:149) ao dizer gue: O desenvolvimento da linguagem apéia-se ¢m lorle

motivaclo para se comunicar verbalmente com outra pessoa”.

Essa motivagio proporciona & crianga, desde cedo, utilizar a linguagem oral para se comunicar,
seja iformalmente ou na escola. Assim, 0 contato com oulras pessoas proporciona através do
estimulo e da inferagio entre crianga—crianga/criauga—adulto um vico reperidrio de palavras,

gestos e comportamentos utilizados no dia-a-dia.

Tais ac¢oes compdem os didlogos em sala de aula aprimorando & lingaagem oral. Consta no

Referencial Curricular Nacional para Educacio Infantit (BRASIT .. 1998:126) que:

As criangas 18m ritmos proprios ¢ a conguista de suas capacidades lingilisticas
se dd em tempos diferenciados, sendo que a condicio de Talar com fluéneia, de
produzir frases completas ¢ inteiras provém da participagio em alos de
linguagem.
Tal afirmacdo diz que a partictpacio da crianca em diferentes situaghes SOCIais. S€jd na interacao
com a familia, com 0§ amigos ¢ educadores, ou através da leilura, do contato com diferentes
meios de comunicacio ¢ portadores de textos, contribuird para o desenvolvimento e ampliagao

do seu vocabuldrio, dando sentido ao seu pensamento e suas ideias.
Para Vygotsky (apud OLIVEIRA, 2007:129):

A linguagem permite que o mundo scja refratado na consciéncia humana por
meio dos significados culiurais selecionados pelo sujeito ¢ por ele apropriados
com um sentido proprio, embora impregnados de valores & molivos sociais
historicamente determinados. :

Esses significados conduzem a um modo préprio de desenvolver a linguagem, ndo sendo esta
compreendida apenas através da palavra, mas também através dos modos pelos quais as pessoas

do seu meio social entendem ¢ interpretam a realidade ¢ a si mesmos.
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Nessa perspectiva, consta ainda nos Referenciais Curriculares Nacionais para Educaciio Infantil
(BRASIL, 1998:137) que: “A fala das criangas traduz seus modos proprios @ particulares de

pensar e nao pode ser confundidos com um falar aleatorio™.

Nesse sentido a valorizacio da fala da crianga € fundamental para o desenvolvimento da

oralidade. Pois a crianga nfo € uma folha em branco; ela pensa se comunica e formula ideias.

No referente texto (BRASIL, 1998:137) encontra-se também a seguinte alirmagdo: “A
linguagem nao ¢ apenas vocabuldrio, lista de palavras ou sentengas. E por meio do didlogo que a
comunicacdo acontece. S40 0s sujeitos em interagdes singulares que atribuem sentidos Gnicos as

falas™.

sse sentido atribuidoe as falas e 4 linguagem ndo se resume apenas i memorizacio ¢ repeticao de
lista de palavras. Pois a linguagem € construida nas criangas através das aproximagies com o
adulto, desde o contato inicial da mae com seu bebé através do othar, de um sorriso ou mesmo
através de balbucios, proporcionando assim, um dos primeiros momentos de dialogo, de
comunicacio, de troca de informacdes do ser humanao.

O desenvolvimenio da linguagem oral € impulsionado pela necessidade de comunicagao. E
atravéé das aproximagdes com o outro, do intercambio social entre os individuos que ampliamos

a representagio, a construgio ¢ reconstrugiio da realidade na qual estamos inscridas.

Rego (2007: 49) afirma que: "o ser humano ndo € so um produto de seu contexto social, mas

fambém um agente ative na criagio deste contexto.”

A linguagem oral se faz importante em todo momento, pois ela é um signo mediador por
exceléncia, carrega em si os conceitos generalizados e elaborados pela cultura humana. Somos

seres constituidos de finguagem, aprendemos a falar antes mesmo de ler € eserever.
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Nesse sentido Favero (2002: 13) afirma que: “o ensino da oralidade nio pode ser visto
isoladamente, sem relacko com a escrita, pois elas mantém enire si relacdes mituas e

infercambiaveis.”

A lingua escrita tem suas especificidades, assim como a linguagem oral, mas uma nio se
sobreple a outra, cada uma possui especificidades e diferentes formas de compreensio, mas nio

a0 dissociadas ¢ uo serem trabalhadas se influenciam mutuaroente,
Diante da relac@o oralidade e escrita F'reire confirma tal ideia ao dizer que:

A oralidade precede a gralia, mas traz em si desde o primeiro momento em goe
08 seres humanos se tornaram socialmente capazes de ir exprimindo-se através
de simbolos que diziam algo de seus sonhos, de seus medos, de sua experineia
social, de suas esperancas e de suas praticas.

Somos construidos através do movimento dindamico entre o pensamento. a finguagem ¢
conhecimento. Quanto mais vivemos integralmente esse movimento tanto mais nos lornamos
criticos do processo de ensinar, de aprender, de refletir, de ler, de escrever ¢ de expressar melhor

as ideias publicamente.
Segundo Marcuschi (Z001: 17):

A fala enquanto manilestagio da prética oral € adquirida naturalmente em
contexlos informais do dia-a-dia ¢ nas relacOes sociais ¢ dialogicas que se
- instauram desde o momento em que a mic di seu primeiro 0TS0 w0 bebe.
Mais de que a ocorréncia de uma disposicao biogenética, o aprendizado ¢ o uso
dc uma lingua naturai ¢ uma forma de inser¢io cultural ¢ de socializacao.

As situagdes de comunicacio diferenciam-se conforme o grau de formalidade que exigem. E isso
¢ algo que depende do assunto trabalhado, da relacdo entre os interlocufores ¢ da intengdo

comunicativa.

Expressar-se oralmente é algo que requer confianca em si mesmo. Isse se conguista em

ambientes favoraveis a manifestacio do que se pensa e do que se sente. O dominio da linguagem
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oral surge do seu uso em multiplas circunstincias, nas quais as criancas podem perceber a fungio

social que ela exerce e assim desenvolver diferentes capacidades.

Eleger a linguagem oral como atividade cscolar interdisciplinar exige plancjamento ¢ vontade
para garantir, na sila de aula, atividades organizadas de fala, escuta ¢ reflexio sobre a prépria
lingua. Atividades de producao e imterpretaciao de uma ampla variedade de textos orais, de
obscrvacao de diferentes usos, de reflexao sobre o8 recursos que a lingua oferece para alcancar

diferentes finglidades comunicativas.
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A VIVENCIA ORAL DOS ALUNOS

Neste capitulo serd feito um esfor¢o em compreender como se apresenta a oralidade dos alunos
do 5° ano, que estudam na Escola Municipal de Ensino Infantil ¢ Ensine Fundamental Costa ¢

Silva, a parlir de uma pesquisa de tipo etnogrifica.

Este tipo de pesquisa possibilita um contato direto do pesquisador com a realidade pesquisada,
associada a uma obscrvacio parlicipante, por ser um instrumento que permite a construgao de

interagoes entre pesquisador ¢ objelo ao tongo das participagdes.

Para analisar a oralidade dos alunos em sala de aula utilizei um roteiro com pontos significativos
que permitiram clencar sitnacdes vivenciadas pelos alunos com especificidades de expressiao
oral, através do roteiro busquei perceber: o ambiente de sala de aula ¢ o desenvolvimento da
expressao oral; a exposigio de ideias com segurancga; os meios de estimulo A linguagem; o
respeito as idetas dos colegas; as iniciativas e regulacao das falas. Apresento a seguir, tragos da

oralidade vivenciada pelos alunos no cotidiano da sala de aula.
. 0 ambiente da sala de aula e o desenvolvimento da expressio oral.

Ao chegar & sala fui recebida com presteza e cordialidade. porém. a professora antecipou uim
questionamento: “Vocés que vem da universidade. com certeza estdo preparados e cheios de

novidades para trazer pros alunos, nao ¢77

Naguele momento senti vontade de fugir, mas lembrei de uma leitura realizada na qual Freire
(2007) atirma que “fugir ao primeiro embate € permitir que o medo [...] nos imobilize™ (p.42).

Decidi entdo enfrentar ¢ expliquei como scria a minha participagio.

A turma bem numerosa, nio permitiv no primeiro momento um contato participativo de minha
parte. Inicialmente limitei-me apenas a observar e imaginei que os alunos ficariam inibidos com
minha prescaca. Sao 29 alunos matriculados, com faixa ctaria entre 9 ¢ 14 anos. Contrariando

minha expectaliva 0 meninos scguiram scu dia-a-dia normalmente.

0:

CENTRODE
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A expressao oral de alguns alunos, meu objeto de estudo, comecou a se delinear. Ao invés de
momentos de participacio oral com vistas 4 um didlogo sobressairam-se falas aleatérias,
representadas através de conversas paralelas, conflitos, ameagas, agressoes (isicas ¢ verbais

com os colegas. Bssa postura dos alunos atrapalbava as aulas constantemente, dificultando o

desenvolvimento dos mesmos e a interacio da professora com os demais alunos.

Os alunos parecem livres para falar 0 que bem querem sem uma dindmica de organizacio das
falas. Essa liberdade dos alunos nao se vincula i liberdade de poder expressar as ideias nem de
aproveitar as falas para discutir temas a serem trabalhados. Hubert {2003} acredita que deixar a

crianga “hvre nio quer dizer solta, perdida ou fora de seu contexto.” (p.70)

Nesta perspectiva, o nccessario espaco criado pelas falas dos sujetos constilui-s¢ como um
processo de interacido, em que se constrét conhecimento, ao valorizar e reconhecer o saber gue o

Outro possul.

A partir do pensamento de livre expressiio acima citado, consta no RCNEL (1996) que, “uma das
formas de ampliar o universo discursivo das criancas € propiciar que conversem bastante, em

situacdes organizadas para tal fim.”

A linguagem oral ¢ utilizada para comunicar, scja em situagdes informais ou formais. Dessc
modo, a escola ¢ considerada um desses espagos. Nesse ambicnte, alravés da inferagao com

diferentes grupos de pessoas e repertério se enrnquece ¢ umplia a agdo comunicativa.

Porém, na realidade pesquisada a ampliagao desse repertdrio se resume a memorizagio de falas
serem realizadas de forma padronizadas. Estas falas costumam representar também situagoces de

agresstes verbais com os colegas tanto na sala de aula quanto no recreio.

Diante disso, ¢ nccessario que scjam cstabelecidas rotinas flexiveis, negociadas com os alunos,

como forma de que os alunos sc comprometam com as suas atividades.




. Exposi¢io de ideias com seguranca.

0O exercicio cotidiano de cxpressar-se possibilita adquirir “raguejo™ e dai passar a uma
argumentacio que resultard na exposicac das ideias com seguranca. De acordo com Muniz
(20023, “*¢ na relacdo com o outro, com o social, que os contetdos dessa aprendizagem adquirem

significado para o sujeito do conhecimento.” (p.236)

As atividades desenvolvidas pelos alunos em sala de aula limitam-se, a evocacio simples do
pensamento, ou seja, na reproducio de perguntas-respostas prontas e padronizadas, sem exigir
reflexiio as questdes suscitadas onde os alunos tende a permanecer no papel passivo no processo
de desenvolvimento da oralidade, A essa forma de expressio Favero (2002) chama de par

adjacente, ou seja, perguntas diretas a respostas simples.

Nesse sentido, o conhecimento a respeito de um assunto pode ser adquirido airavés do contato
com a familia, com o0s colegas na rua, através da midia ou na sala de aula. O que possibilita
seguranca &0 pronunciar ¢ parlicipar de um didlogo, como também argumentar sobre uma
temética conhecida. Os temas trabathados s6 terdo sentido para os alunos a partir das relagdes
construidas através do didlogo com a sua realidade. Ao serem problematizadas e consideradas as

falas dos mesmos.

A maioria dos textos trabalhados sao copiados no quadro o que os deixa cansados ao escreverem.

Sao copias de atividades para serem respondidas em casa.

Essas atividades constituem-se de textos longos franscritos, sendo estas, realizadas sem que o
aluno necessite refletir, questionar ¢ discutir suas ideias. Eles transcrevem os lexios longos ¢
log'o apos a realizaciio dessa tarefa entio, sdo elaboradas questdes a serem respondidas sem haver
uma discussao prévia a respeito do assunto tratado no texto. Perde-se assim a oportunidade de
explorar mais a oralidade dos alunos e de conhecer o aluno tem o propor, a apresentar, a

contribuir.
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Hssas atividades propostas nos exercicios exigem apenas respostas curtas e nio dio margem a

inferpretagao. Por exemplo:

Pergunia: 1 - “Quais os estados fisicos da dgua?”
Resposta: *_ Solido, liguido e gasoso.™
Pergunta: 2 - 0 que € uma coisa incolor?”

Resposta: *  Que ndo tem cor tia7”

As respostas diretas e retiradas da matéria copiada po quadro ndo dio margem para que na hora
da discussao o aluno elabore argumentos para responder. Tais questoes limitam o conhecimento
do aluno, por ndo haver reflex@o, nem a possibilidade de um didlogo, em que o conhecimento
possa ser construide através das interacdes. Ao contririo, o fato de ter dar a resposta certa, faz

com que 08 alunos, muitas vezes, sintam-se inseguros em responder a determinadas questoes.

Para Freire (2007) “ensinar ndo pode ser um puro processe de transferéncia de conhecimento da

ensinanle ao aprendiz. Transferéncia mecinica de que resulle a memorizagdo maquinal.” (p.33)

Nesta perspectiva, no processo de desenvolvimento da oralidade, as respostas dos alunos nédo
devem atender unicamente as questes suscitadas. Diante dessa sitwaglio a concepgio de
linguagem oral adotada refere-se apenas a perguntas com respostas consideradas correlas ¢

padronizadas.
. Meios de estimulo a linguagem.

Na realidade pesquisada a oralidade se dé por meio das encenagdes de didlogos padronizados e
memorizacio de palavras, periodos, textos ¢ letras de musicas apresentadas. As lalas sdo
exploradas através de textos com personagens, para que os alunos repitam as falas, e atraves de

misicas, em que os alunos catam repetidas vezes,

Nas atividades de dramatizagio os lexlos sao decorados para screm citados, Ao serem

trabalhadas repetidas vezes os lextos, o aluno apresenta seguranca na cncenagao das lalas em
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situagbes que pecessitern a apresentaciio das mesmas. Essas apresentaches entendidas como
pecas teatrais realizadas em festas comemorativas da escola sio momentos considerados

importantes meios de estimulo a oralidade.

Iissas sitwagles Favero (2002) compreende que “alguns entendem linguagem oral com
encenacio de textos escritos; outros ndo tém uma concepchio clara do que seja a lingua falada ou

ignoram completamente o que ela seja.” (p. 113}

Diante dessa visdo, o valor social atribuido a lingua escrita refere-se & oralidade como sendo a
linguagem falada gramaticalmente correta. Nesse sentido, um dos meios em que &€ possivel
considerar a oralidade da-sc através da memorizagio ¢ repelicao de palavras, por meio de copias,

ditados, e encenaghes.

A oralidade e a escrita geralmente sio trabalhadas nas escolas de forma oposta. Sem apresentar
para os alunos que ambas sdo necessdrias para organizacao de textos coesos ¢ coerenles.
Apresentar para os alunos que a fala ¢ variada e que ha diferentes niveis de fala e cscrita, ou scja,
diferentes graus de formalidade € importante, mas o que realmente é necessdrio € dar

oportunidade dos alunos se expressarem sem discriminacao.

No cotidiano da sala, a escrita e a oralidade nao estdo intrinsecamente ligadas. As produgdes
textuais, ou mesmo as produgdes artisticas dos alunos nio séo consideradas atividades fecundas
4 problematizagdo, a interagio e a organizacao de didlogos. Mesmo que seja comum 08 alunos
desenvolverem atividades que trabalhem a oralidade ao encenar, cantar e ler, 45 mesmas nAo $40

valorizadas porque a fazem como repetigac.

A exemplo disso, o estudo do texto que tinha por titulo: “Pinote, o fracote, e Janjdo. o fortdio™, a
metodologia utilizada consistia em ler virias vezes, até que eles decorassem as falas. Para
realizacio dessa atividade a sala foi dividida de acordo com os dois personagens do texto.

Para os alunos o fato de decorar as [alas do texto para fazer a dramatizagio fez com que a
apresentagdo, ou melhor, a representagdo tivesse a afencao apenas voltada para pronuncia

correta, Ou seja, para a estrutura fisica do texto, nao valorizando o significado do texto.
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Embora a repeticdo tenha ocorrido, isto é, o texto foi pronunciade por eles, ndo houve
compreensao do teor do texto. Perguntel entdo, aos alunos. gual a mensagem tratada no texto e

eles nao souberam expressar a sua compreensao sobre 0 mesmo.

As questdes suscitadus aos alunos previam as respostas que cstavam no texio, por exemplo:

“Pinote era [raco comparado com Janjao, apcenas nas caracteristicas...?”
Os alunos responderam: *_ Pinote era magro e Janjdo era gordo. tia.”

“Pinote s6 ganhou o desafio por que agrediu Janjdo cu por que ele fol mais inteligente?

Os alunos responderam: *_ Porque cle foi mais inteligente”,
E assim seguiu-se 0 que era chamado de interpretacio oral.
Diante dessa situagio, Freire (2007) atirma que:

De modo geral, o que se vem fazendo nas escolas ¢ levar os alunos a apassivar-se ao lexlo. Os exercicios
de interpretaciio da leitura tendem a ser gquase sua copia oral. A crianga cedo percebe gue sua imaginagao

nio joga: ¢ quase algo proibido, uma espécic de pecado. (p.168)

Essa pratica levava o aluno a agir como uma méquina, que ao receber os comandos apassiva-se,
torna-se indiferente ao conhecimento ¢ nao aprende a emitir opinido. O medo de expressar sua
opinido em pdblico vai sendo gerado, ndo permitindo que ele se torne um aluno que sabe se
expressar e questionar. Através das suas curiosidades e do didlogo orgamizados com atengao ¢

possivel desenvolver uma aprendizagem significativa.
. Respeito as ideias dos colegas.

No que se refere & organizacio das falas, para que haja respeito ao que o colega tem a dizer,

dificilmente é possivel escutar. Essas atitudes ndo sido valorizadas. B esses momentos que




I
b

deveria ser considerado um espago importante para possibilitar a oralidade sio atropelados pela

falta de atencio ao que o colega tem a dizer.

Como j4 foi citado no primeiro topico, os alunos sdo “livres™. ou seja, falam liviemente, mas nio
emitern opinides de forma elaborada. Nao ha regulagio das falas dos mesmos no sentido de que
cada um aprenda a defender uma ideia. Na sala de aula a oportunidade de fala estd sendo

confundida com bagunga ¢ falta de atengio aos questionamentos e 1déias do outro.

Ao discutir o tema referente 4 dgua, o aluno fez o seguinte pronunciamento: = Tia, a caixa
d’agua da minha casa € lavada duas vezes no ano. meu tio é guem lava. Ele coloca um pozinho,

para ndo contaminar a dgua, ndo € tia?”

Esse foi um dos poucos momentos em que houve um inicio de uma discussdo mais elaborada
sobre um tema comum. A professora comentou a fala do aluno e questionou aos demais sobre a
importante contribuicio do colega ao tema. Porém a falta de respeito ao que foi exposto gerou
apenas muito barutho, a aula ndo fol conduzida de modo 4 discutir a respeito do tratamento de

dgua realizado nas casas dos alunos.

Os alunos perderam a oportunidade de conhecer mais sobre o tema, de expressarem suas
opinides. Talvez fosse 0 momento de organizar uma visita ao centro de tratamento de dgua da
cidade. No entanlo. os questionamentos surgem, as ideias slo expressas por poucos, mas a falta

de atencao da maioria limita a aprendizagem.

Na sala de aula os questionamentos ¢ curiosidades referentes aos temas trabalhados sio discretos
¢ pouco valorizados. Essas iniciativas sac aproveitadas quando os alunos se dispoem a ouvir ¢
também compartilhar as novidades com os colegas.

Dias (2002), afirma que:

O momento de partilhar também deve estar presente na refagio com as criancas
¢ delas entre si. Formar a propria opiniao, mostrar sua percepgio. contribuir
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para aumeniar o fepertorio do outro, compartifhar. Conlar as proprias ideias,
ouvir as id¢ias dos owtros g, com base nelas, fer novas ideias. (p.190)

A falta de respeite as ideias dos colegas ¢ a alencfio minima ao que a professora tem a dizer

dificulta a interagio e o didlogo entre professor-aluno-conhecimento.
. Momentos mais freqiicntes de expressio oral

A turma ¢ constituida de alunos barulhenios ¢ um pequeno grupo de alunas timidas. Apresenta-se
como um campo fecundo para possibilitar diferentes atividades que cstimulem a expressio oral
de todos, de forma organizada. “Desde que um homem foi reconhecido por outro como um ser
sensivel, pensante e semelhante a si proprio, o desejo e a necessidade de comunicar-lhe seus

pensamentos fizeram-no buscar por meios para isto”. (ROUSSEAU apud C1 IAUL 2003:148)

Para alguns professores os alunos se apresentam mals “ativos”, enquanto que para outros eles
nao passam de alunos “indisciplinados”™. A participacao dos alugos mais ativos da escola nao se
constitui em momentos de curiosidades, questionamento ou roca de 1deis, mas em apenas
barulho. O grupe de alunas timidas dificullava, scgundo a professora, a avaliagao de

aprendizagem das mesmas.

Independente de tal concepcio € possivel trabalhar a expressio oral dos alunos a partir das suas
vivéncias, jd que partindo delus, a compreensdo do tema trabalhado saird do imaginirio para o
real. E 0 que Freire (2007) chama de “partir da realidade do aluno™ para que a aprendizagem

figue mais clara.

Em uma das aulas de leitura foram utilizadas revistas tipo gibis, com dilerentes temas para que
os alupos fizessem @ leitura cnt casa ¢ expressassem na aula do dia seguinte scu entendimento a

respeito do tema escolhido.

Uma dus revisias trazia cm scu texto, as diferentes comidas regionais. Logo depois da aluna sc
pronunciar sobre o respectivo lema, a (urma participou ¢ opinou, sobre scus pratos preferidos.

Disseram que muitos pratos de outras regides também eram os pratos mais conhecidos deles.
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Um tema comum a todos foi 0 que abordava sobre a violéucia. O gibi nde trouxe explicito a
temdtica como geradora dos didlogos, mas alguns alunos perceberam que as brigas consideradas

por cles “beslas™, sempre ferminam cm agressoes verbats e violénciu.

Na fala de um deles pude perceber a dificuldade em que sentem em conversar com o colega e
saber 0 motive que o levou ao desentendimento: *_ As vezes perdemos o amigo porque femos
vergonha de pedir desculpas, e pior ainda, € escutar dos colegas que a gente se rebaixou porque

pedi desculpus!™

Para uma comprecnusio possivel a respeito du linguagem oral, essa metodologia poderia ter sido
trabalhada mais verzes. Para incenlivar os afunos a expressar suas opinides, seus desejos e scus
pensamentos. As fulag dos alunos apresentam a dificuldade de pronunciar ao colega palavras de

gentileza, de companheirismo.
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A ORALIDADE E A ACAO-REFLEXAO-ACAO

Nesse texto apresento reilexdes a respeito de minhas acdes como professora estagiiria. O Estdgio

fo1 0 momento esperado com bastante ansiedade, incerteza e muito interesse.

Lembro-me que no inicio da pesquisa ctnogrifica, em que observei diretamente a sala de aula ¢ a
escela por um semesire, colocava-me imaginariamente no lugar da professora por virias vezes.
Imaginava ser uma tarefa dificil, mas de certa forma controlivel dependendo das atividades

oferecidas aos alunos.

Diante dessa situagdo Goergem (2005:71) afirma que: “F com base no outro gue nos tornamos.
no inicio e ao longo de toda a nossa vida, aquilo que somos. [...] Negar o outro ou destrui-lo € o

mesmo gue negar a si mesmo.”

Estar no papel de prolessora estagiaria apresentou-se como uma atividade complexa € a0 mesmo
tempo desatiadora, j4 que nao tinha experiéncia alguma como professora. Mas tinha sim, algumas
compreensdes a respeito da profissdo docente, na meméria, ainda quando aluna do Ensine

Fundamental ¢ como aluna, no processo de formacéo inicial do curse de Pedagogia.

Foram os fragmentos de minha memoria, juntamente com as discussdes realizadas na
Universidade e os relatos e experiéncias vivenciadas por algumas colegas professoras, que aliadas

aos estudos me fizeram refletir sobre cada atividade desenvolvida.

A turma do 5° ano diurno possui 30 alunos com faixa etdria entre 10 ¢ 15 anbs, havendo 15
meninos ¢ 13 meninas presentes na saja de aula. A Escola de Ensino Infantil ¢ Ensino
Fundamental Costz ¢ Silva esld localizada no bairro Jardim Odsis, ¢ a maioria dos alunos provém
dos bairros proximos a escola como: Vila Nova e Cristo Rei, como também de alguns Sitios

circunvizinhos.

Ao apresentar minha dificuldade com relagio a expressio oral no texto que infroduz csse

trabalho, e por perceber que tal dificuldade ainda se faz presente em alguns universitarios, o eixo




condutor das aulas realizadas no esidgio fol a linguagem oral. A tematica foi trabalhada como
¢ixo interdisciplinar, envolvendo os diferentes conteddos e aproveitando diversas situacdes da

sala de aula.

Nos primeiros dias, o fato de a professora estar em sala comigo dificultava o irabalho com os
alunos, pois estes nido sabiam para quem conduzir sua atengiio. Diante de tal circunstincia,
combinamos, eu ¢ & professora da urma que as aulas durante o cstigio seriam assurnidas por
mim. Houve excegio de alguns momentos em que a presenga da professora se ez necessdria,
porque determinados alunos se excederam nas brincadeiras e no barulho, desconcentrando os

demais alunos e o andamento da aula.

Mesmo diante do medo ¢ das possiveis dificuldades a serem encontradas no estigio, a primeira
semana foi proveitosa e muito significativa. As atividades planejadas foram desenvolvidas com

satisfacdo pelos alunos.

Uma das maiores dificuldades encontradas durante todo o estigio loi o trabalho com os alunos
apds O recreio, pois se 08 mesmos S0 inquietos por natureza, afinal sio seres humanos e nao
robds, estes voltavam do recreio duas vezes mais agitados. Até que eles voltassem a si, a aula

estava muito proxima do seu término.

Ao perceber (al situagdo, cstabeleci uma rotina flexivel, para melhor organizar o tempo previsto
das aulas. A rotina seguiu basicamente este percurso: Leitura e discussio dos textos, o trabalho
com o8 textos nos diferentes contetdos, realizagio de atividades de pesquisa e atividades IGdicas,

organizagao das atividades para lazer em casa.

Ao chegar i sala geralmente conversavamos um pouco sobre o qgue eles tinham fejto no dia
anterior, j4 que alguns sentiam a necessidade de comentar fatos ocorridos no seu cotidiano.
Muitas vezes csses fatos relacionavam-se com o0s {extos que irfamos trabalbar, facilitando a

discussiao dos mesmos.
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Faziumos a correciio das atividades passadas para casa. Nessas atividades considero ter obtido a
participacao da maioria dos alunos, ndo apenas nas atividades escritas, mas. sobretudo na hora
que conversavamos a respeito das respostas as questoes suscitadas que versavam sobre a opinido
deles ¢ nio sobre respostas fechadas ¢ diretas. Muitos alunos resistiam em participar das
atividades propostas, principalmente as atividades escritas, mas conseguiamos discutir de forma

satisfatoria.

Os fextos facilitavam o cnvolvimento dos alunos na participagio oral. Ao perceber que alguns
alunos nao gostavam de copiar, procurei instigd-los a falar, & questionar, a relacionar o que
estavamos discutindo, para entdo propor uma afividade escrita. As falas eram limitadas, mas

significativas para 0 momento.

Ao realizarmos a correcao das atividades, aproveiter para propor outra atividade, sendo esta nio
obrigatoria ¢ denominada de Registro das Aulas. Nesses registros didrios, os alunos iriam anotar
“tudo” que acontecia no decorrer das aulas. A idcia de registrar o que acontecia nas aulas ganhou
adesdo de poucos alunos no inicio. Os alunos pdo estavam acostumados a refletir sobre 0 que
estudavam, de registrar o que havia acontecido na aula, o que chamava atencio e o que ndo

haviam compreendido no decorrer du aula.

O registro tinha como objetivos: ativar a memdria dos alunos: trabalhar a cserita: como também
desenvolver a atengio ¢ a escuta, pois 08 alunos mais atentos foram os que mais avangaram na
realizacdo. Foram esses momentos que me fizeram perceber o desenvolvimento das alunas
timidas, consideradas pela protessora. Mesmo sendo a escrita apresentada pela maioria dos
alunos que aderiram a0s registros, fumitadas, mas considerdveis para que percebesse as
dificuldades ¢ interesses dos mesmos,

Reservamos alguns dias para criagic das capas, e os registros foram transformados em livros que
denominamos de Fegistros das Aulas. Foi o interesse em escrever um livio ¢ o trabalho com a
arte das capas para este livio que mais chamou atencio dos alunos, mesmo aqueles que nao

queriam desenvolver tal atividade inicialmente.
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Para Freire (2007:83) “a pratica de registrar nos leva a observar, comparar, selecionar,

estabelecer relagGes entre fatos € coisas™.

HImagem 1: Registros dag Aulas realizado pelos aluros do 3° ano da escolz Costa ¢ Silva no periodo do estagio 20092

A montagem dos livros foi realizada em duplas. Cada aluno, através de uma breve descrigio
apresentava o regisiro do outro. A proposta em que o aluno apresenta o trabalho do outro além de
estimular a escrita, por meio da descri¢fio das caracteristicas do colega, foi wm meio de fazer com

que o este expusesse o seu ponto de vista sobre o colega, pelo qual estava dividindo o livro.

Os Registros das Aulas apresentam a seguinte estrutura: uma capa personalizada e criada pelas
duplas; uma breve apresentagiio do trabalho, em que os mesmos descrevem a importincia de
terem desenvolvido os registros diarios; um pequeno comentario a respeito do meu frabalho,
enquanto professora eétagiéria dos mesmos; a descri¢io do colega seguida dos registros didrios

do mesmo.

Os alunos mais atenciosos apresentaram-se como alunos observadores, questionadores e que
diante dos questionamentos faziam comparagfes e participavam com mats interesse pela aula. As
alunas citadas acima como alunas timidas e que ndo costumavam participar das atividades
propostas pela professora, deixou-me surpresa, as mesmas cumpria com todas as atividades

propostas ¢ inclusive com os registros didrios das aulas.
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Seria pretensdo minha querer que todos os alunos tivessem esta postura, mas posso considerar
gue uns poucos possuem, mesmo que limitada, uma inclinagao para o desenvolvimento de tal

postury.

A partir dos registros foram percebidas algumas dificuldades com relagio 2 ortografia e
estrutura de um texto. A partir dai trabalhamos a nocio de paragrafos, de nomes préprios, o uso

das letras maidsculas ¢ mindsculas no texto, como também o vocabulario.

A exploracio do uso da ortografia e do vocabuldrio foi trabalhada de forma que os alunos
compreendessem o existéneia de diferentes variacoes lingiiisticas. Nio corrigia as palavras
pronunciadas por eles consideradas gramalicalmente “erradas”, mas as pronunciava cotretamente

para que eles conhecessem a lingua culta.

Apresentel para 08 alunos que seria intersssante que eles conhecessem a oralidade e a escrifa,
nao0 apenas como a forma correta de falar ¢ escrever as palavras, Ja que ndo cxiste erro na Hngua
ou no modo de expressar-se. Mas que eles percebessem que a oralidade € tdo importante quanto a

escrita, uma vez que a escola valoriza a forma escrita bem mais que a expressao oral dos mesmos.
Segundo Marcuschi (2001):

Oralidade ¢ escrita sio praticas ¢ usos da lingua com caracteristicas proprias,
mas nao sulicientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos nem
wna dicotomia. Ambas permitem a elaboragdo de fextos coesos e coerentes,
ambas permitem a elaboragao de raciocinios abstratos ¢ exposigoes formais ¢
informais. (p.17)

Sendo assim. apesar da fala dos alunos refletirem na sua eserita, niio temos o direito de negar as
diferentes variagdes lingiifsticas, ¢ agir de forma preconceituosa. Nem tampouco deixar de
apresentar novas formas e variacdes da lingua. Nao apresentar essas variagOes € permitir que os
mesmos sejam ainda mais excluidos e marginalizados, pois as caracteristicas individuais como o
modo de falar e agir, de pensar, de sentir, como também a visdo do mundo, depende da interagio

que estes t€m com seu meio fisico ¢ social.




Trabathamos com textos todos os dias. A maioria dos texios foram selecionados de forma a
serem explorados nas diferentes disciplinas, a exemplo da letra da musica de Milton Nascimento:
“Noticias do Brasil”. A partir desse texto vimos nogties de como o Brasil encontra-se dividido, as
regides e as sub-regides, como também na organizacdo do mapa com as suas regifes e estados,

construimos ¢ montamos com a representacao das regides em forma de um grande quebra cabeca.

Além da letra da musica trabalhar esses aspectos, como as divisdes das regides e estados,
apresentava algo que nos fazia perceber que o Brasil nio era somente litoral, que o Sertdo apesar
das dificuldades enfrentadas pela seca, também apresentava belezas significativas. Tema este que
proporcionou uma exposicdo a respeito do que os alunos peasavam sobre o lugar que cles

THOTavam.

Mas no momento da discussio, a maioria dos alunos nio subia 0 que seria litoral ¢ sertio. Os
alunos ndo gostavam quando a professora trabalhava Histdria ¢ Geografia. Apenas as matérias
consideradas por ¢les “normais™, como: Portugués, matemitica ¢ um pouco de ciéneias, ja que
esta apresentava o nosso corpo. Diziam que ao estudar Histéria e Geografia os contetdos

pareciam distantes de sua realidade,

Por ser o periodo do estigio muito resumido, uma de minhas falhas foi ndo ter explorado mais as
disciplinas menos atrativas para eles como Geografia e Hisioria. Procures trabalhar nessas

disciplinas com textos informativos, masicas, roleiros para pesquisa ¢ estudos dirigidos,

Considerando a resisténcia dos alunos para discutir Histdria ¢ Geografia utilizava os roteiros para
pesquisa. Os roteiros funcionavam da seguinte forma: distribuia a sala em pequenos grupos, com
diferentes hivros do 5° ano, ja que os alunos nio tinham os livros diddticos, e ao terminarem a
pesquisa, em sala, os grupos comentavam cada topico do roteiro € S6 assim conseguia que eles

apresentasse o tema estudado.

No momento de revisio das atividades trabalhdvamos cotn a reestruturacio dos estudos dirigidos,
atividades em que 0$ alunos diziam ser dificil de encontrar. Na visdc deles “as respostas as

perguntas nio estavam iguais as dos livros™. Os alunos estauvam habituados a responder a
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questOes diretas, sem que os fizessem refletir, questionar, emitit uma opinido a respeito de
determinado assunto. Fizemos também gincanas ¢ brincadeiras como: o repolho, sendo estas
consideradas pelos alunos “diferentes” ¢ “muito legais”, Vale salientar na realizacio tais

brincadeiras nio havia premiacao.

Nas atividades de matemdtica utilizei bingos, jogo da rolets, que enfatizava ¢ trabatho com as
operaghes matematicas, com o jogo das divisocs, situagoes problemas, sendo estas situactes

exploradas a partir dos textos explorados nas aulas ¢ questdes do cotidiano dos alunos.

Utilizamos materiais como: caixa de perfume, bola, rolo de papel, chapéu de aniversario, entre
outros, para conhecer as nogdes de solidos geométricos, além da dobradura ¢ o Tangram, um jogo

voltado também para o conhecimento e ampliagao das formas geométricas.

Em uma das aulas trabalhamos a letra da msica: “Era uma vez” de Sandy e Junior. Muitos
comentirios [1zeram a respeitlo da letra, j4 que esta efes conheciam bem. Por ser uma sala que os
alunos apelidam os colegas ¢ muifas vezes aconteciam algumas agressocs, foquel 08 lextos para
que trabalhdssemos muito o respeito, a amizade, o diferente, as regras de convivéncia entre outros

temas.

Na letra da misica acima citada foquel a importancia que devemos dar 408 nOSSOS amigos, aos
tugares de onde viemos ¢ o lugar de onde vieram os nossos colegas. Apds as exposicoes pedi para
que eles parassem um pouco e viajassem na imaginagio e em seguida desenhassem um lugar no
ineio do nada, am fugar que naquele momento eles gostariam de estar, ou um jugar desconhecido,

um lugar em que eles acreditavam se sentir bem.

Os desenhos foram diversos, a imaginagio fluiu. Apesar de alguns reclamarem que ndo sabiam
desenhar, os desenhos ficaram muito bons. A maioria desenhou o sitio dos avds, com agudes ¢
muitas arvores, oulros desenharam sua prépria casa, outro, viajou para wm castelo cm que cle era
o rei, e outro, desenhou um lugar bem dilerente dos demais, que foi um campo de lutebol. Cada

aluno foi indagado sobre o desenho que fez.
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A medida que os desenhos iam sendo expostos, os comentdrios jam surgindo sobre o0s diferentes
lugares. as diferentes formas de desenhar uma casa. os gostos., os desejos, os sophos. B
aproveilando as dilerentes formas de desenhar, fizemos com que eles percebessem a presenca dos

solidos geométricos e da matemitica nos desenhos e no cotidiano deles.

Assim como esse desenho, os demais textos foram explorados de forma a apresentar aspectos da
Historia, da Geografia, da Arte, da Natoreza e do Corpo, do calealo. da escrita ¢ da teitura. Foram
trabalhados os valores, o respeito, a solidariedade, entre oultros aspectos considerados importantes

para o desenvolvimento do aluno.

Os alunos me chamavam de “louca™ Diziam que “nunca viram musturar Portugués com
Matematica, com Historia, com Ciéneias™. Mas acredito ler apresentado pra cles que os
confeddos se entreiagam. que nao € ficld compreendé-los de forma desarticulada, sem relaciona-

los uns com os outros ¢ principalmente com suas vivéncias.

Cerla aluna perguntou-me por que cu ndo pedia para cles conjugassem verbos. Nesse momento
lembrei-me da professora que trabalhou verbos quando eu fazia o Ensino Fundamental. Ela
passava aquelas listas enormes de verbos para que eu conjugasse, ou melhor, para que eu

coplasse.

Passei 0 mecu exemplo para ela ¢ disse que daquela mancira o estudo dos verbos ndo tlinha feito
nenhum sentido pra mim, ja gue antecipadamente viamos aquelas listas de verbos sem conhecer
as noghes a respeito do tema, sem trabalhi-lo de forma que fizéssemos compreender seu uso nos
diferentes contextos da sala de aula e do nosso dia-a-dia. A aluna compreendeu perleilamente a

mtencio.

Geralmente os alurios faziam propostas do que queriam esfudar ¢ como queriam. Nem sempre era
possivel aceitar as proposias a cxemplo des listas de verbos conjugados. Mas algumas vezes [o1

possivel sim, utilizar a ideia das atividades propostas por eles.
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Em um desses dias pediram para que trabalhdssemos com ditado. Fu ji havia percebido a
limitagio dos mesmos a respeito do vocahuldrio e através dos registros. em gue um dos alunos
trocava a letra “P7 pela letra “B” nas palavras. Entdo, foram selecionadas algumas palavras
utilizadas no dia-a-dia deles. inclusive palavras mniciadas pela letra “P7 como também pela letra
“B”. Ao comegar a ditar as palavras, ap6s umas seis, um dos alunos percebeu o nivel das palavras
¢ disse:

“- Essas palavras 140 muito faceis. dificil ¢ paraiclepipedo™

Ao terminar, os alunos foram chamados para colocar a palavra escolhida no quadro. Na hora que
estava ditando as palavras o siléncio foi esolendido ¢ 4 atencéio dobrada, jd que foi uma atividade
cscothida por eles. Percebi que o aluno so trocava a letra “P pela letra “B” quando a escrevia de
forma aligeirada ¢ sem dar ateng¢io a0 que estd sendo feito. mas no quadro. escrevia
corretamente. Chamei a aten¢io do mesma e ele concordou com o gue falei e disse: “- As vezes

escrevo sem saber nem o gue € que 19 escrevendo™

Na sala existe um grupo de alunas com faixa etdria cnire 13 ¢ 15 anos, que durantc as minhas
prim{iiras observaches pude pereeber que elas nao participavam das aulas, ndo interagiam com os
demais alunos da sala ¢ dificilmente rcalizavam as atividades da sala. Ainda durante as
observactes procurei fazer amizade com as meninas e nos hordrios de recreio conversavamos

sobre a escola. sobre as nossas vidas, nossos goslos, cnire ouiros ASsuntos.

Assim, ao chegar & sala, agora como professora, percebi a ansiedade com que as mesmas
esperavam as minha aulas, Uma grande responsabilidade para mim, jd que eu Sentia gue nio
podia desapontd-las. Uma das alunas me fez lembrar como cu era na idade delas, falava pouce ¢
escrevia menos ainda.  Assim rememorei minha limidez, que cstd sendo trabalhada com a
ampliacio e a minha participagio em diferentes contextos sociais, inclusive o contexto

universitario.

Através dos escritos dessas alunas fiquei sabendo que as mesmas linham vergonba de falar
publicamente para os colegas. Vi também que elas tinham gostado da forma como realizei as

atividades, ao trabalbhar a realidade delas nos textos. O fato de ser clara, “falar a lingua delas™, e



respeitar 0 pouco de fala e escrita dus mesmas concorreu para que eu conguistasse a atengio e o

interesse dessas alunas.

Na andlise das observagdes comentel sobre a dificuldade que a professora tinha em trabalbar na
sala, em consequéncia dos vérios momentos de agressoes fisicas ¢ verbais realizadas entre os
alunos. Mas acredito que através dos diferentes textos trabalhados como j& comentei, essas

agressoes foram um pouco superadas.

Ao explorar os textos reflexivos fazia com que os alunos se sentissem tocados. Relacionava o
teor dos textos as acOes deles consideradas desordeiras, desrespeitosas, preconceituosas e
humilhantes nio sG com seus colegas de sula, mas com 0§ pais, irmios, com os professores, com

o ser humano de forma geral.

Diante disso, nio esgueceret o primeiro dia em que trabalhamos um texto de autor desconhecido
que tinha como titnle: Compreender antes de julgar. Um dos alunos pronunciou-se diante das
discussoes e falou: - Professora agora que 1o escutando essa historia, lembrei da minha mac.
Acho que julguei ela, quando ela me disse sabado que néo dia comprar um celular pra mim
naquele dia, ja que tinha a feira ¢ outras contas pra pagar. Acho que nao compreendi ela e gritei
com ela dizendo que $6 queria se fosse naquele dia. Acho que quando chegar em casa vou

conversar com ¢la.”

Comentamos a atitude dele. Outros também disseram que ja tiveram tal atitude, mas gue nao
fariam mais. Se vio fazer ou ndo, ndo saberei, 0 que sei € que para o primeiro dia de aula a

exposicio do aluno foi muito significativa.

Muitos texios facilitaram a exposi¢io oral dos alunos. Eles expressaram seus sentimentos, suas

angustias, expuseram sem medo de que suzs “poucas falas™ valessem “notas baixas™

Durante o periodo em que estagici houve wma preocupagho intensiva da escola com a Prova

Brasil. A prova tinha por objetivo avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema
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educacional, a partir de testes padronizados com questdes de Lingua portugnesa ¢ questdes de

Matemiitica.

Como o objetivo da prova ¢ avaliar (medir) o ensino, considerei que a avaliacio deveria ter sido
um processo continuo, em que a professora ao longo do ano letivo iria avaliar o desenvolvimento
dos alunos de modo geral. E nao, deixar para trabalhar modelos do instrumento de avaliacio para

alcangar rendimentos positivos no més que antecedia a participacio dos alunos no processo.

Os alunos se sentiam perdidos ao receber 0s modelos das provas, pois tanto as questdes de
Lingua Portuguesa quanto as questdes de Matematica, apresentavam enunciados que

necessitavam leitura, atengao e reflexao.

No periodo do estigio trabalhel bastante texto com os alunos, 0s mesmos nio tinham o habito de
ler, por isso, escolhi textos curtos, mas que estivesse dentro do contexto. Os textos foram
discutidos oralmente, instiguei os alunos a falar sobre os temas trabalhados, porque a minha
Preocupacio era com a expressao oral ¢ escrita ¢ ndac com a prova. Mas acredito que o fato de fer
explorado bastante a interpretacdo oral dos alunos através dos textos, tenha facilitado a

compreensio das questdes no momento da prova.

Outro tema importante foi o que trubalhamos uma histéria real, de uma criunga de 9 anos que
trabathava o dia intciro no corte da cana para ajudar 0s pais ¢ nio podia reahzar 0 seu maior
sonho yue era estudar, Na discussio desse texto os alunos disseram conhecer seus direitos ¢ scus
~deveres. Comentaram a respeito dos seus direitos ¢ se 08 mesmos cumpriam com seus deveres.
Trabalbamos lambém o cotidiano deles. Ao fazer uma produgio de fexto ¢ vima exploragio oral a
respeito do seu cotidiano, consideraram a atividade muito facil. Essa lacilidade citada pelos

alunos se deu por estes descrever a respeito de algo do conhecimento deles.

Através dos texios ¢ dianfe das atitudes dos alunos no decorrer a aula conversdvamos sobre
regras, sobre respeitar as regras impostas pela escola. que nos faziam bem, como por exemplo:

obedecer o sinal de entrada na sala, o uso do uniforme, como também discutiamos sobre algumas
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regras que os mesnios achavam injustas, como: ficar sem recreio, ndo poder ir tomar dgua sempre

que queriam, nio poder sair escola na hora do recreio.

Diante dessa realidude apresentada procurei analisar o estagio como uma vivéncia, como uma
reflexdo a respeito das contribuicdes dos alunos, das suas participacoes, das suas resisténcias, das
suas inquietagdes para minha vida particular e principalmente uma possivel atuagio como

docente.

A partir dessas diferentes realidades, dos momentos de alegria, dos desafios encontrados, pois
nem sempre minhas aulas foram executacas de acordo com o planejado, acredito que para ser
professora néo basta “querer”. Mas anles de tudo “ser” uma pessoa aberta para “conhecer”. Néo
digo aqui conhecer apenas os conhecimentos cientificos, mas conhecer ¢ reconhecer o outro,

através de suas vivéncias, de suas historias, de suas experiéncias.

Ser prefessor € refietir diante das aces ¢ muitas vezes se colocar no lugar do outro. Respeitar ¢

mostrar que o professor também precisa ser respettado.

Poderia ter feito mais pela turma. Entretanto, acredito que o pouco que fiz fera significado na
vida de alguns alunos, que nos momentos raais dificeis nao me deixaram desistir € mostraram que

aquelcs momentos nio foram significativos apenas para mun.

O mais importante de tudo é que fiz com que eles percebessem que nao devem silenciar, ou
melhor, ter medo de expor 0 que pensam ¢ sentem a respeite de determinado assanio ou pessoa.
Mas. também nao devem humilhar, oprimir, ridicutarizar ninguém. Reconhecer a fala do ouvtio ¢
estimular para quc cssas pessoas se expressem com mais desenvoltura. Respeitar, agueles gue se

apresentam de forma timida, mas com particularidades significativas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa de tipo etnogrifico, considerada um importante tipo de pesquisa, por nos colocar em
contato dircto e por tempo indeterminado com a realidade pesquisada, possibilitou uma melhor
compreensio das falas dos alunos no contexio da sala de anta. O periodo de coleta de dados que
durou um semestre letivo, através de wma observagio participante, proporcionou uma melhor

andlise dos dados e contribuiu significativamente para o periodo do estigio.

Os espagos de convivéncia cotidiana como a familia, os grupos de amigos, a igreja, entre outros
espagos sao significativos para ampliacio da expressao oral, mas que estes nio sio suficientes
para garantir ao aluno, a construgao de conhecimentos formais sobre a exposicio oral das idelas e

a construgioe de argumcentos.

A linguagem oral € importante para o desenvolvimento comunicativo do aluno. Esse meio de
comunicacio proporciona a ampliacio do repertério oral e escrito, ao serem  trabalhados
paralelamente  cm  atividades educativas  organizadas ¢ plancjadas para  perceber o

descnvolvimento em conjunto tanto da linguagem oral como da linguagem escrita,

Conclui-se que na escola, as falas dos aluros apresentam-se Hmitadas e que a exposi¢do oral das
ideias deles reflete na escrita de seus textos. Qutro elemento destacado € que a lingua oral e
escrita sao trabalhadas de forma dissociadas. Nao ha interesse om cxplorar a expressio oral dos
alunos, fazer com gue os mesmos possam emilic suas ideias ¢ opinides. A escrita € super
valorizada, a ponto de ndo considerar o desenvolvimento oral e expressivo do aluno como um

processo avaliativo.

Este considerado na minha concepgio fundamental para ¢ desenvolvimento ¢ ampliagio do
repertério linguistico. A oralidade nio pode caminhar sem a cscrita, ambas constiluicm-se como
elementos de grande valor para o desenvolvimento da aprendizagem de um modo geral, pois elas

podem ser trabalhadas nas diferentes disciplinas ¢ em diferentes contextos.
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A oralidade apresentou-se como uma tenidtica pouco trabathada na escola, apesar de ser uma
atividade de grande relevancia para os usos que fazemos dela nas diversas circunstincias sociais,

sejam clas formais ou informais.

A escola ndo valoriza a importincia da hnguagem oral ou oralidade, esta & trabalhada sem ter o
conhecimento da sua importancia. Fala-se em linguagem oral sem fer a consciéncia de sua
estrutura, de suas regras ¢ principios, de suas funcoes, diferencas ¢ semelhancas. A linguagem ¢

cmpregada sem o interesse de conhecé-la, para assim trabalha-la com seguranca.
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PLANO DE ACAO

O estigio é mais um momento de aprendizagem e socializacio do conhecimento. Através dele é
possivel integrar o processo de formacio na Universidade com ¢ trabalho na sala de aula, de

forma a considerd-lo como objeto de investigagio e analisc.

Para Barreiro (2006) o estagio é “um lugar por exceléncia para que o futuro professor faca a
reflexdo sobre sua formacdo ¢ suu agdo, ¢ dessa forma possa aprofundar conhecimentos e

compreender o seu verdadeiro papel e o papel da cscola na socicdade.” (p.90)

Neste sentido a teoria-pratica nao ocorre de forma estanque, mas como movimento de integracéao,

intrinsecamente relacionados.

No periodo 2009.1 inicict a participacdo na Escola Municipal de Ensino Infantil ¢ Ensino
Fundarmental Costa e Silva, na turma do 3% ano do Ensino Fundamental. com o objetivo de

mvestigar através de uma pesquisa de tipo etnografico a oralidade dos alunos.

Ulilizei como instrumento de coleta de dados a obscrvagio participantc com vislas a participar

diretamente da sala de aula.

A pesquisa de tipo etnogrifico compreende um trabatho de campo em que o pesquisador se
aproxima de forma gradativa da rcalidade pesquisada, Desse modo, o contato com o colidiano

escolar nio aconteceu apenas no estagio, mas desde o processo de iniciacio da pesquisa.

O estagio dar-se-a a partir da realizagao de um trabatho interdisciplinar tendo como eixo condutor

a oralidade.

Ob jetivos

e Realizar atividades que tenham como fio condutor a expressio da linguagem oral;
¢ Possibilitar momentos de discussio, de modo que o colega respeile a organizagao das
{alas;

o Desenvolver a comunicagio oral por meio da exposigao de ideias dos alunos;
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» Incenlivar a comunicagao oral através da aproximacao do contedo trabalhado em sala de
aufa com o cotidiano dos alanos:
e Hstabelecer relagdes entre a fala ¢ a escrita, com o desenvolvimento do trabalho dos

conteddos.
Metas

¢ Organizar situagdes problemas que envolvam o estudo da matematica com o cotidiano dos

alunos:
o Realizar questionamentos a partir de um texto base;
o Constroir afividades que possam relacionar o estudo das diferentes disciplinas;

s Construir jogos que facilitem o entendimento do contedido estudado.







Roteiro da observacio:

o Expressdo dos no decorrer da aula;

Iniciativas ¢ regulagio das falas dos alunos;

o Respostas coerentes as questoes suscitadas;

» Exposicao de ideias com segurancs;

e Respeito as ideias dos colegas;

* Argumentos claros em torno do assunfo:

+ Ambiente proporciona estimulo e seguranga a expressio oral;

s Momentos mais fregiientes de expressio oral;

+  As ddvidas sdo tiradas no momento da explicagio ou diretamente com o prolessor.

* Meios de estimulos da linguagem oral.




