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RESUMO

O presente trabalho fem por tema: Uma Analise dos Aspectos Educacionais e Afetivos da
Evasio de Repeténcia Escolar que sera realizado na Escola Estadual de Educagéo Infantil ¢
Ensino Fundamental Francisco Cicero Sobrinho, situada no nucleo II1, Sio Gongalo Sousa-
PB tendo como finalidade conhecer ¢ compreender as causas que contribuem para a ndo
aprendizagem dos alunos, o que resulta na evasio ¢/ou reprovagdo desses, além de mtroduzir
0 uso de novas téenicas bem como a diversificaciio na didatica do professor, com a utilizagao
de textos reflexivos, musicas que favorecam uma aprendizagem significativa fazendo com
que o aluno possa desvendar o que esta implicito como também, nos recursos didaticos
utilizados em sala de aula, no intuito de desvendar os fendmenos responsaveis pelo fracasse
escolar. Este trabalho também propde conhecer minuciosamenie alguns dos responsaveis pelo
insucesso escolar como: condi¢des socio-econdmicas, a familia, a escola, o professor, as
politicas educacionais, o aluno entre outros, o que possibilitara uma maior compreensao
acerca do tema em cvidéncia, uma vez em ue o teorizamos em sua totalidade, o que nos faz
repensar a idéia de omitirmos juizos de valor responsabilizando unicamente o aluno e/ou
sistema educacional. Desta forma, ancorados numa fundamentagio tedrica que subsidiara esse
trabalho, pretendemos encontrar as causas decorrentes desse fendmeno, almejando aclarar tal
situacio.

Palavras - chave: Evasio; reprovacio; fracasso escolar.
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INTRODUCAQO

Ancorados numa fundamentagdio tedrica que respalda essa Monografia, e partindo da
problematica de entender as causas que contribuem para ndo aprendizagem dos alunos, uma
vez, que “esses” encontram dificuldades para assimilar o contetido trabalhado pelo professor,
este estudo tem por tema: UMA ANALISE DOS ASPECTOS EDUCACIONAIS E
AFETIVOS DA EVASAO E REPETENCIA ESCOLAR, e tem por finalidade aclarar tal

situagio.

A opcio pelo tema em evidéncia deu-se primordialmente pelo contato que tenho com a Escola
Francisco Cicero Sobrinho, escola esta que propus a realizar essa pesquisa e que na época
possuia um nimero significativo de evadidos e reprovados. Atualmente o problema diminuiu,
concentrando-se exclusivamente no Ensino Fundamental, principalmente nas disciplinas

Matematica e Histéria.

O interesse maior para o desenvolvimento desse estudo foi conhecer os elementos decorrentes
no processo de evasio e repeténeia escolar que retiram dos alunos a opgio de mudanga de
vida, considerando a aquisigdo de conhecimentos como elemento chave na abertura de novos
horizontes, como também, no momento de exercer efetivamente a cidadania, cidadania que

muitas vezes é confundida.

A partir disso, procuraremos desvendar quais os fendmenos responsaveis pelo {fracasso
escolar, considerando a relacio intrinseca com o tema em questdo, além de introduzir e
estimular o uso de novas técnicas, novos métodos de ensino, como também uma
diversificaciio na metodologia do professor, bem como nos recursos didaticos, no intuito de
analisar os supostos responsaveis pelo fracasso escolar, ¢ respectivamente entender o que esta

atrasando ou dificultando a aprendizagem dos alunos.

Portanto, objetivamos analisar as causas decorrentes no processo de evaslo e reprovagio,
verificar na escola a existéncia de projetos de erradicago do fendmeno em estudo, identificar
as agdes pedagogicas que sfo desenvolvidas no sentido de melhorar a qualidade do processo
de ensino-aprendizagem, além de reconhecer as dificuldades apresentadas pelos educandos
para assimilar o conteido ministrado pelo educador.
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O procedimento metodolégico desta pesquisa terd um estudo de caso que visa apenas um
objeto de esiudo, caracterizando-se como sendo de cardter descritivo com abordagem
qualitativa, ¢ busca em sua totalidade compreender as dificuldades explicitas pelos alunos em

sala de aula.

Com o intuito de aclarar tal situaciio ¢ de alcangar os objetivos propostas buscamos
informagdes diretamente coletadas com os sujcitos da mnvestigaco alravés da pesquisa.
Utilizamos como instrumento de coleta de dados para a invesligagdo as entrevistas € o

queslionario.

A pesquisa se deu na Escola Estadual de Educagio Infantil e Ensino Fundamental Francisco
Cicero Sobrinho, situada no Nucleo 1ll, Sio Gongalo -- Sousa PB, com o gestor os professores

& 0s alunos do 5° ano Fundamental.

O respectivo trabalho compde-se de (rés capitulos, em que o [ ¢ o 11 capitulos trazem uma
fundamentacdo tedrica que subsidia toda a pesquisa. O 1 capitulb estd subdividido em sele
(07) subtdpicos, sendo: conceito de educagdo; contexto histérico; evasfio escolar; os fatores
que compactuam para o fracasso escolar; o papel da familia diante do fracasso escolar; o
papel da escola diante do fracasso escolar; ¢ a ma remuneragiio de professores ¢ a auséncia do

planejamento: fatores que compactuam para o fracasso escolar.

No I capitulo encontra-se o fracasso escolar na perspectiva dos aspectos afetivos das
dificuldades de aprendizagem que por sua vez, esta subdividido em quatro (04) subtopicos,
sendo: o fracasso escolar junto a teoria da caréncia cultural e a teoria da diferenca cultural; a
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdio Nacional (LDB) 1996, junto ao parecer de politicos:
posicionamento frente a evasio e repeténeia escolar; a contradig@o existente enire reprovagio

e repeténcia escolar; e a clientela do fendmeno reprovagio.

No TIT capitulo, encontra-se: o estudo de caso com a caracterizagdo da escola; a analise dos
dados coletados. Nesse capitulo, especificamos o método de coleta de dados, bem como os
sujeitos participantes da pesquisa. Por fim, algumas consideragSes referentes ao estudo

realizado e as referéncias bibliograficas que subsidiou todo trabalho.
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Dessa forma, a presente proposta & apresentar possibilidades que venha aprimorar a
aprendizagem dos alunos, e conseqiientemente diminuir o indice de evasio e repeténcia nos

anos imciais da escola citada imicialmente.




CAPITULOI- UMA ANALIS? DOS ASPECTOS EDUCACIONAIS E AFETIVOS DA
EVASAO E REPETENCIA ESCOLAR

1. 1 Conceito de Educagio

Sabemos que a educagiio ¢é a unica forma vidvel de transformaciio social, dai surge a
necessidade de adquiri-la, para rompermos com a prepoténeia da elite, para saimos do estado
de opressfio e para conseguirmos “status” na sociedade, soctedade que se encontra,
excludente, seletiva e desigual. Mas, para que essa transformagfo aconteca € necessario
vivermos incessamente buscando novas informagbes e conseqilentemente construindo
conhecimento, jA que vivemnos num pais letrado no qual demasiadamente falando o
necessilamos para sairmos do estado de dominagdo, ndo nos colocando como dominador,
mas, num patamar que possamos exercer efetivamente nosso titulo de cidaddio, cumprindo

deveres e exercendo direitos.

Dessa forma, visando o favorecimento que nos ¢ merecido e rompendo com a ideologia
dominante que nos ¢ imposta ¢ superando as estruturas societarias arcaicas que almejam a
manutengiio de sua hegemonia, conseguiremos desmascarar a realidade e conseqiientemente

sermos reconhecidos simplesmente como gente.

Assim, explicitando a relevincia da educagio na sociedade teceremos algumas consideragBes

a respeito de sua conceituagio.

Para Alvaro Vieira Pinto, a educacio ¢ definida como: “{...] processo pelo qual a sociedade
atua constantemente sobre o desenvolvimento do ser humano no intuito de integra-fo no modo

de ser social vigente e de conduzi-lo a aceitar e buscar os fins coletivos”. (PINTO, 2000. p.

30).
Para Carlos Brandio, a educagio &:

[...] wma marca dos seres humanos. Sua natureza é dindmica e plural ndo segue um
padrio unico, Cada povo, qualquer época, toda classe ou grupo social vive em meio
a valores, crengas e prioridades. E este movimento define principios, estabelece
razdes, forja um determinado tipo de educagio de modo que ndo exista um povo
sem educaciio. A educacio participa do processo de produgio de crencas ¢ idéias, de
qualificagdo e especialidades que envolvem as tragas de simbolos, bens e poderes
que em conjunto constro: a sociedade. (BRANDAOQ, 1985, p. 11).
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Ja para Emille Durheim e Talcott Parsons a educagfio ¢ vista como: “[...] expressdo de
doutrinas, de geracdes mais velhas sobre mais novas, baseadas em uma filosofia de vida,
concepgio de homem e de sociedade efetivamente através de instituigSes especificas: familia,

sociedade, igreja, escola [...]”. (DURKHEIM e PARSONS apud FREITAG, 1980. p. 18).

Na concepglio de Durkheim ¢ Parsons, a educagfio ¢ vista como uma acio de continuidade, da
perpetuaciio de ordem, da harmonia e do equilibrio que reguem as sociedades como um todo.
Assim evidéncia-se que esses véem a educacio ndo como um fator de desenvolvimento e
superagdo de estruturas societarias arraigadas, mas, a concebe como algo que ¢ transmitido de
geragdo em geracio para a manutenciio do “status quo” e de uma sociedade prepotente, no
qual, permanece o sistema de hierarquia das camadas privilegiadas sobre as camadas

populares.

No sentido mais amplo, educagao ¢€:

[..} um Processo de atuagio de uma
comunidade sobre o desenvolvimento do individue a fim de que ele possa
atmar em uma sociedade pronta para a busca da aceitagio dos objelivos
coletivos. Para tal educaciio, devemos considerar o homem no plano
fisico e intelectual consciente das possibilidades o limitagdes, capaz
de compreender e refletir sobre a realidade do mundo que o cerca,
devendo considerar seu papel de transformacio social como  uma
sociedade que supere nos dias atuais a economia e a politica, buscando
solidariedade entre as pessoas, respeifando  as  diferencas  individuais
de cada um, (PAMPLONA, 2008).

Segundo o dicionario Aurélio, educagio é: “[...] o processo de desenvolvimento da
capacidade fisica, intelectual ¢ moral da crianga e do ser humano em geral, visando a sua

melhor integragio individual e social”. (FERREIRA, 2001, p.231).

Paulo Freire nos diz que [...] a educagio tem carater permanente. Nio ha seres educados € nio
educados, estamos todos nos cducando. Existem graus de educagio, mas estes ndo sao
absolutos. (FREIRE apud PAMPLONA, 2008). O pensamento do autor nos faz refletir a
respeito da educacio, educagdo que estamos a cada dia buscando, ¢ por isso nos faz refleti-la

e almeja-la como algo que buscamos e construimos paulatinamente.

Dessa forma, a educagio ndo tem uma férmula pronta a seguir, a formula & criada,

desvendada a cada passo em que estimulamos os nossos educandos a buscé-la e adquiri-la.
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Assim, a educagio é: [...] um processo confinuo que orienta ¢ conduz o individuo a
novas descobertas a fim de tomar suas proprias  decisdes, dentro  de

suas capacidades. (PAMPLONA, 2008).

1.2 Contexto Histérico

O maior desafio a ser encarado atualmente pelo poder publico brasileiro ¢ possibilitar a todas
as pessoas independentemenie de etnia, religidio ou condicio sécio-econdmica a possibilidade
de acesso e permanéncia 3 educaglio escolar, educagiio de qualidade que seja oferecida
equinime para os diversos povos, visando reter os altos indiccs de evas@o e repeténcia nos

anos iniciais ¢ conseqiientemente rompendo com os altos indices de analfabetismo no Brasil.

A realidade brasileira mostra que tem cerca de 27,5 milhdes de habitantes entre 7 ¢ 14 anos
fora da faixa-etaria, mas registra 34,7 milhdes de matriculas no Ensino Fundamental,
conforme o Censo Escolar. A diferenga é formada por jovens acima dos 15 anos que estudam
em séries ndo compativeis com a sua idade, o chamado “distorciio do fluxo escolar”, no qual
mais de 60% dos alunos do ensino fundamental acomulam dois ou mais anos de defasagem
em relagdo ‘a série que deveriam cursar no que resulta eml média, doze anos para concluir as

oito séries do ensino fundamental.

O indice nacional de repeténcia varia de 15% a 50%, e ¢ mais elevado nos primeiros anos do
Ensino Fundamental ¢ primeiro ano do Ensino Médio. Até pela ruptura da Educagio Infantil
para 1° ano, do 4° ano para o 5° ano e do 8° ano para o Ensino Médio; sio novos contetidos,
novas metodologias, novos tipos de avaliagdo, novos projefos tendo quase sempre um

professor para cada disciplina.

Com esses dados, o Brasil configura-se por ter um dos piores sistemas de educagiio basica do
mundo. Estimam-se o custo médio do aluno em RS 420,00 (quatrocentos ¢ vinte reais), o
gaslo publico em 16 bilhGes, ¢ o desperdicio anual da repeténcia/evasio escolar em 40%,
vemos que o pais desperdica anualmente cerca de 0,4 bilhdes de reats. Porém sabemos que a
superagio do fendmeno requer um trabalho de conscieniizagio e certamente de prevengdo dos
fatores que provocam a evasio e a repeténeia escolar,
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Segundo uma reportagem da Revista *“Nova Escola”, onde faz uma retrospectiva dos supostos
responsavels da Reprovaciio no qual, mostra por década cada culpado, o médico Arthur
Ramos, na década de 30 “atribui o fracasso a desajustes familiares”. Esse aluno com
dificuldades passa a ser chamado crianga-problema, ¢ a proposta do médico é que este seja

educado longe dc casa.

Na década de 40, as causas do insucesso ainda sfo atribuidas somente a fatores orgénicos e
psicologicos. Quem tem dificuldade de aprendizagem continua a ser encaminhado ao médico

e a0 psicologo.

Na década de 70, estudiosos americanos afirmaram que as dificuldades de aprendizagem
advém das péssimas condigdes de vida da crianga. E a teoria da privacio cultural. Surge a

tendéneia de questionar a responsabilidade da escola.

Ja nas décadas de 80 e 90, pesquisas ¢ trabalhos em todo mundo concluem que o erro nfo esta
na crianga, mas na escola e nos professores que estio despreparados para lidar com a

realidade dos alunos.

Atualmente, enveredados nessa perspectiva de que no é o aluno que nfio acompanha o ritmo
da escola e consequentemente ndo alcanga os objetivos propostos, mas, ¢ a escola junto aos
professores que estiio displicentes para com os alunos, nio possibilitando o processo de

ensino-aprendizagem, uma vez que nio parte da realidade existencial dos educandos.

1.3 Evasio Escolar

A evasio escolar esti dentre os temas que historicamente faz parte dos debates e reflexdes no
ambito da educacfio publica brasileira e que infelizmente, ainda ocupa até os dias atuais,
espago de relevincia no cendrio das politicas puiblicas e da educag@o em particular. Em face
disto, as discussdes acerca da evasdo escolar, em parte, t&m tomado como ponto central de

debate o papel tanto da familia quanto da escola em relagfio & vida escolar da crianga.

No que tange a educagio, a legislagfio brasileira determina a responsabilidade da familia e do

Estado no dever de orientar a crianga em seu percurso socio-educacional. A Lei de Diretrizes
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¢ Bases da Educacdo-LDB (1997) é bastante clara a esse respeito, ¢ coloca no Art. 2° que:

A educagdo & dever da familia ¢ do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania ¢ sua qualificagdo para o

rabalho. (LDB apud QUEIROZ, 2008).

Assim, observamos que a educaciio nio tem sido plena no que se refere ao alcance de todos os

cidadiios, assim como no que sc refere a conclusio de todos os niveis de escolaridade.

A Evasfio Escolar acontece quando o aluno deixa a escola e nfio mais retorna, retorna no ano
seguinte como repctente. Os dados sobre a evaso sfo extremamente dificies de obter, pois
exige um acompanhamento personalizado do destino de cada aluno, e apesar dos inumeros
programas criados pelo governo no intuito de romper com a evasfo e repeténcia ¢
conseqlientemente com o fracasso escolar, ainda percebemos no Brasil dificuldades em
manté-los na sala de aula, j& que seria um dos primeiros passos para que esses conseguissem

estudar.

Porém, o0 que demasiadamente presenciamos sdo alunos desistindo da escola ¢
consequentemente da educagdo, mas, o que o poder piblico, a escola ¢ a sociedade devem
pensar € que um aluno evadido tem enormes chances de serem reprovados na vida. Isto € fruto
da realidade desigual que vivenciamos, no qual, nio se oferecem as mesmas oportunidades de
acesso e permanéncia na escola. A escola por sua vez encontra dificuldades em resolver
problemas referentes 4 evasio e repeténeia, fendmenos que constituem o0s principais entraves

ao &xito dos alunos, atribuindo a muttos desses a “status” de fracassado.

No entendimento Leandro Haertes, um dos maiores desafios que a educacio brasileira
enfrenta &: “{...] a inclusdo de adolescentes [...] na escola e também no mercado de trabalho.
As recentes fransformacdes no mundo do trabalho acabam por configurar a sociedadc

especificamente em seus perfis econdmicos € sociais”. (HAERTER, 2004, p. 11).

Para tanto, para que possamos superar esses desafios em se tratando de evasio e repeténcia
escolar, é necessario reconhecer que a educaglio oferecida atualmente deixa a desejar no que
diz respeito a formulagdo de politicas piblicas que assegura o acesso € permanéncia dos
alunos na escola, como também no acothimento de suas experiéncias enquanto sujeito que
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carrega consigo uma cultura impregnada em seu meio social, sendo csta considerada relevante
por parte da escola como parte significativa do curriculo escolar, e como ponto de partida para

o fazer - pedagdgico docente.

Assim, € preciso que o docente veja o discente como um sujeito que possul uma cultura, e que
tras consigo conhecimentos adquiridos em sua vivéncia didria. Contudo, trabathando o
contexto do aluno possibilitard a esse, estimulo para permanecer na escola, no qual,

postcriormente esse ndo serd excluido da escola, menos da sociedade.

Nesse sentido, os alunos precisam sentir prazer em estudar, concomitantemente faz-se
necessario uma Pedagogia que corresponda as expectativas dos alunos, enquanto veiculacio
de conhecimentos que subsidie sua vida enquanfo individuo, e que atenda as exigéncias do
mercado de trabalho, para construir a escola cidadd que Paulo Freire defendia, com mudanga
de postura, de estratégias, de contetidos despertando no aluno o interesse ¢ a relevancia da

educacio como pratica de liberdade.

Dessa forma, o educador deverd considerar o educando como sujeito do processo de ensino-
aprendizagem, considerando o dialogo, o questionamento e a problematica como pratica de

liberdade e como elementos de ascensiio social.

Contudo, a evasio e a repeténeia escolar ¢ uma constante dor de cabega para 05 governos

federal, estaduais, e municipais, para gestores, de escolas, os coordenadores, e professores.

Nos ultimos tempos um sistema apareceu no cenarto educacional como uma espécie de
solugdo perfeita: Os ciclos; com uma proposta de trabalho que avalia o aluno “a cada semana,
a cada més, a cada ano, é preciso saber quantos dominam tudo o que foi proposto, quantos
avancaram 80% quantos ainda estfio em 30% ou em 10%, explica a pesquisadora Sara Pain.
Além disso, com o fim da repeténcia a turma permancce unida, criando um clima mais
propicio a aprendizagem, uma vez que tem a chance de se tornarem mais amigos e parceiros
ao longo do arduo processo de construgdo de conhecimentos”. Nio ha duvidas que eles
representam o melhor antidoto contra a “cultura da repeténcia” — expressio que consagra o

péssimo habito de condenarem jovens e criangas ao fracasso.
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No Brasil os defensores desse sistema s3o muitos; a presidente da Inep, Maria Helena
Guimardies, diz que ele ajusta os contetidos ao processo de desenvolvimento infantil,
adequado o tempo do aluno a atividade escolar. Assim “ao final do ciclo o aluno dificilmente
apresentara problemas™ afirma Paulo Roberto Padilha, pedagogo e diretor téenico do Instituto
Paulo Freire, € outro que apdia a iniciativa: “ela muda o processo do conhecimento, faz surgir
o respetlo aos ntmos e diferencas de cada um; € 0 caminho para a verdadeira escola cidada

que Paulo Freire pregava”.

Numa entrevista da Revista Nova Escola, a pesquisadora argentina, mostra como romper o

circulo vicioso de fracasso ¢ repeténcia:

A Anica maneira de fazer o sistemna escolar funcionar ¢ “graduar o que se ensina”.
Passo a passo. E a melhor forma de o professor avaliar seus alunos e saber se eles
realmente aprenderam [...] ao passar uma crianga dal® para a 2° série sem que ela
domine os conceitos necessérios, estames promovendo um absurdo [...1. (PAIN,
2000, p. 23).

Nessa perspectiva, acreditamos que melhor do que passar um aluno sem que esse domine os
contetidos necessarios a sua série, seria trabalhar no sentide de fazer com que esse aprenda o
que € significativo a cada etapa, 0 que evitaria possiveis dificuldades de aprendizagem
decorrentes desse processo. Assim, as criangas que nfo aprenderam os contetdos necessarios
a sua série, jamais ira compreender os da série seguinte, atrapalhard o restante de turma e se
evadir conseqiientemente, repetird o ano, o que impossibilitard de acompanhar a séric

pertinente a sua faixa etdra.

1.4 Os Fatores que Compactuam para o Fracasso Escolar

Viarios estudos 18m apontado aspectos sociais considerados como determinantes da evasio
escolar, dentre eles estdo: [...] a desestruturagio familiar, as politicas de governo, o
desemprego, a desnutrigdo, a escola e a propria crianga, sem com Isto, eximir &
responsabilidade da escola no processo de exclusio das criangas do sistema educacional.

(QUEIROZ, 2008).

UNYERSGICADE FENERAL
DE CAMPINA GRNDE
CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
BIBLIOTECA SETORIAL
CASAZEIRAS - PARAIBA



19

Como podemos observar véarios s#o os fatores que compactuam frente aos problemas
enfrentados nas séries iniciais para que as criangas fracassem. No entendimento de Jaime

Cordeiro, acrescentamos:

Essa discussio ¢ complexa, e nfo existe um ou dois culpados, porém, existem virios
fatores a serem analisados como: escola, professores, alunos, o nivel sdcio-
econdmuico; além da falta de compromisso quando: {...] suas familias ndo lhes
oferecemn suficiente carinho, estimulo e apoio {..] as criancas seriam mal
alimentadas ou desnutridas devido 4 pobreza, o que lhes provoecaria sérios danos as
capacidades mentais ...} o ambienie que elas vivem seriam pobres de estimulos
sensoniais € marcados por interagdes lingilisticas muito precarias, 0 que resultaria
em déficits dificilmente superaveis. (CORDEIRQO, 2007, p. 93;

E necesséario que a familia como a primeira instituicio que lida com a crianga, possa ajudé-la
nesse processo 8o complexo que enfrenta o individuo nesse momento; a familia deve tentar
entendé-los e acolhé-las, porque os repetentes tém péssima auto-estima e podem comprometer
seu futuro ao assumir o papel de fracassados, tanto como juizo do seu proprio valor, e/ou até
mesmo nas familias “[...] que véem o fracasso de seus filhos na escola como um sinal de que
ndo possuem “jeito” para o estudo”. (AQUINO, 1997, p.141). Acreditamos que um dos
primeiros pontos seria o aluno sentir-se amado, acolhido, elogiado por minimo desempenho,

tanto pelo os professores, como ¢ principalmente, pela familia,

Dentre os varios fatores ja citados que colaboram para evasio e a repeténcia podemos ainda
identificar a escola em sua infra-estrutura para sabermos se essa possue capacidade de
acomodar as criangas, como também, se os professores possuem condigdes e aparato tedénco

para desenvolver suas aulas com alunos de culturas diferentes.

E notério nas escolas o preconceito entre alunos de culturas diferentes, como também, do
nivel sécio-econdmico inferior, a isso acrescenta atribuir a propria crianga e a sua familia as
causas do fracasso para aprender, o que: “[...] pode gerar um desconforto € um sentimento de
desvalorizagio, que uma vez prolongado pode gerar problemas mais sérios de adaptagio de
conduta, além de afetar de maneira intensa a confianga ¢ o valor atribuido a st mesmo™.

(MARTINELLT, 2001. p. 105).

A repeléncia causa sérios problemas no processo de aprendizagem, faz com que o repetente
torne-se cada vez menos estimulado, pois quem repete tem desempenho cada vez pior, ¢ 0

fato de ter repetido pouco acrescenta a sua aprendizagem; val apenas rever os mesmos
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contelidos ao lado de colegas novos que nem sempre compreendem a situagio; [..]o
sentimento de fracasso faz com que o jovem encare os estudos como fonte de sofrimento ¢

crie blogueios em relagio a aprendizagem (QUERINO apud GENTILE, 2007).

A reprovacio ou a simples ameaga, além de causar sérios problemas no processo de ensino-
aprendizagem, ¢ ainda a principal causa da evasdo. A entrada tardia na escola hoje ja ndo é ¢
principal motivo da distorcdo, pois com a criagio do Fundo de Manutencio e
Desenvolvimento de3 Ensino Fundamental e de Valorizagio do Magistério (Fundef), em
1996, as Secretarias tentam criar vagas para todos, pois recebem o recurso de acordo com o

numero de matriculas.

Um grande numero de alunos que consegue matricular-se na [° série &, no entanto, reprovados
nos exames de {im de ano, e € obrigado ha repetir 0 ano ou sair da escola. De fato, 3 criancas
em cada 5 das que freqiientam a 1" série, sdo reprovados ao fim do primeiro ano escolar. As
reprovagoes e repeténcias continuarn nas séries seguintes, so diminuindo os Gltimos anos da

escolaridade obrigatéria,

O Brasil mesmo alcangando uma escolarizacio de 83% da populagio de 7 a 14 anos de idade,
o Ensino Fundamental ainda apresenta uma série de problemas que colaboram para a elevagéo

dos indices de analfabetismo e de analfabetismo funcional no pais. Entre esses, destacamos:

[...] 4.4 mithdes de criangas de 7 a 14 anos de idade ainda sdo excluidas da
escolarizacdo nesse nivel. Déficit invisivel de quase 4 milhbes, correspondente aos
alunos matriculados nos chamados “turnos intermedidrios”, com redugio da jornada
escolar em todos os turnos [...] . Repeténeia elevada, especialmente na primeira série
{média de 53,7%), exatamenie onde deve ocorrera alfabetizacdo. Evasdo (expulsio),
geradora de uma escolaridade média nacional de 4,5 anos [...]. M4 formagdo € mi
remuneracio, exatamente mais agravadas na alfabetizagio ¢ no ensino fundamental.
(ROMAO, 1995. p. 224)..

Corroborando com o autor, percebemos que sdo os imimeros elementos que influenciam para
que os alunos nfio se alfabetizem, entre esses mencionados, a exorbitante percentagem de
criangas a quem sio negados o direito de acesso e permanéncia na escola, a repeténeia que por
sua vez nega a auto-estima do aluno e o que o faz considerar-se fracassado, se atribuido o

juizo de valor de que nfo possuem jeito para o estudo.
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Outro elemento ¢é a evasfo, que retira do aluno o direito a educacio. Também vémos as
péssimas condi¢des de trabalho e de remuneragio dos profissionais dessa area, especialmente
nos anos iniciais, o que compromete o processo de ensino-aprendizagem, fortalecendo
demasiadamente o quadro de analfabetos no Brasil, como também, alastrando os indices de

evasdo e repeténcia escolar.

1.5 O Papel da Familia Diante do Fracasso Escolar

A familia como uma instituicdo que lida diretamente com a cnanga (aluno) tém papel
fundamental para com o sucesso escolar. Os pais constitiem uma basc importante na
educagio dos filhos, porque eles integram uma das institui¢cdes que se relaciona dirctamente
com a crianca, mas, sabemos que os pais ndo estdo sozinhos nessa responsabilidade. Dessa
forma, esses devem se fazer presentes na escola trabalhando junto dos professores na
perspectiva de formar cidadios conscientes de seu papel social, como forma de: “[..]
encoraja-lo, ajuda-lo nas atividades, acompanhar, valorizar o esforgo empregade e os

progressos conseguidos [...]7. (MATADQO, 2008).

Por outro lado, sabemos também que muitas familias se eximem de qualquer obrigacio, seja
essa escolar ou ndo, a isso reconhecemos que uma crianga que vive num ambiente familiar
equilibrado e que the oferece condigdes de expressar suas emogdes, tem chance de lidar com
maior seguranca e equilibrio com seus sentimentos e pode dessa maneira trabalhar com seus
sucessos ¢ fracassos, A adaptagfio ao ambiente escolar, principalmente no inicio da
escolariza¢fio, bem como as exigéncias demandadas por ela, pode ser motivo de muitas
angustias ¢ geradora de insegurancgas por parte dos sujeitos envolvidos nesse processo, que se

véem obrigados a corresponder as exigéncias tanto dos pais como dos docentes,

A isso apontamos que:

O fracasso escolar seria entdo explicado como consegiiéncia de certa assinfonia entre
os acontecimentos, padres e valores transmitidos pela escela [..] para se
desenvolver um trabalho escolar bem sucedido, a escola, em especial o professor,
deveria partir dos acontecimentos, dos saberes ¢ da cultura desses alunos para, a
partir deles, traballiar com os acontecimentos escolares propriamente ditos. (SOUZA
apud AQUINO, 1996, p. 1135).
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Quando ouvimos algo sobre criangas que fracassam na escola, geralmente colocamos a culpa,
na familia, na escola, ou no professor, mas nunca nos perguntamos o que efetivamente leva o
aluno a fracassar. Assim ainda podemos questionar: “[...] quais as concepcdes e aspirages
que pais analfabetos tém em relacio a alfabetizagfo dos filhos e verificar se existe ou nio
‘relacBo entre o analfabetismo dos pais e o fracasso dos filhos na escola” (MACIEL apud
GOMES, 2004, p. 113).

Uma pesquisa realizada com pais que tinham filhos matriculados nas séries Inicials numa
periferia da cidade de Sabard em Minas Gerais, alerta-nos para o analfabetismo geracional,
nio na perspectiva de que o analfabeto gera o analfabeto, € sim, na perspectiva de que “[...] o
analfabetismo passa de uma geragfio a outra porque suas raizes estio nas condigdes socials
[...] enquanto ndo se alterarem simultaneamente as condi¢les socials de vida e trabalho,
qualguer reforco de alfabetizacfio de massa serd invalido”. MACIEL apud GOMES, 2004, p.
123).

Segundo a pesquisadora Maciel, o que predominou (e ainda predomina) foi (€) a interferéncia
do trabalho na escolarizagio, sendo o que acontece ndo somente com a maioria dos alunos da

cidade de Sabara como de todo o Brasil.

Essa historia de pais e filhos analfabetos demonstra que as criangas das camadas
desprivilegiadas além de estudarem também trabalham. Apesar de reconhecerem a
importancia da aprendizagem, a demanda do trabalho em suas vidas ¢ prioritaria em relagio

ao dever de ir a escola.

A pesquisa niio corrobora os efeitos negativos do analfabetismo na vida dos analfabetos e de
seus filhos, nem confirma a responsabilidade frequentemente atribuida aos pais analfabetos
pelo fracasso dos seus filhos na escola. Por outro lado, os dados evidenciam que os problemas
do analfabetismo e do fracasso escolar ultrapassam limites da ag3io educativa, ¢ devem ser
vistos e solucionados no quadro de suas determinacdes sociais, econdmicas, politicas e
ideol6gicas. Dessa forma, devemos explorar os elementos j& mencionados na tentativa de uma

delimitacfio mais precisa, no intuito de aclarar tal situagio.

Estudos realizados por Zaia Brandio (1983) apresentam resultados de uma pesquisa

desenvolvida pelo Programa de Estudos Conjuntos de Integragio Econdmica da América
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Latina (ECIEL), o qual se baseon numa amostra de cinco paises latino-americanos, € concluiu

que:

[...] o fator mais importante para compreender os determinantes do rendimento
escolar ¢ a familia do aluno, sendo que, gquanto mais elevado for o nivel da
escolaridade da mie, mais tempo a crianga permanece na escola e maior € seu

rendimento escolar, (BRANDAO, 1983, p.38-9).

Assim, a familia foi apontada como determinantes no fracasso escolar da crianga, seja pelas
suas condigdes de vida, seja por ndo acompanhar o aluno em suas atividades escolares. Nesse
sentido importa dizer que se por um lado, a familia nfio tem participado da vida escolar da
crianga, de outro lado, os professores também nio t€ém procurado visitar a familia para saber

as razdes pelas quais as criangas deixam a escola.

Com base na sistematiza¢iio e analise dos dados, foi possivel identificar que: [...] a evasfo
cscolar € um aspecto presente na percepcdo dos professores e pessoal técnico-administrativo,
mas um aspecto ausente nas agdes politico-administrativas desta unidade escolar pesquisada.

(QUEIROZ, 2008).

Em parte, constatou-se que a escola nio apresenta no seu universo de trabalho, um projeto
politico organizado e sistematizado que norteie a pratica dos professores em relagio 4 crianga
que evade, como também em relagio & crianga em fase de possivel evasio, ou seja, aquela
crianga que constantemente se ausenta da sala de aula e que se ausenta fregiientemente da

escola.

A auséncia de uma pratica reflexiva sobre a evasfio escolar tem contribuido, em grande parte,
para a disseminagio e a legitimagio de idéias ja reproduzidas no dia-a-dia da escola, sio elas:
[...] a de que a evasdo é determinada apenas pela condigio socioecondmica da familia e pela
desestruturagdo familiar. (QUEIRQZ, 2008). Tais idéias, uma vez reproduzidas, ndo somente

justificam a imobilidade, mas, mais do que isso, impede a realiza¢dio de quaisquer agoes.

A idéia de que a responsabilidade e a solugdio pelo fracasso escolar cabem ao “outro”, foi
evidenciada nas falas da diregdo, coordenagdo pedagdgica ¢ dos funcionarios da escola
pesquisada. Um exemplo disso foi quando mencionaram que a cvasdo escolar € causada pela

desestruturagiio familiar. Tal afirmativa sem qualquer reflexdo critica, pode ser um dos
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aspectos que impecam a escola, de procurar saber as causas da evasio escolar das criangas. E
interessante destacar que cmbora os professores e demais profissionais da escola nio
procuram as familias para saberem as causas da evasfo escolar das criangas, isto ndo lhes
impediram de fazerem pré-julgamentos dos possiveis molivos que levaram as criangas a

deixar os estudos.

Contudo, o fato da escola pesquisada ndo ter ainda desenvolvido um projeto politico que
norteie a sua pratica em refagiio a crianga que evade, nio quer dizer que nio existam, em seu
interior, agdes preventivas que amenizem o indice de evasfo, ainda que tais a¢des sc déem de

naneira esporadica e isolada.

Observa-se que muitas vezes essas agdes passam a ser de competénceia de cada professor que
determina o que fazer e como agir em cada situagio, um exemplo a 1sso foi quando afirmaram
nas entrevislas que: “[...] procuram, no seu dia-a-dia, diversificar suas aulas fazendo com que
o aluno se sinta motivado ¢ mteressado, ¢ desta forma, permanega na escola”. (QUEIROZ,
2008). Importa destacar que, esta atitude dos professores estd direcionada s criangas em sala

de aula e n3o aquelas que ja evadiram.

E interessante observar que, embora os professores ndo tenham estabelecido contato com a
familia, estes, por um lado, esperam que a familia venha até eles para se imformar acerca dos
acontecimentos da escola, em especial, sobre o comportamento ¢ desempenho de seu filho,
sem criar estratégias para que tal acontega, por outro lado, os professores ressaltam a
necessidade de a instiluigfio escolar promover uma politica de interagfo entre a familia e a
escola, procurando se informar sobre aquela crianga que abandonou os estudos, os motivos de

sua evasdo e principalmente buscar maior participagéo da familia na sua educagio.

Os professores acreditam também que se a familia participasse mais e se a escola
desenvolvesse esta politica de interag@o com a familia, talvez fosse possivel reduzir a evasio

LY

escolar de seus alunos. Em relagiio d familia ainda acrescentamos: “[...] a atitude com a
crianca que evade consisie basicamente em conversar com os filhos sobre a importéncia dos
estudos em suas vidas, pois acreditam que, através dos estudos, seus fithos terfio um “futuro

methor””. (QUEIROZ, 2008).
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Embora a familia conceba a escola como um espaco de ascensfio social através do qual seu
fitho possa "mudar suas vidas”, ela nfio vai 4 escola saber por que seu filho a abandonou,

como também, parece nfo tomar atitudes concretas que garantam o seu retorno 2 sala de aula.

Em estudo realizado por Bernard Charlot sobre o fracasso escolar nos bairros populares
tfranceses, o qual tem como foco a relagdo das criangas com o saber e com a escola observou-
se que existe uma grandé "confianca” na escola por parte das "familias populares”, ¢ por isso:
“Elas nem vio ver os professores, porque dizem que os professores sabem melhor do que elas

o que fazer”. (CHARLOT apud QUEIROZ, 2008).

Essa atitude dos pais da margem para pensamentos errdéneos, porque os professorcs pensam
esses pais ndo se iiteressam pela educacio dos filhos, por simplesmente, os pais suporem que
os professores possuem maiores condigdes inielectuais de educar seus filhos, a isso esses se

ausentam.

Todavia, pais e professores justificam o comportamento um do outro, jd no que se diz respeito
a familia, o fato desta ndo visitar a escola, nfo nos permite afirmar que esta ndo tem interesse
pela educacdo de seus filhos, como afirmam os professores da pesquisa aqui desenvolvida.
Pelo contrario: “[...] os pais esperam que seus filhos tenham éxito na escola, ainda que este
interesse esteja relacionado a perspectiva de ascensfio social e no a construgo de um saber”.

(CHARLOT apud QUEIROZ, 2008).

De uma forma ou de outra csses pafs almejam que seus filhos tenham sucesso na escola,
mesmo que nio priorizem a construgio do saber como fator determinante. Amnda nessa
perspectiva, ressaltamos a responsabilidade da familia na aprendizagem da crianga. A 1880
destacamos: “Os pais sdo os primeiros ensinantes ¢ as [..] atitudes destes frente as
emergéncias de auloria do aprendente, se repetidas constantemente, irdo determinar a

modalidade de aprendizagem dos filhos [...]". (FERNANDEZ apud MEIRA, 2008).

Quando se falam em “familias possibilitadoras de aprendizagem” tem-se uma tendéncia a
incluir as familias de classes baixas, uma vez que essas no podem oferecer uma qualidade de
vida satisfatéria, nem o acesso a diversas formas de culturas (cinema, teatro etc). Entretanto:
*{..] é possivel a existéncia de facilitadores de autoria de pensamento mesmo convivendo
com caréncias econdmicas [...]". (MEIRA, 2008).
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Mesmo as familias desprovidas de uma financeira e também de um cabedal de conhecimentos
suficientemente necessarios para transmitir sua ideclogia, suas crengas, seus valores, mesmo

assim, convivendo com caréncias econdmicas ¢ culturais € possivel haver aprendizagem.

Alicia Fernandes em seu livro “O saber em jogo” (2001), cita uma pesquisa realizada com
familias de classe baixa facilitadora de aprendizagem. Segundo a autora, o que caracteriza
¢ssas familias ¢ a criagio de um espago para que cada membro possa escolher ¢
responsabilizar-se pelo escolhido, propiciande um espaco para autoria de pensamento. Os
questionamentos s3o possiveis e favorecidos, hd possibilidade de aceitar as diferentes
opinides e tdéias entre eles, conirtbuindo assim para a consirugdo de conhecimentos. Dessa

maneira, essas condi¢des n&o sdo comuns as familias possibilitadoras de aprendizagem.

1.6 O Papel da Escola Diante do Fracasse Escolar

Sabemos que a escola enguanto instituicdo gue veicula o saber sistematizado sendo esta
responsavel diretamente por construir uma sociedade cquinime deve questionar
constantemente sua ideologia no sentido de refletir ¢ entender se esta estd cumprindo seu

papel social no processo de construgiio do saber.

Diante das novas tecnologias e respectivamente da globalizagdo vemos que a sociedade exige
demasiadamente da escola um ensino que contribua para a formulacio de sujeitos criticos,
autdnomos, versateis, no qual, seja valorizado primordialmente a real formagio do cidadio,

num cabedal de conhecimentos que nortei sua vida enquanto sujcito social.

A partir da globalizagio percebemos que sociedade e o mercado de trabatho estiio exigindo a
cada momento pessoas qualificadas, que saibam respeitar o préximo, pessoas que tenham
espirito de lideranga, que saibam viver em comunidade, que se mantenham num constante
processo de construglio considerando-se um eterno aprendiz. Porém, se a escola néo receber
apoio de outras instituicdes também responsaveis pela construgiio do sujeite (como exemplo,
a familia), essa por sua vez ndo atingira seu propésito, o de formar pessoas capazes de intervir

positivamente no meio social.
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Por outro lado, se a escola recebe esse apoio, desenvolvendo um ftrabalho coletivo, essa
podera formar pessoas mais humanas, respeitando o outro, reconhecendo suas possibilidades e
respeitando seus limites, constderando a cultura de cada um num jogo de explicitagdes,

conversagdes e particularidades pertinentes nesse processo.

A sociedade cada vez mais procura éxito profissional, a competéncia a qualquer custo, ¢ a
escola também segue estd concepgdo. Aqueles que ndo conseguem corresponder as exigéncias
da nstituicdo poderdo sofrer com o problema de aprendizagem. A busca incansivel pela

perfeicio leva a rotulagiio daqueles que ndo se encaixam nos parametros Impostos.

Assim, torna-se comum © surgimento em todas as instituigdes cducativas de “criangas
problemas”, isto €, as criangas que ndo apresentam bom desempenho escolar. Esse problema
torna-se parte da identidade da crianga. Desta forma: *“[...] ao passar pelo portiio da escola a

crianga assume o papel que the foi atribuido e tende a correspond@-lo”. (MEIRA, 2008).

A sociedade atualmente busca &xito, educando e domesticando as pessoas. Seus valores,
idéias e mitos relativos & aprendizagem muitas vezes levam ao fracasso. Em nosso sistema
educacional, o conhecimento é considerado contetido, uma informacio a ser transmitida. As
atividades exigidas visam primordiaimente & assimilagio da realidade 1mposla pela
institui¢io, ndo possibilitando o processo de autoria do pensamento: “}...] o processo ¢ o ato
de produgiio de sentidos e de reconhecimento de si mesmo como protagonista ou participante

de tal producio [...]”. (FERNANDEZ apud MEIRA, 2008).

Nunca sera demasiado falar que esse cardter informativo das instituigdes educacionais se
manifesta também nos livros didaticos, nos quais o discente é levado a decorar/memorizar
conteudos e/ou informagdes, nio propiciando momentos de reflexdo, nem tdo pouco dialogo
(no sentido de troca de informagdes-socializagio do saber), levando-os a nio pensarem os
contetidos expostos pelo professor, mas, simplesmente memoriza-los, ndo ocorrendo de fato a

construcio de conhecimentos.

QOutro fator determinante evidencia-se quando os professores ndo desenvolvem seu fazer

pedagégico a partir da realidade existencial dos educandos. Essa postura contribui para que 0s

alunos se evadam da escola, uma vez que esses nfo véem sentido em conhecer o que nio se

relaciona intrinsecamente com o seu meio. Esses consequentemente retornam no ano seguinte
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como repetente o que € ainda pior, porque a repeténcia ¢ “[...] sempre debitada na conta da
crianga, ¢ considerada algo natural, inevitavel e até desejavel em beneficio da qualidade do
ensino, afinal os fracassados revelam sua incapacidade diante das exigéncias das instituicdes

escolares”. (ROMAQ, 1995, p. 225).

Ainda citando o autor, colocamos; “[...] uma escola democratica € a que reconhece 08 avancos
¢ consideram os tropegos como construgdes de sua lrajefdria pessoal no processo de
aprendizagem”, (ROMAQ, 1995. p. 226). Nesse contexio, a escola deve respeitar o nivel de
aprendizagem dos alunos, considerando os tropecos como ponto de partida da trajetoria
individual de cada um, uma vez que essa também deve estimulid-lo a reconhecer suas
potencialidades e resgatar sua auto-estima, uma vez que esse acaba introjetando por juizo de
valor atribuido a s mesmo, que, *[...] misturando complexo de inferioridade e culpa, torna-se
mndiferente ou “rebelde” e acaba aceitando o fracasso que a escola lhe 1mpbe, e este o marcard

pelo o resto de sua vida”. (ROMAQ, 1995. p. 226).

Diante dos inimeros estudos e leituras acerca do tema e das dificuldades de aprendizagem
que dele cmerge percebemos que: “[...] um sintoma nédo deve ser considerado de forma unica,
isolada, mas dentro de um contexto mwto mais amplo e repleto de significados|...]”.
(MANONNI apud MEIRA, 2008). Dai a necessidade de buscar o significado de nfo aprender,
analisando a histéria de vida do sujeito e buscando uma significagio das fantasias

relacionadas ao ato de aprender.

Como j& mencionamos anteriormente, a prépria instituicfio educativa contribue para o
fracasso escolar, uma vez que muitas nfio levam em consideragio a visdo de mundo do
aprendente. As discordancias entre o desempenho dentro ¢ fora da institnigio sio
significativas. Muitas vezes os profissionals da educagio ndo conseguem transpor o

conhecimento ensinado para a realidade do aluno.

A isso pode ser explicado no livro “Na vida dez na escola zero” de Teresinha Carraher (1995),
que trata do ensino da matematica, no qual os alunos demonstram que na escola vao mal,
porém, em. situagdes cotidianas, onde necessitam de raciocinio matematico eles vio muito

bem.
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Outra questdo referente 4 escola ¢ que estd, ao valorizar a inteligéneia, se esquece da
interferéncia afetiva na aprendizagem. O sujeito pode esta em dificuldades de aprendizagem
por ter ligado este fato a uma situagdio de desprazer c¢/ou constrangimento; e estd siluagdo
pode at€ estd ligada a algum acontecimento escolar. Em concordancia apresenta: “{...} a escola
pode provocar na crianga conflitos que influenciardo seu gosto pelo aprender”.

(CLAPAREDE apud MEIRA, 2008).

1.7 A Ma Remuneracio de Professores ¢ a Auséncia do Planejamento: Fatores que
Colaboram para o Fracasso Escolar

Ainda nfo foram elaboradas politicas publicas que assegure aos professores condigdes
minimas de apoio & docéncia. O salario ¢ vergonhoso, as estruturas escolares sdo precéarias,
ndo acomoda a demanda, a escola nido disponibiliza recursos didaticos necessarios para os
professores diversificarem a aula, para sairem do monologo no qual, so o professor fala. Sob
este aspecto citamos que os professores encontram-se: “[...] desprovidos de material técnico
necessario, de condigdes minimas de trabalho ¢ de um corpus de conhecimentos que possam

subsidiar os desafios impostos pela pratica educativa [...}” (HARA, 1992, p. 9).

Nessas condigdes fica difici]l desenvolver um trabalho significativo; entendo que a escola
deve disponibilizar material didatico necessario ao frabalho do professor, e esse por sua vez
deve adquirir conhecimentos que subsidie seu fazer pedagdgico para ndo vir a ser professor a

“titulo precério”.

Apesar da Legislagio Brasileira regulamentar o exercicio da cidadania somente aos
habilitados (lei que ndo se efetiva, considerando o nimero de pessoas que atuam na drea sem
a formacg3o necessaria), a mesma Legislagio faculta, em disposigdes transitérias, o exercicio
da docéncia a qualquer cidadio (s¢ analisarmos as pessoas que sido formadas para tal, ¢ que
transitam por outra drea por ndo verem na docéncia meios para manter-se, saberiamos o

quanto & exorbitante).

Some-se a isso a persisténcia dos baixos saldrios e precarias condigbes de excrcicio
profissional que impulsionam os professores hd buscarem um adicional para relevar as
dispesas mensais. Cabe destacar gue no contexto que se encontram, os professores precisam

de condicBes minimas satisfatérias para transitar apenas somente na area educacional, ndo



percorrendo areas distintas para restar-lhes tempo adicional a leitura ¢ ao planejamento,
porque se assim ndo o fizer, “[...] o tempo que lhe sobra para escolarizagiio é muito pouco, ¢
quando tenta usa-lo € vencido pelo cansago, que se apresenta como limite significativo”.

(HARA, 1992. p. 9).

CAPITULO II - O FRACASSO ESCOLAR NA PERSPECTIVA DOS ASPECTOS
AFETIVOS DAS MFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Analisando o fracasso escolar na perspectiva dos “aspectos afetivos das dificuldades de
aprendizagem’™ percebemos que os elementos que compactuam para a predomindncia da
Evasdo e Repeténeia vio muito além, cabe-nos ressalta-los: o abandono, a separagio dos pais,
a perda de um dos progenitores, um ambiente desfavoravel a manifestagao afetiva, como a
depreciagdo € como também a experiéncia repetida insucessos, o que além de levar o
individuo para o caminho do fracasso podera leva-lo ao abandono do processo de

escolarizacio.

Assim, a manifestacdo de um baixo desempenho bem como do surgimento de dificuldades de
aprendizagem, resultante ou ndo de um sistema educacional gerador de obstaculos, devem ser

motivos de preocupacio e atengio pos parte dos pais e educadores no geral.

Explorando um pouco mais sobre afetividade, percebemos que:

[...] uma disposi¢io afetiva positiva para aprender manifesta-se através de atitudes,
interesses ¢ confianga em suas capacidades cognitivas, facilita a aprendizagem,
possibilitando aos individuos atingir um melhor desempenho, além de aumentar a
rapidez de ocorréncia de novas aprendizagens, em comparagio com os alunos que se
enconiram sem entusiasmo e desinteressados. (BLOOM apud MARTINELL], 2001,
p. 105).

Uma questio colocada atualmente, quando se fala de aprendizagem, refere-se aos problemas
enfrentados pelas criancas no processo de escolarizacdo, nesse sentido, podemos questionar
guais sdo os elementos que se inserem nesse processo (além dos ja citados) e que merecem

nossa atencio quando tentamos buscar esclarecimentos sobre o aprender e o nio aprender.

Dessa maneira, é cabivel que a escola reveja sua pratica pedagdgica e assuma 0 cOmpIromisso

politico de propiciar a educagdo dqueles que mais necessitam dela, porque ao que apresenta:
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[..] a escola ainda ndo deu conta de que o fracasso, a evasdo ¢ a
reprovaciio sdo fendmenos que s6 ocotrem entre as criangas mais pobres, o que leva
a constataglio de que ndo ¢ 2 crianga que esta inadequada para escola, mas sim a
escofa que estd inadequada para atender essas criangas. (ROSSINI e SANTOS,
2001. p. 231).

Dai a necessidade de que o professor perceba o prejuizo gue pode causar a uma crianca
quando guestiona sua capacidade de aprendizado, acima de tudo, € preciso tirar da crianga o

peso por nao aprender.

Entretanto, ha que se ter claro que nfo basta transferir “‘a culpa” da crianca para o professor,
pois & preciso considerar os fatores que contribuem para que existam professores que joguem

sobre a crianga a responsabilidade pelo fracasso escolar.

Pesquisando sobre o tema em estudo, enconiramos alguns estudos que pode ajudar a
amenizarmos o problema em evidéncia, como o caso da analise que nos revela a situacio da

docéncia nos ultimos anos. Sugere que:

[..] a formagio nio tem sido adequada, [...}] a dissociagio entre teoria ¢ pritica, a
precaria qualidade tedrica e a falta de compromisso social, como principais causas
da inadequacgio da degradacdo do trabatho pedagogico. (FREITAS apud ROSSINi e
SANTOS, 2001, p. 251-32).

No mesmo sentido, observa-se que “[...] a realidade vivida nas escolas ¢ um tanto distante do
discurso pedagdgico propagado no curso do Magistério, que enfatiza o “fazer” em detrimento

do “por que fazer” ¢ do “para que fazer™. (NUNES apud ROSSINI ¢ SANTOS, 2001. p.232).

Qutros fatores como a falta de material, instalagdes precarias, baixos salarios, turmas
superlotadas, falta de atualizagio e formagio constante, entre outros contribuem para a
deteriorizaciio do trabalho docenle e faz com que tenhamos uma grande parte de professores

incapazes de questionar sua propria pratica,

Enquanto sio aguardas modificagdes nas politicas publicas para a érea da educagdo, nio
podem ser esquecidos 0 compromisso ¢ a responsabilidade de cada educador para com seu
aluno e de cada instituic3o para com seus professores, em situagdes de desempenho escolar

insatisfatério.
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Faz-se necessario investir em multiplos e concomitantes projetos que envolvam
pesquisadores, escola e sociedade, que tenham como alvo principal a formagho do
professor ¢ a valorizagdo do trabalho docente, pois ¢ este o profissional que tem
ligagio direta com a crianga e sua familia, o que lhes possibilita mudar ndo somente
a sua sala de aula, como tamb&m langar sementes para mudangas num contexto
muito mais amplo. (ROSSINI e SANTOS, 2001. p. 232).

Estando-nos conscientes das dificuldades de aprendizagem que envolve a expressiva taxa de
evasdo e repeténcia percebemos que a escola ndo consegue encontrar culpados para o fracasso
escolar, € a culpa acaba por recair na crianga, que recebe rétulos de como: carente cultural,
incapaz, ou até mesmo imaturo, tais rotulos retira da escola toda ¢ qualquer responsabilidade

pela ndo aprendizagem; por essa razio:

[...] criangas com dificuldades de aprendizagem, vivendo historia de fracasso
escolar, chegam aos postos de sadde, as clinicas escolas das faculdades de psicologia
¢ as clinicas particulares trazendo o que chamameos de “queixa escolar”, essas sio
atendidas por psicologos, psicopedagogos, fonoaudidlogos, pediatras e outros
profissionais, que desenvolve varias formas de avaliar, atender e fratar as criancas
que fracassam. (MACHADO apud AQUINQ, 1997, p. 73).

A isso nos faz acreditar que as dificuldades de aprendizagem possam ocorrer
concomitantemente as dificuldades de ordem emocional bem como a fatores de ordem
extrinseca, como condigdes ambientais desfavoraveis ou instrugio insuficientes ou

desfavoraveis e educadores sem aparato ledrico que respalde sua préatica.

2.1 O Fracasso Escolar Junto a Teoria da Caréncia Cultural ¢ a Teoria da Diferenca

Cultural

Pesquisando sobre Evasfio e Repeténcia Escolar, e consequentemente sobre o Fracasso
Escolar encontramos a Teoria da Caréncia Cultural, que responsabiliza crianga pobre e sua
familia pelo insucesso na alfabetizagdo. Em nenhum momento questiona o papel da escola na
producdo do fracasso, apenas sugere uma mudanga curricular, a fim de ajustar a crianca
carente a sociedade, ¢ apresenta como solugio programas especiais que busquem compensar

as suas deficiéncias.

Essa teoria aponta nas criangas das camadas populares, as mais variadas deficiéncias: de
alimentaco, habitagio, de bens materiais, prestigio social, e de estimulacio verbal, o que

seriam deficiéneias significativas para o ndo sucesso escolar.
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Estudos de natureza sdcio-linguistica e antropoldgica desmistificaram o pressuposto prescnte
na Teoria da Caréncia Caltural, de que a linguagem ¢ a cultura das criangas das camadas

populares sfo deficienies. Ao que apresenta a seguir:

O estudo das linguas de diferentes culturas deixa clare [...] que ndo ha linguas mais
complexas ou mails simples, mais logicas ou menos logicas: todas eias estdo
adequadas as necessidades e caracteristicas da cultura a que se servem, e igualmente
validas como instrumento de comunicagio social, (SOARES apud GOMES, 2604. p.
192).

Portanto, a cultura ¢ a lingnagem das camadas populares nfio sfo consideradas inferiores nem

atrasadas, mas diferentes.

Enquanto a Teoria da Caréncia Cultural busca explicacdes para o fracasso escolar das criangas
das camadas populares fora da cscola, a Teoria da Diferenca Cultural apomnta para uma

inadequag¢fo da cscola a realidade cultural dessas.

Os estudos de natureza socia - linglistica condizem com a Teoria da Diferenca Cultural
quando atribuem o fracasso da alfabetizagho de criancas das camadas populares,
principalmente, “[...] a problemas decorrentes da distancia entre a variedade escrita ¢ o dialeto
padrio e os dialetos ndio padrio de que s3o falantes essas criangas [...]” (SOARES apud

GOMES, 2004, p. 102).

Nessa perspectiva, o fracasso escolar ¢ explicado por separagio significativa entre a variedade
lingiifstica das criangas em discordincia com a variedade do dialeto padrdo veiculada na
escola, ou seja, a distincia entre o linguaja das criangas das camadas populares e a norma

culta.

O fracasso escolar é hoje um grande problema para o sistema educacional, e hoje esta entre os
problemas mais estudados e discutidos. Porém, o que ocorre muitas vezes € a busca pelos
culpados de tal fracasso ¢, a partir dai, percebe-se um jogo onde ora se culpa a crianga, ora a
familia, ora uma determinada classe social, ora todo um sistema econdmico. Se a
aprendizagem aconfece em um vinculo, se ela ¢ [...] um processo que ocorre entre

subjetividades, nunca uma unica pessoa pode ser culpada. (MEIRA, 2008).
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A isso nos lembra: “[...] a culpa, o considerar-se culpado, em geral, estd no nivel imaginario

[...]". (FERNANDEZ apud MEIRA, 2008).

Retomando ao estudo sobre a Teoria da Diferenga Cultural, encontramos que essa propde uma
mudancga de postura por parte dos professores, enfatizando o respeito aos padrdes culturais e
lingiiisticos, ¢ a forma de pensamento das criancas menos favorecidas. Contudo, na pratica, o
professor mesmo consciente da necessidade de respeitar os padrdes culturais de seus alunos,

continua a valorizar os padrdes culturais e ingliisticos da classe dominante.

Segundo Bordieu, esse fato pode ser explicado pela existéneia de uma economia das trocas
materials € uma econormia das trocas simbolicas, e, portanto, uma economia das trocas
lingtiisticas. Para ele, funciona na escola um mercado lingiiistico das classes dominantes que
detém o poder e a autoridade nas relacdes de forca econdmica e cultural e que Impde a sua
linguagem como sendo a nica e legitima, constitnindo-a em “‘capital lingiiistico escolarmente

rentavel”. A apropriagdo ou nfio desse capital € responsavel pelo sucesso ou fracasso escolar,

A 1sso0 apresenta que:

[...] cada familia transmite as seus filhos, mais por vias indiretas que direto certo
capital ¢ certo ethos, sistema de valores implicitos e profundamente interiorizados
que contribui para definir, entre outras coisas, as atividades face ao capital cultural ¢
a instituiclo escolar. A heranga cultural, que difere, sob dois aspectos, segundo as
classes sociais, ¢ a responsavel pela diferenca inicial das criangas diante da
experibncia  escolar, e, consequentemente pelas taxas desiguais de &xito.
{BOURDIEU apud RESENDE, 2004, p. 104},

Nessa perspectiva, as criangas das classes dominantes chegam a cscola de posse de um capital
cultural e lingiiistico legitimo, adquirido em seu grupo social, o que thes possibilita maiores
chances de sucesso na escola. Por outro lado, as criangas das camadas populares néo dispSem
desse capital cu]turai, porque adquiriram em sue grupo social outra linguagem, linguagem

essa, considerada nio legitima, e em conseqiiéncia disso, fracassam na escola.

A crianga que fracassa geralmente ¢ aquela que niio consegue aceitar a visio de mundo da

escola, porque cssa visiio nfo tem relagiio com sua cultura.

Ao falarmos de fracasso escolar, além de tentarmos analisar os fatores que compactiuam para

seu surgimento, é necessério conceituar aquilo que viria ser seu oposto: a aprendizagem.




A aprendizagem ¢é um processo que acontece entre o ensinante ¢ o aprendente, ocorre,

portanto entre subjetividades, Dessa forma, citamos:

Para aprender, o ser bumano coloca em jogo seu organismo herdado, seu corpo e sua
inteligéneia  construidos em  interagdio, ¢ a sua dimensdo inconscienle. A
aprendizagem tem cardter subjetivo, pois o aprender implica em desejo que deve ser
reconhecido pelo aprendente. O desejar ¢ o terreno onde se nutre a aprendizagem.
(FERNANDEZ apud MEIRA, 2008).

A partir disso, podemos defini-la como:

{...] uma construgdio singular que o sujeito val fazendo a partir de seu saber e assim
ele vai transformando as informagdes em conhecimento, deixando sua marca como
autor e vivenciando a alegria que acompanha a aprendizagem. (MEIRA. 2008).

A autora Alicia Fernandez, diferencia fracasso escolar, problema de aprendizagem e
deficiéncia mental. Para ela, no fracasso escolar [...] a crianga ndo tem um probiema de
aprendizagem, mas cu como docente, tenho um problema de ensinagem com ele.

(FERNANDEZ apud MEIRA, 2008).

As palavras da autora nos fazem refletir sobre a escola e os profissionais da educagéo, que
situa o problema do fracasso apenas na crianga, considerando-o como portador de algum tipo
de “desvio” ou ‘‘anormalidade”. Mas segundo a autora, sfdo os docentes que estdo
despreparados intelectualmente, nem psicologicamente para frabalhar com criangas com

necessidades educacionais especiais.

Dai a necessidade de investir numa formacdo sdlida, baseada em principios que forme o
cidaddio consciente. Para que isso acontega ¢ preciso que o educador se conscientize da
necessidade de renovar sua pratica pedagogica, pensando necessariamente na possibilidade de

renovagio pedagdgica, através de um trabalho significativo.

Assim, o insucesso & atribuido & debilidade das capacidades intelectuais, & cultura desviante ¢
a outras categorias, levando as criangas que fracassam a tratamentos diversos em instituigdes
especializadas; como se o responsavel pela nfo aprendizagem fosse Gnico e exclusivamente o

aluno.



2.2 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB) 1996, Junto ao Parecer de
Politicos: Posicionamento Frente 2 Evasio e Repeténcia Escolar

A Lei de Diretrizes € Bases da Educagdo Nacional (LDB), de 1996, rompeu com a cultura da
repeténcia, abrindo a possibilidade de haver avango para etapas seguintes. Surgiram
ferramentas como a progressao ¢ontinuada e as classes de aceleracfio que consiste em reunir
em uma mesma turma, duranie um ano, estudantes em defasagem e aplicar um programa para

os alunos reconquistarem a confianga em sua capacidade em aprender.

As 1déias para combater os problemas geralmente prevéem maiores investimentos nas escolas
e em programas de incentivo ao estudo. Especialistas dizem, porém que a superagiio desses

dois sérios obstaculos & melhoria da educagio € um trabalho dificil e gradual.

Os programas do govemo ndo prevéem solugdes rapidas para esses problemas. O PT defende
programas como o Bolsa-Escola, que sendo desenvolvidos pelo governo federal; esse da

incentivo aos pais para manterem os fithos na escola.

A cientista politica Maria Helena de Castro (2007), defende a continuidade de programas que
}4 estdo sendo implantados, e diz que: “ndo da para acabar com a repeténcia por decreto’; o
fisico Luis Pinguelli Rosa (2007}, que ajudou a formular as propostas de Luiz Inacio Lula da
Silva para a educagfio, corrobora quando afirma que “ndio tem nenhuma proposta candnica
para resolver o problema da evasio. E necessario aproveitar as experiéncias que ja tivemos e
aprimora-las”.

O assessor de Ciro Gomes (PPS), o economista Mauricio Dias David (2007), afirma quc “é
importante trabalhar para melhorar a qualidade do ensino”. O assessor de Anthony Garotinho,
o deputado estadual César Callegari (PSB-SP) (2007), concorda quando afirma que “methorar
a qualidade das aulas é a melhor forma de combater a evasdo™ ele diz também que “¢

necessario intervir na methoria das escolas, para, por exemplo, diminuir o ntmero de alunos

por classe™.

Entretanto ¢ necessario que nos unamos, enquanto futuros pedagogos aos demais que j4
atuam, para reivindicarmos juntos aos governantes, no mtuilo de conseguir recursos para

trabalharmos em prol dessas “causas”, porque ao que vemos, o fracasso escolar ¢ um dos




maiores problemas da educaglo brasileira, ¢ ndo podemos permitir que o atual indice

permancea, mas, tentar reverte-lo.

Todos nods sabemos que final de ano € inicio de tormento para mais de 7 milhdes de
brasileiros, pois os meses de novembro e dezembro sio sinénimos de pesadelo. A guestio é
que os alunos sao reprovados na escola, rotulados de incapazes ¢ obrigados repetir novamente
a mesma série que acabou de concluir, revendo os mesmos conteudos, inclusive os ja

assimilados, E incrivel, mais pouco tem sido feito (com sucesso) para reverter tal quadro.

Parece que no Brasil o problema é inevitavel, e o que é pior, a histéria se repete ha décadas.
Em tomo de 20% dos alunos do Ensino Fundamental {racassaram muttos pela segunda ou
terceira vez; outros se cansam da situagfo absurda e engrossa uma estatistica vergonhosa, a da
evasao. No total, quase de 9 milhdes de jovens, trés veze3s maior a populagio do Paraguai,

deixou de aprender.
2.3 A Construcio Existente entre Reprovacio e Repeténcia Escolar

A reprovacio e a repeténeia € uma questdo muito contraditéria, muitos professores acham que
¢ um desperdicio um aluno repetir, outros sentem tristezas, por que dizem que ¢ um ano
inteiro de trabalho perdido, uns sentem-se constrangidos, ¢ outros ficam (trangiiilos, porque
dizem que nio adianta passar um aluno, quando se tem certeza que o mesmo n#o acompanha

a série seguinte.

Nessa perspectiva, ¢ relevante que os professores e a instituicdo escolar compreendam que:
“A reprovagio ndo culmina as causas das dificuldades que se erguem no cammho da

aprendizagem pelo contrario, exarceba-as”. (ROMAO, 1995. p. 227).

Os repetentes quando saem da escola, levam consigo a marca ¢ a humilthagiio do fracasso:
saem convencidos de que fracassaram porque sdo menos dotados, menos inteligentes e menos
capazes do que os outros, para isso “[...] ¢ necessario que o educando tome consciéncia das
deficiéncias educacionais e sociais, mas de maneira positiva, para que tenha animo e queira

contribuir no esforgo para sua superagio”. (NERECI, 1993, p. 57).
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Nesse sentido “[...] a aclio educativa, deve na medida do possivel transcorrer com base em
dificuldades, para que o educando se empenhe se desenvolva e cresea, em sentido geral, pelo
esforco empregado [...]7 (NERICL, 1975, p. 49). O aluno deve conscientizar-se de que
necessita de ajuda, e deve esforgar-se o bastante para superar a situag3o; para isso € necessario
que educadores ¢ cscola enquanto instituigio que vetcula o “saber sistematizado” trabalhe
para resgatar primeiramente auto-estima do aluno, para que esse sinta vontade aprender e
concomitantemente contribua para uma formacio sdlida, baseada em principios éticos, onde a

aprendizagem como interagdo do professor-aiuno possa acontecer reciprocamente.

Considerada um dos principais indicadores da educacio a taxa de repeténcia de 1% a 4" série
no Brasil, ¢ de 21%, ¢ se assemelha as de Mogambique e Eritréia, onde a repeténcia reflete

condi¢fes insatisfatorias de ensino e de aprendizagem.

O assessor da area de educagfio da Unesco no Brasil Célio Cunha diz que: [...] uma das
explicagOes para o fracasso escolar ¢ a falta de condigéio para o professor [...] a repeténcia
além de ser prejudicial ao sisterma acaba com a auto-estima do estudante. (CUNHA apud

GENTILE, 2007).

Seguindo a mesma linha de raciocinio e corroborando com o assessor acima, o fracasso pode
scr explicado pela falta de condigdes para o professor, sem deixarem isentos, certo professores
despreparados que concluiram o curso ha décadas, e nfio possui uma metodologia que sirva
para estimularem seus discenies ao exercicio da aprendizagem, crendo esses que esifio
preparados para assumir uma sala de aula. E inevitavel a existéncia de professores que dizem
com palavras ¢ a¢des que ja possuem um cabedal de conhecimentos, e por conseqiiente ja se
consideram pronto e acabado, sem perceberem que o processo educativo requer formagio

continua.

Existem professores que ainda possuem a mentalidade de que para lecionar ndic é necessarto
formagdo, essa questdio ¢ semelhante a outrem quando fala que aula todo mundo da; € verdade
aula qualquer pessoa é capaz de conduzir, o dificil ¢ a capacidade de construir o
conhecimento com os alunos de modo que eles possam utiliza-los em suas vidas enquanto
sujeitos ativos, “{...] admitir que a situagiio pedagodgica nio requeira nenhuma qualificagdo

profissional para sua conduta ¢ até mesmo uma desvalorizagio do professor” (AZANHA apud




AQUINGO, 1997, p. 144). Deva ser por csse um dos vdrios motivos para tal indice de

reprovacio evasio.

A maioria dos professores nfio possui uma formacio solida, certo que existem excecdes, mas
€ preciso conscientiza-los que a profissio requer além de compromisso, uma formagéo
pedagogica que csteja num continuo processo do aprender; essa é questdio que permeia o

problema em evidéncia,

O que acontece na maioria das vezes ¢ que a escola diz que: “o fracasso é sempre do aluno”
(AQUINQ, 1997, p. 12), também reforca quando fala que a culpa de nfo aprender é do aluno,
que ndo presta atencdo; mas ndo dizem que € o ensino que vai mal, afirma o professor da
Faculdade de Educagdo da USP, Vitor Henrique Paro: “A repeténcia é uma estupidez, o papel
da educacio € ensinar e nio repetir, em vez de formar seres humanos, a reprovaciio nega a

anto-estima do estudante” declarou.

2.4 A Clientela do Fendmeno Reprovacio

Ao estudar a respeito do fracasso escolar, entendemos que nfio existe um ou dois culpados,
mas, ¢ notorio que possuem diversos fatores que compactuam para esse fendmeno. Assim, a
discussdo se torna complexa, por isso € necessario que sgjemos flexivels ao omitirmos juizos
de valor a respeito, para n3o comprometermos ou responsabilizarmos um tnico fator ou

instituicio.

Convém salientar que;

O abili segundo o qual “os alunos fracassam porque sdo pobres e suas familias nao
valorizam a escola” sfio desmentidos facilmente pelas cstatisticas. Mesmo os alunos
que abandonam a escola tende a fazé-lo apds vérias repeténcias, indicando que
apesar de condigio de vida adversa, a populaciio faz um grande esforgo para manter-
se na escota. (MELLO, 1995.p. 47,

Corroborando com o autor ¢itado acentuarmos:

[...] a situagdc da pobreza embora dificulte a sua aprendizagem, nio determina, a
priori, o fracasso escolar, este deve ser investigado no sistema sdcio-politico e
econdmico ¢ na propria instituicdo escolar que imersa nesie sistema, absorve as suas
limitagdes e contradicdes, (FERNANDES, 2002. p. 46).
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Talvez, 1sso justifique ou explique uma crianga da classe desfavorecida, estudando em escola
piblica, consiga ser aprovada no vestibular ¢ passe a cursar uma Universidade, ¢
postertormente manter-se no mercado de trabalho, garantindo sua ascensfo e reconhecimento

social como recompensa pelo seu esforgo empregado.

O problema da reprovagiio geralmente incide das classes populares, onde o ensino geralmente

ndo ¢ ofertado em condicdes satisfatdrias. A isso citamos:

A reprovagio ¢ um aio politico, porque atinge desigualmente criangas de origens
sociais diferentes, meidindo sobre as mais pobres. Por isso mesmo, constitui o mais
poderoso mecanismo intra-escolar de reproducdio e agravamento da seletividade
social. (ROMAQ, 1995, p. 226),
Corroborando com o autor vemos que criangas das camadas populares tendem a fracassar ou
mesmo nio conseguem alfabetizar-se na itdade-série, e a escola frente a essa questdo pouco
colabora para reverter esse quadro, quando essa desvaloriza ou nflo aceita a cultura do aluno,

ndo trabalhando a partir do sue contexto social. Ao que coloca Paulo Freire, acrescentamos:

O que tenho dito sem cansar, ¢ redits, ¢ que nio podemos deixar de lado,
desprezados como algo imprestivel, o que educandos [...] frazem consigo de
compreensio de mundo, nas mais variadas dimensdes de sua pritica social de fazem
parte. Sua fala, sua forma de contar, de calcular, seus saberes em torno do chamado
outro mundo, sua religiosidade, seus saberes em torno da saide, do corpo, da
sexualidade, da vida, da morte, da forca dos santos, dos conjuros. (FREIRE, 1992, p.
£5-6).

Entende-se a partir dessa compreensio que devemos desenvolver nosso fazer pedagdgico a
partir da realidade existencial dos educandos, para que esses minimamente permanegam na
escola. Essa questdio é muito sensivel, porque ndo é somente da escola que a crianga abidica,
mas, do direito a educacio, educagho que por sua vez retira o sujeilo do estado de opressao; a
essa deve ser dada bastante atengfo, porque quando uma crianga abandona o sistema escolar:
“[...] & porque ja abandonou o préprio desejo de aprender a ler, escrever, contar e calcular”.

(ROMAOQ, 1995. p. 226).

Devemos ficar atentos quando presenciamos uma crianga abandonar a escola, ela nio o faz
por querer, mas, como ja mencionamos anteriormente sfo um conjunto de elementos que
contribuem para isso, elementos que se iniciam nas condigdes s6cio-econémicas, penetrando

a escola ¢ o préprio aluno,
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As escolas diante dessas criancas devem trabalhar junto aos professores para resgatar o aluno,

estimulado-o, elogiando-o, por minimo esforco empregado, para que esse por sua vez nio
comprometa o seu futuro, desistindo da educagiio que ¢ semelhante a desejar que as

desigualdades sociais permanegam, considerando a educagfo como pratica de liberdade,

liberdade e oportunidade de melhores escolhas.

A acettacio do fracasso das criancas das classes subalternas encontra-se no Brasil desde os

anos 70, e ¢ compreensivel de varios motivos:

[...] atendia aos requisitos da produclio cientifica, tal como esta era
predominantemente definida nesta época, vinha de encontro a crencas arraigadas 1ma
cultura brasileiros a respeito da mcapacidade de pobres, negros ¢ mesticos; [...]
finalmente a ressaltar a pobreza e suas mazelas, alrai a alencio exatamente dos
educandos mais sensiveis ao problema das desigualdades sociais, mas, pouco
instrumentados teoricamente c¢cm  decorréncia das lacunas de sua formagido
intelectual para fazer a critica deste discurso ideolégico. (ABRAMOWICZ e
MOLL, 1997, p. 124).

E verdade que os maiores indices de reprovagio escolar ocorrem entre os alunos de nivel
socio-econdmico baixo, em que se situa a maior percentagem da populagio. Contudo, dentre
esse reprovados, ainda sdo os alunos das classes subalternas que lentamente sfio absorvidos

pelo sistema educacional ou precocemente sio dele excluido.

Enfim, estudando sobre evasio — repeténeia ¢ concomitantemente sobre fracasso escolar,
percebemos a complexidade que as envolve, 0 que nos instiga a buscarmos aparato tedrico
para entendermos o processo de ensino aprendizagem em sua totalidade, nfio omitindo
precoces juizos de valor, mas, conhecendo minuciosamente os fatores que coniribuem para

que nio haja efetivamente aprendizagem entre os discentes.

CAPITULO III - PERCURSO METODOLOGICO E ANALISE DE DADOS

3.1 Metodologia da pesquisa: estudo de caso

Para realizarmos este estudo, optamos pela Escola Estadual de Educagio Infantil ¢ Ensino
Fundamental Francisco Cicero Sobrinhe, localizada no Perimetro Irrigado de Sao Gongalo, no

Nucleo Habitacional 111, no Municipio Sousa - PB.
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Realizamos esse estudo, almejando alcangar os objetivos explicilos inicialmente, para essa
realizacdo utilizamos uma observacio sistemnatica em busca de cntendermos ¢ a coletarinos
dados para subsidiar nosso estudo, bem como a temética em questio: “UMA ANALISE DOS

ASPECTOS EDUCACIONAIS E AFETIVOS DA EVASJN\O E REPETENCIA ESCOLAR”.

Dessa forma, utilizamos como instrumento de coleta de dados, a aplicagdo de “questionérios™,
para obtermos as informagdes necessarias e entendermos a questio em estudo. As perguntas
claboradas requeriam conhecimento da tematica, 1& que a refenida cscola esta passando por

esse fendmeno, ndo nos anos iniciais, mas, precisamente no 6° ano do Ensino Fundamental.

Nesse contexto, as perguntas foram dirigidas a quatro (04) professores e um (01) gestor todos
com o Pedagdgico Superior, além de contarmos com a participagdo de doze (12) alunos do 5°

ano Fundamental, {otalizando dezessete (17) syjeitos,

Nessa perspectiva, mediante o exposto anteriormente ¢ notdrio que a referida pesquisa é
considera um estudo de caso, pois, selecionamos apenas um objeto de pesquisa. A 1850
acrescentamos: O estudo de caso é uma pratica simples, que oferece a possibilidade de redugiio de
custos, apresentando como limitagdo a impossibilidade de generalizagdo de seus dados (MATOS,

2001, p. 58).

3.2 Caracterizacfio da escola

M

A escola foi fundada no ano del975 devido 3 necessidade de uma mstituigdo escolar na
Comunidade do Nucleo III, o idealizador desse sonho foi Dr. Zenon Meireles de Oliveira
(gerente na época do DNOCS - Departamento Nacional de Obras Contra Seca do Perimetro
Irrigado de Sao Gongalo), juntamente com a assistente social Marion Mesquita Alencar de

Oliveira.

Em 01 de Margo de 1976 foram iniciadas as aulas(inauguragiio) no referido estabelecimento
de ensino, com o nome Nenésio Palmeira de Lemos, em homenagem a um engenheiro

agronomo que faleceu na época em Sdo Gongalo.
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A escola funcionava com professores vindos de Marizdpolis, cidade vizinha & Sousa, como
também de Sdo Gongalo; com o afastamenio destes (professores) foi assinado um convénio

entre 0 DNOCS e o Projeto Nordeste para repor o guadro de professores.

A luta dos dirigentes do DNOCS era continua para conseguir estadualizar a referida escola,
depois tantas tentativas, em 1982, a escola foi estadualizada pelo decreto N* 9. 420/ 82 por
nome Escola Estadual de 1° Grau Nucleo Habitacional 11, inserida no Padrio A-1, pelo entio

Governador Tarcisio de Miranda Buriti.

No ano de 1993, a escola passou a ser chamada Escola Estadual de 1° Grau Francisco Cicero
Sobrinho, em memdria a um imigante (pai de uma professora que trabalhou/a) que residia na

comunidade.

De 1976 a 2001, ocuparam a diregdo da escola, hoje denominada Escola Estadual de
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Francisco Cicero Sobrinho, ligada a 10° Regifo de
Ensino em Sousa — PB, a direfora hoje aposentada Francisca Alves de Lima. Quem ocupa a
dircciio da escola atualmente ¢ Maria Licia Sariento de Sa.

A referida escola funciona em (rés turnos (matutino, vespertino e noturno) no qual funciona o
Ensino Infantil e Fundamental, a EJA (hoje), o Ensino Mcédio ¢ Supletivo(essas duas

modalidades comegaram a funcionar no ano de 2005).

A escola conta com um corpo docente de um (01) gestor, onze (11) educadores, dois (02)
administradores, trés (03) agentes administrativos; trezentos e oito (308) discentes, e na parte
da limpeza, com oito (08) auxiliares de servigo, totalizando trezentos ¢ trinta ¢ dois (332)

sujeltos.

A cducagiio infantil tem por objetivo promover o desenvolvimento da crianga em scus
aspectos fisicos, psicologicos, soclal e intelectual, envolvendo a participagio ativa da familia
a da comunidade, ja4 o Ensino Fundamental ¢ formado de uma base comum nacional que
devera ser complementado em cada sisterna de ensino €, no estabelecimento escolar, por uma

parte diversificada.

O Programa Educaciio de Jovens ¢ Adultos (EJA) é um processo de aceleragiio implantado na

referida escola que veio beneficiar diretamente jovens ¢ adultos que se encontram fora da
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faixa etéria ¢ que estio prejudicados na aprendizagem uma vez em que néo dispdem de tempo

para dedicar-se ao estudo devido a carga horaria de trabalho.

Em relaciao & Proposta Pedagdgica da Escola(PPP), a mesma expressa as diretrizes do
processo de ensino-aprendizagem, determinado, numa acdio integrada rumo 2 escola, tendo
como referéncia a realidade da escola, a realidade da clientela, as expectativas ¢
possibilidades concretas conforme a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional (Lei n®

9. 349/ 96).

Dessa maneira, a proposta velo compactuar com o processo de construgdo, de transformacio,
priorizando o pleno desenvolvimento da escola, em busca de uma educagiio de qualidade e

formacio de sujeitos criticos e autdnomos capazes de participar ativamente da vida social.

O que se espera de uma mstituicdo educacional atualmente frente as exigéncias da sociedade
bem como a globalizacfo, € uma escola que forme o ser humano no uso do cabedal de
conhecimentos para atuar com um ser alivo no meio social, no infuito de buscar suas

aspiragdes intelecluais, pessoais, profissionais e/ou espirituais.

A proposta pedagégica tem como finalidade incorporar os contetidos do ensino ¢ as relagdes
pedagdgicas, elementos ético-normativos subjetivos ¢ culturais do mundo concrelo onde 0s
alunos organizam-se ¢ sc interagem construindo explicagdes para os fatos ¢ fendmenos da

realidade e valores caracteristicas de uma cultura,

Nesse momento explicitaremos as  analises dos questiondrios aplicados aos referidos

profissionais da educagio (gestor, professores) como também aos alunos, da referida escola.

3.3 Analise do Questiondrio aplicado ao Gestor

Realizamos esta pesquisa alravés de questionarios, com esses buscamos conhecer a realidade
educacional da Escola Estadual de Educac#o Infantil e Ensino Fundamental Francisco Cicero
Sobrinho localizado no Nucleo Habitacional 111, S3o Gongalo, Sousa PB. Para a aplicd@ﬁo dos
questionarios contamos com dezessete (17) pessoas, sendo um (01) gestor, guatro (04)

professores ¢ doze (12) alunos.
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Os questionarios foram estruturados no intuito de entendermos o processo de ensino-
aprendizagem, bem como a tematica em evidéncia: “Uma Analise dos Aspectos Educacionais

¢ Afetivos da Evasio e Repeténcia Escolar”.

Este questionario foi aplicado & gestora do nucleo I da escola citada anteriormente, essa
possul 0 Pedagdgico Superior e trabalha na educaciio ha 20 anos, mas ¢ primeira vez que

assume a dire¢do de uma escola, sempre trabalhou como professora.

Entregamos o questionario contendo quatro (04) perguntas em que a primeira foi: Vocé é
comunicado sobre as dificuldades aprescntados pelos alunos para compreender o contetido
exposto pelo o professor? Ela respondeu: - Sim, até porque o planejamento pedagogico ¢
orientado por mim, e sempre estamos procurando superar as dificuldades encontradas no

processo de ensino-aprendizagem, durante a execucfio das atividades propostas.

Com rela¢do a segunda pergunta: Quais os projetos desenvolvidos pela escola para reverter o
quadro de evasdo e repeténeia nos anos iniciais? Resposta - Nio, na nossa escola nao existe

evasiio e nem repeténcia nos anos iniciais.

A diretora afirma n3o existir casos de evasio ¢ repeléncia nos anos inicials, mas existem
aqueles adolescentes que chegam ao Ensino Fundamental com absurdas dificuldades nas
disciplinas Portugués, Matematica ¢ Historia e isso acarreta reprovagio nesse periodo. A Isso
acrescentamos: “A (mica mancira de fazer o sistema escolar funcionar é graduar o que s
ensina. Passo a passo. E a tinica forma de o professor avaliar seus alunos ¢ saber se eles
realmente aprenderam [...} ao passar um aluno da 1* para a 2* sem que ele domine 0s

conteudos necessirios, estamos promovendo um absurdo {...]” (PAIN, 2000. p. 23.

Nessa perspectiva, acreditamos que melhor do que passar o aluno sem que esse domine 08
contetidos necessarios a sua série, seria trabalhar no sentido de fazer com que esse aprenda o
que ¢é significativo a cada etapa, essa postura evitaria possiveis dificuldades de aprendizagens

decorrente deste processo.
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Continuando a entrevista, perguntamos: Vocé € contra ou a favor da reprovagio? Por qué?
Resposta - Depende a forma de como reprovar, cada um tem uvm conhecimento prévio, de

mundo e cabe a nds sabermos comao avaliar esse conhecimento.

Segundo o professor da Faculdade de Educagio da USP, Vitor Henrique Paro: “a reprovagio
¢ uma estupidez, o papel da educacdio ¢ ensinar ¢ nfo reprovar, em vez de formar seres

humanos a reprovac3o nega a auto — estima do estudante”.

Prosseguimos, e fizemos a 4" pergunta: As dificuldades apresentadas pelos professores na sala
de aula em relacdio ao processo de ensino-aprendizagem sio colocadas no planejamento?

Resposta: - Sim, sempre procurando a methoria da qualidade do ensino-aprendizagem.

E viavel a colocagio da diretora, pois ¢ nesta linha de pensamento que acrescentamos:

“[...] atividade de planejar é uma atividade intrinseca a educagio por suas
caracteristicas basicas de evitar o improviso, prever a fumro, de estabelecer
caminhos que podem norfear mais apropriamente a exccugfo da agio educativa

[..17. (PADILHA, 2003. p.45).

Como vimos o planejamento & o momento de explicitar as dificuldades dos alunos em busca

de suporte tebrico para cessi-las, e essa atividade € imprescindivel ao processo educativo.

3.4 Analise dos Questionarios aplicados aos Professores

Este questiondrio foi aplicado ha quatro (04) professoras da referida escola, todas possuem o
Pedagdgico Superior. A professora “A” trabalha com educagdo ha 25 anos, a professora “B”
ha 30 anos, “C” ha 43 anos, ¢ a professora “D” ha 33 anos. Essas informacdes foram
coletadas através de conversas informais e um questionario contendo seis (06) perguntas, em

que a primertra for:

Quais as maiores dificuldades apresentadas aparentemente pelos alunos para compreender o

contetdo colocado pelo professor na sala de aula?
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Respostas - Professora “A”: Apesar de dinamizar o contedo em sala de aula, creio que se
tivesse mais interagio por parie da familia o conteudo seria absorvido com mais rapidez. —
Professora “B™: O mau comportamento, a falta de leitura ¢ a falta de atengfo sio colocados
como primazia pela a mesma. - Professora “C” e “D” respondeu: As maiores dificuldades

apresentadas pelos alunos s#o na leitura e na escrita.

As malores dificuldades estdo na leitura e na escrita, assim se o aluno nio souber ler,
dificilmente interpretard com eficacia um texto, enquanto se no souber escrever, aprendera
com a leitura, Dessa forma, ambas tomarm-se intrinseca no processo de ensino-aprendizagem.
A isso ressaltamos quando: “Escrever e ler sdo duas atividades da alfabetizacdo conduzidas

mais ou menos paralelamente.” (CAGLIARI, 1995. p. 167).

Nesse contexto acreditamos que ¢ papel da escola ¢ formar leitores criticos, que possam
atribuir significado apds deleita-se numa leitura, e concomitantemente em sintonia com a
gscrita possam construir um cabedal de conhecimentos que subsidie sua vida enquanto

cidaddo no gozo de seus direitos.

Colocamos a scgunda pergunta: Como sfo desenvolvidas suas aulas? Respostas Professora
“A”: Minhas aulas sao alegres, dindmicas, com limites e regras; o bem estar do aluno vem em
primeiro lugar, Professora “B’": Desenvolvo minhas aulas de acordo com a necessidade dos
alunos, com leituras operacBes ¢ questionamentos. Professora “C: As aulas sio
desenvolvidas antecipadamente em um plano organizado de contetido e agdes para alcancar
determinados objetivos que fazem parte de uma pratica pedagdgica para uma determinada
realidade do aluno. Professora "D Desenvolvo minhas aulas na medida em que a crianga

avanca na escolarizagiio, nas exposicdes orais, principalmente na apresentagdo de trabalhos.

Em meio ao questionamento, vimos que os professores ndo trabalham com a realidade dos
alunos, dai os alunos nfio se sentem atraidos por aquele momento de estudo. Assim, o
professor deve incorporar a realidade existencial dos educandos como ponto de partida para o
desenvolvimento da pratica educativa. E é nesse sentido que FREIRE, (1983. p.22) coloca: ®A
leitura do mundo precede a leitura da palavra ¢ a leitura desta implica a continuidade da

feitura daquela.”
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Continuamos ¢ fizemos a terceira pergunta: Quais os recursos utilizados para diversificar suas
aulas no intuito de deixa-las mais atrativas para os alunos? Respostas: Professora “A”: Utilizo
papel esténcio, video, material dourado e alfabeto movel. Professora “B”: Utilizo livros
didaticos e cartazes. Professora “C”: Utilizo textos informativos, reflexivos, parédias, pocmas,
musicas, histérias em quadrinhos, livros para-diditicos e jogos infantis. Professora "D
Utilizo oficinas de criagfo de textos, enciclopédias, atlas, jornais, revistas e rétulos.

E notério que os recursos utilizados pelas professoras sdo interessantes e por sua
imprescinbilidade n3o podem ser considerados uma utopia. E nesta linha de pensamento que o
educador deve: “[...] preparar um melo vivo, eficaz, como um sdbio que prepara o seu
laboratério a soluglio que permite a um organismo viver e se desenvolver [...]”. (RAMIREZ,

1975.p. 29).

Prosseguimos e fizemos a quarta pergunia: Como € seu planejamento (didrio, semanal,
mensal) individual ou coletivo? Respostas: Professora “A”: Meu plangjamento ¢ semanal ¢ o
desenvolvo com apoio da coordenadora pedagdgica. Professora “B™: Meu planejamento é
semanal e individual. Professora “C”: Meu planejamento € didrio, bimestral e coletivo, ja que
o processo de ensino-aprendizagem exige do professor uma preparagiio especial. Essa
preparacdo consiste no planejamento das atividades, das idéias e decisGes que adentram aos
interesses dos alunos. Professora “DD”: O plangjamento ¢ semanal, de forma clara de acordo

com a realidade do aluno, com os seus avanc¢os e dificuldades.

De acordo com as colocacdes das professoras percebemos que cada uma dessas possul uma
maneira distinta de realizar o planejamento. A isso citamos: “[...] plangar ¢é agir
racionalmente, € dar clareza ¢ precisfio & propria agéo educativa [...] a reduzir um conjunto

organico de a¢des propostas para aproximar a realidade a um ideal”. (GANDIN, 1994. P. 14},

Seguindo, questionamos: A seu ver, porque seus alunos repetem o ano? Respostas: Professora
“A”: Na minha sala o indice de repeténcia é muito baixo, acontece por fathas do professor, da
familia ¢ do aluno. Professora “B™: Aconlece pela falta de interesse, a auséncia dos pais na
escola e a falta de participagiio do professor. Professora “C™: O estigma do fracasso escolar
nio é resultado exclusivo da caréncia cultural da crianga pobre que muitos apontam. Inimeros

fatores contribuem ou sio consideraveis: estrutura familiar, meio social, condicio de vida, o
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trabalho, os regulamentos escolares, dispesas financeiras, a pobreza e a organizacio interna da
escola. Isso faz com que se torme uma dificuldade, por nfio ter consciéncia da sua propria
entidade. Professora “D™: Para facilitar ainda mais a aprendizagem os alunos atuam como

monitores dos conteudos estudados, e isso estimulam a freqiiéncia desses.

A Ultima professora ndo respondeu a questio proposta, porém, as demais colocaram a
displicéncia pelos alunos repetirem, num conjunto de fatores como: professor, escola, familia,
aluno entre outros. Pensando assim, destacamos: “[...] ndo existe um ou dois cuipados, porém
existem varios fatores a serem analisados como: escola, professores, alunos, o nivel socio-

econdmico [...]” (CORDEIRQ, 2007. p. 93).

Pensando de acordo com o autor, vemos o quanto € complexa a discussido a respeito dos
fatores que compactuam para que os alunos repitam o ano, por 1sso, € NECEssario que sejemos
flexiveis ao omitirmos juizos a respeito, para nao comprometermos ou responsabilizarmos um

unico fator ou instituigio,

Demos seqiiéncia ao questionamento e fizemos a Gltima pergunta: Dianie sua competéncia ¢
experiéneia em sala de aula, quais as causas que levam o alunado hé repetir 0 ano? E como
vocé, enquanto profissional da educacdo pode fazer para reverter esse quadro? Respostas:
Professora "A”: Infelizmente a repeténcia esta no quadro de varias escolas, cabe a nos
profissionais planejar ¢ debater o tema em questdio para revertermos esse quadro na educagio

brasileira.

A Professora “A’: coloca o planejamento como questio chave para reverter o quadro da
evasio e repeténeia. O plancjamento ¢ indispensavel para o perfeito caminhar da agdo

educativa e para explicitar objetivos desejavels.

A Professora “B”: Procuro conscientizar os pais porque eles sfo responsaveis diretos pelo
sucesso do filho na escola. Diante da colocagio da professora, vimos que essa responsabiliza

explicitamente os pais pelo éxito dos filhos (alunos).

A Professora “C”: Para reverter esse quadro bastante desagradivel um dos caminhos seguido
é o reforco em leitura e escrita, buscando suprir essa dificuidade com atividades diversificada

como: projetos, textos poéticos, fichas literarias, desenhos, pinturas, onde a criatividade, as
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habilidades dos alunos oram frabathadas seja de forma prazerosa e venha trazer subsidio ¢

alternativa do problema.

A referida professora da énfase a leitura e a escriia como eixos a serem trabalhados para

diminuir a evasfio ¢ a repeténeia. Assim:

A atividade fundamental desenvolvida pela escola para a formagio dos alunos ¢ a
leitura. ¥ muito mais importanie o aluno saber ter do que saber escrever. O methor
que a escola pode oferecer aos alunos deve esta voltado para a leitura [}
(CAGLIAR], 1995, p. 148),
A leitura nos faz percorrer o mundo sem sairmos do lugar, ¢ como vimos a escola tem que
desenvolvé-la para que a cranga possa adquinr informagOes e/ou conhecimentos de

interiorizagdo, de reflexfio e consequentemente serem capaz de atribuir-lhe significado.

A Professora “D": Essas turmas nfo devem ser um deposito de criancas e jovens que deram
conta de acompanhar o ritme da classe. O melhor, no entanto, ¢ adotar estratégias que evitem

a necessidade dessas repeténcias nessas escolas.

3.5 Analise dos Questiondarios aplicados aos Alunos

Os seguintes dados foram obtidos através de observagio e um questionario aplicado com doze
(12} alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, com idade entre nove (09) e quatorze

(14) anos da escola mencionada inicialmente.

Iniciamos o questionario e fizemos a primeira pergunta: Quando vocé nio entende o conteudo
que o professor explica vocé costuma perguntd-lo e pedir outra explicagdo? Resposta: - Todos
os alunos responderam que sim, quando ndo entendem pergunta a professora. No entanto, ela
colocou que a maioria dos alunos permanece em siléncio quando essa faz uma indagaggo do

tipo: entenderam? Ou ndo entenderam?.

Segunda questdio: Vocé faz suas ligdes ao chegar em casa? Resposta: - Mais da metade da
turma responderam que faz as ligdes de casa no reforgo, e o restante disseram que as fazem

cm casa.
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Prosseguimos ¢ colocamos mais uma questio: Seus pais ajudam a vocé responder as
atividades pedidas pelo professor? Respostas: - Cinco (05) dos alunos colocaram que mesmo
no teforgo, os pais os ajudam nas atividades; trés (03) alunos colocaram que fazem as
atividades sozinhos e quatro (04) colocaram que os pais ndo os ajudam, porque cles ja as

fazem no reforgo.

Quando falamos em educagio sabemos que os pais sdo os principais envolvidos, até porque
esses constituem uma base relevante na vida dos filhos, uma vez que fazem parte de uma das
institui¢tes que estio diretamente relacionadas 4 crianga (aluno), mas também sabemos que

essa ndo estd sozinha nessa responsabilidade. Dessa forma:

“l...] os pais devem se fazer presentes na escola e ajudar os filhes instigando-o,
encorajande-o, ajudando nas atividades, acompanhando, valortzando ¢ eloglando os

esforgos empregados e os progressos conseguidos [...17. (MATADQ, 2008).

Quarta questdo: Como vocé gostaria que o professor desenvolvesse as aulas na sala de aula?
Resposta: - Todos os alunos colocaram que gostariam que as aulas fossem desenvolvidas com

musicas, brincadeiras, jogos e teatro.

Considerando a relevancia do teatro na sala de aula especificamente nos anos iniciais
colocamos que: “O teatro [...] proporciona experiéneias, que contribuem para o crescimento
integrado da crianga sob varios aspectos. No plano individual, o desenvolvimento de suas

capacidades expressivas ¢ artisticas”. (PCNs, 2001.p.84).

A escola deve promover acesso ao teatro (abrangendo milsicas, dangas ou qualquer
manifestaciio cultural) ndio como algo que ¢ valorizado apenas em datas comemorativas, mas,
desenvolvé-lo diariamente com os alunos para que esses possam desenvolver sua criatividade,

e descobrir suas habilidades.

Continuamos ¢ fizemos 2 Gltima questdo: Vocé ja foi reprovado alguma vez? Respostas: A
metade dos alunos respondeu que nunca foram reprovados, porém, o restante colocou que ja
foram reprovados, sendo que cinco (03) desses alunos apenas uma vez e wn {01) colocou que

foi reprovado trés vezes.
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Ao responder a ultima questdo, especificamente os alunos que ja tinham sido reprovados
colocaram que foi a displicéncia por nio estudar, com conversas paralelas, nfio estudavam
para as provas, ficavam desatentos as explicagdes do professor, ¢ 0 que me chamou atengio

foi que o aluno reprovado trés (03) vezes faltava as aulas propositalmente.

O que serd que decorre para que um aluno repita trés (03) vezes o mesmo ano? Como ji
colocamos anteriormente varios fatores podem ser consideraveis ao processo de evasio ¢
repeténeta escolar, ¢ € preciso analisar os varios que vai das condigdes socio-econdmicas ao

proprio aluno.

3.6 Analise do Estagio

Durante o periodo do estagio que ocorrera entre 06/10/2008 a 31/10/2008 na Escola Estadual
de Educacio Infantil e Ensino Fundamental Francisco Cicero Sobrinho, localizada no Nucleo
Habitacional III, numa turma de dose (12) alunos do 5° Fundamental, tentamos desvendar as
causas que contribuem para nao aprendizagem dos alunos, o que consequentemente resulta no

processo de evasfio e repeténcia escolar.

Pretendeu-se com esse trabalho analisar quais os motivos decorrentes pelo fracasso
escolar. A priori, observamos e identificamos como eram desenvolvidas as praticas
metodoldgicas docente, a0 mesmo tempo em que tentava-mos nova-las em busca de
conhecer ¢ compreender os entraves que se tornavam significativos, uma vez que o

processo de aprendizagem ndo se desenvolvia com éxito.

Todavia, buscamos também contextualizar os conhecimentos que trabathava-mos no dia-
a-dia da sala de aula, com o cotidiano dos alunos, o que nos surpreendeu demasiadamente

a0 VErmos que esses interagiram conosco no intuito de deixar a aula mais proveitosa.

No decorrer do estagio procuramos (rabalhar com atividades praticas, com dinamicas,
com jogos coletivos e individuals, misicas, origame, domind matemdtico etc, tentando
relaciona-los aos conteudos trabalhados, a exemplo quando trabathamos o conteido “A

importancia da agua”, com a misica “Planeta 4gua” de Guilherme Arantes. Com isso,
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focava-mos sempre a constru¢io do conhecimento de forma contextualizada e

significativa.

A escola citada inicialmente desenvolve sua pratica pedagogica baseada no
tradicionalismo, no qual, o professor ¢ o centro da aprendizagem dotado de
conhecimentos dogmaticos e incontestaveis. As aulas por sua vez, sfo expositivas,
deixando o aluno como ser passivo utilizando-o como mero depdsito/receptor de

informagoes.

Em relag3o a formaciio docente, constatamos que a metodologia tornava-se ultrapassada
porque nao relacionava teoria e pratica. Acreditamos que o professor por nfio ter abjetivos

claros para cada conteudo, adota/utilizam atividades sem contexto em sua pratica docente.

A principio, observamos que a desconsideragdo pelo conhecimento prévio dos alunos
tormou-se fator significativo para elegermos como um dos fatores responséavels pele
fracasso escolar, uma vez que o professor nfio desenvolve sua pritica pedagdgica tendo

como ponto de partida esses conhecimentos.

Por outro lado, tivemos a oportunidade de desenvolver as aulas tendo os conhecimentos
prévios dos alunos como “carro chefe”, ou seja, foi partindo desses conhecimentos que
oportunizamos o didlogo (didlogo apresentadoe como troca de informagbes e/ou
conhecimentos). Adotamos éssa metodologia e notamos que mesmo antes do professor
abordar determinado contetdo o aluno por sua vez, colocava os conhecimentos que trazia
consigo, conhecimentos esses adquiridos em seu meio social, e o professor nio pode

ignora-lo ou omitir-se diante dessa possibilidade de construgio de conhecimentos.

A reaciio dos alunos em relagiio a professora, a metodologia inovadora, a maneira como
estava sendo trabalhada os contetidos a principio nos assustou, isso porque fomos
rejeitadas. Isso ocorreu porque os alunos estavam adaptados a simples procedimentos de
aquisi¢io de conhecimentos, e quando sugerimos e trabalhamos baseada numa pedagogia
libertadora, no qual, os alunos passavam a ser construtores do conhecimento eles se
intimidaram, e a tinica opgfo vidvel naquele momento era rejeitar tudo o que estava sendo
eXposto. '
e e
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Aos poucos fomos trabalhando os conteudos em consondncia a maneira que eles estavam
adaptados, e foi assim que conseguimos paulatinamente por em pratica nossos planos de
atividades. A partir dessa prdtica, os alunos comegaram a ver que as dindmicas, as
musicas, os jogos contribuiam demasiadamente para construir conhecimentos, ji que

eram vistos unicamente conlio entretenimento.

Em linhas gerais, o estagio nos possibilitou mesmo que em curto periodo o contato direto
com o coniexto escolar, ¢ esse coniribuiu significativamente para a conclusiio desse
trabalho, como também para nosso processo de formagdo docente, uma vez em que nos

oportunizou vivenciar mesmo que superficialmente a realidade educacional.

Dessa forma, esse nos motivou ha buscarmos a cada dia um pouco de conhecimentos para
subsidiar nosso futuro fazer pedagoégico (ja que ainda nfio lecionamos), no intuito de
desenvolvé-lo com responsabilidade, contribuindo pra que o processo de aprendizagem
realmente flua com &xito, além de buscarmos uma sociedade mais justa, menos

excludente, no qual, as pessoas possam efetivamente exercer seu papel de cidadao.
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CONSIDERACOES FINAIS

E com muito prazer e alegria que finalizamos esse trabalho, nos emocionamos ao ver este
sonho concretizado, ao mesmo tempo em que louvamos a Deus por nos fazer capazes de
desenvolver um trabalho tdo arduo e complexo como este que vos apresentamos, ¢ mais,

ao ver que vencemos uma etapa de nossas vidas.

Diante desse sonho alcancado ressaltamos as dificuldades que encontramos nesse
percurso, dificuldades que servirio para fortalecer o desejo de desenvoiver um trabalho
dessa tematica. Lembramos que ao inicid-lo queria-mos trabalhar especificamente com o

aluno € o professor como se esses fossem os unicos responsavels pelo fracasso escolar.

Hoje, percebemos que tinhamos conhecimentos hmitados e insuficientes para
compreendermos os [atores decorrentes pela ndo aprendizagem dos discentes, €
concluimos que jamais conseguiamos desenvolver um trabalho stgnificativo se néo

tivéssemos nos conscicntizado de inicio e buscado aparato tedrico para fundamenta-lo.

Cabe-nos ressaltar que a experiéncia adquinida durante a construg@io desse trabalho como
também do estagio, foi para nos um momento impar, que veio contribuir
significativamente para nossa formagfio académica, uma vez em que nos oportunizou
relacionar teoria ¢ pratica considerando os conhecimentos que construimos sendo
estudante do curso de Pedagogia, no qual, tentamos desenvolver uma pratica pedagdgica

condizentes com 0s teoricos que nos fundamentou.

Diante do exposto, almejamos que tal trabalho venha contribuir para o desenvolvimento
de atividades pedagdgicas. Esse possibilita leitura ampla a respeito dos fatores que
compactuam para o fracasso escolar, além de nos fazer acreditar nos possiveis elementos
que torman-se relevantes quando ndo se tem objetivos definidos, planejamento coletivo

para o desenvolver pedagdgico docente.

Dessa forma, descjamos que esse trabalho venha aclarar questdes pertinentes ao processo
de evasio e repeténecia escolar, bem como as questdes que envolvem o processo de

ensino-aprendizagem no dmbito educacional.
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ANEXOS - QUESTIONARIO

' NOME:

IDADE:

TEMPO QUE TRABALHA NA EDUCACAO:
FORMACAO:

GESTOR
1. Vocé é comunicado sobre as dificuldades apresentadas pelos alunos para compreender

o conteudo colocado pelo professor?

2. Quais os projetos desenvolvidos pela escola para reverter o quadro de evasio e
repeténcia nos anos iniciais?

3. Vocé ¢ conira ou a favor da reprovagido?

4. As dificuldades apresentadas pelos professores na sala de aula em relagio ao processo
de ensino-aprendizagem sio colocadas no planejamento?
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ANEXOS - QUESTIONARIO

NOME:

IDADE:

TEMPO QUE TRABALHA NA EDUCACAO:
FORMACAO:

PROFESSOR
I, Quais as maiores dificuldades apresentadas aparentemente pelos alunos para
compreender o conteudo colocado na sala de aula?

2. Como sio desenvolvidas suas aulas?

3. Quais os recursos utilizados para diversificar suas aulas, no intuito de deixa-la mais
atrativa para os alunos?

4, Como é seu planejamento (diario, semanal, ou bimestral) individual ou coletivo?
5. A seu ver, porque seus alunos repetem de ano?
6. Diante sua competéncia ¢ experiéncia ¢m sala de aula, quais as causas que leva o

alunado a repetir o ano? E como vocé, enquanto profissional da educagio pode fazer
para reverter esse quadro?



ANEXOS - QUESTIONARIO

NOME:
IDADE:
SERIE:
ALUNO
1. Quando vocé nio entende o conteddo que o professor explica, vocé costuma pergunti-

lo e pedir outra explicagiio?

Vocé faz suas ligdes ao chegar em casa?

Seus pais ajudam vocé a responder as atividades pedidas pelo professor?
Como vocé gostaria que o professor desenvolvesse as aulas em sala de aula?

Vocé j4 foi reprovado alguma vez? Quantas vezes. Por qué?
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