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RESUMO zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

0 presente trabalho tern como objetivo pontuar as principals implicates decorrentes das 

praticas avaliativas adotadas nas escolas. especial mente nas series iniciais o ensino 

fundamental, Nesta perspectiva pretende-se mostrar nesta proposta a importancia da avaliacao 

no processo de ensino e aprendizagem apontando-a sob dois enfoques distintos e divergentes 

entre si. De urn lado a concepcao traditional que prima pela avaliacao normativa cujo foco e o 

produto. Do outro, a concepcao construtivista que apregoa a avaliacao numa perspectiva 

formativa e tern como foco o processo e a aprendizagem. Para conhecermos melhor o objeto 

em estudo, desenvolvemos este trabalho, tomando como amostragem uma turma de 4° ano 

e cinco professores das series iniciais. Sendo estes, os principals participes das praticas 

avaliativas nos proporcionaram uma significativa contribuicao por meio de depoimentos que 

posteriormente fora analisados sob a luz do referential teorico, norteador desta pesquisa. Vale 

ressaltar que a pesquisa e de natureza bibliografica e de certo, pretende tentar mais do que 

explicar sugerir uma mudanca de paradigma avaliativo. 

Palavras - Chave: Avaliacao, aprendizagem e fracasso escolar. 



INTROMJCAO 

As questoes pertinentes as praticas avaliativas tern sido ultimamente foco de muitas 

discussoes, e por sua complexidade tem se tornado urn dos mais relevantes temas da 

Pedagogia. 

Neste trabalho, as discussoes que se seguem, sao resultado de um profondo estudo 

acerca da tematica que traz como titulo - Avaliacao: concepcoes e implicacdes no processo de 

ensino e aprendizagem. A escolha deste tema surgiu da necessidade de entendermos a estreita 

relacao entre a avaliacao e o fracasso escolar. As abordagens que compoem este trabalho 

constitui-se assim num conjunto de observacoes gerais sobre as praticas avaliativas adotada 

nas escolas, especialmente nas redes publicas, onde a reprovacao e a evasao sao mais 

acentuadas. 

Para realizarmos a presente pesquisa tomamos como referenda a Escola Municipal de 

Ensino Fundamental Jose Batista de Sousa, em Bernardino Batista-PB. Cumpre ressaltar, que 

a referida pesquisa foi realizada com vistas a atender os seguintes objetivos: 

Objetivo geral: Diagnosticar as principals consequencias decorrentes das praticas avaliativas 

adotada nas escolas. Como objetivos especificos buscamos: 

• Identificar a postura dos professores e alunos em relacao a avaliacao; 

• Observar os criterios utilizados nos procedimentos avaliativos 

• Observar a participacao dos alunos no processo avaliativo; 

• Conhecer os instrumentos que predominam na pratica avaliativa, 

• Identificar os processes avaliativos nas disciplinas de Portugues, Matematica, Historia, 

Geografia e Ciencias, analisando se existe especificidade nas avaliacoes. 

Norteada pelos objetivos propostos ,utilizamos nesta pesquisa dois tipos de 

procedimentos para coleta de dados, a observacao e a aplicacao de questionarios. O uso 

desses procedimentos nos permitiram uma maior compreensao acerca da tematica avaliacao, 

mais precisamente de como tem se tratado as questoes avaliativas na escola 

Como sabemos, a sociedade contemporanea tem requerido uma formacao de sujeito, 

que os metodos tradicionais de educacao e avaliacao nao conseguem atender. Por isso, ha uma 

necessidade de se repensar a avaliacao no intuito de inseri-la, numa pedagogia que prime nao 
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so pela democratizacao do ensino, mas pela permanencia do aluno na escola, pela sua 

promocao qualitativa e pela sua inclusao social. 

Considerando a relevancia da avaliacao na pratica pedagogica, a essentia deste 

trabalho consiste numa reflexao sobre as consequencias decorrentes das praticas traditional s 

de avaliacao e na possibilidade de reconstrui-la numa perspectiva formativa, construtivista e 

libertadora. 

Tomando por base esta tessitura introdutoria, o presente trabalho esta desenvolvido em 

tres capitulos consecutivos a seguir discriminados. Iniciamos o primeiro capitulo com o 

resgate historico da avaliacao. Este resgate nos proporcionou importantes dados, pelos quais 

pudemos compreender os enfoques, campo de atuacao, e evolucao que a avaliacao sofreu ao 

longo do tempo. 

Com base nos temos de memorias descritos, desenvolvemos um topico neste capitulo, 

abordando os conceitos predominantes de avaliacao. Ao tentarmos defini-la, procuramos 

situa-la no ambito educational, considerando assim os diferentes sentidos que as diferentes 

correntes educational s lhe atribui. 

Cumpre ressaltar, que a fim de evitar uma redundancia de conceitos, enquadramo-los, 

de acordo com o seu teor em duas correntes distintas de educacao. De um lado definimos 

como juizo de valor, muito apregoada na Pedagogia traditional para fins classificatorios: De 

outro lado, abordamo-los na perspectiva construtivista como uma pratica associada ao 

processo educativo que visa melhora-lo ao longo de todo processo de ensino e aprendizagem. 

Seguindo esta linha de pensamento, desenvolvemos o segundo capitulo, dando enfase 

nas implicates decorrentes das diferentes concepcoes que permeiam a pratica pedagogica. 

Assim como fizemos nos conceitos, separamos as concepcoes em paradigmas distintos. Desse 

modo, abordamos a concepcao traditional de avaliacao situando-a na, epistemologia 

positivista, que tem como principio norteador a mensuracao por meio de notas da 

aprendizagem dos alunos para promove-los ou reprova-los ao final de um periodo letivo. 

Posteriormente em confronto, a esta concepcao ressaltamos a avaliacao sob uma dimensao 

construtivista e libertadora. Nesta teoria a avaliacao e abordada sob um carater formativo e 

assume uma funcao diagnostica para informar ao educador e educando como esta procedendo 

o processo de ensino e aprendizagem. 

( 
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No terceiro capitulo, apresentamos a analise dos dados. Esta analise consiste numa 

reflexao acerca dos posicionamentos de professores e alunos em relacao as praticas 

avaliativas adotadas na escola. Cumpre ressaltar que os dados foram analisados, tendo como 

referenda os autores que deram suporte teorico a este trabalho, a saber: Hoffman, Luckesi, 

Libaneo, Perrenoud, Romao, Estebam, e ainda o enfoque da LDB e dos PCNs. 

Fundamentada numa teoria construtivista, estamos convictos de que a presente 

proposta podera contribuir com o seu publico alvo proporcionando uma maior compreensao 

da tematica em estudo, alem de remete-los a uma reflexao sobre as funcoes que a avaliacao 

vem assumindo na pratica pedagogica, e na possibilidade de, reorienta-la a servico da 

aprendizagem e da emancipacao dos educandos. 



CAPITULO I 

1.1- Processo historic© da avaliacao zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Por sua crescente complexidade e insercao declarada no ambito politico e social, a 

avaliacao educacional passou a ocupar nos ultimos anos um lugar de destaque nas politicas 

publicas de educacao no Brasil. Do ponto de vista teorico pode-se dizer que ampliou-se 

consideravelmente o conjunto de referencias sobre acoes e estrategias de avaliacao voltadas 

para a melhoria do processo ensino-aprendizagem 

Tendo em vista ,tantas referencias, conceitos, abordagens, enfim, tantos paradigmas 

de avaliacao, levantamos em torno destes algumas questoes Por que se tem dado neste 

momento da historia tanta importancia a avaliacao? Que sentidos ela vem adquirindo? Por que 

a avaliacao aterroriza tanto os alunos quando avaliados? 

Entender essas questoes e fundamental para compreendermos os desdobramentos, usos 

e significados atuais da avaliacao. Para compreendermos a avaliacao na contemporaneidade, 

nada melhor do que fazermos uma viagem no tempo resgatando o seu processo historico 

tendo como fio condutor as seguintes questoes: Quando ela comecou a ser utilizada?, Que 

funcao exercia?, Em que contexto historico se inseriu cada momento da sua constituicao?, 

Enfim, como se desenvolveu a avaliacao? E em torno destas questoes que marcaremos a 

seguir os diferentes momentos pelos quais passou a avaliacao. 

Ha mais de dois mil anos atras a China e a Grecia ja realizavam exames de selecao 

para o preenchimento de vagas em servicos publicos. Nao sezyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA tratava de exames escritos nem 

de carater educative No entanto, e import ante observar que esses procedimentos avaliativos 

ja carregavam certo sentido de interesse publico, e de maneira ainda assistematica foram os 

precursores dos concursos publicos hoje largamente praticados. 

Diante deste contexto historico podemos afirmar que a seletividade foi uma das 

primeiras caracteristicas a configurar a avaliacao. Associada a seletividade veio a pratica da 

mensuracao. Essa pratica que ate hoje predomina nos procedimentos avaliativos teve inicio no 

final do seculo XIX. Esse periodo da avaliacao conhecido como pre-Tyler caracterizou-se 

fundamentalmente pela elabora^ao e aplicacao de testes utilizados para medir capacidades 

tanto mentais quanto fisicas. Neste momento, avaliacao e medida se apresentam como 

"S 
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conceitos intercambiaveis claramente inseridos no modelo positivista e amplamente utilizada 

no campo da psicologia. 

A avaliacao comecou a se desenvolver como pratica aplicada a educacao somente no 

comeco de seculo XX Nessa fase, os termos avaliacao e medida continuaram sendo tornados 

um pelo outro. Ou seja, apesar de focalizar a aprendizagem a avaliacao continuava arraigada a 

teoria positivista sendo, portanto, eminentemente tecnica e consistindo basicamente em testes 

de verifi cacao, mensuracao e quantificacao da aprendizagem dos estudantes 

Diante desse cenario, podemos afirmar que nao havia nesse momento a preocupacao 

com dimensdes mais ampia do processo de ensino-aprendizagem como ,por exemplo, com o 

curriculo em sentido pleno, com as estruturas institucionais e com os programas pedagogicos. 

O foco principal ainda eram os testes, as escalas de classificacao e os instrumentos tecnicos. 

A avaliacao so veio perder sua identidade exclusiva de medida a partir de 1934 

quando Ralph Tyler aponta os objetivos educacionais como centro da avaliacao. Nessa fase a 

avaliacao nao se limitava mais a procedimentos tecnicos de quantificacao da aprendizagem 

mais do que isso, a avaliacao preocupava-se tambem com o desenvolvimento curricular e de 

instituicoes, tendo em vista objetivos previamente formulados 

Neste periodo o papel crucial da avaliacao era determinar se os estudantes 

individualmente eram capazes de demonstrar no final de um processo de ensino os objetivos 

previstos. A avaliacao se constitui nesse momento, de acordo com o paradigma de 

racionalizacao cientifica configurando-se numa pedagogia por objetivos. Ou seja, uma 

pedagogia compromissada com a ideologia utilitarista que a servico da industria reduz a 

escola a uma instituicao util ao desenvolvimento economico. 

Neste contexto, a avaliacao tomou-se entao um instrumento utilizado para diagnosticar 

quantitativamente a rentabilidade e a eficiencia da escola, dos seus processos pedagogicos, e 

administrativos. Desse modo, podemos afirmar que a avaliacao continuou sendo um 

procedimento marcadamente tecnico e por sua funcao reguladora e classificatoria 

responsabilizou a escola de demonstrar eficiencia e responsabilidade, sendo estes requisitos 

avaliados apenas no aspecto quantitative. 

Seguindo ainda este modelo positivista surge um novo periodo da avaliacao- o 

realismo. Inserido nas politicas sociais americanas, este periodo destacou-se pela 
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obrigatoriedade da insercao da avaliacao na educacao e nos programas federais. A ideia que 

justificava esta pratica de largo alcance e grandes conseqiiencias era o fato de que, as escolas 

seriam culpaveis pelo baixo rendimento dos alunos, e os financiamentos publicos estariam 

sendo mal utilizados. 

Nesta perspectiva nao se tratava mais de avaliar apenas os alunos. Passaram a ser 

avaliados: professores, escola, conteiidos, metodologia, enfim, todos os elementos do 

processo educativo. Nesse periodo, nota-se um grande avanco na teoria da avaliacao, pois 

embora a influencia positivista ainda estivesse presente, outros aspectos como os 

fenomenologicos e os qualitativos comecaram a ser considerados 

Outro marco deste periodo foi a superacao da ideia de que os objetivos seriam o centro 

da avaliacao. Contrapondo-se a teoria de Ralph Tyler, Cronbach propoe as decisoes como 

centro da avaliacao. Nesta concepcao, a avaliacao orienta-se pelo tipo de decisao a que se 

pretende que ela sirva e nao apenas pelos objetivos que se pretende alcancar. 

Ainda no periodo considerado e importante lembrar a grande contribuicao de Scriven 

cuja teoria trouxe como foco a distinct© entre a avaliacao formativa e somativa.Com essa 

distincao a avaliacao comeca ser concebida como processo e nao como um momento. 

Tanto o trabalho de Cronbach quanto o de Scriven ,que se deram por volta de 1973, 

contribuiram para a consistencia de mais um periodo da avaliacao: o periodo do 

profissionalismo. Esse periodo surge como resultado dos avancos teoricos da avaliacao, 

agora, objeto de estudo por parte da comunidade a ele dedicada. Nessa fase a enfase e dada a 

qualificacao, preparacao e titulacao dos avaliadores, sobre tudo dos da area da educacao 

Com a meta de melhorar a qualificacao dos profissionais da avaliacao, o paradigma 

cientifico positivista passa a ser questionado, e assiste-se nesse momento a um incremento dos 

enfoques de carater qualitativo. E oportuno lembrar que nesse periodo a avaliacao continua 

tendo como centro a tomada de decisoes em vez dos objetivos. 

Os objetivos passaram a ser visto como insuficientes, alegando-se que nem sempre 

eram explicitamente tracados e nem questionados quanto ao seu real valor. Ou seja, os 

objetivos eram analisados apenas no seu grau de alcance sem, no entanto considerar sua 

relevancia e legitimidade. zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

CE: 
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Em superacao a essa funcao de avaliacao podemos considerar que a contribuicao 

essential desse periodo foi caracterizar a avaliacao como julgamento de valor. A avaliacao 

tem agora um sentido mais amplo, visto que o valor lhe dota de uma funcao mais ativa. Nessa 

dimensao, ela nao se restringe somente ao papel de descrever os resultados obtidos ,ela passa 

tambem a analisar as entradas, as circunstancias, as condicoes de producao, e so depois avalia 

os resultados finals. 

A avaliacao nesse momento nao e meramente somativa, mas tambem formativa, na 

medida em que lhe e atribuido o papel operativo de intervencao miitua entre o ensino e a 

aprendizagem. Desse modo, a avaliacao torna-se parte essencial e indissociavel do processo 

ensino-aprendizagem, visto que, a qualidade deste processo depende da concepcao que se tem 

de avaliacao. 

Tendo em vista os principals marcos historicos da avaliacao, podemos afirmar que esta 

teve ao longo do tempo uma significativa evolucao, pelo menos no que se refere a teorias e 

discursos. Na pratica nao podemos afirmar 'que houve uma proporcionalidade de evolucao. 

Os rancos do positivismo continuam fortemente arraigados a avaliacao educacional, embora 

tenha incorporado a dimensao do julgamento de valor, e ser concebida como ,processo, a 

avaliacao tem sido ainda hoje muito confundida com medida. 

Diante deste equivoco, pode -se dizer que a funcao basica da avaliacao tem sido a de 

medir e descrever objetivamente resultados sendo, estes coletados pelos velhos testes de 

aprendizagem. Estes testes ,que continuam constituindo o nucleo mais comum dos 

procedimentos de avaliacao, tanto em sala de aula, como em programas de alcance national 

como ENADE, ENEM, PROVA BRASIL, entre outros exames destinados a avaliacao, mas 

que na verdade so medem quantitativamente os conhecimentos dos alunos zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

1.1- Conceit© de Avaliacao 

De acordo com os significados registrados no Aurelio e no Houaiss o termo avaliacao 

tornado em seu sentido amplo, refere-se ao calculo do valor de um bem; estimativa do 

merecimento de alguma coisa, enfim, refere-se ao julgamento da quantidade ou qualidade de 

alguma coisa, objeto, pessoa, desempenho ou proposta. 
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No caso especifico da educacao se tentarmos levantar os diversos conceitos de 

avaliacao encontraremos tantos, quantos sao os seus formuladores, pois sao muitas as 

concepcoes de avaliacao e cada uma delas confere a esta um determinado sentido conforme 

sua concepcao de educacao. 

Entretanto, apesar dos varios conceitos atribuidos a avaliacao da aprendizagem, em 

sua substantia quase todos concebem a pratica avaliativa como julgamento das atividades 

escolares que acontecem no processo de ensino-aprendizagem. Ou seja, a avaliacao continua 

sendo um juizo de valor sobre o desempenho do aluno em seu processo de aprendizagem, 

nesse sentido, 

Avaliar e julgar ou fazer a apreciacao de alguem ou de alguma coisa, tendo 
como base uma escala de valorcs [ou] interpretar dados quantitativos e 
qualitativos para obter um parecer ou julgamento de valor tendo por base 
padroes ou cntenos (HAYDT, 1998 Apud ROMAO) 

A definicao acima evidencia a relacao mutua entre os aspectos quantitativos e 

qualitativos da avaliacao.No entanto ,o que percebemos na pratica contrapoe-se a esta 

mutualidade tendo o primeiro, supremacia sobre o segundo.Nao e dificil percebermos que as 

praticas avaliativas adotada nas escolas,refletem uma postura tradicional de avaliacao, visto 

que, sua principal funcao tem sido a de classificar os alunos ,tendo como padrao prioritario o 

acumulo de pontos em um bimestre ou ao final de um ano letivo. 

Esta concepcao de avaliacao e reducionista e na pratica e insuficiente para detectar o 

verdadeiro nivel de conhecimento dos alunos. Quando falamos em avaliacao da 

aprendizagem, nao podemos nos limitar a aplicacao de provas ou testes restrigindo-a a uma 

pratica periodica e momentanea. A avaliacao mais do que isso, e um processo continuo que 

inclui todo um conjunto de procedimentos que vao desde a escolha dos instrumentos 

avaliativos, ate a analise dos resultados alcancados pelos avaliados. 

Concebida como processo, a avaliacao, descaracteriza-se da posicao conservadora e 

fundamenta-se na teoria construtivista, a qual lhe configura como pratica permanente e 

indissociavel da pratica pedagogica. Ou seja, a avaliacao volta-se para uma visao diagnostica 

e, 

(...) Dcsponta como finalidade principal (...) fornccer sobre o processo 
pedagogico informacoes que permitam aos agentes escolares decidir sobre 
intervencoes e redirecionamentos que se fizerem necessarios em face do 
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projcto educative definido coletivamcntc e compromctido com a garantia da 
aprendizagem do aluno (SOUSA Apud ROMAG, 1993: 46). 

Sendo, portanto um instrumento de diagnostico, a teoria da avaliacao baseada no 

julgamento de erros e acertos que conduzem a premios e castigos e superada, uma vez que, 

tanto os sucessos quanto os insucessos dos alunos sao importantes indicadores para a tomada 

de decisao e escolha das alternativas subsequentes. 

Em suma, podemos dizer que apesar de haver varios conceitos de avaliacao, 

substantialmente eles podem se dividir em apenas dois grupos.De um lado,os que se 

fundamentam na concepcao tradicional de avaliacao configurando-se assim numa pratica 

seletiva, classificatoria autoritaria, enfim numa pratica reduzida a exames e testes. Do outro, 

os que que evoluiram e assumiram uma posicao progressista.Estes, sob a luz do 

construtivismo concebem a avaliacao como um instrumento de diagnostico, que busca 

conhecer os avancos e dificuldades dos alunos a fim de fornecer ao professor informacoes 

sobre o processo de aprendizagem incitando-o a reformulacao de estrategias que corresponda 

as reais necessidades detectadas. Tomando por base os conceitos expostos, desenvolveremos 

o capitulo I I abordando as implicacoes subsequentes das diferentes concepcoes e praticas 

avaliativas. 
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Concepcoes avaliativas e seus reflexos na pratica pedagogica 

2.1 - A concepcao tradicional 

Ao longo da trajetoria da avaliacao educational encontramos diversas concepcoes e 

variados conceitos que, formulados em contextos historicos distintos tentam definir o 

fenomeno da avaliacao. Entretanto, apesar da literatura pedagogica apresentar tantos 

conceitos e paradigmas de avaliacao, podemos perceber que em sua essentia todos eles 

derivam de duas concepcoes de avaliacao radicalmente antagonicas entre si. 

De um lado as concepcoes de avaliacao fiindamentadas na teoria construtivista que, 

por sua vez tem ganhado maior expressao nas intencoes proclamadas pelos profissionais da 

educacao; de outro as idealizacoes competitivas, classificatorias e meritocraticas que embora 

criticados apresentam-se ainda com maior frequencia nas praticas efetivas dos professores em 

sala de aula. Ou seja, e a concepcao tradicional de avaliacao que ainda prevalece nas praticas 

avaliativas de nossas escolas. Salvo algumas excecdes, nao e dificil perceber que o papel da 

avaliacao continua sendo o de julgar o desempenho do aluno de forma impartial e objetiva 

pelo computo de erros e acertos que se apresentam nas provas e exames. 

Esse modelo de avaliacao que busca uma representacao absolutamente objetiva da 

realidade tem seus principios fundamentados na epistemologia positivista. Conforme nos 

mostra a historia da avaliacao podemos constatar que esta desenvolveu-se no ambito da 

psicologia e influenciada pela psicometria inseriu-se no universo da matriz positivista e assim 

estruturou-se consubstancialmente de modo objetivista. 

Nessas circunstancias a pratica da mensuracao passa a ser o principal metodo utilizado 

nos procedimentos de avaliacao. Ou seja, a medida e considerada pela avaliacao tradicional o 

instrumento mais eficiente para constatar de forma segura as dimensoes do desempenho do 

aluno. 

Nessa perspectiva, percebe-se que o olhar traditional da avaliacao deriva da 

concepcao traditional de educacao, onde o ensino e nao a aprendizagem constitui o centro do 
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processo educativo. Isto e, a acumulacao e reproducao de conteudos refletidos nas notas e que 

comprova o nivel de desempenho dos alunos. 

Nesse sentido, a avaliacao concebida como medida dicotomiza-se da pratica 

educativa. Dissociada da pratica pedagogica, a avaliacao tem um fim em si mesma, e a sua 

funcao reduz-se ao sentido de classificar o aluno de acordo com os resultados obtidos ao final 

de um ano letivo 

Infelizmente o carater classificatorio e somativo da avaliacao enquanto medida, 

continua sendo as principals caracteristicas das praticas avaliativas que se dao no cotidiano de 

nossas escolas. Apesar da maioria dos professores se oporem em seus discursos as praticas 

sentencivas de avaliacao, tem-se notado uma grande incoerencia entre o que eles falam e o 

que realmente fazem no dia-a-dia da sala de aula 

Essas contradicoes sao perceptiveis e se refletem por meio dos elementos que 

constituem os atuais processes de avaliacao que nao sao diferentes, dos tradicionais, mas 

continuam os mesmos a saber: prova, nota, conceito, boletim, recuperacao, reprovacao, entre 

outros instrumentos utilizados com objetivo de constatar numericamente o rendimento do 

aluno. 

Nesse sentido, podemos afirmar que o universo da avaliacao continua instituida pela 

cultura da mensuracao e o seu foco permanece voltado para a reproducao rigorosa dos 

conteudos, para a quantidade e, sobretudo para a nota vista ainda como maior representante da 

rentabilidade escolar. 

Diante desta realidade educacional, podemos dizer que as praticas avaliativas em 

nossas escolas continuam com o sentido reducionista e limitada a uma dimensao tecnica e 

burocratica sendo, portanto, os dados numericos o unico aspecto considerado no momento de 

avaliar e de tomar decisoes 

Nessa otica, a avaliacao e concebida como momento terminal do processo educativo e 

o seu papel restringe-se ao de selecionar, punir, classificar e enfim certificar quern avanca ou 

nao no sistema de ensino. Nesse modelo de avaliacao nao ha uma analise da real situa^ao do 

aluno, ou seja, dos seus avancos e suas dificuldades o que importa neste caso, e a objetividade 

expressa nas notas para promover ou reprovar o aluno. Nesta perspectiva ha uma inversao do 

verdadeiro papel da avaliacao, ou seja, 
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De instrumento de diagnostico para o crescimento, a avaliacao passa a ser 
um instrumento que ameaca e disciplina os alunos pelo medo. De 
instrumento de libertacao passa assumir o papel de espada de ameacadora 
que pode descer a qualquer hora sobre a cabeca daquclcs que ferirem 
possiveis ditames da ordem escolar. (LUCKESI, 1997, p. 40) 

Diante deste paradigma normative- de avaliacao, cumpre ressaltar que as questoes 

avaliativas nao se limitam ao espaco da sala de aula. As questoes inerentes a avaliacao sao 

fortemente influenciadas pelo curriculo e tambem pelo modelo de sociedade no qual a escola 

esta inserida. Vivemos em uma sociedade capitalista que marcada pela competitividade, se 

nutri apenas de exigencia burocraticas mascarando assim seu verdadeiro descaso com a 

educacao. 

O tradicional modelo de avaliacao, impulsionado por essa competitividade tem 

incorporado nos alunos a preocupacao apenas de se promover, deixando assim de lado a 

aprendizagem e o que de prazeroso e proveitoso se pode obter dela. Com esse perfil de aluno, 

fica entao comprometida a formacao de cidadaos pensantes, criticos, questionadores e enfim 

de cidadao que interaja de forma ativa na sociedade na qual esta inserida. 

Uma avaliacao que nao preve o future do aluno e uma avaliacao excludente na medida 

em que, nao considera as competencias que o aluno precisa desenvolver para tornar-se um 

sujeito autonomo e capaz de solucionar as situacQes-problema que venha surgir no seu dia-a-

dia, inclusive no ambiente extra-escolar. 

E nesse sentido que consideramos o modelo tradicional de avaliacao excludente, pois 

muitas vezes o aluno e reprovado injustamente, ou seja, sem ser analisado em outros aspectos 

alem do cognitivo. Do mesmo modo, a avaliacao tambem e excludente quando promove um 

aluno sem que ele seja assegurado a devida aprendizagem, e o desenvolvimento de 

competencias alem das cognitivas. 

Em ambos os casos percebe-se que a leitura de medias tendem a ser ingenuas e na sua 

tendenciosidade vem mascarando elevados indices de fracasso escolar tais como: a 

reprovacao, a repetencia, a deficiencia na aprendizagem e finalmente a evasao escolar. 

A leitura severa das medias tende a ser unidimensional. Ou seja, o aluno e visto apenas 

como um mero receptor de informacoes sendo desconsiderado na sua subjetividade, seu 

contexto historico e enfim ,em outros aspectos que certamente influenciam no seu processo de 

aprendizagem. 
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O professor nao pode perder de vista que cada aluno e unico em sua individualidade. 

Desse modo, vale ressaltar a diferenca com que cada um enxerga o mundo e as coisas, visto 

que advem de diferentes contextos familiares, tem diferentes condicoes economicas, cultivam 

diferentes valores, entre outras diferencas, que a individualizam e que, portanto nao permitem 

o estabelecimento da homogeneidade do aluno em termos de desempenhos da aprendizagem. 

Nao se trata de deixar o aluno a vontade para fazer o que qui ser na hora que quiser. O 

educador deve estimular o aluno a interessar-se em aprender e propor-lhes desafios por iguais. 

O que ele nao pode e esperar respostas iguais. mas acolher o aluno em seus erros e entender 

que, 

Toda situacao-problema ou toda questao abre um leque de possibilidades a 
quern tenta resolve-la ou responde-la, porque contextos e momentos diversos 
pode induzir ate mesmo uma unica pessoa a responder de modo diferente a 
mesma questao (ROMAO, 2003, p.69). 

A posipao do autor em relacao aos "erros" reflete uma postura flexivel, a qual 

considera a heterogeneidade e a pluralidade como as principals caracteristicas da sala de aula. 

Mais do que isso, considera os diferentes momentos e situacoes de aprendizagem como 

fatores que determina em grande parte os resultados do processo educativo 

Partindo desses pressupostos fica incumbido ao professor elaborar suas estrategias de 

ensino de forma que oportunize a todos os alunos o direito de aprender. O educador so pode 

avaliar o desempenho do aluno relacionando-o ao seu desempenho como professor, e as 

condicoes de aprendizagens que foram oferecidas ao aluno. Sendo assim, percebe-se que a 

avaliacao nao pode ser uma pratica exclusiva do professor sobre o aluno, pelo contrario, a 

avaliacao inclui todos os elementos que constituent a comunidade escolar, ou seja, o 

professor, gestor, a estrutura fisica do ambiente, o apoio pedagogico e ate mesmo o curriculo, 

a fim de investigar sua legitimidade e adequacao a vida pratica dos alunos.Segundo Hoffmann 

(, 2003, p. 35). " 0zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA autohtarismo da avaliacaozyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA emerge do propria planejamento do ensino que 

se efetiva sem a reflexao necessdria sobre o significado das propostas desenvolvidas ". 

Em outras palavras podemos dizer que o autoritarismo da avaliacao ja vera muitas 

vezes introduzidas no proprio curriculo, que muitas vezes elaborado a servico da ideologia 

dominante, impoe valores, conhecimentos e enfim um ensino considerado legitimo em ambito 

nacional.. 
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Em suma, podemos concluir que as praticas tradicionais de avaliacao em seu carater 

classificatorio, autoritario, e excludente devem ser questionados, visto que, nao respondent as 

necessidades e exigencias impostas pela sociedade moderna. Nessas circunstancias repensar, 

pois a avaliacao torna-se no momento condicao necessaria e indispensavel a mudanpas 

educacionais que contraponha-se a concepcao sentenciva,grande responsavel pela, repetencia, 

pela evasao e enfim pelo fracasso escolar. zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

2.2 - A concepcao formativa 

Compreendida numa perspectiva construtivista e libertadora, a concepcao de 

avaliacao formativa foi formulada pelo teorico norte-americano Michael Scriven em 1967. 

Sua proposta de avaliacao passou a ser um referential teorico de muita repercussao nos meios 

educacionais. 

No enfoque avaliativo deste teorico, a avaliacao passa a ter como pressuposto basicos 

a continuidade do processo de aprendizagem e a intervencao pedagogica desafiadora. Partindo 

desses preceitos teoricos, percebe-se que a avaliacao formativa mostra-se antagonica a visao 

tradicional de avaliacao, cujo foco volta-se essencialmente para a nota, resultados, conteudos, 

professor e enfim, para quantificacao de erros e acertos dos alunos que sao obtidos por meio 

de provas, testes, trabalhos, entre outros instrumentos. 

Na avaliacao formativa a enfase se da no aluno e na aprendizagem. Nesse sentido, o 

primeiro passo que se deve dar na avaliacao e fazer um prognostico dos conhecimentos e 

habilidades que o aluno ja domina. O professor precisa saber o que esta ensinando e para 

quern,e a partir de entao, elaborar o seu piano de ensino, de acordo com as necessidades dos 

alunos. Geralmente em nossas escolas os professores recebem seus alunos sem nenhum 

repasse de informacoes do professor anterior. Nessa falta de conhecimento, os professores 

elaboram seus pianos de aula, com conteudos muitas vezes acima do nivel de conhecimento 

dos seus alunos. Isso implica com certeza, numa avaliacao injusta,visto que, esta se cobrando 

do aluno um desenvolvimento cognitivo acima do que ele dispoe. Por isso, a funcao 

prognostica da avaliacao e um dos primeiros passos essenciais para que se desenvolva uma 

avaliacao formativa. 
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Outra funcao exercida pela avaliacao na concepcao formativa e a funcao de 

diagnosticar. Nesse caso, a avaliacao busca ao longo do processo de aprendizagem a 

verificacao das dificuldades dos alunos, afim de que sejam disponibilizados os instrumentos e 

as estrategias para sua superacao. Por isso, mais do que verificar acertos, a avaliacao da 

aprendizagem volta-se substancialmente para a constatacao dos equivocos, ou seja, os erros 

dos alunos nao sao considerados como fracasso, mas como um instrumento essencial a 

reelaboracao das estrategias do professor. 

Desse modo, a funcao diagnostica da avaliacao e essencial tambem para promover ao 

professor a percepcao dos mecanismos utilizados pelo aluno para solucionar as situacoes-

problema, e as atividades que lhe foram propostas. 

Diante dessas constatacoes, o professor deve respeitar as estrategias e ritmos de 

aprendizagem de cada aluno partindo do pressuposto de que o caminho da aprendizagem e 

unico e singular como a vida de cada um. Nessa perspectiva, para edificacao de uma pratica 

de avaliacao formativa e imprescindivel percebe-la como um processo de carater singular. 

O professor deve compreender que a avaliacao sempre se da no contexto da 

heterogeneidade, e por isso nao pode dar-se de forma objetiva e padronizada. O olhar 

avaliativo precisa ser tao flexivel quanto a propria diversidade do contexto educacional. 

Acerca deste assunto, concordamos com Hoffmann (2005, p. 16) quando pontua que, a 

intencao do avaliador deve ser 

[...] As situacoes avaliativas sao sempre interpretadas pelos avaliadores - o 
seu contexto eo da diversidade: o olhar avaliativo deve abarcar as 
singularidades dos educandos para que as estrategias pedagogicas se ajustem 
a cada um. 

Para conhecer o aluno em sua singularidade se faz necessario considerar o contexto 

familiar e historico no qual ele esta inserido. Certamente as experiencias de mundo e os 

conhecimentos construidos no ambiente extra-escolar influenciam de alguma forma no 

processo de construcao de conhecimento que se da no interior da sala de aula. 

Nesses termos, pode-se dizer que todo processo avaliativo deve considerar a 

heterogeneidade dos saberes, as inteligencias miiltiplas o jeito de fazer de cada um, de sentir, 

de falar, as dificuldades que cada um apresenta, as relacdes que estabelecem com os 

conteudos, com o professor e finalmente como cada um evolui em seu processo de 

aprendizagem 
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Pretender construir uma avaliacao da aprendizagem num processo objetivo, 

normativo, e padronizado e descaracterizar a avaliacao em seu significado essencial - de 

humanidade. O sentido da avaliacao e o de promover uma relacao de confianca mutua entre 

educador e educando para assim construirem de forma conjunta o conhecimento. 

Como agente mediador da aprendizagem, o educador deve estabelecer o dialogo como 

principio essencial a pratica avaliativa. E por meio do dialogo que ambos tomam 

conhecimento de si mesmo e abrem espacos para producao de multiplos sentidos, ou seja, o 

dialogo e uma oportunidade de professor e aluno se autoconhecerem e simultaneamente se 

modificarem.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA "AzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA avaliacao nessa perspectiva deverd encaminhar-se a um processo 

dialdgico e cooperativo atraves do qual educandos e educadores aprendem sobre si mesmos 

no ato propria da avaliacao " (HOFFMANN, 2003, p. 35). 

Encaminhando a avaliacao a partir da relacao efetiva entre professor e aluno esta 

deixara de ser uma acao exclusiva do professor sobre o aluno, e passara a ser um processo de 

intervencao mutua entre o ensino e a aprendizagem. Nessa perspectiva. Segundo Perrenoud 

(1999, p. 173) 

A avaliacao formativa e "que ajuda o aluno a aprender e o professor a 

ensinar" dcscrevendo como um individuo aprendera dependcndo de onde ele 

esteja inscrido "se o seu meio envolventc for incapaz de lhe dar respostas e 

regulacoes sob diversas formas: identificacoes dos erros sugestoes e contra-

sugestoes, explicacoes complementares, revisao das nocoes de base, trabalho 

sobre o sentido da tarefa ou a autoconfianca" 

Por meio da avaliacao o professor pode detectar que objetivos foram atingidos, quais 

faltam atingir, e a partir de entao, ele pode estabelecer acoes e estrategias que visem atender 

as insuficiencias de aprendizagem e simultaneamente dar continuidade ao sucesso daqueles 

que atingiram os objetivos previstos. 

Nesta dimensao a pratica avaliativa passa a ser um trabalho compartilhado e norteado 

pelo principio dialogico, onde o sistema de ensino, o professor e sobretudo o aluno com o 

sujeito central da avaliacao participam e acompanham efetivamente o processo de ensino 

aprendizagem. Nessa direcao, concordamos com Luckesi, (1997, p. 82), quando diz que: 

"Ha que se pernor na avaliacao coo um instrumento de diagnostico para o avanco e para 

tanto, ela terd asfunqoes de auto compreensao o do sistema de ensino, de auto compreensao 

do professor e de auto compreensao do aluno ". 



26 zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

A citacao acima reflete o valor da auto-avaliacao. Isto e, da importancia que tem o 

aluno tomar consciencia sobre seu processo de aprendizagem, perceber-se aprendendo e 

querer aprender mais. Isso significa o aluno responsabilizar-se pela propria aprendizagem 

buscando assim superar-se a cada dia, na construct© de novos conhecimentos. 

O professor como mediador oportuniza a tomada de consciencia do aluno favorecendo 

sua participacao no processo de aprendizagem todo tempo, a partir do dialogo de processos 

interativos, de desafios cognitivos, entre outras atividades. 

Assim como a auto-avaliacao e importante para o aluno, e tambem importante para o 

professor. O autoquestionamento e a auto-reflexao sao premissas basicas de uma perspectiva 

construtivista de avaliacao. O educador coerente com essa teoria deve refletir constantemente 

sobre sua pratica, avaliando-a num sentido indagativo e investigative A avaliacao so tem 

sentido se concebida como problematizacao, questionamento e reflexao sobre a acao. 

O professor que nao age em consonancia com esses principios instala sua docencia 

em verdades absolutas, pre-moldadas e terminals, por isso o educador precisa esta aberto a 

reflexao de novos conhecimentos confrontando-os com os ja construidos. Como diz Esteban, 

(2006 p. 167 a 168) 

Nao se pretende negar os conhecimentos que possuem os professores e 
professoras; que se propoe e que eles e elas passam a confrontar os 
conhecimentos que possuem a seu contexto pratico, as suas demandas, 
verificando se seu saber e suficiente para uma atuacao satisfatoria [...] 

Essa postura de educador e simultaneamente de avaliador contrapoe-se a ideia de 

atribuir ao aluno notas, conceitos sem considerar as circunstancias na qual ele se encontra. O 

professor nao pode perder de vista que a avaliacao e um processo indissociavel da pratica 

educativa e nao como um episodic ou momento terminal. Isso significa dizer que o 

desenvolvimento do aluno deve ser avaliado processualmente 

O professor coerente com essa pratica avaliativa deve analisar atenciosamente as 

respostas do aluno relacionando-as ao modo como esta se dando o processo de aprendizagem, 

ou seja, as condicoes que estao sendo oferecidas para promover a aprendizagem, e isto 

incluem a participacao familiar, o apoio pedagogico, os materials didaticos enfim os 

instrumentos e procedimentos avaliativos 
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Diante dessas questoes podemos perceber o quanto e complexa a pratica de avaliar. Se 

tratando entao de uma avaliacao formativa toraa-se ainda mais complexa, visto que, requer 

mudancas em quase todos os niveis educacionais: curriculo, gestao escolar, organizacao da 

sala de aula, tipos de atividades, enfim o proprio jeifo de ver a turma 

E por essas razees que muitos professores continuam atrelados as tradicionais 

metodologias, instrumentos e registro de avaliacao. Porque na verdade uma reconstrucao das 

praticas avaliativas requer nova concepcao de educacao, de valores, de sociedade, de 

educando, enfim uma nova postura de educador Sem esses pre requisitos a avaliacao 

formativa, ficara apenas no discurso. zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

2.2.1 - A contribuicao da LDB na repercussao da avaliacao formativa 

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao National (LDB), aprovada em 1996 com o 

objetivo de melhorar a qualidade do ensino, determina em seu conteiido que a avaliacao deve 

ser continua e cumulativa. Neste sentido, os aspectos qualitativos devem prevalecer sobre os 

quantitativos. A lei ainda determina que os resultados obtidos pelos alunos ao longo do ano 

letivo devem ser mais valorizados que o valor obtido na prova final. 

Nessa perspectiva, percebe-se que a LDB concebe a avaliacao como um processo 

continuo e nao apenas como um momento especifico de provas ou trabalhos. Esse modo 

de ver a avaliacao implica em mudancas importantes tanto no ambito educational como 

tambem no social. E essas mudancas nao sao apenas mudancas tecnicas, mas tambem politica. 

Nessa dimensao a avaliacao proposta pela LDB e uma avaliacao formativa que 

fundamentada na teoria construtivista serve a um projeto de sociedade pautado pela 

cooperacao e pela inclusao, em lugar da competicao e da exclusao. A intencao aqui e 

contribuir com a construcao de uma sociedade onde todos tenham o direito de aprender mais e 

melhor dentro dos seus proprios ritmos 

Na tentativa entao, de assegurar uma avaliacao a servico da aprendizagem, a LDB por 

sua vez, usa o inciso V do artigo 24 para tratar da avaliacao educational, cujos criterios serao 

expostos a seguir 

Artigo 24 
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V - AzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA verificacao do rendimento escolar observara os seguintes criterios: 

a) A avaliacao continua e cumuiativa do desempenho do aluno com prevalencia dos 

aspectos quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os eventuais de 

prova final; 

b) Possibilidade de aceleracao de estudos para alunos com atraso escolar; 

c) Possibilidade de avanco nos cursos e nas series mediante verificacao de aprendizado; 

d) Aproveitamento de estudos concluidos com exito, 

e) Obrigatoriedade de estudos de recuperacao, de preferencia paralelos ao periodo letivo, 

para casos de baixo rendimento escolar a ser disciplinado pelas instituicoes de ensino 

em seu regimento. 

Diante do exposto podemos afirmar que a lei em seus estatutos e flexivel e encaminha-

se a um modelo de avaliacao inclusiva, visto que valoriza o que o aluno aprendeu e propoe a 

intervencao pedagogica continua a fim de melhorar e oportunizar a aprendizagem a todos. 

Nesses termos compreende-se entao que a avaliacao ao deve ter como funcao 

determinar se o aluno sera aprovado ou nao. Pelo contrario, a avaliacao e concebida pela lei 

como um acompanhamento do processo de construcao de conhecimento. Nessa perspectiva 

fica entendido que nao da para verificar a aprendizagem dos alunos por meio de numeros. 

Eles sao subjetivos, genericos e nao refletem com precisao muitas situacoes de aprendizagem 

que ficam claras era pareceres. 

2.2.2 - A contribuicao dos PCN's 

A introducao dos PCN's no sistema educational brasileiro em 2001, trouxe inumeras 

discussoes em torno das praticas educativas adotadas nas escolas. Essas discussoes objetivam 

suscitar nos docentes uma nova concepcao de ensino, que suplante a traditional a qual 

concebe o ensino como mera reproducao de conteudos e informacoes. 

A concepcao de educacao concebida pelos PCN's fundamenta-se na teoria 

construtivista, e assim sendo o ensino e visto como um instrumento que permite a formacao 

de cidadaos criticos, reflexivos e capazes de agir diante dos fatos sociais. 
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Nessa perspectiva, os PCN's, concebe o fenomeno da avaliacao como instrumento 

associado e essencial a pratica educativa, ou seja, a avaliacao e vista pelos PCN's como 

elemento integrador entre o ensino e a aprendizagem. 

Desse modo, a proposta dos PCN's, contrapoe-se a proposta tradicional de avaliacao, 

cujo sentido e funcao limita-se a somar pontes, assumindo assim um carater somativo. Isto e, 

a avaliacao cumulativa que tem prevalecido nas praticas de avaliacao tem sido realizada em 

momentos especificos como o fechamento de grandes etapas de trabalho ou termino de 

bimestre. 

Opondo-se a essa concepcao, os PCN's ve a avaliacao como um processo continuo 

que envolve nao apenas o aluno, mas tambem o professor, a familia, o conselho de classe, 

enfim toda a comunidade escolar. 

O objetivo da avaliacao nesse sentido, e conhecer o aluno em sua totalidade. Ou seja, 

conhecer seu contexto historico, suas condicoes econdmicas, sua estrutura familiar, entre 

outros aspectos inerentes a vida particular do aluno e que interfere em seu processo de 

aprendizagem. 

Somente a partir de informacoes seguras e possivel avaliar o desempenho do aluno. 

Vale aqui ressaltar que este desempenho nao pode limitar-se a capacidades cognitivas, mas 

tambem a competencias relacionais, pessoais, produtivas, afetivas, entre outras competencias 

que sao imperceptiveis em provas ou trabalhos. 

Nessa perspectiva, o papel da avaliacao transcende os meros sentidos de mensuracao, 

sendo, portanto vista como um processo multidimensional que valoriza a subjetividade de 

cada aluno que o acompanha em sua trajetoria de construcao do conhecimento. 

Com essa otica, a proposta dos PCN's tem condicionado uma reflexao continua nao so 

em torno do aluno, mas tambem do professor, das condicoes de ensino e das condicoes de 

aprendizagem oferecidas ao aluno. Desse modo, o desempenho do aluno nao e avaliado 

isoladamente sendo portanto relacionado ao do professor e ao da propria escola. 

Percebe-se entao, que a proposta dos PCN's e que a avaliacao envoiva intensamente o 

aluno, o professor e a escola. O aluno deve tomar consciencia dos seus avancos e 

dificuldades, para assim fornecer informacoes precisas ao professor que como mediador 

reorientara suas acoes a fim de suplantar as deficiencias de aprendizagem. Nesse sentido, 
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professor e aluno se autoavaliam, numa perspectiva de melhorar simultaneamente o ensino e 

a aprendizagem. Para a escola, o desafio proposto pelos PCN's e o de definir prioridades nas 

acoes educativas sem perder de vista a realidade e o universo cultural dos alunos. 

Diante do exposto podemos afirmar que a proposta de avaliacao apregoada pelos 

PCN's, pauta-se numa avaliacao formativa a qual nao se da numa atribuicao de nota, nem na 

reproducao dos conteudos. Pelo contrario, da-se de forma processual e visa a formacao de 

sujeitos criticos, autonomos e reflexivos de suas proprias praticas dentro da sociedade e do 

mundo que o cerca. 

Esse modo de avaliar, de acordo com os PCN's, deve entao acontecer em torno de tres 

eixos: a observacao sistematica - que inclui o acompanhamento do processo de aprendizagem 

dos alunos; analise das producoes dos alunos - que inclui a coleta de informacoes para se 

obter um quadro real dos avancos e dificuldades dos alunos; e por ultimo, os PCN's apontam 

o exercicio da auto avaliacao tanto para os professores quanto para os alunos. Neste sentido, 

professor e aluno avaliam seus desempenhos e de acordo com as respostas obtidas, reorientam 

suas acoes a fim de melhorar o ensino e a aprendizagem respectivamente. 



CAPITULO III 

3.1 - Percurso metodologico zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

De acordo com (ROESE apud MATOS, 2001) estudo de caso e um procedimento ao 

qual utilizamos quando selecionamos apenas um objeto de pesquisa, afim de obtermos grande 

quantidade de informacoes sobre o caso escolhido e consequentemente uma aprofundamento 

de seus constituintes. 

O estudo de caso, e uma das modalidades de pesquisa mais popular entre os 

investigadores ,e isto se deve ao fato de sua praticidade, do seu baixo custo, e ainda por 

viabilizar uma amostra reduzida do caso a ser estudado. 

Tendo em vista estas possibilidades, utilizamos o estudo de caso, julgando-o como a 

forma de investigacao mais apropriada para realizacao da presente pesquisa; e 

consequentemente como melhor caminho para atingir os objetivos nela propostos. 

A pesquisa tratada neste trabalho e uma pesquisa de carater exploratorio cuja 

realizacao se deu na Escola Municipal de ensino Fundamental Jose Batista de Sousa. 

localizada a rua Vicente Egidio dos Santos s/n centro Bernardino Batista-PB A referida 

pesquisa contou com a participacao de cinco professores que lecionam nas series iniciais do 

ensino fundamental e ainda com a participacao de vinte e cinco alunos especificamente do 

quarto ano. 

Estes professores e alunos constituiram-se na populacao de amostragem sendo estes de 

de fundamental importancia no processamento de coleta de dados, a qual se deu por duas 

tecnicas: a tecnica da observacao, e aplicacao de questionarios. 

A observacao segundo (GIL apud MATOS, 2001) e uma tecnica muito utilizada, 

principalmente porque pode ser associada a outros procedimentos, como a entre vista, por 

exemplo. Nao se trata de uma entrevista sistematizada, mas espontanea na qual o pesquisador 

em conversa com o respondente pode se aproximar como mais qualidade do objeto 

pesquisado. 

Foi entao com o uso dessa tecnica que pudemos observar elementos importante que 

permeiam a sal a de aula, a saber, a relacao de professores e alunos, a relacao de alunos entre 
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si, a interact© dos alunos com os conteudos, a forma como se dar o processo do ensino 

aprendizagem, a filosofia de educacao adotada pelo professor, entre outros elementos que 

constituent o espaco da sala de aula. 

Durante o processo de observacao foram feitos varios registros sendo esses feitos de 

forma imediata para evitar que fossem esquecidos, e se notados posteriormente. Podemos 

afirmar que a observacao e, portanto uma tecnica que aproxima o pesquisador do objeto 

pesquisado visto que, proporciona importantes subsidios para melhor estuda-lo. 

Assim como a observacao, a aplicacao dos questionarios e o importante instrumento 

na coleta de dados. Segundo (Gil apud MATOS 2001) esta tecnica consiste em entregar ao 

investigado um formulario as quais ele podera responder independente da presenca do 

investigador. O autor ainda acrescenta que e fundamental que se elabore nesses questionarios 

questoes claras e objetivas. 

Com base nos conceitos e instrucoes a cima, os questionarios foram aplicados a 

professores a alunos da Escola Municipal de Ensino Fundamental Jose Batista de Sousa com 

o objetivo assim de aprofundarmos nossos conhecimentos acerca da tematica em estudo. zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

3.1.1 - Caracterizacao da escola 

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Jose Batista de Sousa, esta localizada na 

Rua Vicente Egidio dos Santos, s/n centro de Bernardino Batista-PB. Pertencendo a rede 

municipal de ensino, esta escola atente a alunos do nivel fundamental 1 e II no tumo matutino 

e vespertine 

A maioria destes alunos sao oriundos de camadas populares com condicoes 

socioculturais e econdmicas desfavoraveis ao sucesso escolar. Segundo os professores nao ha 

uma parceria efetiva entre a escola e a familia, visto que, esta ultima so procura a escola 

quando se sente prejudicada na bolsa escola, ou quando se depara com a reprovacao dos 

filhos. 

Em relacao ao espaco fisico a instituicao apresenta a seguinte estrutura: oito salas de 

aula, uma sala de professores, uma diretoria, tres banheiros, uma cantina, e uma sala de videos 
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e um laboratorio de informatica contemplado pelo programa PR01NF0. Alem da televisao e 

o computador, a escola conta ainda como recursos uma maquina de Xerox e um mimeografo. 

Em relacao ao corpo docente, a escola apresenta atualmente um quadro de vinte e seis 

professores, dois gestores e um coordenador, este com habilitacao em letras atendendo do 

primeiro ao nono ana. Dos professores que lecionam nos anos iniciais, tres ainda nao sao 

graduados, inclusive a professora do quarto ano que ainda e graduando do curso de letras. 

Um dos problemas mais agravantes que encontramos na escola em pauta e a falta do 

PPP (Projeto Politico Pedagogico). A privacao desse suporte leva os professores a 

conduzirem seus trabalhos embasados apenas no piano de curso e nos pianos de aula (este 

ultimo, por alguns professores). 

Sem um suporte teorico, sem uma equipe pedagogica organizada, e com alguns 

profissionais desqualificados, a referida escola foi contemplada em 2005 com o I DEB mais 

baixo da Paraiba. Para se ter uma ideia, o numero de alunos matriculados em 2005 na terceira 

serie desta escola foi igual a trinta e tres alunos. Destes 9 evadiram e 9 ficaram reprovados, ou 

seja mais de 50% fracassaram Em 2006, houve uma diminuicao no indice de reprovacao, de 

27 alunos matriculados neste ano, 2 ficaram reprovados e 4 evadiram. Entretanto, se 

analisarmos o aproveitamento geral dos alunos nas series iniciais do referido ano, 

constataremos que 125 alunos matriculados, 15 abandonaram e 29 ficaram reprovados, 

somando assim um total de 44 alunos. 

Em 2007, o numero de reprovados no 4° ano voltou a aumentar, de 32 alunos, 6 foram 

reprovados e 3 abandonaram. Em 2008, o numero de alunos matriculados neste curso baixou 

para 23, destes, 2 evadiram e o numero de reprovados tambem foi 6, 

Analisando o quadro de aproveitamento dos alunos da referida escola nos ultimos 

anos, o que e mais intrigante e que grande parte dos alunos quando chegam ao 6° ano nao 

conseguem acompanhar o curso, o que resulta num alto indice de reprovacao nesta etapa. 

Diante dos dados descritos, presume-se que apesar do indice de reprovacao nao ter 

sido tao alto nos ultimos 2 anos, um outro problema inerente a avaliar evidencia-se os alunos 

estao sendo promovidos sem que Ihes seja assegurada a de vida aprendizagem. 
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3.2 - Analise dos dados zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Os dados a serem analisados foram coletados na Escola Municipal de Ensino 

Fundamental Jose Batista de Sousa em Bernardino Batista-PB. A presente coleta foi realizada 

com o objetivo de conhecer melhor o posicionamento dos professores e alunos a respeito das 

praticas avaliativas que se dao no cotidiano da referida escola. 

Sendo entao professores e alunos o principals sujeito envolvido na tematica a 

avaliacao, foram estes que nos forneceram importantes informacoes, das quais 

necessitavamos para melhor estudarmos avaliacao em toda sua complexidade. 

O questionario dos professores foi composto por oito questoes sendo estes respondidos 

por cinco profissionais que lecionam nas series iniciais do ensino fundamental. Os 

questionarios destinados aos discentes foram respondidos por vinte e cinco alunos 

especificamente do quarto ano. 

E oportuno ressaltar que as analises que se seguem tiveram como subsidios 

complementares os registros feitos durante o estagio de observacao. Estes registros fora feitos 

em caderno de campo cuja informacoes constituiram-se como importante suporte para 

melhor analisarmos os dados a seguir. Os questionarios destinados aos discentes respondidos 

por vinte e cinco alunos, especificamente do quarto ano do ensino fundamental. 

E oportuno ressaltar que alem dos questionarios foi utilizado tambem como subsidio 

de analise os registros feitos durante o estagio de observacao. Estes registros foram feitos no 

caderno de campo, cujas informacoes contidas foram utilizadas como importantes suportes 

para melhor analisar os dados a seguir. 

3.2.1 - A postura dos docentes 

Com objetivo de conhecer melhor a postura dos professores a cerca da tematica 

avaliacao, especialmente das praticas que ocorrem na Escola Municipal de Ensino 

Fundamental Jose Batista de Sousa, nove questoes foram sistematicamente elaboradas e e de 

suas respectivas respostas que faremos a analise a seguir. 
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Numa ordem logica a primeira pergunta feita aos docentes foi: Como voce concebe o 

ato de avaliar? Dos cinco professores que responderam a pergunta, quatro deram respostas 

comuns e nas quais encontramos um posicionamento que refiete uma concepcao formativa de 

avaliacao. 

Na concepcao destes professores classificados por A, B, C, D e E o ato de avaliar 

ultrapassa um momento de provas, trabalhos, ou mesmo um momento de atribuir notas. Para 

eles avaliacao e um processo de acompanhamento constante do aprendizado do aluno, onde se 

busca de forma dialogica, diagnostico e dificuldades para que a partir destes o professor passa 

reorientar sua pratica pedagogica. Nesse sentido a visao dos professores e condizente ao de 

Luckesi (1997, p. 150) quando ressalta que avaliacao '\vr>zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA faz sentido na medida em que serve para o 

diagnostico da execugao e dos resultados que estao sendo buscados e obtidos. A avaliacao e um 

instrumento auxiliar da melhoria dos resultados. 

Diante dessa concepcao de avaliacao constamos que o professor "E" ainda assume 

uma postura tradicional diante da tematica, pois concebe-a restritamente como verificacao da 

aprendizagemzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA "A verificacao e uma acao que "congela" o objeto; a avaliacao por sua vez 

direciona o objeto numa dindmica de acao" (op.cit 1998, p. 150). A verificacao da 

aprendizagem e uma das funcoes da avaliacao, o que nao nos permite reluzi-la a isto. A 

avaliacao nao pode ser vista como uma pratica desarticulada da pratica educativa. 

Em continuacao aos questionarios perguntamos aos professores. Em sua opiniao ate 

que ponto as normas institucionais podem interferir na pratica avaliativa? Para essa pergunta, 

tivemos duas respostas comuns; a resposta da professora "A" e da professora "B". Ambas 

afirmam que a imposicao de notas exigidas dentro de um determinado periodo, impede muitas 

vezes uma pratica avaliativa mais cautelosa. 

Concordamos com as afirmacoes das professoras, visto que ,o sistema de ensino prima 

pela ordem burocratica sem no entanto considerar os imprevistos que possa surgir em um 

determinado periodo letivo.muitas vezes o aluno nao consegue atingir plenamente os 

objetivos propostos para o inicio do bimestre, por exemplo, mas, suas medias nao significam 

dizer que ele nao evoluiu, nem tambem nos oferece subsidios suficientes para concluirmos 

que este aluno nao ira atingir os objetivos propostos para o ano letivo. 

Um educador que se preocupa com as questoes avaliativas deve ter ao seu dispor 

diferentes registros nos quais conste todo o processo de evolucao dos alunos Esta e uma 



3 6 zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

forma de evitar a reprovacao injusta ou mesmo a promocao de um aluno que nao disponha de 

competencias para tal.Entre os registros mais comuns estao os portfolios nos quais se arquiva 

as atividades dos alunos ,o parecer do professor ,o parecer dos pais e ainda o parecer do 

proprio aluno. Somente compartilhando a avaliacao o aluno podera ser considerado numa 

dimensao maior. 

A professora "C" em resposta ainda a questao dois cometeu um equivoco ao dizer "a 

lei exige que os alunos sejam aprovados mesmo quando nao atingem as metas previamente 

estabelecidas" 

Discordamos da professora, pois na verdade nao ha na lei nem um artigo que obrigue o 

professor aprovar aluno sem que Ihes seja assegurado a devida aprendizagem. "A" LDB e 

bem clara quando enfatiza que os aspectos qualitativos deve superar os quantitativos. Alem 

disso, a lei esclarece que o aluno deve ser recuperado ao longo do ano. Outra resposta que nos 

pareceu insatisfatorio foi a professora "D" percebe-se em sua resposta uma preocupacao 

intensa no cumprimento das normas estabelecidas. Ela diz o seguintes: "Minha pratica deve 

condizer com as normas da instituicao na qual trabalho". 

As normas de uma instituicao devem na verdade serem consideradas. O que nao e 

certo e aceitarmos as regras impostas sem analisarmos sua contribuicao para o 

desenvolvimento do aluno. E oportuno ressaltar que as regras aqui tratadas diz respeitos as 

formas de avaliar, dos instrumentos utilizados, das formas de recuperar o aluno, enfim, trata-

se das normas inerentes a avaliacao. 

Sabemos que muitas vezes o PPP (Piano Politico Pedagogico) e o regimento escolar 

sao elaborados sem nenhuma participacao dos professores. Ou seja, sao elaborados apenas 

para atender exigencias burocraticas, sem nenhuma contribuicao com o real desenvolvimento 

dos alunos. Por isso, o professor de ter consciencia do seu real papel e preocupar-se em 

primeiro lugar com o desenvolvimento do educando. 

Para verificar o desenvolvimento do aluno, o professor precisa estabelecer criterios ao 

avalia-lo. Para conhecermos os criterios mais utilizados pelos professores, indagamos aos 

mesmos que criterios sao para eles considerados importantes no momento de fazer uma 

avaliacao final? 
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Todos os professores ressaltaram a participacao do aluno durante as aulas como 

principal criterio a ser considerado. O professor "E" ainda acrescentou o compromisso dos 

alunos com as atividades escritas. 

A participacao do aluno em sala, e sem duvida um importante criterio a ser 

considerado na avaliacao. E por meio da oralidade, da exposicao de opinioes, que analisamos 

ate que ponto o aluno compreendeu o conteudo trabalho. 

Na oportunidade e bom lembrar que as vezes o aluno aprendeu, mas por timidez, ou 

por dificuldades de se socializar nao expoe suas ideias, alem disso, muitas vezes por ser uma 

turma numerosa, nem todos tem igual oportunidade de falar. Portanto, o professor deve ter 

cautela neste momento, fazendo antes de tudo uma auto-avaliacao para constatar o que ele 

mesmo fez em prol da participacao efetiva de todos, nao so durante as aulas em sala mas em 

todo processo da aprendizagem 

Apos abordarem os criterios na avaliacao os professores responderam a questao cinco 

que trata dos instrumentos utilizados n a avaliacao. Com excecao da professora "C", todos 

mencionaram trabalhos individuais e, em equipe como dois dos instrumentos utilizados. 

A promocao do trabalho em equipe e sem duvida um rico instrumento, uma vez que, 

viabiliza a socializacao da turma, alem de propiciar a troca e ampliacao de conhecimentos 

entre membros. O trabalho individual tambem e importante e porque nao dizer e 

indispensavel. E nos trabalhos individuais que conhecemos o nivel de conhecimento de cada 

um, suas dificuldades, seus avancos, seu jeito de fazer, e enfim suas reals necessidades. 

Os professores "D" e "E" alem dos instrumentos citados acima, mencionaram a 

pesquisa como um importante instrumento de avaliacao. Na verdade a pesquisa e um rico 

instrumento, pois desprende o aluno do uso exclusive do livro didatico, levando-o a consultar 

outras fontes, o que lhes propicia uma ampliacao de conhecimentos que lhes capacita a 

confrontar os diferentes conceitos e argumentos apresentado por diferentes autores. 

Um outro instrumento citado foi o debate em sala. Para a professora "B" e "C" abrir 

espaco para ouvir o posicionamento dos alunos e de suma importancia na construcao da 

aprendizagem. O debate e sem duvida, uma estrategia que propicia o desenvolvimento da 

oralidade, alem de ser um momento de confronto entre o que os alunos acham e o que 

sistematizam o livro didatico. 



38 zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

O debate e tambem importante para que o aluno socialize seu opiniao. levante suas 

hipoteses, seja incentivado a justificar suas opinioes e tambem para aprender a ouvir os outros 

respeitando seus posicionamentos. 

Apesar de sua relevancia como instrumento de avaliacao, nao concordamos que o 

debate seja utilizado como unico instrumento para avaliar, como colou a professora. "C". 

Existem outras habilidades no aluno que devem se avaliadas como, por exemplo, a capacidade 

de produzir textos coerentes, de escrever ortograficamente correto, de resolver problemas 

matematicos entre outras competencias que nao podem ser avaliadas por meio de debates. 

A prova, para nossa surpresa, so foi mencionado por dois professores; a professora 

"A" e a professora "B". Na visao desses professores a prova e um instrumento tao importante 

quanto os demais desde que esta nao seja trabalhada como unico instrumento, nem sirva 

apenas como um meio de punir os alunos. Concordamos com o pensamento das professoras, 

se aprova e elaborada no sentido de explicar o que foi trabalhado na sala por que nao utiliza-

la? Para Hoffmann (1994. p 34) a prova e eficiente se tiver carater operatorio, ou seja,zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA "se 

longe de serem mecdnicos questionarios, testes ou exercicios, for um momento a mais para o aluno 

viver internamente a construgSo ou recomtrueao de conceitos ao longo do caminho da 

aprendizagem " 

Alem disso, sendo um dos papeis da avaliacao o de inclusao, devemos familiarizar os 

alunos com a prova, ja que esta ainda e um dos principals instrumentos utilizados em 

concursos, vestibulares entre outros processos seletivos que o aluno inevitavelmente precisara 

para ingressar no mercado de trabalho. 

Dando sequencia ao questionario a 6" pergunta foi: qual a sua postura diante dos erros 

cometidos pelos os alunos? Na essentia das respostas percebe-se uma visao comum entre 

todos os respondentes em relacao a questao do erro. Numa perspectiva Piagetiana, todos os 

professores encaram os erros como ponto de partida atraves do qual, o professor pode 

reorientar sua pratica. Nesse sentido, os erros nao sao vistos pelos professores como indicio 

de fracas so, mas como pistas que demonstram como os alunos relacionam os conhecimentos 

que ja tem com os novos que estao adquiridos. Em consonancia a colocacao dos professores 

afirma Luckesi (1997, p.57) 

Se nossa conduta fosse a de castigar nao teriamos a oportunidade de 
reorientar e o aluno nao teria a chance de crescer. Ao contrario, teria um 
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prcjuizo no seu crescimento e nos perderiamos a oportunidade de sermos 
educadores 

Diante dos exposto, podemos afirmar que o pensamento dos professores em relacao 

aos erros esta fundamentado numa concepcao construtivista de educacao, o conhecimento nao 

e tido com uma reproducao fiel do conteudo, mas como um processo em constante 

construcao. Assim sendo, o erro e visto como um momento de questionamento e 

levantamento de hipotese enfim de aprendizagem 

Por ser aprendizagem o foco mais importante em nossa proposta formulamos azyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA T 

questao da seguinte forma: como voce ver os diferentes niveis de aprendizagens de seus 

alunos? De acordo com o professor "E", os diferentes niveis de aprendizagem sao decorrentes 

das diferentes historias de vida socio cultural e economico dos alunos. 

De fato o professor esta certo; o contexto socio economico das criancas influencia sem 

duvida na aprendizagem. Nao podemos fechar os olhos para as diferencas que existem no 

acesso a tecnologia na estrutura familiar na visao de mundo e de educacao que estas criancas 

trazem consigo. No entanto, nao podemos ver as diferencas unicamente num anglo 

sociologico devemos considerar outros fatores importantes que tambem interferem no 

processo de aprendizagem como, por exemplo: a pre disposicao do aluno para aprender 

determinados conteudos o fator genetico que influencia no aspecto cognitivo e ainda a 

dinamica do trabalho pedagogico que nem sempre favorece de forma igualitaria a 

aprendizagem. 

Por isso, e imprescindivel que o educador faca uso de diferentes estrategias a fun de 

promover oportunidades iguais de aprendizagem a todos. Por terem ritmos de diferentes 

aprendizagem os alunos devem ter ao seu dispor diferentes caminhos para aprender. 

Acreditamos que foi com esse pensamento que as professoras "B" e "D" disseram que as 

diferencas de aprendizagem sao para el as uma alerta de que nem todos se favorecem de 

determinada estrategia, e por tanto, e preciso que haja uma diversificacao das mesmas para 

assim atender a heterogeneidade da turma. 

Cumpre ressaltar, que as diferencas de estrategias nao equivale a trabalhar diferentes 

conteudos para diferentes graus de dificuldades. O professor pode trabalhar os mesmos 

conteudos diferenciando os procedimentos, os instrumentos tendo conviecao de que as 

respostas nao serao dadas de forma homogenea. No uso de qualquer que seja a estrategia o 
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importante e o educador ter predefinido que habilidades desejam desenvolver nos educandos. 

Pensando nisso, foi entao que formulamos a 8 a questao: ao avaliar que competencia voce 

deseja desenvolver com seus alunos? 

As professoras "A" "B" e "D" ressaltaram que nas series iniciais o dominio da leitura 

e da escrita como funcao social consiste numa das mais importantes competencias a serem 

desenvolvidas. Segundo el as o dominio dessas habilidades deve ocupar o primeiro lugar no 

piano do professor, visto que, ambas sao sem duvidas as conquistas que mais contribuem para 

inclusao do individuo na sociedade 

O professor "E" alem de enfatizar o desenvolvimento da oralidade e da escrita 

abordou o desenvolvimento do calculo como uma necessidade basica no mundo moderno. De 

certo a matematica possui um campo amplo de aplicacao na contemporaneidade, podemos 

perceber as formas geometricas em varios espacos obter informacoes por meio de graficas 

tabelas, por isso, o aluno deve dispor de competencias matematica para melhor interagir na 

vida social. 

Alem das competencias acima outras importancias deveriam ter sido acrescentadas 

como, por exemplo, o desenvolvimento da consciencia ambiental da generosidade dos bons 

costumes e enfim de outras competencias que competem a escola para formacao de cidadaos 

eticos criticos e autonomos 

Diante das colocacoes analisadas a cima percebe-se o importante avanco nas 

concepcoes dos professores em relacao a avaliacao. No entanto, ha ainda um distanciamento 

entre seus discursos e as praticas efetivas destes em sala de aula. Num ambito nacional a 

qualidade do ensino ainda deixa muito a desejar, e na escola em estudo apesar de ter havido 

um reducao do fracasso escolar em 2008, e preciso a escola defina estrategia que combata 

plenamente a repetencia e favoreca a todos o acesso a cultura e ao conhecimento pois estes 

constituem um dos papeis da avaliacao. zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

3.2.2 - A postura dos discentes 

Sendo os alunos os principals sujeitos envoividos no processo avaliativo, nao 

poderiamos deixar de tomar ciencia do que estes pensam sobre as praticas avaliativas adotada 
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nas escolas, especialmente, na Escola Municipal Jose Batista de Sousa. Foi entao com este 

objetivo que elaboramos sistematicamente dez questoes de multipla escolha e aplicamos a 

vinte e cinco alunos do quarto ano da referida escola. As questoes elaboradas com suas 

respectivas respostas serao abaixo analisadas, ja que se constituiram num importante 

instrumento para o presente trabalho. 

Seguindo uma ordem logica, a primeira pergunta feita aos alunos foi: O que voce 

compreende por avaliacao? Dos vinte e cinco alunos que responderam, vinte e dois deles para 

nossa surpresa marcaram a alternativa d: Momento de aprendizagem. 

A escolha desta alternativa nos permite compreender que embora de forma Ienta, o 

conceito de avaliacao vem sendo aos poucos redefinido. Ou seja, os proprios alunos ja 

percebem que a acao avaliativa nao se da de forma dissociada do processo educativo. Desse 

modo, a perceppao dos alunos acerca da tematica avaliacao condiz com o de Hoffman (2005. 

p. 15) "OzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA processozyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA avaliativo se desenvolve concomiiante ao desenvolvimento das 

aprendizagem dos alunos ". 

Nesta perspectiva a avaliacao nao e sinonimo de resultado, ou seja, os registros que 

sao feitos sobre o desempenho bimestral, por exemplo, e so um momento de informacao 

como este tem percorrido o seu caminho ate um determinado momento. Da mesma forma, o 

sentido essencial desses registros e servirem de subsidios para a continuidade das acoes 

educativas do proprio professor, ou dos outros posteriores. 

Na segunda questao, por sabermos que a prova continua ainda um dos principios 

instrumentos de avaliacao indagamos: Como voce se sente nos dias de prova? Para nossa 

surpresa apenas cinco alunos de afirmaram-se nossa sentir ansiosos, os demais escolheram a 

alternativa C; confiante. Com estas respostas, percebe-se que a prova nao tem sido aplicado 

apenas com o intuito de punir, mas como um momento de construir conhecimentos, detectar 

avancos, dificuldades entre outras funcoes que favorecem a aprendizagem. 

A fim de saber ate que ponto a prova esta presente nas praticas avaliativas, 

perguntamos na terceira questao: Que instrumentos seu, professor utiliza para avaliar sua 

aprendizagem? De forma unanime todos escolheram a alternativa em que incluia provas, 

trabalhos individuais, e trabalhos coletivos. 
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O professor deve realmente diversificar os instrumentos de avaliacao, para poder 

assim ter uma unica mais global do desenvolvimento do aluno. As atividades individuais sao 

relevadas e imprescindiveis, pois sao elas que fornecem informacoes que expressam as 

dificuldades e habilidades particulares. Alem disso, e a partir dos diagnosticos obtidos nestas 

atividades, que o educador podera tracar estrategias ajustaveis a cada um em sua 

singularidade. 

Apesar de sua relevancia, ha necessidades que as atividades individuais nao podem 

superar como por exemplo, a socializacao da turma, a troca de ideias, e enfim a construcao 

conjunta de conhecimentos. A escola e sinonima de interacao. Isto e, um espaco onde 

convivemos com pessoas diferentes, ideias diferentes, jeitos diferentes e por isso, precisamos 

de oportunidades que nos integre a essas diferencas e nos faca valoriza-la na sua riqueza. 

Nesta perspectiva, e plausivel trabalhar atividades coletivas, na mesma proporcao em 

que se trabalham as atividades, individuais, visto que, ambas suprem tanto necessidades como 

comuns. Acerca deste assunto diz (HOFFMAN 2005 p. 16)zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA "E fungao da avattagao apromogao 

permanente de espagos interativos sem, entretanto. deixar de privilegiar a evolucao, individual ou de 

promover agoes mediadoras que tenham sentido para o coletivo " 

Continuando na sequencia das perguntas, indagamos na quarta questao: Como voce se 

sente ao tirar notas baixas? Como ja esperavamos vinte alunos afirmaram que se sentiam 

decepcionados. A decepcao ainda pensa no processo avaliativo. Ou seja, os alunos temem as 

notas baixas, porque as enxergam como sinalizadoras do seu fracasso e consequentemente da 

reprovacao. 

Desse modo fica explicito que a avaliacao com funcao classificatoria ainda e bem 

presente nas escolas. Como sabemos uma avaliacao que tem como foco a nota, tende a fazer 

uma leitura negativa mais para reprovar, do que para aprovar, por destacar apenas o nao-dito, 

o nao feito o nao-sido, o nao-alcancado, enfim e uma pratica avaliativa que ignora a 

multidimensionalidade do aprender 

A quinta questao feita nos discentes esta relacionada a questao anterior, pois consiste 

em saber que atitudes o professor toma diante dos erros deles. Em unanimidade os alunos 

optaram pela letra C: Busca melhorar a aprendizagem. Com base nessas respostas, podemos 

dizer que apesar dos alunos sentirem-se decepcionados diante das notas baixas, ha uma 

postura coerente do professor em relacao as mesmas Ou seja. ha uma busca de favorecer 
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melhores oportunidades de aprendizagem, de um replanejamento do fazer pedagogico. 

partindo dos erros detectados. Com esta concepcao de errozyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA "cada resposta dada pode ser zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

aprofundada, discutida, ampliada, o que nao a caracteriza como erradcT (ESTEBAN 2006, 

p.141). 

Ainda ressaltando a import ancia da aprendizagem indagamos aos alunos: voce se sente 

participante ativo do processo de aprendizagem? Satisfatoriamente vinte um alunos disseram 

que sim: O processo de aprendizagem, deve se der na verdade pelo principio dialogo, onde 

educador e educando interagem mutuamente e buscam de forma conjunta a construcao do 

conhecimento 

Nesta perspectiva, o aluno nao e visto como sujeito passivo da aprendizagem, e 

destituido de conhecimento. O aluno e tido nao como objeto, mas, como sujeito da 

aprendizagem traz consigo conhecimentos previos que precisam ser sistematizados na sala de 

aula pela mediacao do professor. 

A socializacao dos conhecimentos previos trago pelos alunos e o seu envoivimento nas 

aulas, depender em grande parte do professor. Para Hoffmann (2005 p. 56) 

O objetivo do professor [...] e o de asscgurar o maximo envolvimento 

possivel do aprendiz, tornando-o co-responsavel participe do seu progresso 

por meio da interlocucao apontando-lhe avancos, devolvendo e comentando 

tarefas, conversando com ele e mediando conflitos. 

A afirmacao acima, nos remete a pergunta sete: como o professor incentiva sua 

participacao nas aulas? Em consonancia com a afirmacao acima dezoito alunos assinalaram a 

letra A: com perguntas. Os demais alunos assinalaram letra B: com apresentacao de trabalhos. 

Partindo do pressuposto que a interlocucao e a maior expressao de participacao, ambas 

as alternativas sao coerentes, visto que, proporcionam o desenvolvimento da oralidade e a 

interacao entre aluno e professor e aluno entre si. 

Ainda em relacao as aulas perguntamos na questao oito. O que e mais enfatizado 

durante as aulas? Entre aprendizagem, notas e frequencia, vinte e quatro alunos responderam: 

a aprendizagem. Estes posicionamentos nos permitem compreender que a concepcao de 

educacao vem sendo aos poucos redefinida, isto significa que a concepcao de avaliacao 

tambem vem sendo redimensionada. 
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E obvio que as praticas avaliativas vigentes ainda nao comportam todos os elementos 

de uma avaliacao correta, mas, tem se visto ao menos o reconhecimento dos professores de 

que, a aprendizagem deve ter prioridade no processo educativo 

Na tentativa, entao de investigar como a aprendizagem dos alunos vem sendo 

avaliativo, perguntamos na questao nove: Para voce a avaliacao praticada em sua escola esta 

mais voltada para uma avaliacao qualitativa, ou quantitativa? Dos vinte e cinco alunos 

dezessete consideram-na qualitativa. 

Na verdade, quando se trata de avaliar o desempenho escolar, nao se pode quantificar 

todos os seus aspectos por meio de atribuicao de notas ou calculo de media. O desempenho do 

aluno nao pode ser medido, ele deve ser analisando numa dimensao qualitativa. Toda as 

manifestacoes e tarefas dos alunos devem ser consideradas na sua criatividade, profundidade 

de argumentacao, originalidade de ideias, estrategias utilizadas, entre outros aspectos 

complexos que nao podem ser relatadas atraves de numeros. Nesta perspectiva a avaliacao 

deve ser:zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA "Realizada durantezyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA o processo de ensino a aprendizagem e objetiva oferecer uma 

acompannamento efetivo de seu desempenho permitindo alleracdes ao longo do curso 

(SANTOS 2005, p.23)" 

Nessas circunstancias, podemos afirmar que a quantidade e apenas uma das dimensoes 

da qualidade, que por sua fez, constitui-se num atributo mais amplo e procura ve para alem da 

simples percepcao. 

Como ultima questao, para concluir o questionario indagamos aos alunos se estes ja 

foram incentivados a se auto- avaliar. Vinte e um alunos assinalaram que sim, ou seja, esses 

alunos consideram-se participantes ativos de sua propria avaliacao. 

Segundo Hoffmann, (2005 p. 36) auto avaliar-se "significa responsabilizar-se pela 

propria aprendizagem buscando superar-se a cada dia, construindo novos conhecimentos" 

Nesse entendimento, a auto avaliacao tem o sentido de levar o aluno a tomar consciencia 

sobre o seu processo de aprendizagem .Isso requer uso de instrumentos sistematicos 

adequados como portfolios, relatorios ou dossies. Nesses registros o aluno pode expressar seu 

pensamento, sobretudo em relacao a si proprio, aos seus sentimentos e sobre suas expectativas 

em relacao a escola. 
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Diante das analises acima, podemos afirmar que a contribuicao dos alunos foi de 

fundamental importancia para aprofundar nossos conhecimentos acerca da tao complexa 

tematica-avaliacao. zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

3.3 - Analise da experiencia pedagogica 

As discussoes a serem discorridas, constituent numa analise da experiencia que 

tivemos como estagiarios na Escola Municipal de Ensino Fundamental Jose Batista de Sousa, 

em Bernardino Batista-PB. O estagio se deu entre o mes de setembro e outubro do ano em 

curso, e teve como finalidade primordial conceder-nos um espaco, no qual, pudemos 

aproximar a teoria da pratica e concomitantemente analisarmos seus respectivos papeis na 

profissao docente. 

Com vistas a atender os objetivos expostos, aproveitamos o espaco concedido para 

juntos aos 25 alunos do 4° ano, trabalhamos na pratica, o que temos teoricamente defendido 

acerca da avaliacao. Desse modo, e relevante lembrar que a concepcao de avaliacao, por nos 

defendida,e a avaliacao formativa tendo esta por, pano de fundo uma teoria pedagogica 

construtivista. 

Embasados nesta teoria, assumimos na sala de aula uma postura pedagogica na qual, 

a avaliacao foi utilizada como suporte que subsidiou os educandos a continuarem o seu 

caminho a partir de onde estavam, tomando cada um, consciencia de si mesmo, de seu 

processo, de seu valor, de suas possibilidades e de seus limites. 

Segundo esse paradigma de avaliacao, julguemos entao necessario no primeiro dia de 

estagio abrir um espaco para discutirmos como se daria nosso processo de avaliacao. Ao 

iniciar a discussao um aluno manifestou-se : Nao gosto de trabalhos em grupo, pois uns fazem 

e todos recebem a nota igual. Ao ouvirmos o aluno, deixemos claro que as atividades em 

grupo nao seriam descartadas, no entanto, ao fazermos a avaliacao final de cada conteudo ou 

disciplina levariamos em consideracao a postura individual de cada aluno durante todo o 

processo de aprendizagem 

Na oportunidade, refletimos ainda sobre a importancia do trabalho em grupo como 

instrumento favoravel a interacao da turma, a ampliacao de ideias e trocas de experiencias. 
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Explicitemos entao, quezyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA "oszyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA diferentes saberes dos alunos, que cooperam entre si e debatem 

os assuntos, e um fator fortemente favorecedor da melhoria das aprendizagem. 

(HOFFMANN 2005 p. 16) 

Com essa reflexao, tentamos demonstrar aos alunos que o foco da nossa avaliacao 

estaria voltada para a aprendizagem e nao para atribuicao de notas. Nessa dimensao, qualquer 

instrumento utilizado teria como fim a melhoria do processo ensino - aprendizagem. 

Desse modo, ainda no primeiro dia de estagio fizemos um levantamento acerca das 

principais dificuldades da turma nas diferentes disciplinas. O objetivo aqui foi verificar as 

condicoes previas dos alunos, a fim de prepara-los para o estudo da materia nova e dar 

sequencia a unidade didatica de forma a adequar os pianos pre-elaborados as reais 

necessidades da turma. 

Considerando, entao, as informacoes obtidas pudemos obter um diagnostico geral da 

turma e orientar nosso trabalho, numa perspectiva de superar as dificuldades encontradas. Em 

Portugues, por exemplo, ao constatar que a maioria dos alunos afirmaram ter dificuldades na 

leitura e interpretacao de textos, adotamo-as como atividades primordiais = visto que a leitura 

perpassa todas as areas do conhecimento, e sem a qual a aprendizagem em qualquer disciplina 

fica comprometida. 

Dada a necessidade de dominio de leitura, organizamos nosso planejamento diario de 

forma a garantir cotidianamente o momento da leitura. Cumpre ressaltar que as leituras nao se 

deram de frases isoladas, mas de textos selecionados de acordo com as necessidades 

cognitivas dos alunos, respeitando assim seus momentos e situacoes vividas. 

A cada texto lido, enfatizamos sua importancia impulsionando os alunos a entenderem 

que, diferentes intercedes, implicam diferentes formas de escrever diferentes generos textuais. 

Assim, ao trabalharmos a musica poetica, Asa Branca, propomos aos alunos que refletissem e 

discutissem em pequenos grupos as seguintes questoes. Por que poema o autor utiliza uma 

linguagem coloquial? Qual o assunto central do texto? Por que o autor compara a terra a 

fogueira de Sao Joao? Que condicoes o autor impoe para voltar ao sertao?. Apos mediarmos o 

dialogo e interacao entre os grupos, dentre as altemativas exposta acerca do assunto central do 

poema , todos apontaram como correta a alternativa que estava relacionada a migracao dos 

nordestinos devido a seca no sertao 
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A resposta consensual da turma, nesse contexto, nos fez acreditar que os 

procedimentos metodologicos utilizados promoveram a aprendizagem de todos. No entanto, 

isso nao nos possibilitou concluir que todos ja haviam desenvolvido a habilidade plena de ler 

e interpretar. Continuamos a cada aula o trabalho com diferentes generos e estruturas textuais, 

possibilitando aos alunos diferenciar a funcionalidade de cada genero, e da propria linguagem 

escrita. 

Concomitantemente as atividades de leitura, trabalhamos tambem a gramatica prevista 

nos pianos. A partir dos textos refletimos sobre os tempos e flexoes dos verbos neles 

inseridos. Ao trabalharmos o texto Menino Maluquinho, pedimos a turma que descrevessem 

como era o Menino maluquinho e a partir dessa estrategia introduzimos o conceito de 

adjetivo. 

Assim como a semantica trabalhamos a ortografia a, acentuacao, a pontuacao tendo 

sempre como foco o texto. E relevante ressaltar, que durante todo o processo de execucao das 

atividades em sala; fossem elas individuais ou coletivas, fizemos registros cotidianamente das 

posturas de cada aluno durante as aulas. Esses registros foram feitos para levar a efeito a 

funcao investigativa da avaliacao, que busca entender aspectos objetivos e subjetivos que 

permeiam as respostas dadas por nossos alunos, durante as atividades propostas. 

A avaliacao impregnada, com a ideia de investigacao, constitui, segundo Esteban uma 

alternativa. 

O que significa a resposta do (a) aluno (a)? Que informacoes podem dar ao 
(a) Professor (a) sobre seu processo de aprendizagem/ desenvolvimento? 
Quais conhecimentos estao presentes em sua resposta? Ha diferencas entre 
sua producao individual e coletiva? Que desconhecimentos demonstram? 
Que conhecimentos estao sendo esbocados? Que tipo de acao deve ter o (a) 
professor (a) para auxiliar a aprendizagem? Quais pontos do processo nao 
estao claros para o (a) professor (a)? De que novos conhecimentos 
necessitam? (2006 . pi65) 

Os questionamentos acima evidenciam a riqueza que podemos encontrar nas diferentes 

formas de evolucao de cada aluno. Ao analisar como cada um prossegue em seu processo de 

aprendizagem, podemos identificar ate que ponto nossos procedimentos estao contribuindo 

para a efetivacao de uma pratica avaliativa democratica, ou seja, uma pratica que favoreca a 

inclusao e o desenvolvimento coletivo. 
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A fim de promover uma avaliacao justa, procuremos os instrumentos e procedimentos 

avaliativos, com vistas, assim a atender as demandas decorridas da heterogeneidade da turma, 

Esta postura de avaliacao se ratifica no pensamento de Libaneo quando diz que: 

A avaliacao deve ajudar todas as criancas a crescerem: os ativos e os 
apaticos, os espertos, e os lentos, os interessados e os desinteressados. Os 
alunos nao sao iguais, nem no nivel socio-economico nem nas suas 
caractcristicas individuais. A avaliacao possibilita o conhecimento de cada 
um, da sua posicao em relacao a classe, estabelecendo uma base para as 
atividades de ensino e aprendizagem. (1994:201) 

Concebendo a avaliacao como parte integrante e essencial do processo educativo, 

podemos dizer que ela deve estar articulada aos objetivos, conteudos e metodos que sao 

expressos nos pianos e desenvolvidos no decorrer das aulas. Foi considerando esta relacao, 

que julguemos coerente avaliar na disciplina de Portugues, o nivel de compreensao dos alunos 

a respeito dos diferentes generos textuais, o desenvolvimento da oralidade, a competencia de 

produzir textos coerentes e a habilidade de usar adequadamente a linguistica trabalhada. 

Cumpre ressaltar, que ao avaliarmos tais competencias, nao perdemos de vista os 

diferentes ritmos e estrategias de aprendizagem caracteristicas de cada um. Desse modo, ao 

avaliarmos, fizemos uma retomada de cada um, para assim detectar em que aspectos 

avancaram e em quais precisavam melhorar. 

Assim como era Portugues, procuramos nas demais areas trabalhar a avaliacao de 

forma processual e numa perspectiva de construcao do conhecimento. Em matematica ,ao 

trabalhar a resolucao de problemas, pudemos perceber que nem sempre os alunos usam os 

mesmos procedimentos para chegar ao mesmo resultado. Alguns usavam desenhos, outros 

usavam calculos numericos, e outros o calculo mental 

Diante dos diferentes caminhos percorridos pelos alunos, compreendemos que a 

avaliacao da resolucao de problemas deveria considerar o "processo" da resolucao por parte 

do aluno, e nao somente o resultado apresentado. 

Nesta perspectiva, procuramos valorizar as estrategias individuais apresentada pelos 

alunos, visto que, por meio delas pudemos perceber como cada um compreendeu o problema, 

que tipos de recursos utilizou para resolve-lo, e que aspectos mereciam ser destacados em 

suas acoes. 
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Na pratica pedagogica, procuramos conceber a resolucao de problemas como um 

processo criativo; proporcionamos aos alunos oportunidades de inventar, explorar, e enfim de 

socializar e respeitar as diferentes estrategias por eles utilizadas. Esta forma de avaliar o 

desempenho do aluno, nao pode ser confundida ao fato de ignorar os erros por eles cometidos. 

Ao contrario, devemos ter o zelo de promover aos educandos o saber sistematizado. 

No decorrer da experiencia uma aluna ao resolver um problema de subtracao, 

colocou R$ 4,20 como resposta a R$ 10,00 menos R$ 6,80. Ao avaliar a resolucao dada pela 

aluna, nao observamos apenas o resultado. Procuramos analisar a evolucao cognitiva da 

mesma, e julgamos pertinente, intervir no seu processo de aprendizagem, fazendo-a aprender 

convencionalmente o processo de subtracao onde os algarismos superior e a direita, sao 

menores, que, os inferiores. 

Nesta dinamica de trabalho, procuramos perceber o erro do aluno como indica do seu 

processo de construcao de conhecimentos, ou seja, pudemos frente ao erro compreender o 

trajeto seguido pela aluna, valorizando a sua producao de buscarmos converter "ozyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA naozyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA saber, 

estatico, negative) e definitivo em ainda nao saber provisdrio, relativo e potential" 

(ESTEBAN, 2001, p.23) 

A autora acima considera excludente a dicotomia entre o acerto e erro, tornando a 

avaliacao escolar uma pratica que desvaloriza os saberes, impede o dialogo, funcionando 

apenas como instrumento de controle, e de limitacao tanto das atuacoes de alunos, como de 

professores no contexto escolar. Ela ainda destaca que aquilo que dizemos sobre o nosso 

aluno e apenas uma parte do que pode ser dito, ou seja, e apenas o que nos vimos. Em 

consonancia ao pensamento da autora destaca os PCN's 

]...] se todos os erros forem tratados da mesma maneira. assinalando-se os 
erros e explicando-se novamentc, podera ser util para alguns alunos. se a 
cxplicacao for suficiente para esclarecer algum tipo particular de duvida, 
mas e bem provavel que outros continuarao sem compreender e sem 
condicoes de reverter a situacao (1997, p.59) 

Ao avaliar as situacSes vivenciadas em todas as areas de conhecimento, cuidamos em 

nao repetir o erro de apenas constatar e pontuar as dificuldades, mas tambem de decidir que 

tipos de encaminhamentos e intervencoes poderiamos inserir em nossa pratica pedagogica 

para que os alunos superassem suas dificuldades. 
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Uma das estrategias utilizadas para facilitar a aprendizagem dos alunos, foi a relacao 

que procuramos manter entre os conteudos trabalhados e as experiencias, vivenciadas pelos 

eles no dia-a-dia. Assim, ao trabalhar a paisagem, em Geografia, trouxemos para sala, fotos 

com a paisagem local onde,nas quais ,puderam perceber as caracteristicas da cidade antes e 

apos sua emancipacao politica. 

A leitura dos fatos com a paisagem local, promoveu aos alunos a habilidade em 

comparar paisagens, perceber nela os elementos naturais e culturais, e ainda a capacidade de 

compreender a participacao do homem como principal sujeito responsavel pela modificacao 

da paisagem, 

E relevante ressaltar a interdisciplinaridade do conteudo acima, com a disciplina de 

Historia. Afinal, os alunos devem compreender que ao analisar uma paisagem, ele esta 

interpretando a organizacao e ate mesmo o processo historico do iugar retratado. Desse modo, 

consolidamos o estudo dessa unidade com a construcao de duas maquetes, distintas, 

entrevistas aos adultos sobre as modificacdes ocorridas no lugar, alem da exposicao das 

atividades realizadas, 

O processo de realizacao das atividades, nos possibilitou avaliar a desenvoltura de 

cada aluno, o nivel de compreensao destes, acerca dos conceitos trabalhados em classe, sua 

percepcao, como sujeitos participes de uma sociedade em constante modificacao, alem dos 

aspectos atitudinais, como por exemplo, o respeito pela natureza e o espirito de 

responsabilidade para conserva-la especialmente, o proprio bairro onde moram. 

Como vimos, a importancia de trabalhar os conteudos aproximando-os da realidade do 

aluno, encontra-se no fato deles perceberem a importancia desse conteudo para o seu convivio 

social e cultural e nao apenas como uma seqiiencia didatica que deve ser estudada para ser 

cobrada em uma prova. Quando o objeto em estudo tem sentido para a vida pratica do aluno, 

os momentos de prova ou trabalhos representam mais um momento de construcao, ou 

reconstrucao da aprendizagem 

Trabalhando, entao, com uma perspectiva de dar significado aos conteudos, 

procuramos trabalha-los de forma interdisciplinar nas diferentes areas. Desse modo, ao 

refletirmos em geografia sobre a importancia de cuidar da natureza, incorporamos o estudo da 

agua em Ciencias, ressaltando assim sua importancia para a vida na terra, e as possiveis 

consequencias que podem advir do seu desperdicio. Ao discutirmos essa tematica um aluno 
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questionou: Na serie, anterior estudamos que na terra ha mais agua do que terra. E ai 

discutimos que era verdade, porem, dessa agua, apenas uma pequena parte e doce, e alem 

disso, tem a questao da disponibilidade e sua ma distribuicao pelo territorio Na 

oportunidade, exemplificamos que no Brasil ha abundante agua na Amazonia, enquanto o 

nordeste sofre com prolongadas secas. 

Dada as discussoes, os alunos demonstraram entender o porque de nao desperdicar a 

agua. E apos as discussoes propomos aos alunos que analisassem como a agua chegaria as 

suas casas e demonstrassem com desenhos. Pedimos ainda que investigassem a qualidade da 

agua, como ela era consumida em suas casas e que medidas poderiamos adotar para evitar a 

contaminacao da agua e seu desperdicio. 

Trabalhando desse modo, evitamos o mecanicismo da transmissao de conteudos e envolvendo 

os alunos no processo de aprendizagem por meio de situacoes - problemas. Ao 

acompanharmos o desenvolvimento dos alunos tanto em Geografia quanto em Ciencias, 

percebemos avancos em seus conhecimentos, alem de significativas mudancas de 

comportamento com eticas em relacao ao ambiente 

Como educadores, nao adianta formar apenas seres intelectuais, precisamos 

desenvolver nos educandos o senso critico que os leve a articular o pensar e o fazer certo. 

Segundo Freire (1996, p.33)zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA "NaozyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA epossivelpensar os seres humanos longe, sequer, da etica, 

quanto mais for a dela ". N esses termos, compreendemos que o exercicio educativo nao pode 

dar-se alheio a formacao moral do educando. 

Foi entao numa perspectiva de formar sujeitos criticos, autonomos e eticos que 

procuramos tambem por meio da Historia envolver os alunos no seu processo de formacao. 

Ao trabalhar o periodo imperial do Brasil, procuramos levar o aluno ao conhecimento das 

principais caracteristicas economicas, politicas, sociais e culturais da epoca. 

Dentre os acontecimentos da epoca, destacamos a abolicao da escravidao como um 

dos mais importantes para a compreensao da inconstante luta dos negros por igualdade e 

justica social. Trabalhamos a seguir o Movimenta negro no Brasil e instigamos os alunos a 

refletirem sobre a contribuicao dos negros para o enriquecimento da nossa cultura e nossa 

identidade. 
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Na oportunidade, ressaltamos ainda a necessidade de combater o preconceito racial 

que evidencia-se nas simples expressoes pejorativas ditas em sala de aula, ou ate mesmo 

quando solicitamos trabalhos em grupo e alguns se recusam agrupar-se aos alunos de cor 

negra, 

Embasados, entao, nos objetivos tracados para o ensino de Historia, avaliamos 

processualmente nao apenas o desempenho dos alunos nas atividades propostas, mas tambem 

o desempenho atitudinal de cada um em relacao ao grupo especificamente aos negros. 

Diante do exposto, podemos afirmar que ao longo do estagio, procuramos trabalhar a 

avaliacao numa perspectiva formativa, por isso, articulamos , esta a, pratica educativa, 

crendo que ambas sao indissociaveis e complement ares entre si. Ou seja, a visao de educacao 

concebida pelo professor (a) implica em uma determinada concepcao de avaliacao que este 

tem 

Nesse sentido, por adotarmos uma concepcao construtivista de educacao, acreditamos 

que a avaliacao so tem sentido, se por meio del a professores e alunos perceberem ate que 

ponto os objetivos foram alcancados ,e que intervencao podem ser introduzidas para melhorar 

o processo ensino-aprendizagem . 

Nesses termos, a avaliacao nao e uma pratica que o professor exerce sobre o aluno. 

Pelo contrario, ambos se percebem como sujeitos do mesmo processo, mantendo por meio do 

dialogo a construcao conjunta do conhecimento. A esse respeito afirma Freire (1996 p.26) 

'WayzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA condigoeszyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA de verdadeira aprendizagem os educandos vao se Iransformando em reais 

sujeitos da construcao e da reconstrugao do saber ensinado, ao lado do educador igualmente 

sujeito do processo. 

Partindo, entao, do pressuposto de que somos apenas mediadores da 

aprendizagem,procuramos juntos aos educandos experimentarmos, os mais diversificados 

procedimentos e instrumentos de avaliacao, a saber, pesquisas, atividades individuais, 

atividades em grupo, exercicios, provas, observacao, e por fim a auto-avaliacao que junto aos 

nossos registros nos subsidiou na avaliacao final dos alunos nas diferentes disciplinas. 



CONSIDERACOESzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA FINAIS 

As abordagens percorridas, ao longo deste trabalho, sao resultados da referida 

pesquisa, cujo objetivo de estudo foi a tematica-Avaliacao. Como frisamos, a avaliacao deve 

constituir-se em objeto de constante reflexao para aqueles que a fazem, uma vez que, sua 

pratica dependendo da concepcao em que sustenta-se pode contribuir negativamente ou 

positivamente no processo de ensino aprendizagem 

Partindo desde pressuposto, podemos afirmar que o sucesso ou o fracasso escolar sao 

evidentemente reflexos da posicao teorico-metodologtca adotada pela escola e especialmente 

pelo professor ao conduzir a avaliacao. Isto e, se a escola vive o drama da repetencia, da 

evasao, da deficiencia na aprendizagem, nao e precipitacao afirmar que esta escola e regida 

por principios e parametros tradicionais de educacao, que cultiva a avaliacao como 

instrumento de classificacao, selecao e exclusao. 

Por outro lado, se a escola alcancou um nivel de aprendizagem favoravel e abraca o 

desafio de formar cidadaos criticos e autonomos, podemos inseri-la no parametro 

construtivista de educacao na qual, a avaliacao exerce uma funcao formativa e prima pelo 

desenvolvimento do processo - ensino e aprendizagem. 

Considerando o exposto, podemos dizer que a avaliacao e um fenomeno 

multidimensional, e a postura que a escola assume diante desta, constitui-se num fator 

determinante dos resultados expressos pelos alunos. Desse modo, a avaliacao do desempenho 

do aluno pressupoe uma avaliacao do ensino. Ou seja, exige uma analise da concepcao de 

educacao e avaliacao adotada pela escola, os procedimentos avaliativos que nela predominant, 

os criterios, os instrumentos, entre outros elementos que permeiam o espaco e tracam o perfil 

do fazer pedagogico. 

A avaliacao da aprendizagem articulada a avaliacao do ensino permite aos sujeitos, 

envolvidos neste processo a revisao de seus conceitos e praticas. A escola por exemplo, ao 

constatar a decadencia da aprendizagem e os altos indices de reprovacao, deve rever sua 

proposta pedagogica, especialmente no que diz respeito a avaliacao afim de operacionalizar 

reformulacao que orientem-na a servico da aprendizagem 
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E importante ressaltar que nao basta tracar no piano teorico a avaliacao que julguemos 

construtiva. Para romper com a cultura da memorizacao, da classificacao, da selecao e da 

exclusao devemos desconstruir as convencionais concepcoes de avaliacao e reconstui-las 

dentro de um piano teorico - pratico. A teoria sem a pratica e letra morta e nao suite os efeitos 

desejaveis. Assim sendo, teoria e pratica devem ser concebidas a acao avaliativa como 

elementos indissociaveis e complementares entre si 

A escola, a qual tomamos como espaco para realizacao da pesquisa, nao conta com 

uma proposta politica pedagogica. Este descaso a um suporte teorico foi evidenciado em 

muitas contradicoes que constatamos entre o discurso formal dos professores e suas efetivas 

praticas em sala de aula. No discurso todos defenderam direto ou indiretamente a proposta de 

uma avaliacao formativa e mediadora. Na pratica, salvo algumas excecoes, percebe-se uma 

forma predominante de parametros quantitativos, expressos na avaliacao pontual, 

momentanea e dissociada do processo educativo. 

Diante destas constatacoes, e possivel afirmar que avaliar numa perspectiva formativa 

nao e tarefa facil. E diante da complexidade, e do trabalho que da, muitos educadores 

preferem apenas verificar a aprendizagem dos alunos por meio de provas escritas, trabalhos 

individuais e em grupos, entre outros instrumentos que visao a objetividade dos resultados. 

A pratica avaliativa orientada sob esta otica, atende exclusivamente a funcao somativa 

da avaliacao. Verificar o desempenho do aluno ao final de um trabalho, de um bimestre, ou 

periodo letivo e importante. A avaliacao somativa permite ao professor e aos alunos 

certificarem-se do que foi ou nao aprendido ate num determinado momento e ajuda-os a 

perceberem de que forma estao se aproximando dos objetivos propostos. 

No entanto, os resultados obtidos por meio da avaliacao somativa, so tem coerencia se 

esta for precedida de uma avaliacao continua e inicial. Ou seja, se houver uma soma de 

qualidades. 

A avaliacao formativa, o qual temos defendido neste estudo, encaminha-se a uma 

perspectiva processual e objetiva prioritariamente o aprimoramento do processo de ensino e 

aprendizagem. De acordo com esta concepcao, a avaliacao deixa de centrar-se no produto, 

passando a considerar como os alunos estao aprendendo em todos os momentos e situacoes da 

vida escolar. Entendida assim, a avaliacao cumpre o seu papel primordial que e fornecer por 

meio do dialogo a mediacao de aprendizagens significavas. ' ! ; 
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Nesta perspectiva, a pratica avaliativa e exercida como um instrumento de interacao 

onde professor e aluno ensinam e aprendem reciprocamente Desse modo, a avaliacao deixa 

de ser um recurso de autoridade que decide sobre os destinos dos educandos e passa a ser um 

subsidio que auxilia na reconstrucao de conceitos e reformulacoes de estrategias destinadas a 

melhoria da aprendizagem. 

Tendo em vista tantas possibilidades, cumpre ressaltar que a assuncao de uma 

avaliacao formativa depende em grande parte de nos,que ,enquanto professores somos os 

principals responsaveis por viabilizar melhores condicoes e oportunidades de aprendizagem. 

Embora o sistema exija a formalidade da nota, ha de certa forma uma liberdade do professor 

em escolher os procedimentos para formula-la 

Assim, a titulo de conclusao e, quase como um modo de potencialmente gerar novas 

discussoes sobre as praticas avaliativas adotadas nas escolas, especialmente, nas serie iniciais 

do ensino fundamental, decidimos pontuar algumas atitudes, as quais julgamos 

indispensaveis, para a consolidacao de uma avaliacao mais justa e inclusiva 

• A escola precisa fazer no initio do ano letivo uma avaliacao initial dos alunos, para 

diagnosticar suas principals dificuldades e adequar seu piano de ensino a tais 

dificuldades; 

• A escola precisa tambem de uma proposta pedagogica que contemple um parametro 

construtivo de avaliacao; 

• Os professores devem participar de capacitacdes e formacao continua, para tornar-se 

um profissional reflexivo e conhecedor das novas tendencias de avaliacao. 

• Os professores precisam ainda utilizar diferentes instrumentos e procedimentos de 

avaliacao com vistas a atender as especificidades de deficiencias. 

• A escola deve definir com clareza as concepcoes que pretende avaliar em cada 

disciplina. 

As proposicoes acima sao algumas, das muitas atitudes que a escola pode incrementar 

em sua poh'tica educational para promover um ensino de qualidade a todos que a ela chega. 

Como ressaltamos em discussoes anteriores, os sistemas de ensino estao preocupados com 

numeros, os seja, com a quantidade de alunos que ingressam na escola, mas, nao investem na 

qualidade de ensino nem criam estrategias para a permanencia do aluno na escola. 
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Tendo em vista este cenario, cumpre ressaltar o papel que cabe a avaliacao, pois, 

como ja frisemos ela, pode ser utilizada consciente ou inconscientemente a favor da exclusao. 

Basta perceber que o aluno ao repetir de ano, desestimula-se e tende a evadir. Por outro lado, 

se a avaliacao e exercida de forma mediadora e formativa ela contribuira e muito com a 

diminuicao da evasao, da repetencia, enfim, ela promovera a emancipacao dos sujeitos e sua 

efetiva inclusao na sociedade 

Diante do exposto, evidenciamos que as conclusoes as quais chegamos, sao pontos de 

vista muito proprios e, portanto possiveis a receberem novos tratamentos ou olhares e 

permitindo certamente outras tantas manifestacoes conclusivas da mesma realidade, inclusive 

,com contra argumentos. 
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DE J , . : oMPINAGR-' NOE zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

- t . M •  «• '. JEzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA f ORMAQAO DE PROFESS 

CWAZElRAS-PARAlBA 



E M E F JOSE BATISTA DE SOUSA 



Escola: 

A L U N O (A) 

Serie: Idade: 

Ja repetiu de ano? ( ) Sim ( ) Nao. Se sim. Quantas vezes: 

Q U E S T I O N A R I O zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

1) O que voce compreende por avaliacao? 

a) ( ) momento de provas ( ) c) aprovacao ou reprovacao 

b) ( ) atribuicao de notas ( ) d) momento de aprendizagem 

1) Como voce se sente nos dias de provas? 

a) ( ) ansioso b) ( ) angustiado c) ( ) confiante 

2) Que instrumentos seu professor utiliza para avaliar sua aprendizagem9 

a) ( ) prova c) ( ) trabalho individual 

b) ( ) trabalho em grupo d) ( ) todas as alternativas estao corretas 

3) Como voce se sente ao tirar notas baixas? 

a) ( ) decepcionado b) ( ) desmotivado c) ( ) indiferente 

4) Que atitudes seu professor toma diante dos seus erros? 

a) ( ) compara a outros alunos que sabem 

b) ( ) nao da importancia 

c) ( ) busca melhorar sua aprendizagem 

5) Voce se sente participate ativo do seu processo de aprendizagem? 

a) ( ) sim b) ( ) nao c) ( ) mais ou menos 

7° O professor enfatiza mais nas aulas: 

a) ( ) a aprendizagem 

b) ( ) as notas 

c) ( ) apenas a frequencia 

8° Para voce a avaliacao praticada em a sua escola esta mais voltada para: 

a) ( ) avaliacao qualitativa 

b) ( ) avaliacao quantitativa 

9° Como seu professor incentiva a participacao dos alunos durante as aulas? 

a) ( ) com perguntas 

b) ( ) apresentacao de trabalhos 

c) ( ) outros 

10) Seu professor ja incentivou sua auto-avaliacao9 

a) ( ) sim 

b) ( )nao U N -v~o<T'PA^F r nERAL zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

D'£ CAMPtNAGR/ \ (\ | DE 
PFNTRQzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA DE F0RMAQA0 DE PRC*  ESSOrv-S 

3IBLI0TECA SETORIAL 

CAJAZEIRAS - PARAIBA 
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P R O F E S S O RzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA (A) 

Escola: 

Formacao: 

Tempo que trabalha em educacao: 

Q U E S T I O N A R I O zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

1) Como voce concebe o ato de avaliar? 

2) Em sua opiniao, ate que ponto as normas institucionais pode interferir em sua pratica 

avaliativa? 

3) Que criterios voce utiliza no momento de avaliar? 

4) Em sua pratica avaliativa, que instrumentos de avaliacao voce utiliza com mais 

frequencia9 

5) Em sua opiniao existe relacao entre as praticas avaliativas e o fracasso escolar9 

Explique: 

6) Qual a sua postura diante dos erros cometidos pelos alunos? 

7) Como voce ver os diferentes niveis de aprendizagem dos seus alunos? 

8) Ao avaliar com que competencia voce objetiva desenvolver nos seus alunos9 


