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RESUMO

A avaliacdo escolar continua a ser considerada um processo complexo €, por
iIsso, passivel de varias reflexfies. Esie estudo compbe-se de uma pesqguisa
bibliografica referente ac tema avaliacdo escolar que tem por objetivo responder a
uma série de consideracgdes acerca dos elementos que caracterizam a pratica
avaliativa na escola. Para tanto, foram utilizados a observacdo em saia de aula e
aplicacdo de dois questionarios: um direcionado aos professores, constituido de
oito guestdes e outro direcionado aos alunos do quarto ano, constituido de quatro
quesitos. Para a analise das respostas obtidas, foram utilizadas informacdes
acerca de conceitos e perspectivas existentes a luz de tedricos como Luckesi
(2006), Hoffmann (1995), Lima ({1994), Freire (18979) entre outros gue se
dedicaram a esta causa. As teorias destes autores mostram caminhos para
esclarecimentos das demandas que permeiam os estudos sobre a avaliagéo
escolar numa perspectiva transformadora dos métodos avaliativos. Conferir
somente a escoia o papel € a responsabilidade, culpando-a pelos fropegos do
processo avaliativo € acreditar que a educacio esta desvincuiada do ambiente
social. Nesta perspectiva, considera-se de grande relevancia a prética em sala de
aula das teorias sobre a avaliagdo em sala de aula, para que se torne possivel os
educadores espatharem frutos que ferBo como consequéncia maiores
conhecimentos e melhor aprendizagem.

Palavras-chaves: educaco, avaliacdo, aprendizagem.
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INTRODUCAO

A compreensdo acerca do processo avaliative em consonancia com a
articulacao ao projeto pedagdgico é base fundamental para a educagdo e se
constitui um dos grandes desafios para os que estéo imbuidos na tentativa de
promover uma educacéo de qualidade para todos.

Embora se tenha desenvolvido, com o passar dos anos, uma
propagacao dos estudos e pesquisas acerca da tematica supracitada em vistas
ac desmembramento das dificuldades por parte da real fungéo deste processo
para a pratica educativa e frente a varias teorias lancadas, € reievanie a
preocupagdo com os rumos que a avaliagdo vem tomando nos ultimos tempos
€ as implicactes que esias trazem ao processo de ensino-aprendizagem.

Em meic ac processo histérico, & notorio gque o enfogque dado ao

processo avaliativo sofre modificagGes de acordo com a época € o contexto

socio-econdmico e cultural, gue por sua vez, interfferem diretamente ao
interesse e propositos da sociedade que estabelece 0s ditames educacionais.
Os Parametros Curriculares Nacionais (2001) — PCN’'s — consideram a

avaliagao como parte integrante do processo de ensino e aprendizagem e gue

esta incide sobre uma grande variedade de aspecios relativos ac desempenho
dos alunos, como aquisicdo de conceitos, dominio de procedimentos e
desenvolvimento de atitudes. Mas devem ser avaliados aspectos como selecdo

e dimensionamentos dos conteudos, praticas pedagogicas, condicdes em gue

se processa o trabalho escolar e as proprias formas de avaliacéo.
Este documento também ressalta que, é considerada uma escola de
qualidade aguela que apresenia baixas taxas de evaséo e repeténcia. O baixo

desempenho educacional demonsirados por grande parte dos jovens e

criangas que freqUentam as escolas publicas, é resultado de um conjunto

complexo de variaveis e elementos, que dificiimente podem ser reduzidos &
inexisténcia de um padrdo curricular comum de referéncia.
As avaliagbes educacionais tém constatado que s&o aitas as taxas de

repeténcias e baixo os niveis de aprendizado na educacéo bésica. Isso se deve

a cultura do exame que é apontada aqui como um fator relevante para a evaséo

e repetencia que levam ao fracasso escolar de muitos jovens.
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Zabalza (2006, p.6) ressalla que se a avaliacdo ja € uma questdo
polémica hoje em educacéo, torna-se um tema ainda mais rodeado de dividas e
guestionamentos quando se trata de avaliar na escola, a educacéo infantil.
Durante ¢ processo de avaliacao, é importante definir quais tipos de pessoas
queremos formar, com que habilidades e para exercer que tipo de papel na
sociedade. "Poréem, a avaliacdo, desde que bem feita, € o principal mecanismo
de que os professores dispem para levar a bom termo o seu trabalho”. Em
alguns casos, as praticas de avaliac8o revelaram-se negativas, ou porque foram
mal realizadas ou porque faltou uma orientagac mais clara por parte dos
envolvidos, que a executaram. Portanto, & preciso avaliar, mas & preciso fazé-la
bem, tendo em vista a melhoria do processo educative.

Embora se desenvolvam tantos estudos em busca da melhoria da
qualidade de ensing e, consequentemente, da avaliaco, diversos aulores
percebem a realidade existente no sistema educacional brasileiro, com
problemas de avaliagdo que interferem no ensinc-aprendizagem. Ainda se
concebe escolas e educadores que utiizam da arrogancia e crueidade do
autoritarismo e que fazem uso do processo avaliative como elemento de medida,
exclusfo e selec@o de alunos. No entanto, sdo as diversas ieorias e suas
contribuicbes que condizem a avaliagdc a tornar-s& um processoc Mais
consciente e responsavel dadoe o fato, que cada teoria apresenta aspectos
norteadores proprios, baseados em experimentacoes diversas.

Assim, compreendemos que cada sala de aula & um espaco privilegiado
onde o professor pode fazer da avaliagde um instrumento de verificagao,
qualificacéo e apreciacdo. Nessa viséo, a avaliagcio para Loch (2003, p.134) é
parte do ato educativo e do processo de aprendizagem. “Avalia-se, para
diagnosticar avangos e entraves, para intervir, agir problematizando, interferindo
e redefinindo 0S rUMOS a serem Percoridos’”.

Mas, ainda existem entidades educacionais que baseiam 0O processo
educativo nao apenas em resultados, mas numa avaliacdo continua, com 0
objetivo de levar o aluno a participar ativamente das aulas, dos trabalhos
escolares, dialogando, interagindo, o que com certeza, proporciona uma
aprendizagem mais rapida e eficaz. Ao contrario, a avaliagdo frabathada na
funcdo classificatéria se tormna uma arma poderosa nas méos de quem guer
oprimir o outro, ja que quando reprova, atinge violentamente a auto-estima do
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aluno, ficando este, taxado de incapacitado, e consequentements, essa
condicdo podera leva-lo a infelicidade, ao sentimento de inferioridade e
desanimo, tendendo a evasdo. Porém, convém salientar que, apesar das
discussfes em torno e sobre novas formas de avaliar, observa-se ainda muita
resisténcia dos professores a mudancas.

A avaliacdo deveria tormnar-se um processo continuo, participativo e
investigativo, cujas informacdes propiciassem o redimensionamento da acgdo
educativa, a ser desencadeada junto acs professores e aos alunos, produzindo
um envolvimento da comunidade escolar,

Em vista ao que foi exposto, o presente estudo buscou responder a
pergunta. como as praticas avaliativas coniribuem para o processo ensino-
aprendizagem? E apresenta 0s seguintes objetivos:

-Reconhecer o sentido da avaliag&o na melhoria do ensinoc-aprendizagem,;

-Discutir as praticas avaliativas a fim de tornar a avaliacdo mais viavel e
construtiva;

Este trabalho € composto de uma parte introdutéria, um capitulo tedrico
que trata de concepgdes sobre avaliacdo, as quais serdo apresentadas scb a
vis&o de diversos tedricos, como Luckesi (2000), Hoffmann (1995) entre outros.
O segundo capitulo contempla os aspectos relacionados a relagdo entre o
pfofessor e a avaliacdo da aprendizagem, ressaitando o papel do professor
como facilitador de uma avaliag&o mais justa. Uma parte metodoldgica em que
apresento o percurso de sua construcdo, um capitulo de analise em que s&o
apresentados os resuliados alcangados a partir da pesquisa de campo em
confronto com o referencial bibliografico estudado, uma analise do estagio
realizado na Escola Estadual de Ensino infantil & Fundamental Janduy Camneiro

e as consideragdes.
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1 CONCEPCOES SOBRE AVALIACAO

Um dos grandes desafics a ser enfrentado pela escola, pelos
profissionais que nela atuam e que envolve diretamente o processo de ensino-
aprendizagem continua sendo a avaliacéo.

Diante desse contexto educacional a avaliagdo escolar vem sendo
objeto de constante pesquisa e estudos no sentido de se disculir as
especificidades, impasses, perspectivas e dificuidades gue perpassam essa
atividade, tendo em vista que a pratica avaliativa ainda tem por base notas e
com iss0 0 aluno busca consegui-las de qualquer maneira, porque & o que the
interessa para que seja aprovado. A avaliagdo ndo pode, funcionar como uma
pratica restrita & atribuicdo de notas ou apenas servir de mensuragéo para a
aprendizagem.

Frente a este contexto, Luckesi (2000) coloca que a caracteristica que
de imediato se evidencia é de gque a avaliagdo da aprendizagem ganhou um
espaco t&0 amplo nos processos de ensing gue a nossa pratica educativa
escolar passou a ser direcionada por uma pedagogia de exames € nao por
uma ped’agégia do ensino-aprendizagem.

A avaliagdo deve ser compreendida como um mecanismo de aprender,
que tenha por objetive principal diagnosticar dificuldades do processo de
transmissdo /aquisicao do conhecimento, para se tomar decisées acerca da
proxima etapa.

Atualmente & constante o estabelecimento de discussdes acerca do
ensino, tendo em vista a baixa qualidade da educacao basica brasileira, que
por sua vez, passa por grandes dificuldades com a ma qualificacdo de alguns
professores, sucateamento de escolas, o que gera consequéncias como altos
indices anuais de repeténcia e evasao escolar.

Desde 1996, quando a Lei de Diretrizes e Bases estabeleceu as normas
fundamentais da educagdo nacional, fala-se no fim da repeténcia escolar -
uma das principais causas da evasao — e na adog¢ao do sistema denominado
progressaco continuada. Para a secretaria de Ensino Basico do Ministério da

Educacdo (MEC) Maria do Pilar Lacerda Almeida e Silva, este sistema nao
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significa aprovacao automatica, como esta sendo entendido por vasta parcela

da poputacao.

Aprovar estudantes que nada aprenderam em um ano de
estudo para uma série seguinie & uma politica tao excludente
guanto ¢ modelo atual, de repeténcia de ano, pois ambos,
mais cedo ou mais tarde, vao levar o alunc a abandonar a
escola. O objetive da progresséo continuada € permitir que os
professores concentrem esforgos nas deficiéncias dos alunos
desde as primeiras semanas de aula, impedindo assim, de
forma natural, a reprovacéo (SERGIO, 2007, p. 2.)

Na tentativa de entendermos a pratica de avaliagdo nas escolas,
consideramos necessario discutir em torne do processo ensino-aprendizagem,
na possibilidade de refletirmos sobre novas alternativas de significacio dessa
avaliagdo e 0s meios adequados para realiza-la numa perspectiva construtiva e
libertadora.

As propostas curriculares atuais, bem como a legislacao vigente, primam
por conceder uma grande importancia a avaliagéo, reforgcando que ela deve
ser. continua, formativa e personalizada, concebendo-a como mais um
elemento do processo de ensino aprendizagem, o qual nos permite conhecer o
resultado de nossas agdes didaticas e, por conseguinte melhora-las.

Analisando-se as propostas pedagogicas de algumas escolas, seus
plancs escolares, e em contato com alguns professores, pode-se afirmar que a
pratica avaliativa colocada por Sérgio (2007) encontra-se presente na
concepcao da maioria dos professores.

Estas idéias, presentes no papel e no discurso formal de muitos
docentes, precisam concretizar-se e desenvolverem-se para modificar as
praticas cotidianas, as quais, muitas vezes, divergem do discurso, para uma
avaliacdo inovadora que traga um aumento na qualidade do ensino. Neste
sentido, se faz necessaric uma reflexao mais profunda sobre a pratica
avaligtiva nas escolas, com vistas a aperfeicoar as que caminham numa
perspectiva de redefinir, consciente cu inconscientemente, praticas punitivas e
inibidoras da evolugao da aprendizagem. Diante de tal situacio, Gimeno (1995)

afirma que,
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[...] quando avalia, o professor o faz a partir de suas
concepches, valores, expectaiivas e também a partir das
determinacdes do contexto institucional que muitas vezes nem
ele proprio tem muita clareza ou mesmo sabe explicar estes
dados censiderados na avaliacéo dos alunos.

As avaliacdes realizadas nas escolas decorrem de diversas concepcdes,
das quais nem sempre se tem clareza dos ssus fundamentos. O sistema
educacional apdia-se na avaliagdo classificaioria com a pretenséo de verificar a
aprendizagem através de medidas de guantificagbes. Este tipo de avaliacéo
pressupbe que as pessoas aprendam do mesmo modo, Nos MESMOos
momentos e tenta evidenciar competéncias isoladas, ou sgja, algumas
pessoas, que por diversas razbes tém maiores condicdes de aprender,
aprehdem mais e methor. Qutras, com caracteristicas, que nao respondem i&o
bem ao conjunto de disciplinas, aprendam cada vez menos e sdo muitas vezes
excluidas do processo de escolarizagio.

Avaliar exige, antes que se defina aonde se quer chegar, que se
estabelecam o0s critérios, para em sequida, escolherem os procedimentos,
inclusive aqueles referentes a coleta de dados, comparados ao contexto e a
forma em que foram produzidos. Nesta perspectiva, Moreno {2006} enfatiza

que:

As estratégias de avaliagcao uiilizadas pelo professor tém um
papel crucial, j&@ que constituem fortes indicacfes do que os
adultos esperam das criangas. A avaliacdo e parie integrante e
indispensavel da aprendizagem. Por isso, deve ser feita toda
vez que um aluno toma & palavra, 18, cuve ou produz um texto
no admbite de uma atividade determinada. (p. 13;14),

E perceptivel que se faz necessérioc um acompanhamentc em todas as
atitudes das criancas, um diagndstico, para perceber 0s seus avancos e
dificuldades, para que o professor possa agir em prol da melhoria da
aprendizagem. Complemeniando o pensamento anterior, Hadji (1990, p. 14)
afirma que *A avaliagdo ndo deveria ser considerada como uma simples
atividade, mas sim como um procedimento que desenvolve em diferentes



14

planos e instéancias a fim de distinguir diferenfes aspectos da leitura e producéo
de textos”.

Desta forma, a partir da observacazo direta da atividade de uma crianca
percebe-se 0 sau desenvolvimento g, diante de tal situacio deve-se diversificar
as e_stratégias avaliativas, para gue surjam oportunidades nas quais 0s alunos
revelem seu nivel de construcéo e de aplicagéo de competéncias .

Segundo Luckest (2000}, a avaliacdo pode ser caracterizada como forma
de ajuizamento da qualidade do objeto avaliado, fator que implica uma tomada
de posi¢ao & respeito do mesmo, para aceita-lo ou transforma-lo. A definicéo
mais comum encontrada nos manuais, estipula gque a avaliagdo € um
juigamento de valor sobre manifestacdes relevantes da realidade, tendo em
vista uma tomada de decisdo, como &€ 0 caso do processo ensino-
aprendizagem.

Luckesi (1998) enfatiza que com a func@o classificatéria, a avaliagao
constitui-se em um instrumento estatico e do processo de crescimento, com a
funcéo diagnostica, ao contrario, ela constitui-se em um momento dialético do
processo gue avanca no desenvolvimento da acdo, do crescimento para a
autonomia e para a competéncia. Como diagnostica, ela sera um momento
dialético do ponto em que se esta e de sua distdncia em relacdo a perspectiva
a ser atingido a frente. A funcéo classificatdria subtrai da pratica da avaliagéo
aquilo gue lThe e constitutivo, a obrigatoriedade da tomada de decisdo guanto a
acao. _

Hoffmann (2007) diz que, o processo avaliativo, embora ainda preso a
formas e modeios tradicionais, nos dquais o que importa € sublinhar o olhar
valorativo do professor que mensura, avalia e juiga o grau de aprendizagem do
aluno, pode' oferecer uma alternativa progressiva, se mudar de linha de
pensamento. Para a aufora, 0 processo avaliativo poderia construir a
interdisciplinaridade na produc&o do conhecimento na escola e, assim, fornecer
ao aluno condiches para gque possa crescer € avancar no processo de
aprendizagem. '

Libdneo {1984) define a avaliacdo da aprendizagem como um ato
amoroso, no sentido de cgué esta, por si, € um ato acothedor, integrativo e
inclusivo, que tem por base acolher uma situacdo, para ajuizar a sua qualidade,

tendo em vista dar-the suporte de mudanca se necessario. A avaliaggo, como
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ato diagnostico, tem por finalidade a inclusdo. O diagndstico tem por objetivo
tomar decisfes no sentido de criar condicbes para a obtengac de uma maior
satisfacdo daquilo que se esteja buscando ou construindo.

Assim, podemos entender a avaliacao da aprendizagem escolar como
processual, na medida em que tem por objetivo diagnosticar & inciuir o
educando, pelos mais variados meios, no curso da aprendizagem satisfatéria,

gue integre todas as suas experiéncias de vida.

1.1 A Avaliagéo diante da pratica docente

Muitos s&o os pensadores imbuidos na tentativa de desmistificar a
ava&ia'g;éo e transforma-la em parte integrante e importante do processo de
ensino aprendizagem, como bem nos fala Perrenoud (1999, p. 165) “O
importante ndo é fazer como se cada um houvesse aprendido, mas permitir, a
cada um aprender”.

Neste sentido, pensar a avaliacdo de forma a superar a sua vis.éo
estética e classificatéria, significa pensar no processo de ensino-aprendizagem
como um todo, fazé-lo trabalhar a favor da permanéncia do aluno no sistema
de ensino, diminuindo o fracasso € a evasao, buscando uma aprendizagem
efetiva e significante.

Frente a uma visdo tradicionalista, a avaliacao classificatdria assume o
seu papel excludente, ao passc que classifica os individuos como capazes ou
incapazes para prosseguir, baseados tdo somente em um unico momento do
processo de ensino.

Este fato é fundamentado na idéia de que nas escolas, de maneira geral,
ha grande preocupag&o com nota ou conceito atribuido ao aluno. Ligada
diretamente a aprovagado ou reprovacado destes, a nota acaba se tornandc um
fim em si mesma, ficando distanciada em relagdo as situacdes de
aprendizagem.

Diante das funcbes ora ressaltadas acerca do processo avaliativo, é
notoric que a pratica de educadores em sala de aula, diverge da teoria,
revelando um modelo de escola que ndo se preocupa com a construgido de
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conhecimentos, mas gue desenvolve uma proposta educacional fundamentada
numa visdo classificatoria apregoada pela sociedade capitalista. O fenbdmeno é
encarado como uma demonstracao pratica ou mesmo um séric indicio, de que
tambeém pode haver sérios problemas nas escolas, no sistema educacional.

Se o professor se coloca como o maioral, quem determina o gue pode
ser feito ou excluido, a avaliacdo acaba sendo, de alguma forma, um objeto
através do qual ele mantém sua superioridade e seu dominio sobre os alunos.
A concepgdo de educacdo e de avaliacdo encontra-se assim, estreitamente
vinculada. Neste sentido, o posicionamento de Castelo (1974) a este respeito

&:

Avaliar € julgar, mas ndo deve confundir com aferir ¢ medir.
Enquanto medir significa essencialmente comparar aiguma
coisa com uma unidade padronizada, envolvendo, portanto um
aspecto quantitativo, avaliar implica em fazer julgamento sobre
o resultado da medida, ja agora em carater qualitativo, [..}
avaliar implica em estabelecer relagdes ao passo que medir €
apenas constatar alguma coisa. Quase sempre a medida é ¢
fato inicial, a base concreta de uma avaliagao (p.73).

As provas e testes na verificacdo da aprendizagem tém se prestado a
funcdo de medir seus resultados ao final de determinada etapa do processo de
ensino. A avaliagdo n&o pode funcionar como uma pratica restrita & atribuic&o
de notas ou apenas servir de mensuracdo para a aprendizagem. Ela deve ser
compreendida como um mecanismo de aprender, diagnosticar as dificuldades
do processo de transmissdo e aquisicdo do conhecimento, buscar as falhas
| para tomar decistes acerca da proxima etapa do processo.

N&o é suficiente, portanto, medir a quantidade de informacgfes que o
aluno conseguiu reter ate o momento da prova. As informacbes sdo validas a
partir do momento em que contribuem para o crescimento e atualizacdo do
individuo em seu meio.

F notavel a conseqiidéncia causada & auto-estima de alunos ocasionada
por sentimentos de incapacidade e inadequacdo. A solugcdc ndo é construir
escolas para abrigar o fracasso escolar sem cuidar da qualidade do frabalho

que sera realizado dentro delas, haja vista, a necessidade de entender que a
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funcac principat da escola & ensinar e que, portanto, o resultado gue deve ser
esperado e cobrado € a aprendizagem do aluno.

Sendo a avaliagdo escolar um reflexo daquilo que foi vivido pelos
préprii}s educadores, esta diretamente relacionada a uma vis&o quantitativa,
classificatoria e a dicotomia errofacerio. Contrapondo-se a esta visgéo, (Gadotti
(1984 apud HOFFMAN, 1895 p. 17), enfatiza que “Educar & fazer afo do
sujeito, € problematizar o mundc em que vivemos para Ssuperar as
contradicbes, comprometendo-se com esse mundo para recria-lo
constantemente”.

Nesta perspectiva € notério a necessidade de uma modificagéo da
propria forma de pensar dos educadores para que estes possam refletir sobre
sua pratica avaliativa tendo em vista a descoberta de novos conhecimentos
referentes a forma de como avaliar para proporcionar uma maior participacéo
dos educandos e, consegieniemente uma educacio eficaz. Diante de tal

situacao Hoffmann (1995) afirma que,

A avaliacio € a reflexdo transformada em acdo. Acdo essa, que

nos impulsiona a8 novas reflexdes, Reflex8o permanente do
educador sobre sua realidade e acompanhamento passo a
passo do educando na sua trajetéria de construgio do
conhecimento. Um processo educativo, através do qgual
educandc e educadores aprendam sobre si mesmos € sobre a
realidade escolar no ato préprio da avaliacao (p. 18).

E necessario, portanto, questionar a escola e todo o sistema
educacional, pois se deve lancar um othar ao ambiente educacional do aluno,
a0 seu contexio familiar e social e ndo apenas sobre ele proprio.

A avaliacao escolar, segundo Vasconcelos {1994), cumpre trés funcdes:
pedagdgico-didatica, diagndstica e de controle. A primeira das fungdes refere-
se ao cumprimento dos objetivos gerais e especificos da educagao escolar,
mas ndo & suficiente para gue o professor construa seu modelo de atuacdo
apenas em cima de seus conceitos. E importante considerar os conhecimentos

prévios dos alunos, na tentativa de como estes concebem tais conhecimentos,
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[...] o conhecimento nao tem um fim em si mesmo, deve ajudar
a compreender o mundo, £ nele infervir. Assim sendo,
compreendemos que a principal finalidade da avaliacdo no
processo escolar € ajudar a garantir a construcdo do
conhecimento e a aprendizagem por parte dos alunos (p. 46).

Atualmente, a avaliagdo assumiu novas funcdes, tornando-se um meio
de diagnosticar e de verificar em que medida os objetivos propostos para o
processo ensino-aprendizagem esta sendo atingido. Portanto, a avaliacdo

assumiu uma dimensao orientadora, como diz Saul (1985),

A avaliagde & dimensdo do ato de conhecer, e, portanio,
fundamentaimente compromissada com o diagnostico do
avanco do conhecimento quer na perspectiva de
sistematizacdo, guer na produgic do novo conhecimento de
modo a se constituir em estimulo para o avango da producéo
do conhecimento (p. 61}.

Neste sentido, Luckesi (2006), faz uma distincado entre julgamento e
avaliacio, diz que o julgamento define uma situagdo, do ponto de vista do sim
e do n&o, do certo e do errado; a avaliacdo acolhe alguma coisa, ato pessoa cu
situagdo, reconhece-a como diagnodstico para agir. Na avaliagdo ndo ha
selecdo e exclusio, o seu objetive € intervir para melhorar. Ele entdo corrobora
com Libaneo {(1984) guando este define a avaliagdo da aprendizagem escolar
como um ato amoroso, no sentidc de que a avaliacdo por si @ um ato
acolhedor, integrativo, inclusivo. Tem, portanto, a fungdo de diagnosticar,
acolher e reincluir os educandos pelos mais variados meios, que contribuem
para melhorar a aprendizagem, possibilifando uma integracdo de todas as
experiéncias de vida.

Por isso, a avalia¢do deve ser um meio pelo qual seja possivel
estimular o aluno a alcancar um estagio adegquado de desenvolvimento
intelectual sem que s¢€ja necessario utilizar mecanismos coercitivos ou castiga-
lo por ndo ter aprendido. Entretanto, o professor poderia saber como conduzir o
processo de ensino-aprendizagem de foerma a estimular o aluno a aprender o
gue nac foi ainda aprendido. Segundo Luckesi (1998), a avaliagdo da

aprendizagem tem por objetivo:
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[...] auxiliar o educando no seu crescimento € por isso mesmo,
na sua integracdo consigo mesmo, ajudando-o na apropriacdo
dos conteudos significativos {conhecimentos, habilidades,
habitos, convicgbes). A avaliacdo aqui apresenta-se como
meio constante de fornecer suporte ao educando no seu
processo de assimilagéo dos contelidos e no seu processo de
constituicdo de si mesmo como sujeito existencial e como
cidadéo (p.174).

Diante deste contexio, o autor considera a avaliagdo da aprendizagem
como um instrumento que podera promover o progresso do educando,
prestando a devida ateng8o nas suas diversas aprendizagens, auxiliando-o na
sua formacéo integral. Sendo assim, Luckesi (1998) propbe uma avaliag@o
diagnostica, a qual avaliacdo devera ser assumida como um instrumento de
compreensdo do estagio de aprendizagem em gue se encontra o aluno, tendo
em vista tomar decisdes satisfatorias para que ele possa avangar em seu

processo de aprendizagem.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Considerando © metodo como o articulador entre uma teoria e a
realidade empirica na construgdo do conhecimento cientifico, ¢ estudo deve
comportar técnicas gue favorecam um instrumento claro, capaz de ir além dos
empecilhos para o desafio da pratica. Além das contribuicdes tedricas, €
importante relevar que ¢ potencial criativo do pesquisador € fundamental para o
éxito do processo investigativo (MINAYQ, 2004).

O trabatho em questio trata de uma pesquisa cujo enfogue é quanti-
gualitative. A parte quantitativa refere-se a andlise das quesifes objetivas
presentes no questionario. Enquanto que a parte gualitativa analisara ©
conteudo apreendido por meic das quesibes subjetivas que, juntamente as
objetivas, compbem o instrumento de coieta. Neste sentido, optou-se por uma
metodologia que, segundo 'Minayo {2004}, incorpora © significado e a
intencionalidade inerentes aos atos, as relagbes e as estruturas sociais. A
investigacao qualitativa trabalha com valores, ¢rengas, representacdes,
habitos, atitudes e opinides. Segundo essa auiora, o principal material de
investigagdo qualitativa & a palavra que expressa a fala cotidiana nas relagdes
afetivas e tecnicas.

A rea‘!izac;éo deste estudo acerca da Avaliagdo deu-se g partir da
necessidade de se estabelecer um panorama do objeto de estudo, ou seja,
uma aproximacao com o tema para conhecé-io @ melhor analisa-lo.

Desta forma, a pesquisa de cunho exploratério fol feita através da
participagdo de alunos e professores, permitindo ao investigador um contato
mais proximo com o fendmeno em estudo, ou seja, com 0 processo avaliativo
desenvolvido em sala de aula, que tem a finalidade de descobrir previamente
0s niveis de informacdes dos envolvidos € com estes contribuir para ©

processo de ensino-aprendizagem. Para Gonsaives {2001):

A pesquisa exploratéria é aquela que se caracteriza pelo
desenvolvimento e esclarecimento de idéias, com ¢ objetivo
de oferecer uma visdo panoramica, uma primeira aproximacao
ao que vai ser expiorado ...} a pesquisa qualitativa preocupa-
se com a compreenséo, com a interpretagdo do fenémeno,

UNYERSIRARG FTNERAL
NE GAMPINA GRANDE i}
CENTRO DE FORWAGAQ UE PROFESSORES
BIBLIOTECA SETORIAL
CAJAZERAS - PARAIRA




21

considerando o significado que os culros dao as suas praticas
(p. 64 e 68).

Quan_te aocs procedimentos de coleta para a pesquisa de campo, foram
coletadas informacdes diretamente com a populacdo pesquisada, ou sgja, 14
alunos e trés professoras. Para tanto, foi utilizado o guestionario composto por
perguntas subijetivas e cbjetivas, de modo a promover uma captacio de
informacdes para a analise de dados.

A pesquisa teve como objeto de estudo o desenvolvimento da avaliagdo
no processo ensino-aprendizagem. Para tanto, foram observados os trabalhos
de uma professora e seus alunos em sala de aula na Escola Estadual de
Ensing Infantil e Fundamental Janduy Carneirc na cidade de Cajazeiras - PB.

A es-doéa-supracitada funciona em dois turnos, atendendo a comunidade
oriunda do Bairro Cristo Rel e adjacéncias. No turmo da manhé funcionam
quatro turmas do ensino infantil @ fundamental, bem como reforgo referente ao
atendimento de estudantes do turno vespertino; a tarde funcionam trés furmas
do ensino fundamental ¢ também o reforgo as criancas do turno matutino. A
Escola é constituida, ac todo, por 106 alunos, sete professores e 10
funcionarios.

Quanto a estrutura fisica, a escola possui quatro salas de aula, uma sala
de video, sala de professores, diretoria, secretaria e biblioteca. Possui também
cantina e sala de recursos, na qual funciona o refor¢o, e um patio com sombra
de plantas para que as criancas divirtam-se no intervalo. Tudo em bom estado
de conservacgao, limpeza e iluminagéo.

Os dados coletados, por meio de questionario semi-aberto aplicado as
professoras das series iniciais e aos alunos do quarte ano do Ensino
Fundamental, permitiram a obtencic de respostas mais livres como também
foram realizadas atividades em sala de aula. Estes dados foram analisados
tendo por base estudos tedricos que coniribuiram na compreensédo e

interpretacio do fendmeno em estudo.
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3 ANALISE E DISCUSSAGC DOS DADOS

Através de um guestionaric relacionado & avaliagdo, tivemos o
posiciocnamento de trés professoras da E.E.ELF. Janduy Carneiro.
Inicia!mén-te, as professoras foram questionadas quanto a sua visdo sobre
avaliagdo educacional no Brasil.

Nas respostas foi interessante observar gue todas afirmaram da
importéncia e necessidade de se desenvolver uma avaliagcdo no processo
ensino-aprendizagem, mas enfatizaram que esta n&o funciona e apresentam
diversos fatores negativos que a qualifica como deficitaria, conforme uma das

entrevistadas.

Acho que a educacio brasileira deve ser melhorada, os
educadores devem investir mais em s e procurar nNovas
formas de acabar com as deficiéncias dos educandos, mas
para isso precisamos da ajuda do governo. {Professora 1).

Frente a esta ideia, cabe-nos relembrar o posicionamento de Lima
(1994, p.84) gquanto ao ato de avaliar:

O processo avaliativo, como & praticado no Brasil (e possamos
dizer em quase todo 0 mundo) necessita buscar novos
paradigmas que transformem as percepgbes de nossa propria
cultura até o que julgar, para julgar, como julgar e com que
instrumento julgar. Em Ultima instancia, retomar os processos
escolares como processos pedagogicos numa visdo mais
ampla e complexa.

As educadoras estdo cientes das dificuldades encontradas no
desenvolvimento do processo avaliativo, principaimente pelo fato da prova
representa, para alguns, um instrumento de autoritarismo que, por provocar um
certo temor em alguns alunos, ndo mensura nem quantitativa nem
gualitativamente o conhecimento apreendido por eles. Tem-se, entdo, o
posicionamento de uma professora ao ser questionada sobre © que fazer
guando a maioria dos aluncs ndo atinge a media por meio de uma prova:
“Procuro outra forma de avaliar.” (Professora 1).
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Entendendo-se que a avaliagdo vai além da prova indagou-se as
professoras, quais seus objetivos ao executar uma prova escrita. Duas delas
responderam que avaliam com ¢ objetivo de reconhecer se os alunos foram
capazes de assimilar 0 conteddo exposto, como podemos constatar na fala:
“Socializandc e analisando as atividades aplicadas considerando suas
pertinéncias para o desenvolvimento das capacidades. Fazer um diagndstico.”
{professora 2)

Com este objetivo definido, as professoras foram questionadas com
relacdo a suas atitudes diante das notas baixas adquiridas pelos alunos. E
interessante  destacar que t{odas as participantes divergiram em seus
posicionamentos, no entanto, de posse dos resultados negativos, o proximo
pasé;o seria a retomada do processo educativo, de modo a estabelecer novas
metodologias para retrabalhar os conhecimentos ndo assimilados, como bem
destaca a professora 2: “Faco um diagndstico e realizo outros meios que possa
trazer bons resuitados’. Esta fala vai ao encontro do que foi dito por Hoffmann
{2007, p.18):

A lodo instante em que se fala sobre avaliacdo da
aprendizagem, & impossivel deixar de repensar 0s problemas
existentes em salas de aula, as posturas educativas e a
reconstrucac das praticas avaliativas.

Questionou-se também a respeito do papel do professor em sala de
aula. E apesar de esta diante de {antos entraves, o posicionamento de duas
professoras foi de avaliar o aluno, entendendo que se faz necessario facilitar o
seu aprendizado, acompanhando-os de modo permanente: "0 papel do
professér € avaliar cada momentc gue se passa em sala, cada pergunta,
resposta, duvida...” {professora 3}_ Esta resposta lembra o que bem ressalta
Moreno, (2006. p. 14} “A avaﬁagéd é parte infegrante e indispenséavel da
aprendizagem. For isso deve ser feita toda vez que o aluno toma a palavra, 16,
ouve ou produz um texto...”.

Neste sentido, Hoffmann (2007, p. 36) enfatiza que:
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Nio se oportuniza a fomada de consciéndia do alunc sobre
seus processos de aprendizagem, sendo pela ampla
oporiunidade de expressio de pensamento, sobretudo em
relacdo a si proprio, aos seus sentimentos e sobre suas
expectativas em relagdo ao ambiente escolar,

Diante desta situacdo percebe-se a importéncia de uma avaliagdo
continua, valerizande todos 0s conhecimentos prévios e 0s avangos do aluno.
Para tanto, 0s educadores precisam reconhecer que a avaliagdo exige uma
competéncia especial dos profissionais da educacgaoc (ZABALZA, 20006).

Os tipos de avaliagde apresentados pelas professcoras, v8o desde
provas escritas até a observacao do desenvolvimento de atividades cofidianas,
com isso percebe-se que as professoras envolvidas na pesquisa agem sem
divergéncias na sua pratica avaliativa, e buscam o ideal de professor facilitador
da aprendizagem.

Ao corncluir 0 guestionamento direcionado as professoras, algumas
tndagacdes foram feitas aos alunocs do 4° ano do Ensino Fundamental, a fim de
perceber seus pasicionamentos e sensacdes a respeito da avaliagao.

Inicialmente foi-thes perguntado de que forma a professora os avaliava.
Suas respostas divergiram, no entanto, ndo era notavel qualquer aspecto de
nervosismo por parte deles, apenas euforia em responder.

Trés dos aluncs pesquisados ao serem perguntados sobre qual tipo de
avaliacdo realizam, assinaram as alternativas: individual; equipe; em todas as
atividades; provas com datas marcadas, provas surpresas; provas e exercicios.

Diante desta situacéo é perceptivel que a professora preocupa-se com 0
desenvolvimento do seu alunado, praticando uma avaliacdo continua, na sua
acao cotidiana em sala de aula, valorizando o trabalho coletivo, a maneira dos
alunos se relacionarem com 0s outros, seus erros, acertos & atitudes positivas.

Na concepcdo de Hoffmann {1995), € necessario que o aluno seja
acompanhado na sua atividade de construir o conhecimento e também para
perceber se ha necessidade de aigum refor¢o para a sua aprendizagem. A
autora chama atencdc para a questdo de ndo se respeitar as diferencas
individuais dos alunos. Cada aluno tem seu ritmo proprio de aprendizagem, de
aquisicdo de conhecimento. £ notdrio que uma pessoa atendida de forma

respeitosa, adequada, com certeza desenvoive-se melhor. E preciso, portanto,
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que o professor desenvolva um processo de avaliacdo em que as diferencas
sejam respeitadas.

Em seguida, os alunos foram indagados quanto ac procedimento da
professora ao marcar a data da prova. O aluno de n® 11 assinalou somente
uma alternativa. “marca 0s confeudos para a prova” Embora este aluno tenha
divergido dos demais colegas, por terem assinalado mais alternativas, ele néo
entrou em contradicdo consigo proprio considerando as demais respostas.
Todavia, € perceptivel que a professora ndo realiza as avaliagdes somente
desta maneira, como um elemenio isolado, mas leva em consideracdo o
comportamento dos alunos.
| £ interessante relevar o fato de que gquando indagados sobre seus
comportamentos & sensacfes ao saber o dia da prova e em estar sendo
avaliado, 13 alunos responderam que nao teriam qualquer problema, sentiam-
se bem.

Diante do exposto, parece que aconteceram transformacdes nos
procedimentos da avaliagdo ulilizados pelos professores e que, apesar de
obedecer aos critérios de um sistema rigido, esta condiz a um processo de
ensino-aprendizagem. E assim, 0 professor adquire a fungdo ora de facilitador
da aprendizagem, ora de promotor de praticas excludentes.

Nesta perspectiva, Sant'anna (19985, p.13) chama a atencgéo para o fato
de que “[...] avaliar se torne, para o professor e alunos, uma satisfacdo, um
impulso para novas buscas e avaliacdes e jamais, motivos de frustragdes e
blogueio do processo educativo”.

E fundamental que os professores ndo se considerem os donos da
verdade visto que esta atitude gera enfre educadores e educandos,
verdadeiras barreiras e impedimentos quanto ao crescimento mutuo. Como
toda mudanca requer sacrificios ¢ fundamental o rompimento com paradigmas
anteriores, bem como situar a avaliagdc em outro contexto pedagogico,
colocando-a a servico de uma pedagogia que esteja preocupada com a

educacdo como transformacao social.
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4 RELATO DO ESTAGIO

Iniciei o estagio como requisito para o términe do curso de Pedagogia e
fui bem recebida pelos professores que formam o quadro docente da Escola
Estadual de Ensing Infantil e Fundamental Janduy Carneiro e pelos alunos do
4° ano, com 0s quais eu passaria vinte dias letivos.

A referida Escola funciona em dois turnos: no turno matutine funcionam
quatro turmas do Ensino Infantii e Fundamental e o reforco referente ao
atendimento a estudantes do turnc vesperting; a tarde funcionam frés turmas
do ensino fundamental e também reforgo acs alunos do turno matutino. A
Escola € constituida por 106 alunos, sete professores - destes, quatro
possuem graduacao e irés possuem o nivel médio como formacido pedagogica
- dez funcionarios — um com formac@o em nivel médio ou pedagogico, seis
com nivel superior e {rés com ensino fundamental completo.

Fiquel ansiosa e apreensiva para conviver estes dias com eles para
frocarmos experiéncias vividas no cotidiano. Alguns alunos se apresentaram
demonstrando caréncia de afeto, atencdo, respeito e as vezes revetavam em
seu com.portamento atitudes de rebeldia e agressividade. Diante de tais
comportamentos busgquel informagdes a respeito destes alunos e percebi
alguns motivos para se comportarem desta forma. Ndo defini as atitudes
agressivas em reiagéo ao oufro como um trago natural de ser humano, procurei
estabelecer normas para que pudessem conviver em harmonia na ciasse, tais
como cumprimentar uns aos oufros, dar um sorriso chegando na sala de aula,
esquecer rivalidades, respeitar as diferencas, buscar a amizade deles,
incentivar a participago nas aulgs e sendo mais atencioéa nes intervalos.

Friset varias vezes para os alunos a importancia do dialogo, da
comunicacao entre os homens que pode ser praticado em varias dimensées, o
que importa é o bom entendimento. N&o ha duvida de gue um dos objetivos
fundamentais da educacac é fazer com gue o alun¢ consiga participar do
yniverse da comunicagao humana, aprendendo por meic da escuta, da leitura e
de outras manifestagdes.

Antes das aulas de Educacdo Fisica, sempre fazia um alerta, para que
0s alunos se comportassem Como verdadeingrg%zé}gﬁtidores, poram amigos,
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pois me preccupava com alguns comportamentos conflituosos e tentava
converte-ios em atitudes agradaveis.

Durante as explicagbes em sala de aula, a maioria da turma prestava
bem atencdo e respondia as minhas indagagdes com facilidade. No entanto,
havia alguns alunos que ficavam como se estivessem distantes, necessitando
de varias intervengdes, inumeras pistas, para que o objetivo da aula Tosse
atingido.

As auias eram sempre iniciadas revisando o assunto anterior. Penso gue
assim eu estaria praticando uma avaliagdo mediadora, favorecendo a troca de
idéias entre & com os alunos, produzindc um saber a partir da compreensio
dos conteudos estudados. “Se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se nédo
amo 0s homens, ndo me é possivel o diglogo” (FREIRE, 1879, p.94).

Diariamente faziamos leitura de texios variados, tendo em vista que ler é
sempre uma experiéncia inesquecivel. Acredito que, quanio mais
oportunidades os alunos tenham de ler e ouvir, maior sera o seu repertorio e a
sensibilidade para compreenderem tais agGes, mesmo sabendo que ha
algumas criancas que tém acesso ao mundo da leitura e cutras ndo. Isso ficou
evidente gquandc ao levar jormais da cidade para a sala de aula, senti a
empoigagdo deles em ter contato com oulros materiais de Ieitura,
principalmente com noticias que tratavam da realidade local. Qutro dia levei
livros classicos, varias historinhas e propus gue lessem individuaimente, de
forma silenciosa, como avaliagéo, solicitel que um lesse e o outro explicasse o
que entendera. Desta forma foi ressaltada a leitura, a percepgdo e a
interpretacao deles.

Fizemos um treino ortografico utilizando palavras escritas com s, sS, ¢, /
e u, apos solicitel que formassem duplas e pesquisassem no diciondrio, as
palavras que haviam escrito e fizessem as corregdes. A execugdo deste
trabalho coletivo foi interessante, pois demonstraram envolvimento e interesse.
Esta situacio levou-me a refletir que a atitude do professor comprometido deve
ser de estar em constante busca de aperfeicoamento, para tentar compreender
0 porgué dos seus erros e procurar tornar a aula mais significativa.

Em oufra aula fizemos a din@mica da caixinha, contendo perguntas
sobre problemas envolvendo fragdo, conjugacdo e tempos verbais, expressdo
oral e para os gue respondiam corretamente ganhariam um brinde. kssa
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atividade foi estimuladora e motivante para deles. Percebi que alguns ficavam
nervosos, com medo de ndo acertar, mas eu utilizava vérias estratégias
provocande ¢ raciocinio deles e propiciando a troca de conhecimentos, de
idéias, levando o aluno a refletir, explicar e falar como encontrou a resposta,
que caminhos percorreu. Penso que assim foi desenvolvida a autonomia e
multiplicado o conhecimento dos alunos, alem de ser uma aula mais atrativa.

Transmitir os conteudos referentes a fracdo foi um desafio, sendo
necessaric que eu estudasse, até por ter vivenciado a matematica de modo
mecanico: estudar-para-passar, decorar formulas, regras para fazer uma prova.
Hoje percebo que a memorizacdo ainda é uma parte da nossa atuacéo, e eu
necessitava de estratégias para instigar o raciocinio dos alunos, saindo desse
tipo de pratica.

Em outro dia assistimos ao filme "A fantastica fabrica de chocolate”, em
seguida conversamos, debatemos com ¢ objetivo de contextualizar ¢ ordenar
informagdes, reconhecendo diferencgas e semelhancgas nas relagbes sociais e
de ftrabalho, estabelecendo conexdes entre fatores sociais, econdmicos,
culiurais € ambientais. Enfatizamos a solidariedade e, como prova que tinham
realmente captado a mensagem do filme, cobrei-lhes boas agdes durante a
semana toda. Na semana seguinte expliquei-lhes que seria interessante que
tentassem vivenciar aguela mensagem por toda a vida.

Sabemos que a educacgdo é processo de socializacdo da cultura, de
criacdo e recriagdo de saberes e valores, de ampliagdo do conhecimento.
Durante a semana do dia da crianca, a professora titular e eu, levamos os
alunos & creche, localizada no bairro dos Remédios, para apresentarem duas
pecas de histdrias infantis, para um publico de criangas menores. Foi uma
6tima maneira de se expressarem através daqueles personagens, trazendo
momentos de alegria para a platéta.

Durante as aulas de Ciéncias, Geografia e Histdria podemos inter-
relaciona-las abrangendo conteudos como meio ambiente e sua preservagio.
Foi bom perceber e valorizar 0os conhecimentos € preocupacbes que os alunos
tém reiacionados ao futuro do planeta terra e da humanidade.

E importante ressaltar que a escola deve contribuir para que a dignidade
do ser humano seja um valor conhecido e reconhecido pelos alunos e estes,
propaguem a comunidade familiar, além do que, este tema é de grande
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relevancia para o ensino de diversas areas, no convivio escolar, na familia e na
comunidade.

Durante o estagio, ndo fizemos provas propriamente ditas, mas os
mandava estudar diariamente o conteude e no dia seguinte faziamos
exercicios referentes ac assunto exposto, com ¢ objetivo também de avaliar a
aprendizagem. Considerando que no ato de avaliar, a responsabilidade €

grande, com bem ressalta Melchior (1994, p.54):

A funcéo da avaliag8o € muitoc mais ampla do que cumprir, a
norma administrativa, {...] O professor necessita organizar
instrumentos tdo diversificados quantos forem os itens a
serem avaliados, em fungdo das etapas do desenvolvimento
do processo.

Diante desta situacdo, a professora titular € eu procuramos realizar uma
avaliagdo menos preocupada com o0s resultados fingis e mais voliada a
gualidade do processo ensino, tendo em vista que ela ndo deve referir-se
somente ao que o aluno aprendeu e sim, tentar também detectar o que eles
nao aprenderam. Portanto, se faz necessario que o professor utilize de
instrumentos adequados para que a avaliagéo leve todos os envolvidos a um
crescimento, pois conforme Luckesi {1898, p.52) “a avafiacdo deve ser um
instrumento auxifiar da aprendizagem e ndo um instrumento de aprovacdo e
reprovacédo dos alunos”.

Este processo deve ajudar tanto ao professor quanto ao aluno a se auto-
avaliarem e, em conjunto, encontrarem wuma forma de prosseguir,
redirecionando a caminhada, quando for necessario. Percebe-se que a
avaliacdo da aprendizagem € complexa, ela busca a formagéo do ser humano
na sua totalidade.

Outro dia levei para a saia de aula uma tarefa ilustrada com problemas
de fracdo bem desafiadores, os alunos ficaram eniusiasmados e embaracados
para responderem, principalmente, quandoe eu demonstrava me comportar
utilizande a abordagem tradicional. S0 que, apesar desta atitude, ndo utilizava
a avaliagdo com carater estatico e eliminatdrio, mas sim, como um método
dinamico, colocando-os a todo instante perante a um processo de agéo-
reflex&o-acgao.
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Através destas observactes, procurei entender o que de fato se efetiva
na sala de auta comparandc a teoria exposta neste estudo e a pratica da
professora observada. Muitas vezes, na escola, a avaliacdo serve de
instrumento que reguia quem fica e quem passa adiante e, como conseqgliéncia
exclui 08 menos favorecidos. Considerando que este tema € bastante discutido
dentro do processo educativo e por muitas vezes pode ser utilizado como
instrumento de coercic e conirole social, no qual reprovar @ punir tornam-se

justificaveis.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento da avaliag@o nas escolas, mais especificameante, nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, por muito tempo esteve preso ao
estigma de tortura, rotuiacdo, classificacdo e exclusao social. Muitas s&o as
tentativas de rever estes procedimentos, que concebido de forma desassociada
do processo ensino-aprendizagem perde a sua esséncia e funcéo especifica.

Compreender o processo da avaliagdo na atualidade, requer dos que
tem interesse por este assunto, um aprofundamento cada vez mais constante,
visto que o papel da escola, com o passar dos anos, foi-se modificando e
reestruturando para atender as demandas da sociedade.

Todavia, é importante destacar que, a escola tornou-se um local pouco
atrativo para os educandos, por algumas ainda estarem presas ao sistema
avaliativo classificatério, provocande repeténcia, exclusdo e, desta forma, a
diminuicdo da escolaridade.

Alguns educadores estdo insatisfeitos com este modelo tradicional e
buscam, censtamerhente, mudancas. Tais mudangas ja encontram-se
presentes em contribuicdes tedricas, embora ainda nado estejam téo presentes
na pratica. Como bem nos diz Freire (1979), o fato é que o novo ainda assusta
e ha pessoas que se véem acuadas quando colocadas frente a mudangas.

Cientes desta necessidade surgem novas pedagogias imbuidas na
tentativa de promover um ensino-aprendizagem voltado & construcdo do
conhecimento, com uma avaliagdo significativa, direcionada para o
reconhecimento, © diagnostico acerca dos avancos e retencdes da
aprendizagem.

Talvez os instrumentos de avaliagao, nesta nova perspectiva, ndo sejam
tdo diferentes, i{odavia, 0 que faz a diferengca € o fratamento dado aos
resultados. $6 que muitas vezes os alunos sabem mais do que demonstram os
resultados apresentados atraves de uma avaliagdo.

Em uma perspectiva voltada para o conhecimento, 0s resultados sao
altamente significativos, pois serdo o0s instrumentos utilizados para a
determinacao dos proximos passos no processo de ensino-aprendizagem e,

consequentemente, na sua melhoria.
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Enfim, cabe a todos os educadores, de acordo com Freire (1979), buscar
meios que possibilitem uma avaliacdo voltada para inserir ¢ aluno na escola de
forma prazerosa e orientar os educandos no sentido de articular os
conhecimentos de mundo, para que reflitam formando uma consciéncia critica
e busquem a transformagéo da realidade.

Antunes (2002, p.15), tambem preocupado com o tipo de avaliacéo que
¢ praticado por alguns professores, acrescenta “acredifamos que a
aprendizagem humana somente se processa na medida em que o educando &
capaz de construir significados e atribuir sentido ao confeido da
aprendizagem”.

Neste sentido se faz necessario uma reflexfo, uma discusséo sobre qual
perspectiva de ensino, qual teoria & método sao utilizados pelo professor, tendo
em vista que a aprendizagem & um processo construtivo,

Portanto, o desafio proposto a escola, mediante as novas formas de se
conceber a fungdo da avaliagdo, diz respeito a redefinicdc do processo
avaliativo, cuje ponto primordial para o desenvolvimento consiste na reflexdo
consciente da propria acio pedagbgica em que os sujeitos envolvidos
diretamente no processo tenham competéncia critica e desenvolvam acdes

conjuntas, no sentide de efetivar um ensino-aprendizagem com gqualidade.
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Estamos aqui para fazer algumas perguntas sobre o tema relacionado a avaliag@o
da aprendizagem escolar, e, gostaria de contar com a sua pariicipagdo. Nao
existem respostas certas ou erradas, apenas gostaria que vocé fosse sincero (a).

Entrevistas aos professores

Formagéo

Ha quantos anos leciona?

1-Qual a sua vis&o sobre a avaliagdo educacional no Brasil?
2- Avaliar para vocé é uma tarefa dificil?
( }sim { Yndo. Justifigue.
3- Como vocé considera o processo de avaliagao?
4- Quais instrumentos que vocé utiliza para avaliar?

5- Quando vocé avalia seus alunos aplicando uma prova, para que vocé avalia e
com gue objetivos?

G-imagine a seguinte situagao: voce aplica uma prova, mas, mais da metade dos
alunos tiram nota muito abaixo da média. O que vocé faz?

7- Qual o papel do professor em sala de aula?
8- Com a avaliacao realizada na escola:

{ ) os alunos que tem dificuldades ndo avangam;
{ ) apenas alguns tiram nota alta;
{ )} n&o houve aprendizagem,

{ }as aulas faceis, as provas dificeis.

9- Sua pratica de ensine contribui para a inclusdo escolar dos alunos?

{ }sim { ynado
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Entrevista aos alunos
1-Perguntei-thes de que forma o seu professor 0s avaliava,

{ ) individual

{ )equipe

( )} em todas as atividades

{ } provas com datas marcadas
{ ) provas surpresas

{ ) provas e exercicios
2-Ao marcar a data da prova o professor:

( ) faz questionarios para facilitar a compreens&o dos conteudos;
( ) faz revisdo dos contetdos trabathados;
{ ) marca os conteldos trabalhados;

( ) marca os conteudos para a prova;

{ ) destaca no livro 0s pontos mais importantes que provavelmente cairao
na prova;

{ ) explica a matéria de forma geral.

3- Como vocé se sente quando o professor marca ¢ dia e os conteudos

para a prova?

{ ) ansioso
{ ) preccupado

( ) alegre

4- Qual a sua sensacaoc de esté sendo avaliado através de uma prova?
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