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RESUMO

O presente trabalho resulta de uma pesquisa qualitativa registrada através de uma monografiz
A pesquisa surgiu efetivamente para atender a um dos maiores desafios, posto a nos
educadores, evitar que a pratica de sala de aula se reduza a um somatdério de exercicios
isolados e repetitivos. Objetivando ressignificar o processo de ensine aprendizagem em sala é
que buscamos através desta pesquisa analisar em que medida a Literatura Infantil, pode
contribuir para a ressignificagdio das praticas docentes. Intencionamos também envolver os
alunos na escolha de temas, desencadeando técnicas participativas com vistas a promover uma
aprendizagem significativa. Por fim, discutir um novo desenho para a escola com vistas a
melhoria da qualidade do ensino. O trabalho tem como tema, “Literatura Infantil: (RE)
significando o espago escolar”. Aplicamos em sala de aula um estagio, visando desenvolver
habilidades e competéncias dos discentes a partir de situagBes propostas pela pratica.
Almejamos que este trabalho seja um referencial e que se torne um subsidio para que novas
praticas possam ser estabelecidas na perspectivas de tornar ¢ ensino um processo democratico
e, sobretudo transformar.

PALAVRAS — CHAVE: Literatura Infantil; ressignificacio; praticas docentes.
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Introducio

O presente trabalho resulta de uma pesquisa qualitativa que sera registrada através da
presente monografia, que ¢ uma exigéncia para a conclusio do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Campina Grande - UFCG. A pesquisa surgiu efetivamente para
atender a um dos maiores desafios, posto a nds educadores: evitar que a pratica de sala de aula
se reduza a um somatdrio de exercicios isolados e repetitivos. O trabalho foi desenvolvido no

Centro Educacional Maciel Batista Pereira, na cidade de Cajazeiras, na turma de 2° ano.

Objetivando ressignificar o processo de ensino aprendizagem em sala é que
buscamos através desta pesquisa analisar em que medida a Literatura Infantil pode contribuir
para ressignificar praticas docentes. Intencionamos também, envolver os alunos na escolha de
temas, desencadeando técnicas participativas com vistas a promover uma aprendizagem
significativa, bem como desenvolver habilidades e competéncias dos docentes e discentes a
partir de situagdes oriundas da pratica, onde se buscou questiona-las e amplid-las 4 luz da
teoria e retomaf a pratica, a fim de intervir na realidade, transformando-a. Por fim, discutir um

novo desenho para a escola com vistas a methoria da qualidade do ensino.

Optamos por desenvolver uma pesquisa de carater exploratorio, numa perspectiva
qualitativa, além de registrar dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com
a situacdo estudada. Pesquisaremos e analisaremos varias bibliografias de autores que
abordam o tema Literatura Infantil, com vistas a da um suporte tedrico as nossas inquictagdes
¢ hipdteses. Em seguida, faremos wma pesquisa participante, uma vez que havera
envolvimento e identificacio do pesquisador com as pessoas pesquisadas. Assim, o

pesquisador passa a ser sujeito ativo do processo agindo de forma efetiva para transforma-la.

Se perguntarmos aos docentes quais os seus objetivos em relacdo ao ensino, sobre o
tipo de aluno que gostaria de ajudar a formar, provavelmente serfio undnimes em responder,
alunos autdnomos, conscientes, reflexivos, participativos, entre outras caracteristicas
similares. N#o aparece nesse discurso caracteristicas tais como passividade, submisséo ou
alienacfio. No entanto, se olharmos através das “lentes” do cotidiano escolar, esse discurso
nfo se legitima em uma pratica. Os depoimentos de alunos revelam um cotidiano em que 0s

discentes se colocam como sujeitos passivos, sempre a mercé das ordens do professor,
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lidando com um contetdo compleiamente fragmentado e alienado de sua realidade, em

situacdes artificiais de ensino aprendizagem.

Porém, o contexto social e politico vigente, no qual estamos inseridos, nos remete a
uma série de exigéncias. Esta, por sua vez, nos faz ir a busca do conhecimento e para tal, ¢
preciso romper as fronteiras que nos separa do mesmo, € necessdrio que haja uma superagio
do conhecimento fragmentado. Essa superacéio podera, ocorrer em parte, através da Pedagogia
de Projetos, uma vez que trabalhando com projetos, articulamos e interconectamos as
diferentes 4reas de conhecimentos, abrindo assim, maiores espagos e didlogo entre as
disciplinas. Dai, nosso interesse em realizar um estudo sobre o tema Pedagogia de Projetos,
porque sabemos que a agfo educativa nfo € algo pronto e acabado, pelo conirario processual e

dindmico.

Diante dessa problematizagfio, langamos os seguintes questionamentos. O que €
preciso fazer realmente, para que a sala de aula seja um espago repleto de sentidos, voltado
para a formacdo de sujeitos criticos e ativos? O que devemos fazer para acabar com a
fragmentacio de conteddos e desenvolver um trabalho interdisciplinar em sala? E o mais

desafiador. O que fazer para resgatar o estimulo dos alunos em relagéo as aulas?

Convictos da complexidade que envolve a questio da educagio ¢ que dedicamos
esforgos em realizar este estudo que buscar descobrir particularidades acerca da temética em
debate, como também, redesenhar o espago escolar com seus tempos, rituais, rotinas e
processos, de modo que ele possa efetivamente estd voltado para a formagdo de sujeitos
ativos, cidaddos atuantes e participativos, como desejam os profissionais comprometidos com

a educacio.

Esse trabalho contribuird no entendimento do problema em questio e ajudara aos
professores na sua formagio, no que diz respeito a renovagio da pratica docente. Possibilitara
ainda, fortalecer o debate e promover uma socializacdo dos conhecimentos obtidos na
invéstiga(;ﬁo. Os interessados que trabalham nessa area poderdo vir a utilizé-lo como fonte de
consulta e inspiragio, ajudando a construir um espaco escolar de significagéio e de ensino de

qualidade, efetivado por profissionais que tem compromisso com a educagfo.
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Capitulo I

1.1 Literatura Infantil: o que é ?

A designacéo infantil faz com que esta modalidade literaria seja considerada “menor”

por alguns, infelizmente.

Principalmente os educadores vivenciam de perto a evolugfio do maravilhoso ser que é
a crianca. O contato com textos recheados de encantamento faz-nos perceber quio importante

¢ cheia de responsabilidade ¢ toda forma de literatura.

A palavra literatura € intransitiva e, independente do adjetivo que receba, é arte e
deleite. Sendo assim, o termo infantil associado a literatura n3o significa que ela tenha sido
feita necessariamente para crianca. Na verdade, a literatura infantil acaba sendo aquela que

corresponde, de alguma forma, aos anseios do leitor e que se identifica com ele.

A auténtica literatura infantil nfo deve ser feita essencialmente com intengfo
pedagdgica, didatica ou para incentivar habito de leitura. Este tipo de texto deve ser produzido
pela crianga que hd em cada um de noés. Assim o poder de cativar esse plblico téo exigente e

importante aparece.

Vulgarmente, a expressdo “literatura infanti]” sugere de imediato a idéia de belos
livros coloridos destinados a distracfio e ao prazer das criancas em 1é-los, folhed-los ou ouvir
suas historias contadas por alguém. Devido a essa fungfio basica, até bem pouco tempo, a
literatura infantil foi minimizada como criacdo literdria e tratada pela cultura oficial como um

g2Enero menor.

Ligada desde a origem & diversdo ou ao aprendizado das criangas, obviamente sua
matéria deveria ser adequada & compreensfio e ao interesse desse peculiar destinatdrio. E
como a crianga era vista como um “adulto em miniatura”, os primeiros textos infantis
resultaram da adaptacfo (ou da minimizacio) de textos escritos para adultos. Expurgadas as
dificuldades de linguagem, as digressdes ou reflexdes que estariam acima da compreensio

infantil; retiradas as situagdes ou os conflitos ndio-exemplares e realgando principalmente as
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Compreende-se, pois, que até bem pouco, em nosso século, a literatura
infantil fosse encarada pela critica como um género secundario, e fosse vista pelo
adulto como algo pueril {(nivelada ac brinquedo} ou util (nivelada a aprendizagem ou

meio para manter a crianga entretida e quieta).

O caminho para a redescoberta da literatura infantil, no século XX, foi aberto
pela psicologia experimental, que, revelando a inteligéncia como elemento
estruturador do universo que cada individuo constroi dentro de si, chama a atengéo
para os diferentes estagios de seu desenvolvimento (da infancia & adolescéncia) e
sua importancia fundamental para a evolugao e formagao da personalidade do futuro
adulto. Revelou, ainda, que cada estagio corresponde a uma certa fase de idade. A
sucessio das fases evolutivas da inteligéncia (ou estruturas mentais) € constante e
igual para todos. As idades correspondentes a cada uma delas podem mudar,
dependendo da crianca ou do meio em que ela vive. A partir desse conhecimento do
ser humano, a nogdo de “crianca” muda e nesse sentido torna-se decisivo para a
literaturafjuvenil adequar-se ou conseguir falar, com autenticidade, aos seus

possiveis destinatarios.

Portanto, a valorizag&o da literatura infantil, como fenGmeno significativo e de
amplo alcance na formagao das mentes infantis e juvenis, bem como dentro da vida
cultural das sociedades, € conquista recente. Dentro das muitas definicdes e
controvérsias quanto a verdadeira ou possivel natureza dessa literatura e sua
provavel fungdo em nossa época, adotamos a posi¢ao de Marc Soriano, na linha

semiolégica de Roman Jakobson, quando define a linguagem:

A literatura infantil &€ uma comunicacao histérica (localizada no tempo
e no espago) entre um locutor ou um escritor-adulto (emissor) e um
destinatario-crianga (receptor) que, por definicdo, ao longo do
periodo considerado, ndo dispde sendo de modo parcial da
experiéncia de real e das estruturas linglisticas, intelectuais, afetivas
e outras que caracterizam a idade adulta. (SORIANO, 1975).

Embora n&o abranja a totalidade do fendmeno em causa, essa definigao toca
em seus elementos essenciais: o livro infantil & entendido como uma “mensagem”

(comunicagdo) entre um autor-adultc (0 que possui a experiéncia do real) e um
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leitor-crianga (o que deve adquirir tal experiéncia). Nessa situagdo, o ato de ler (ou
de ouvir), pelo qual se completa o fendmeno literario, se transforma em um ato de
aprendizagem. E isso que responde por uma das peculiaridades da literatura infantil.
E Soriano conciuiu:

Eia pode nd3o querer ensinar, mas se dirige, apesar de tudo, a uma
idade que € a da aprendizagem e mais especiaimente da
aprendizagem linglistica. O livro em questao, por mais simplificado e
gratuito que seja, aparece sempre ao jovem leitor como uma
mensagem codificada que ele deve decodificar se guiser atingir o
prazer (afetivo, estético ou outro) gue se deixa entrever e assimilar
a0 mesmo tempo as informacdes concernentes ao real que estao
contidas na obra. [...] Se a infancia € um periodo de aprendizagem,
[...] toda mensagem que se destina a ela, ao longo desse periodo,
tem necessariamente uma vocagio pedagdgica, no sentidoc amplo do
termo, e assim permanece, mesmo no caso em que ela se define
como literatura de puro entretenimento, pois a mensagem que ela
transmite entdo € a de que néo ha mensagem, e que & mais
importante o divertir-se do que preencher falhas (de conhecimento).
(SORIANOQ, 1975).

1.2 Literatura Infantil: contexto histérico

A literatura infantil tem como parametro contos consagrados pelo publico
mirim de diferentes épocas que, por terem vencido tantos testes de recepgéo,
fornecem aos posteros referéncias a respeito da constituicdo da tdnica literaria do
texto destinado a crianga. No século XVil, o francés Charles Perrauit (Cinderela,
Chapeuzinho Vermelho) coleta contos e lendas da Idade Media e adapta-os,
constituindo os chamados contos de fadas, por tanto tempo paradigma do género

infantil.

No século XiX, outra coleta de contos populares é realizado, na Alemanha,
pelos irmaos Grimm (Jodo e Maria, Rapunzel), alargando a antologia dos contos de
fadas. Através de solugBes narrativas diversas, o dinamarqués Christian Andersen
(O patinho feio, Os trajes do imperador), o italiano Collodi (Pindquio), ¢ inglés Lewis
Carrol {Alice no pais das maravilhas), o americano Frank Baum (O magico de Oz}, o
escocés James Barrie (Peter Pan) constituem-se em padrdes de literatura infantil.
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Questdes relativas a obra de Charles Perrault, frequentemente apontado
como o iniciador da literatura infantil, vinculam-se a pontos basicos da questdo da
natureza da literatura infantil como, por exemplo, a preocupacao com o didatico e a

relacdo com o popular.

A colecdo dos textos de Perrault constitui-se em um dos textos mais célebres
da literatura francesa e, também, um dos textos mais referidos e menos comentados
pela critica literaria, quer na sua dimensado de arte, quer como documento. Na
verdade, a analise dos contos de Perrault requer um enfoque interdisciplinar, sendo
que os problemas que suscita ndo se restringem a teoria da literatura, a sociologia, a
psicanalise ou ao folclore, mas reclamam uma unido desses enfoques gue relacione
os diversos elementos que integram o texto e resolva as inlUmeras contradicdes com

que o analista se defronta.

Charles Perrault, coletor de contos populares, realiza seu trabalho apods a
Fronde, movimento popular contra o governo absolutista no reinado de Luis XIV,
cuja repressdo deixou marcas de terror na Franca. Os contos chegam & familia
Perrault através de contadores que, na época, se integravam a vida domestica como
servos. Considere-se que se trata de um momento histérico de grande tenséoc entre
as classes. O burgués Perrault despreza o povo e as supersticdes populares e,
como homem culto, as ironiza. Seus contos, em alguns momentos, caracterizam-se
por um certo sarcasmo em relagdo ao popular. Ao mesmo tempo, séo marcados
pela preocupacdo de fazer uma arte moralizante através de uma literatura

pedagogica.

O trabalhc de Perrault € o de um adaptador. Parte de um tema popular,
trabalha sobre ele e acresce-o de detalhes que respondem ao gosto da classe a
qual pretende enderegar seus contos: a burguesia. Além dos propoésitos
moralizantes, que nao tém a ver com a camada popular que gerou os contos, mas
com os interesses pedagogicos burgueses, observam-se os seguintes aspectos que
nao poderiam provir do povo: referéncias a vida na corte, como em A bela

adormecida.
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Segundo Sosa (1978, p.22):

“Nao ha dissociagdo entre a literatura oral e a versfo culta, os
elementos coexistem, processando-se um alargamento do dominio
da cultura grafica, que passa a manter relagdes de integragdo com o
a popuiar”.

A vocacdo pedagégica de Perrault & secundaria e confusa. Delineia-se com
mais propriedade sua relacdo com o popular, apesar de esta ser, tambem,
contraditéria. Mesmo sem total adesac o que, de fato, ndo poderia ocorrer, pois a
classe a que Perrault pertencia vivia uma inconsciéncia em relagdo ac que era
realmente popular — ele realizou o que se pode chamar de uma recuperagao da
cultura popular, procurando reconstituir os procedimentos narrativos da maneira

mais fiel possivel.

Talvez nesse momento tenha sido inaugurada a confusdo que fortaleceu os
lacos entre literatura popular e literatura infantil @ que tem por base a aproximagao
de duas ignorancias: a do povo, devido a condicdo social, e a da infancia, devido a
idade. Essa aproximacao tera uma solugdo de continuidade, podendo ser
enconirada na origem da coleta dos Grimm, permanecendo algumas seqlelas até
nossos dias. Por outro lado, é esse fator que tem permitido atribuir-se a Perrauk a
iniciacao da literatura infantil.

Na conversdo da literatura popular em infantil, Perrault revela o modelo
educativo imposto a ele e a sua época. O conto Griselda, por exemplo, apresenta
faltas, censuras, conceito de pudor e feminilidade que caracterizam a mentalidade

da época.
1.3 Literatura no Brasil

No Brasil s6 se pode falar em uma literatura especificamente infantil por volta
do final do século XIX e inicic do século XX; muito embora desde a implantagio da
Imprensa Régia, em 1808, tenham surgido as primeiras publicagdes destinadas as
criangas. Porém, é somente nos fins do Séc. XiX que surgem os primeiros “Livros de

Leitura” escritos por educadores brasileiros, compostos por tradugdes e adaptagoes
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da Literatura européia a fim de serem disseminados nas escolas.

Zilberman (1987, p.81) destaca:

A Literatura Infantil brasileira surge no periodo de transicdo entre a
Monarquia e a Republica, com a ascensdo da burguesia, cujos
primeiros  textos dirigidos ao leitor-crianga  apresentam
intencionalidades pedagogicas e funcionalidades sociais. As
primeiras produgbes nacionais desenvolvem-se em tormo de
tematicas pertinentes a exemplaridade cristd, ao moralismo
patridtico-civico e ao didatismo escolar.

No entre-séculos destacam-se, na Literatura Infantil brasileira, contelddos

associados as ideclogias e as utopias criadas em tomo da civilizagdo e

modernizagado da realidade nacional; servindo como instrumento de legitimagéo aos

interesses da elite burguesa e cultural.

O conjunto das obras dos pioneiros do livro infantil revela a qualidade da
formacdo educacional recebida pelos brasileiros no final do século XIX: uma

educacao orientada para consolidagéo dos valores do sistema herdado que reune

uma mescla de feudalismo, aristocratismo, escravagismo, liberalismo e positivismo,
destacando-se valores ideoldgicos de aparelhamento Estatal, dentre os quais
(COELHO, 2000, p.12).

+ Nacionalismo: énfase a lingua portuguesa falada no Brasil; preocupacéo em

entusiasmar os novos espiritos & dedicagéo para a patria; o culto s origens e

o amor pela terra, com maior destaque para a idealizacéo da vida no campo
em oposi¢éo a vida urbana;

« Intelectualismo: valorizagéo do estudo e do livro, como meios de ascenséo e
realizagao social, inclusive econdmica,

« Tradicionalismo cultural: valorizagdc dos grandes autores e das grandes
obras do passado como modelos culturais a serem assimilados e imitados;

« Moralismo e religiosidade: exigéncia absoluta de retiddo de carater,

hones’giﬁade, sdlidariedade, fraternidade, pureza do corpo e da alma, dentro

dos preceitos cristdos. UNAERSIDANS FERERAL
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Desde os primordios, a literatura infantii vem sendo tratada culturalmente
como género literario menor, reduzido a idéia de belos livros coloridos destinados a
aprendizagem puramente sistematica ou até considerados meios para manter a
crianga entretida, o objetivo aqui, seria doutrinar o jovem leitor nivelando-o aos
valores vigentes no contexto social.

As primeiras obras infantis, carregadas pela intengdc de transmitir
determinados valores ou padrées comporiamentais a serem incorporados e
respeitados pelos individuos, fratavam-se de adaptacdes de textos escritos para

adultos, reforcando, assim, a idéia de que a crianga era um adulto em miniatura.

No final dos anos setenta, em meio acs inumeros debates em torno da leitura
destinada as criangas, a literatura infantii comegou a ser pensada como agente de
formagdo das mentes infantis e juvenis, de modo a contribuir tanto para o
desenvolvimento de suas potencialidades naturais, guanto ao seu amadurecimenio

na transicéo da infancia para a fase adulta.

Diante das muitas definigbes e controvérsias que margeiam a natureza e
funcao dessa literatura, a problematica do contexto atual ainda se enviesa na ddvida
referente ao modo como o texto infantil deva ser encarado: como pretexto de uma

pratica pedagogica ou como arte literaria?

Compreende-se, pois que essa dialética tem provocado equivocos no que diz
respeito a producéo de obras literarias mais adequadas para a infancia, uma vez
que sua maioria revela a predominancia ora de livros fragmentados sem sentido, ora
daqueles que mesmo carregados de informagdes corretas desprovéem de fantasia e

imaginaggo.

(...) Como objeto que provoca emogdes, da prazer ou diverie e,
acima de tudo, modifica a consciéncia de mundo de seu leitor, a
literatura infantit é arte. Sobre oufro aspecto, como instrumento
manipulado por uma inteng@o educativa, ela se inscreve na area da
pedagogia (COELHO, 2000, p.46).
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Partindo especificamente da literatura como arte, que tem por objetivo
primordial humanizar seus leitores e construir uma nova consciéncia de mundo,
critica e sem a imposi¢do de valores de cunho moral e ideolégico, a literatura infantil
utilizando textos de valor artistico, proporciona a cada leitura, por meio da fuséo do
imaginario e do real, dos ideais e sua possivel e impossivel realizac@o, um rico e
poderoso instrumento do despertar do senso critico, e em consegiléncia disso

distancia-se de sua origem fortemente comprometida com a pedagogia.

E justamente por explorar o que ainda ndo é, mais poderia vir a ser, usando a
linguagem de modo a impressionar o ouvido e a imaginacdo do leitor, que a
literatura garante o prazer da leitura € um conhecimento ndo sé do mundo — que
pertence as ciéncias — mas dos modos como ¢ homem pode agir em relagdo ao

mundo e aos oufros homens.

1.4 Literatura na Escola

Focalizando o ato da leitura no ambito escolar, &€ de suma importancia que o
contato da crianca com o livio seja estabelecido desde os primeiros momentos
escolares, uma vez reconhecido o efeito enriquecedor que desencadeia. Assim, ao
professor caberia proporcionar acs seus alunos, situagbes de leitura que
objetivassem em menor grau as atividades de analise, fichas de leitura ou qualquer
outra forma de controle, dando énfase as atividades livres de enriquecimento

cultural.

Assim como explica Cunha (1995, p.47)

(..} a leitura & uma forma altamente ativa de lazer. Em vez de
propiciar, sobretudo repousc e alienagdo (daf, a massificacao)},
como ocorre com formas passivas de lazer, a leitura exige um grau
maior de consciéncia e atencdo, uma participacdo efetiva do
recebedor — leitor. Seria, pois, muito importante que a escola
procurasse desenvolver no aluno formas ativas de lazer — aquelas
gue tornam o individuo critico e criativo, mais consciente e produtivo.
A literatura teria papel relevante nesse aspecto.
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No entanto, o professor deve ter o cuidado de nédo abrir méo totalmente de um
acompanhamento sistematico, pois o leitor pode ser afetado positiva ou
negativamente pelo livro, isso dependera principalmente de sua maturidade leitora.
Desse modo, & importante que ao lado de atividades livres, os mesires se
preocupem em transformar a habilidade leitora em aprendizagem significativa,
criando situagbes e meétodos que possibilitem identificar os diversos problemas
individuais de compreenséo de textos, no intuito de desenvolver no aluno praticas de
leitura que propiciem o habito de reflexdo e critica sobre a realidade que a obra lhe
oferece e a interpretacéo dessa realidade imprimida pelo autor, o que significa dizer
que, o leitor deve, de acordo com estagio de desenvolvimento em que se enconira,
ser capaz de ter uma visao dos prés e contras da producdo que consome. Havera,
entdo, nos educandos a sensacgéo do amadurecimento, da consciéncia viva a partir

da concepcao da leitura e da percepcgao das multifaces desse processo.

Na escola, mesmo a literatura de reconhecido valor artistico perde seu poder
de encantamento e de transporte a vivéncias imaginarias alternativas, quando
empregada como veiculadora de normas de obediéncia € bom comportamento ou
pretexto para aprender gramatica, redigir melhor, para revisar a Historia, a
Sociologia e a Pedagogia. Assim, tornando-se matéria para adornar outras ciéncias,

o texto literario se descaracteriza e afasta de si o leitor.

O educador, em conseqiléncia também de uma formacao universitaria lacunar
no que se refere a visdo da verdadeira fung&o da literatura na educacéo, apbia as
justificativas de sua desmotivagdo para “criar tempo” destinados a insercdo do
trabalho com a literatura, no excesso de aulas semanais e atividades pedagdgicas,
bem como nas dificuidades que esbarram no acesso ao acervo literario. Diante disso

e como sugere Cunha (1995, p.18):

Pensamos caber a Universidade, através das Faculdades de Lefras,
de Educacdo e de Biblioteconomia, e aos Cursos de Preparagio
para o Magistério de 1° Grau (séries iniciais) a tarefa de dar a seus
estudantes — os futuros educadores — a possibilidade de indagar,
pesquisar criar, recriar, de maneira que a literatura venha a ter uma
funcio atual, verdadeiramente recreativa e estética — e por isso
social e renovadora -, entre as atividades da crianca e do
adolescente. |sso ocorrera com facilidade quando a literatura for um
valor para o préprio estudante.
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Ao condicionamento interior & escola soma-se, para agravar a situacao, o
desprestigio que a literatura sofre junto as camadas populares. Sao muitas e
diferentes as razdes que tém como conseqiiéncia o crescente desinteresse ou uma
prematura privacao de contato com as letras e com os mundos fantasticos que elas
podem conter, mantendo o imaginario infantil e juvenil preso as supersticées do
meio ou as idolatrias induzidas habilmente pelos meios de comunicacdo de massas,
de pouco ou nenhum efeito emancipatério. Dai pode-se dizer que o poder de
seducdo da literatura, que poderia contribuir para a formacdo do leitor geral,

esvaziase pelas distorgdes escolares e decreta um futuro de ndo leitores.

E notavel também que a desmotivagio da maioria dos estudantes pela leitura
literdria esta ligada & auséncia desta no contexto familiar e nos mais variados grupos
sociais, pois se 0s pais e 0s amigos nao léem, ndo ha porque a criangca ou o
adolescente valorizar a leitura. E por mais que a escola empregue meios
persuasivos ou impositivos para modificar a indiferenga quanto aos livros ou ao
saber e a arte, aprende-se mais com exemplos préximos do que por intermédio de
sermdes. Pela caréncia ou inércia do ambiente familiar quanto a leitura, declinam o
namero de leitores de geragdo a geracdo. Segundo Cunha, “a atitude prosaica e
desencantadora do aduito € que vai aos poucos minando a liga¢ao entre crianga e o
livro™ (1995, p.50).

Sao esses fatos que tornam problematico o retrato relativo ao habito da leitura
brasileira, situacdo que methorarad guando a postura do adulto em relagao ao livro e
sua fungdo educacional for modificada, como consequéncia de um melhor
conhecimento do fendmeno literario € do leitor infantil. Dessa forma, revela-se
indispensavel e essencial um redimensionamento de tais relagdes, de modo a
converté-las ocasionalmente no ponto de partida para um diadlogo atraente e
significativo entre o livro e seu jovem leitor, significa dizer que:

QO fato de a Literatura Infantil ndo ser subsidiaria da escola e do
ensino nao quer dizer que, como medida de precaucio ela deva ser
afastada da sala de aula. Sendo agente de conhecimento porgue
propicia guestionamento dos valores em circulacdo na sociedade,
seu emprego em aula ou em qualquer outro cenario desencadeia o
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alargamento dos horizontes cognitivos do leitor, 0 que justifica e
demanda seu consumo escolar (ZILBERMAN, 1987, p.10}.

P

Nesse espaco tedrico, & reconhecida a interferéncia dessa dialética na
formagido da crianga tanto com sua relagao consigo quantb no convivio social.
Desse modo, para que a escola cumpra com a finalidade do saber, faz-se
necessario que ela apresente obras que ensinem modos novos de ver o mundo
atual, acompanhadas de emocgao, prazer, capazes de agugar a imaginacao do seu
jovem leitor.

Bruno Bettelheim em A psicanalise dos contos de fadas (1980, p.49) fala
sobre essa relagao;

Para que uma estéria realmente prenda a atencio da crianga, deve
entretela e despertar sua curiosidade. Mas para enriquecer sua vida,
deve estimular-lhe a imaginagdo: ajuda-la a desenvolver seu
intelecto e tormar claras suas emog¢des; estar harmonizada com suas
ansiedades e aspiragdes; reconhecer plenamente suas dificuldades
e, a0 mesmo tempo, sugerir solugbes para os problemas que a
perturbam. Resumindo, deve de uma s vez relacionar-se com
todos os aspectos de sua personalidade - e isso sem nunca
menosprezar a crianga, buscando dar inteiro crédito a seus
predicamentos e, simultaneamente, promovendo a confianga nela
mesma & no seu futuro.

Diante do que foi exposto, a proposta veiculadora ndo concerne em
estabelecer se a formagéo de um bom leitor estd a cargo da Pedagogia ou seria
essa uma competéncia especifica da Literatura, nem tao pouco valorizar somente a
aproximacao entre elas, mas principalmente em refletir sobre a necessidade de se
reconhecer que, ao unir a responsabilidade pela concretizagdo e expansdo do
dominio e deciframento dos codigos, a compreensio e levantamento de temas neles
aflorados por intermédio do trabalho com a arte literaria, o espago escolar vai além
de suas limitagbes para propiciar ao educando o desenvolvimento da capacidade de
compreender o mundo e aprender a pensar por si mesmo, fator este que contribui
para sua gradativa emancipagéo social. “Além disto, enguanto instituicdes, a escola
e a literatura podem provar sua utilidade quando se tornarem 0 espago para criangas

refletir sobre sua condigdo pessoal” como ressalta Zilberman (1983, p.21).
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Destaca-se que atualmente parece que nossa sociedade vem se esquecendo
das criancas e de sua ludicidade, pois o que mais encontra-se nas escolas para
criangas séo professores querendo alfabetiza-las desde os primérdios da Educacao
Infantil. Varios estudos mostram a importancia de se desenvolver a criatividade a
ludicidade da crianga através da leitura. Mas as escolas ndo conseguem realizar um
planejamento escolar que nac seja apenas pedagdgico. Assim, as criangas estdo
cada dia sendo mais vitimas das falhas dos adultos que estdo arrancando a sua
liberdade de brincar, imaginar, fantasiar, entre outros. A escola na sua funcao
alfabetizadora esta valorizando somente “a escrita”, de tal maneira que menospreza
a funcéo ludica da Literatura infantil que & t&o importante para a formacao de seres

pensantes, pois a leitura estimufa a imaginagéo.

Zilberman (1893, p.32) mostra:

“‘Que em muitas escolas o processo de alfabetizagdo ainda é feito
de forma mecéanica e estatica, fazendo com que a crianga se afaste
dos livros, seja por ter sido alfabetizada de maneira inadequada,
seja por desejar esquecer experiéncias didaticas desprazerosas’.

Diante desse contexto, a literatura podera ser um instrumento poderosissimo
para a formagédo psicolégica dos educandos, pois ela forma porque ensina. E sabido
que paises civilizados sempre basearam suas instrugdes nas letras. Desse modo,
acredita-se que a literatura vai além das obras e pode ser definida como algo que
exprime o homem, entdo, atribuir a literatura uma funcgao psicoldgica é perfeitamente
aceitavel, pois independente da idade ou da condigdo social, a fruicdo da literatura
baseia-se na necessidade de fantasia que o ser humano possui. Segundo Candido:
(1972. p,20):

A fantasia, na maioria das vezes, esta relacionada a uma realidade
e, como base nesse vinculo fantasia e realidade, é possivel pensar
em literatura com determinada funcdo na formagdo do homem,
embora esta nao tenha que cumprir tal papel. Assim, pode-se dizer
gue a personalidade de qualquer ser humano, sobretudo a da
crianga, pode sofrer forte influéncia da literatura, uma vez que esta
atua de forma que ndo se pode avaliar.
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Segundo Zilberman (1987, p.12) “o ler relaciona-se ao desenvolvimenio
lingUistico da crianca, com a formagdo da compreensao do ficticio, com fungao
especifica da fantasia infantil, com credulidade na histéria e a aquisicdo do saber”.

Nesse sentido a literatura infantil oferece a parte confraria ao carater
pedagégico, compreensivel a partir do exame da perspectiva da crianga e do
significado que o género pode ter para ela. Sua atuac@o da-se dentro da faixa de
conhecimento, porque pode conceder ac leitor a possibilidade de desdobramento de
suas capacidades intelectuais, 0 saber adquirido da-se por meio do dominio da
realidade empirica, isto &, aumenta a dimensdo de compreensdo, aquisicdo de
linguagem produtos recepc¢ao histérica pela audigao ou leitura e da decodificacéo da

mesma.

No processo inicial da leitura, ocorre o que se chama de decodificacao, ou
seja, a inteligéncia opera com a discriminagio visual dos simbolos impressos e a
associacdo entre a palavra impressa € o som. A visdo, o tato, a audigido, o olfato e o
paladar também estéo envolvidos nesse processo como referenciais elementares na
aquisicdo dos simbolos graficos, ja essa “leitura sensorial” comeg¢a muito cedo em

nossa vida.

E importante também destacar a “leitura emocional” que os sentimentos, as
emogbes mostram até inconscientemente. Bettelheim (2002, p.185), relata que a
leitura de uma estdria para a criangca devera ser realizada com todo um
envolvimento emocional na estdria e na crianga, com empatia pelo que a estéria
pode significar a ela. Abramovich (1993, p.14) reforca esse argumento relatando

que:

Ler histérias para criangas sempre é poder sorrir, rir, gargathar com
as situacbes vividas pelos personagens, com a idéia do conto ou
com o jeito de escrever de um ator, e entdo, pode ser um pouco
cumplice desse momento de humor, de brincadeira, de
desenvolvimento. E também suscitar o imaginario, é ter curiosidade
respondida em relagio a tantas perguntas, é encontrar outras idéias
para solucionar questdes.
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As estorias que encantam as criangas s8o cerfamente encantadoras também
para os adultos que se permitem e deixam levar pela leitura. Podem ser estoérias
engragadas, profundas, sentimentais ou simplesmente belas; podem ser curtas ou
extensas, com muitas ou poucas ilustracdes, mas devem sem sombra de dlvida

provocar emogdes.

As estorias existem para serem contadas e nio traduzidas ou interpretadas,
menos ainda para serem questionadas como tarefa escolar neste momento em que
se busca despertar o prazer pela leitura. Assim, & preciso, resgatar urgentemente
em nossas escolas, principalmente nas de Ensino Fundamental e de Educac¢ao
Infantil a pratica de leitura por prazer, sem cobranga de entendimentc dos textos por
meio de provas cansativas e académicas. Toda a escola deveria, pelo mencs uma
vez por semana, propiciar as criangas o manuseio de livros em sala de aula para
desenvolver o gosto pela leitura em seus aspectos sensoriais, emocionais e

intelectuais, de uma forma racional e dinamica.

A crianga aprende a ler lendo, e nao passivamente, copiando inimeras vezes
uma palavra ou frase, e muito menos por meio de copias longas e exaustivas.
Vejamos o que diz Zilberman (1987, p.12) “o ler relaciona-se ac desenvolvimento
linglistico da crianga, com a formacéc da compreensado do ficticio, com funcéo
especifica da fantasia infantil, com credulidade na histéria e a aquisi¢do do saber”.
Nesse sentido a literatura infantil oferece a parte contraria ao carater pedagdgico,
compreensivel a partir do exame da perspectiva da crianga e do significado que o
género pode ter para ela. Sua atuacio da-se dentro da faixa de conhecimento,
porque pode conceder ao leitor a possibilidade de desdobramento de suas
capacidades intelectuais, o saber adquirido d&-se por meio do dominio da realidade
empirica, isto €, aumenta a dimensao de compreenséo, aquisicio de linguagem

produtos recepcgao histdrica pela audi¢do ou leitura e da decodificacdo da mesma.

Destaca-se que ndo ha como saber em que idade um conto especifico sera
mais importante para uma crianca especifica, ndo podemos decidir qual dos varios
contos ela deveria escutar num dado periodo ou por qué. Isto s6 a crianga pode
determinar e revelar pela forgca com que reage emocionalmente aquilo que um conto

evoca na sua mente consciente e inconsciente. Naturalmente, um pai comecara a
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contar ou ler para seu filho as estérias que ele ouvia quando crianca. Se a crianga
nao interessar pela estéria € sinal que n&o € significativa para ela, isto &, os temas
apresentados n&o despertaram significancia para sua vida. Dai, € melhor partir para
outra estdria, e assim ira verificando o que mais chama a atenco da crianca através
de seu entusiasmo ao ouvir aquela estbria, certamente ela ira pedir que conte a
estoria repetidas vezes. Assim & necessario que ao contar uma estdria para a
crianca € necessario sempre seguir a orientagdo da mesma. Bettelheim (1980,

p.26)) explica:

‘mesmo que o pai saiba a razdo que levou o filho a ficar envolvido
emocionaimente pela estdria, é conveniente que nao demonstre pois
& sempre invasor interpretar os pensamentos inconscientes de uma
pessoa, tornar consciente o que ela deseja manter pré-consciente, e
isto é especiaimente verdade no caso da crianca... Se o pai indica
que ja os conhece-a, crianca fica impedida de fazer ¢ presente mais
precioso a seu pai, 0 de compartithar com ele 0 que até entéo era
secreto e privado para ela”.

Desse modo, explicando para a crianga porque o conto de fada é importante
para ela, destréi o encantamento da estoria, que depende em grau consideravel, da
crianga nao saber absolutamente por que estd maravilhada. E ao lado do confisco
deste poder de encantar vai também uma perda do potencial da estéria em ajudar a
crianga a lutar por si s6 e dominar exclusivamente por si s6 o problema que fez a
estdria significativa para efa. Entretanto, nos crescemos, e encontramos seguranca
em nos mesmos por termos resolvido problemas pessoais por nossa conta, € ndo
por eles terem sidos explicados por.outros. Assim pode-se afirmar que, as estorias
que encantam as criangas podem ser estérias engragadas, profundas, sentimentais
ou simpiesmente belas; podem ser curtas ou extensas, com muitas ou poucas
ilustragbes mas devem provocar emogdes pois, as estérias por si dgo forma e
sentido as inquietagdes das criangas e conduzem-nas a uma solugdo. “a crianga é
atraida particularmente pelas estériasﬁ bem humoradas em que a astlcia do fraco

vence o Mal”. Bettelheim (1980 p.22) reforca esse argumento:

‘As escolhas das crian¢as sio0 baseadas nio tanto sobre o certo
versus o errado, mas sobre quem desperta sua simpatia e quem
desperta sua antipatia. Quanto mais simples e direto € um bom

UNVERSIDANS FENERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGAD DE PROFESSORES
BBLIOTECASETORIAL



24

personagem, tanto mais facil para a crianca identificar-se com ele e
rejeitar o outro mal. A crianga se identifica com o bom heréi ndo por
causa de sua bondade, mas porque a condicdo do herdi the traz um
profundo apelo positivo. A questdo para a crianga nao é “Sera que
querc ser bom?” mas “Com quem quero parecer?’. A crianga decide
isto na base de se projetar calorosamente num personagem. Se
esta figura é uma pessoa muito boa, entdo a crianca decide que
quer ser boa também”

Desse modo, resgatando o gosto pela leitura estaremos contribuindo para que
as criangas sejam pessoas mais bem-resolvidas no futuro. Quando os educadores
se conscientizarem desse papel, ocorrera a grande e esperada transformacio na
educacao. Assim sendo, nada mais oporfuno que iniciar essa atividade desde a
Educacao Infantil, pois se conseguirmos fazer com que a crianga desde as primeiras
serie tenham contato com contos e poesias, conquistaremos significativo avancgo
intelectual e assim poder-se-a inferir uma quebra do paradigma que criangas menos
favorecidas socioecondmico e culturalmente nao aprendem a ler e escrever porque

néo tiveram contato com materiais apropriados desde pequenas.

Desse modo, pretende-se inferir aos educadores que trabalham com criangas,
a uma conscientizagdo de que a sala de aula € um espago privilegiado para o
desenvolvimento e gosto pela leitura. Assim poder-se-a verificar o papel da literatura
infantil para o desenvolvimento do gosto para a leitura; a conquista da linguagem
oral e escrita e o que consideramos primordial na educagéo atualmente - a formacgao
integral do individuo como cidadao.

Destaca-se que ha necessidade de conhecer os verdadeiros classicos da
Literatura Infantil: Os irméos Grimm; Hans Christian Andersen; Charles Perrault e
Andersen. Na Literatura Brasileira, também temos alguns autores que dedicaram a
Literatura Infantil: Monteiro Lobato; quem ndo conhece uma boneca de pano
chamada Emilia, os meninos Narizinho e Pedrinho, a tia Anastacia, o Visconde de
Sabugosa e a Dona Benta? Quando lemos um livro de Lobato parece que estamos
dentro daquele sitio magico e participando de todas aquelas aventuras. Maria Clara
Machado, autora de Pluft, o fantasminha, um texto para o teatro infantil que foi
encenado pela primeira vez em 1955 e que até hoje é lido e adorado pelas criangas.

Outros atores famosos como Cecilia Meireles e Vinicius de Moraes também
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dedicaram um tempinho para escrever poemas feitos especialmente para as
criangas. Tem-se também Ana Maria Machado e Ruth Rocha, que sao premiadas

com varios livros infandis.

Hoje, quando se fala em crian¢a, pode-se perceber gue a literatura infantil é
indispensavel tanto na escola, como em outros meios institucionais que trabalham
para o desenvolvimento intelectual @ emocional da crianga. Mas, pode-se salientar
mediante nossos estudos, que a literatura infantil ndo fez parte das vivéncias e
aprendizagens das criangas de alguns séculos anteriores. Somente no final do
século 17 e durante o século 18, foram produzidos os primeiros livios para as
criancas. Antes disto, ndo se escrevia para elas, pois nao existia a “infancia”. Esta
faixa etaria nao era percebida como um tempo diferente, nem o mundo da crianga
como um espac¢o separado. Pequenos e grandes compartilhavam dos mesmos
eventos, porém nenhum lagcoc amoroso especial 0s aproximava.

Somente na Idade Moderna é que empregou-se a infancia uma concepgao
diferenciada da fase adulta, com interesses préprios e necessitando de uma
formacao especifica. Isso aconteceu devido a uma nova nocéo de familia, centrada
néo nas relacdes de parentesco, mas num nucleo unicelular que se preocupava em
manter a privacidade e estimular o afeto entre os membros da familia. A valorizacéao
da familia gerou um controle no desenvolvimento intelectual da crianca e a
manipulacéo das suas emogdes. A escola e a literatura infantil foram encarregadas
de cumprir esta missao, como afirma Zilberman: (1985, p.30).

“Sendo assim, houve uma aproximagado entre ambas. E as
conseqléncias foram que os primeiros textos infantis foram escritos
pelos préprios professores. Os textos eram voltados aos valores
familiares, 8 dominagao social e o intuito era de preparar a crianga
para se o adulto ideal do futuro. E até hoje, a escola marcada pela
educacao burguesa muitas vezes manipula a crianc¢a, conduzindo-a
ao acatamento da norma vigente da classe dominante”,

Desta forma, cabe ac professor, rever a literatura utilizada na sua escola,
afastando da sua pratica a literatura de cunho pedagogico, pois ela tem a finalidade
de ensinar mediante normas contidas em suas historias, tendo sempre um final

moralizante. Essas historias fazem o aluno perceber que devemos trabalhar, ficar
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contentes com o que possuimos, ajudar, ser bonzinhos contribuindo para formar
criangas passivas, seguidoras de modelos e de normas, uma formacao inadequada
para nossa época. Entao, se faz necessario, que o professor introduza na sua
pratica pedagédgica a literatura de cunho formativo, que contribui para o crescimento
e a identificacdo pessoal da crianga, propiciando ac aluno, a percepcdo de
diferentes resolucdes de problemas, despertando a criatividade, a autonomia, a
criticidade, que s&o elementos necessarios na forma¢do da crianga de nossa
sociedade atual. E necessério que o professor faca a selecao de livros de literatura
que tenham boa estética, texto apropriado, uma ilustragdo motivadora, etc. E através
da literatura infantil que se pode fornecer condigbes da crianga ter “conhecimento
do mundo e do ser” por intermédio da realidade criada pela fantasia do escritor. Mas,
nao basta colocar a crianga em contato com © livro, na escola, para se conseguir

formar um leitor. E preciso atentar para alguns detalhes extremamente importantes.

Pode-se dizer que a escola promove o intercambio entre a crianga e a
literatura, e ela tem a oportunidade de estimular o gosto € o habito pela leitura. Por
esse motivo, o professor deve introduzir na sua pratica pedagbgica, métodos ou
estratégias criativos que estimulem a emancipagéo pessoal € 0 desenvolvimento
integral da crianca.

Sabe-se que a literatura pode proporcionar fruigao, alegria e encanto quando
trabalhada de forma significativa pelo' aluno. Além disso, ela pode desenvolver a
imaginacdo, os sentimentos, a emogéo, a expressao e o movimento através de uma
aprendizagem prazerosa. A literatura infantit ¢ antes de tudo, literatura: ou meihor, é
arte: fendmeno de criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, atraves

da patavra. Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginario e o real.

Devido a todos esses aspectos, nao da para distanciar a literatura de cunho
formativo da aprendizagem escolar. Literatura e escola caminham em direcéo a
formacéo da crianga, mas devemos atentar para nao confundir a literatura formativa

daquela de cunho pedagdgico.

Pode-se salientar que € de fundamental importancia a formacéo de leitores.

Mas sabemos que ndo é tdo simples assim, devido aos problemas sociais. Isso s
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serd possivel quando a leitura fizer parte do ambiente cultural do povo, quando
existirem livios com os anseios e gostos das diversas faixas etarias de uma
populacdo. Como salientou Werner Zotz, em entrevista, s6 assim pode-se afirmar
que todos gozam o mesmo direito de ler, para conseqientemente formarmos
verdadeiros leitores.

Sabe-se que a leitura € um processo de continuo aprendizado. Alguém
acostumado a ler busca respostas para suas dlvidas e atualiza-se sempre que
necessario. E hoje vivemos numa época, que valoriza-se o conhecimento e o talento
tecnico, em detrimento ao raciocinio. E a leitura ajuda a formar seres pensantes,
preparados para a vida. Ela desenvolve a reflexdio e o espirito critico. E fonte
inesgotavel de assuntos para melhor compreender a si e ao mundo.

Percebe-se que a literatura também & lazer, quando feita com fruigdo. Um
bom livro & capaz de nos levar a outros mundos, de dar vida aos nossos sonhos, de
nos fazer chorar. Mas, muitas vezes na escola, o aluno ao invés de criar o habito de
ler, passa a achar a leitura a coisa mais chata do mundo. Quando o professor utiliza
o livro de literatura, na escola, com o intuito de ensinar teorias, fazer analise
sintatica, atendendo a estruturalismos de forma imposta, com certeza a leitura sera

frustrante para o aluno.

A leitura deve ser sinfnimo de espontaneidade, liberdade e prazer. Para isso,
o professor deve deixar o aluno escolher o livio de seu interesse ou pelo menos
palpitar, ndo negandg, ao aluno, a liberdade de divergir. Feita a leitura, para avaliar o
aluno pode-se utilizar atividades ladicas como: debates, dramatizagao, trabalhos em
grupos etc. Porque o importante n&o € o resultado, € o processo

Geralmente utiliza-se na escola muitos classicos infantis, mas fazendo a
andlise destes livros nota-se, que eles abordam assuntos muito distantes da
realidade da crianga e a linguagem nao € muito significativa. Mas no Brasil,
atualmente, surgiu uma nova literatura infanto-juvenil, revelando 6timos escritores.
Estes escritores respeitam os sentimenios e a inteligéncia das criangas e jovens,
através de assuntos atuais ou mediante a redescoberta de formas literarias do
passado, que sdo recriadas pelo novo espirito dos tempos. Pode-se citar algumas
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obras e respectivamente seus autores: A casa amorosa de tnés Mafra, Maria-vai-
com-as-outras de Sylvia Orthof, As flores da primavera e Pe-Legrino Pe-Tronio de
Ziraldo, Um belo sorriso e O pote de melado de Mary Franca e Eliardo Franga e
muitos outros.

Percebe-se entdo, que ler pode tomar-se prazer e habito se introduzido na
escola de maneira significativa. Desta forma, € importante levar para os alunos
diversos livros de historias de cunho formativo, pois os livios da escola sdo muito
limitados. Noto que os alunos adoram ler, principalmente se podem escolher o livro
que vao fazer a leitura. Vejo que na escolha procuram temas de sua realidade e

adoram belas ilustragdes.

E preciso fazer a leitura de historias em sala de aula e percebo que meus
alunos ao ouvi-las ficam encantados, se transportam para o mundo da fantasia,
imaginando-se como personagens. Ao professor cabe o detonar das multtiplas vistes
que cada criagao literaria sugere, enfatizando as variadas interpretacoes, porque
estas decorrem da compreensao que o leitor alcangou do objeto artistico, erri razaoc
de sua percepgdo singular do universo representado. E a partir dai que se pode
formar leitores criticos. Fazendo florar a literatura infantil com finalidade formativa.

Sendo assim, pode-se afirmar que a literatura infantil é indispensave! na
escola, pois através da fruigio, proporciona o desenvolvimento e a aprendizagem da

crianga.

2.1 Metodologia

Neste trabalho optamos por desenvolver uma pesquisa de carater
exploratério, numa perspectiva qualitativa, alem de registrar dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situacéo estudada. Pesquisaremos e
analisaremos varias bibliografias de autores que abordam o tema Literatura Infantil,
com vistas a da um suporte tedrico as nossas inquietacdes e hipdteses. Em seguida,
faremos uma pesquisa participante, uma vez que havera envolvimento e
identificacdo do pesquisador com as pessoas pesquisadas. Assim, o pesquisador
passa a ser sujeito ativo do processo agindo de forma efetiva para transforma-la.
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O universc da pesquisa foi composta pelos professores do Centro
Educacional Maciel Batista Pereira, na cidade de Cajazeiras, na turma de 2° ano.

O estudo de caso é utilizado “ao selecionarmos apenas um objeto de
pesquisa destinado a grande guantidade de informacgao sobre o caso escolhido e,

conseqgiientemente, aprofundando seus aspectos” (apud. MATOS, 2001, p.45-46).

Para realizagao dessa pesquisa sera aplicado um questionario “essa técnica
de investigagiio consiste em que, sem a presenca do pesquisador o investigador
responde por escrito, ao formulario (com questdes) entregue pessoalmente ou
enviado por correio” (MATOS, 2001, p. 60). Esse questionario sera aplicado aos
professores.

2.2 Caracterizagdo da escola colaboradora

O Centro Educacional Maciel Batista Pereira (SESC — LER), localiza-se na
rua Vitoria Bezerra, no Bairro de Capoeiras.

O SESC é uma entidade de prestagao de servigos de carater socioceducativos,
cuja atuacdo se da no ambito do bem-estar social, nas areas de saude, cultura,
educacio e lazer. Seu objetivo é contribuir para a melhoria das condi¢es de vida da
populacao e facilitar meios de aprimoramento cultural e profissional. Criado, mantido
e administrado pelo empresariado do comercio, 0 SESC cultiva como valor maior
que orienta sua agao o estimulo ao exercicio da cidadania e a democracia, principais

caminhos na busca do bem-estar individual e coletivo.

Levando em conta sua origem, sua historia, seus principios e as
caracteristicas do meio em que atua, o SESC reafirma as finalidades que Ihe deram
origem contribuindo para a melhoria da qualidade de vida dos trabalhadores e para o
desenvolvimento econémico e social de todos. Por meio de uma agdo educativa,
propositiva e transformadora, o SESC visa principalmente ac fortalecimento da
capacidade de os individuos buscarem, eles mesmos, a melhoria de sua qualidade

de vida, bem como ao enriquecimento e a difusao da produc{ﬁo cultural.
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A diretriz basica do SESC € imprimir um carater eminentemente educativo a
todas as afividades e servicos desenvolvidos, fazendo com que uiltrapassem seus
objetivos mais imediatos e resultem também em informagdo, capacitagio e
desenvolvimento de valores. E justamente essa funcao educativa que caracteriza e
diferencia a agéo institucional do SESC em relagdo ao trabalho desenvolvido por
outras entidades assemeilhadas. O trabalho educativo estd voltado para o
desenvolvimento integral dos individuos, tendo em vista o aperfeicoamento da
compreenséo de si mesmos e do meio em que vivem, a melhoria de suas condicdes
de vida no ambito social e cultural e o desenvolvimento de valores que os facam

participes ativos de uma sociedade que esta passando por mudancas.

Visando ampliar e fortalecer ainda mais a dimensao educativa de sua agéo
social, o Departamento Nacional do SESC criou nos estados o Projeto SESC LER,
com a finalidade de implementar um processo educativo integrado respeitando a
diversidade local. A implementacido desse projeto estd se iniciando nas
comunidades mais carentes e isoladas dos estados brasileiros. Certamente, tal
empreitada nao solucionara isoladamente o problema do analfabetismo e do déficit
educacional da sociedade brasileira; entretanto, contribuira diretamente para
minimiza-la, podendo servir ainda como referéncia nacional, um exemplo que anime
outras instituicdes a atuar no mesmo sentido.

A entidade funciona nos trés turnos. Pela manha, trés turmas do PHE (Projeto
Habilidade de Estudo). Esse projeto tem como objetivo reforgar as atividades dos
alunos da 22, 32 e 42 anos que estudam nas escolas municipais.

Ja a tarde funciona uma turma da EJA multisseriado, a noite também se
trabatha com trés turmas da EJA.

O Centro Educacional, dispde de seis professores graduados, direcao, uma

orientadora pedagogica.
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Nesse texto apresentaremos o resultado de nossa pesquisa, realizada junto
aos professores do ensino fundamental. Nele estdo dispostos os dados obtidos com
0s questionarios, como também suas respectivas andlises e consideragées
realizadas por nos enquanto responsaveis pelo encaminhamento da pesquisa.

No primeiro item, questionamos aos educadores o que eles fazem para
- estimular a leitura dos alunos. 30 deles ler historias diversificadas com bastante
dinamicidade, sempre ressaltando a importancia de ler. O que podemos perceber
com essas respostas, que embora medianamente satisfeifo com o que praticam,
eles acreditam que ainda apresenta falhas, que fazem com que este seja ainda um
processo problematicoc em sua pratica.

Os 70 restantes dos professores, que responderam ao mesmo item,
encontram bastanie dificuldade em trabathar com a leitura. O que vem reforgar gue

este, configura-se como um problema para a maioria dos profissionais.

Sao diversas as variaveis que se alinham quando se trata da questdo de
despertar o gosto pela leitura. Nao ha como fazé-lo sem recursos e estratégias para
distribuicdo do livro, sem professores e bibliotecarios que tenham descoberto o
prazer de ler. Em outras palavras, do ponto de vista pedagégico, ha que se ter em
mente uma politica da leitura, mas sobretudo © gosto de ler que € possivel
despertar.

Concordamos com Martins (1982, p.35), quando ela afirma:

“‘Desde que o ser humano nasce e toma contato com a realidade,
comega a fazer uma leitura da vida, por meio de sentidos. A leitura
adquire um conceito bem amplo — o de conhecimento, interpretagdo
e decifracio do codigo/enigma gque & o mundo. Nesse sentido, a
leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e o objetivo
primordial desta implica a compreensao melhor do mundo®.

No segundo item, & indagado sobre que recursos séo utilizados em sala de
aula, e a grande maioria dos professores, ou seja, 60 responderam livros infantis.
Fles consideram que este nao estd atendendo as necessidades que s&o
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apresentadas pelos alunos. Estando esfes pouco satisfeito com 0s meios que tem
tancado méo para que se trabathe a literatura infantil com os alunos.

Outros 40 dos professores consideram gque os recurso utilizados sdo apenas
regular. Esse nomero nos revela que o que poderia ser feito era diversificar os
recursos e trabalhar com os mesmos dinamicamente, sem a leitura vir acompanhada
da nocao de dever, de tarefa a ser cumprida, sem ser um instrumento autoritario
mas sim de prazer, de deleite, de descoberta de encantamento.

Segundo Zilbermam (1987, p.59).

“A utilizacdo de atividades lidicas nas escolas pode contribuir para
uma melhoria nos resultados obtidos pelos alunos. Claro, que
atividades de cunho lddico nao abarcariam toda a complexidade que
envolve o processo educativo, mas poderiam na busca de methores
resultados por parte de educadores interessados em promover
mudancas”.

No terceiro item que frata da avaliagao da leitura feita pelos educadores os
numeros revelam que 30 trabalham com uma pratica reflexiva e autonomizadora ao
fongo do referido processo e 70 aparentemente demonstra ter como principal critério
a nota. isso demonstra que a maioria dos educadores ainda néo sabe direito avaliar

€ porque avaliar a leitura.

As respostas demonstram que ainda nao se tem claro os reais objetivos; nao
se concebe ainda a avaliagdo como um momenio de reflexdo continua para
professores como para alunos. E assim néo se leva em consideragéo o assunto a
importdncia da sua aplicatividade, mas sim os possiveis resultados obtidos, que

muitas vezes nao significam nenhum aprendizado.

Nesse aspecto concordaremos com Zilberman (1993, p.31) quando ele

afirma:

“Os debates, a leitura critica e comparativa de jornais dramatizacao,
visitas a biblioteca conversas com o autor do livro, sdo atividades
para frabalhar o livro em sala, desenvolvendo no aluno a capacidade
de pensar e crescer. Assim devemas, evitar a avaliagdo do
rendimento da leitura por meio da literatura, pois sera inGtii enguanto

nao tivermos alunos que E{\‘cc%’é'fﬁ_ @M@ prazer no ato de ler”.
GRAARSS L
' R NDE
nE CAMPINAGRINVE
OFzo3tns
DE FORMAGRO DE PR
CEITRO @ GTECASETCRIAL

CABZERAS - oaRABA



33

O quarto item questionamos sobre a importancia da leitura. E do total de
- professores; 50 consideram a pratica da leitura necessaria; outros 50 consideram
qgue a leitura é imprescindivel como também alguns conhecimentos prévios. O que
vem mostrar com isso que a p'rética de leitura se faz presente na vida destes

educadores. Zilberman (1985, p.50) afirma:

"Q trabalho com a leitura & um dos meios mais importantes para a
consecugao de novas aprendizagens; possibilita a construcdo e o
fortalecimento de idéias e agfes. Ninguém se torna leitor por um atoe
de obediéncia, ninguém nasce gostando de leitura. A influéncia dos
adultos como referéncia & bastante importante na medida em gue
sao vistos lendo ou escrevendo”.

No item cinco se levanta o questionamento quanto os beneficios trazidos pela
leitura, 40 dos professores responderam que contribui na formagéo de um individuo

e lhe acresce conhecimentos.
Para os 70 dos professore traz beneficios para a escrita dos alunos.

Trabalhando a leitura permanentemente na sala de aula o educador
fomentara o gosto pela {eitura desde o inicio das etapas de escolaridade. O incentivo
do adulto deve ser fundamental nesse processo, sendo o0 mediador entre a crianca e
o livro, isso contribuird para uma promog¢ao da aprendizagem que sirva para a
constituicdo de sujeitos que simplesmente ndo pertengcam a uma sociedade, porém

a questiona, e a transforma.

No sexto item nas questfes abertas, indagamos aos professores o que eles
fazem para despertar a curiosidade da crianca antes de comecar a contar uma
histéria e as respostas expressao idéia referentes a esta como um momento de

questionar o imaginario da crianga, sobre a historia, fazer inferéncias a mesma.

Um dos principais objetivos de se contar historias e o da recreacdo. Mas a
importancia de contar historias vai muito alem. Por meio delas podemos enriquecer
as experiéncias infantis, desenvolvendo diversas formas de linguagem ampliando o
vocabulario, formando o carater, desenvolvendo a confianga na forgca do bem,
proporcionando a ela viver o imaginario.
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No sétimo item se levanta a questéao sobre que critérios usar para selecionar
os livros que irdo ser trabalhados. E os educadores, apontam historias que
desenvolvem o cognitivo e a construgéo da subjetividade do aluno. Passamos

perceber nas respostas a confianga e seguranca dos educadores.

A histéria, possibilita a articulagdo entre objetividade e subjetividade, espaco

entre no qual se situa o trabalho.

Quando se questiona no oitavo item, sobre o que o professor acredita que a
leitura infantil facilta a aquisicac da leitura, as respostas dos professores nos
revelam que para eles, promover a aproximagdo entre os alunos e o texto & um
processo delicado que requer maestria logo a crianga s0 tomara gosto pela leitura se
o mundo literario for representado a ela em pequenas doses e de maneira
prazerosa, ja que ler & o ato de sentir-se bem, e & nesse sentir-se bem que entra a

Literatura Infantil.

2.4 A Experiéncia Desenvolvida

Iniciamos a parte pratica da pesquisa realizando um questionarioc com 0s
alunos. O questionario € uma técnica de investigagdo consiste em que, com a
presenca do pesquisador, o investigado responda por escrito a um formulario (com
questdes) entregue pessoaimente. E o momento em que o aluno tem oportunidade
de refletir engquanto escreve, com ajuda do professor preferencialmente.

Elegemos trabalhar com a literatura Infantil em sala porque & imprescindivel
que as criangas tenham contato com o livro, € nao apenas com textos copiados. O

objeto livro € em si mesmo atrativo, fascinante e provoca um prazer especial,

exercendo um efeito especial sobre a curiosidade das criancas.

Compreendo a Literatura Infantil como um direito da crianga a recreacao, ac
prazer da leitura gratuita e ao sonho, a arte infantil também deve se fazer presente

nos bons livros como pretensao de alargar e nao de estreitar o mundo da crianca.
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Nesse sentido, em relagao a funcao da Literatura Infantil, vale lembrar as palavras
de Cunha:

A Literatura Infantil influi & quer influir em todos os aspectos da
educacdo do aluno. Assim, nas trés dreas vitais de homem
(atividade, inteligéncia e afetividade) em que a educacio deve
promover mudangas de comportamentos, a Literatura Infantil tem
meios de atuar. (CUNHA, 1995, p.45).

Evidentemente, tudo é uma Literatura sé. A dificuldade esta em delimitar o
que se considera especialmente do ambito infantil. Sdo as criancgas literatura infantil
a priori, mas a posteriori.

Em seguida, colocamos em pratica nossa primeira atividade. E
impressionante como 0s versos da historia sdo 6timos recursos no processo de

ensinar os alunos e ler e escrever.
A primeira atividade realizada foi o trabalho com a histdria Cachimbos.

Organizamos a sala de aula em um circulo, narramos a historinha (Cachimbo)
através do cineminha. Logo questionamos sobre a historia. Distribuimos fichas com
os nomes dos alunos, trabalhamos substantivos proprio e comum. Em seguida,
questionamos aos alunos sobre as formas dos cachimbos. Logo que responderam,
distribuimos as formas geométricas de madeira, pedimos que eles observassem as
formas dos objetos presentes na sala de aula ou na escola, como folhas de

cadernos, livros e lousa etc.

Para aprender a ler e a escrever & preciso pensar sobre a escrita, pensar
sobre 0 que a escrita representa e como ela representa graficamente a linguagem.
Essa atividade com a historia favoreceu especialimente a analise e a reflexéo sobre
a silaba e a correspondéncia fonografica, aoc manusear as fichas com os seus

respectivos nomes.

E necessario que ele ponha em jogo tudo o que sabe sobre a escrita
para poder realiza-las. Nas atividades de “leitura” o aluno precisa
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analisar todos os indicadores disponiveis para descobrir o significado
do escrito e poder realizar a “leitura’ de duas formas: pelo ajuste da
“leitura™ do texto, que conhece de cor, aos segmentos escritos; e pela
combinagdo de estratégias de antecipacio (a partir de informacgodes
obtidas no contexto, por meio de pistas) com indices providos pelo
préprio texto, em especial os relacionados a correspondéncia
fonografica (PCN/1997, p.82-84).

A Caixa Maluca
Realizamos uma outra atividade em sala. Trabathamos com a histéria “A
Caixa Maluca”. Trata-se de uma caixa misteriosa, que do céu caiu. A partir dai, os

bichos da mata ficam curiosos e disputam a posse da caixa maluca.

Esse trabalho foi excelente veiculo para os alunos refletirem sobre os temas,

infancia, curiosidade, diversidade, egoismo, disputa.

Assim, conversamos sobre os bichos da floresta, os domésticos. Quais

animais sao ferozes, quais os de facil convivéncia, os mais fiéis, amigos e solidarios.
Lemos a histdria criando suspense. Imitamos os sons de alguns animais,
sugerimos que as crian¢as imitassem o seu caminhar, saitos, grunhidos, tec.

Explicamos o significado das palavras novas.

Demos oportunidades as criangas para que observassem as diferencas entre

os bichos: tamanho, cor, peso, altura. Eles vivem na Terra, na agua, no ar, etc.
Leitura silenciosa, percebendo os detalhes da disputa e do egoismo.
Seguindo a histdria

Seguindo a historia foi mais uma atividade realizada com os alunos da 2% ano

do Sesc-Ler.

Cada aluno ficava em sua careira com uma folha na mao nesta folha

tinhamos a historia. O aluno seguia a historia com o dedo. Enquanto a professora lia
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a historia. A professora parava de ler e passava em cada carteira para verificar
quem estava na palavra correta.

Através dessa atividade foi possivel trabalhar a correspondéncia entre o oral e

o escrito.
Rapunzel

A turma ditava a histéria e o professor escrevia no quadro negro.
Desenvolvendo essa atividade foi possivel os alunos observarem a organizagéo
formal do texto e favoreceu a memorizagac da historia que foi trabalhada a fundo
depois. Os alunos puderam estabilizar a escrita de algumas palavras bem como
repeticao titulo e grafia.

O Gato de Botas

Realizamos uma outra atividade em sala com a historia "O Gato de Botas”
que nos mostrou uma forma de as criangas estarem em contato com a palavra
escrita e a copia.

Nos ultimos anos, a copia caiu em desuso, apontando como um simbolo de
uma época em que os alunos simplesmente reproduziam 0 que 0 professor
mandava. Mas isso ndo quer dizer que se deva abolir definitivamente o trabalho com
a copia, pelo contrario, devemos significa-los.

Trabalhamos com a copia em sala e foi um excelente veiculo para os alunos
perceberem como se da a organizagao espacial do texto, o uso de letras mailscuias
e a grafia das palavras. Os alunos tiveram a oportunidade da releitura, ou seja, da

revisdo do que foi copiado do quadro negro.

Assim, eles aprenderam que um texto s6 fica bom depois de uma ou mais
revisdes. Cada erro que o aluno encontrou antes de mim (ou junto comigo) cimentou
a nogao de que o desenvolvimento cognitivo né@o caiu do céu, mas & conquistado

com esforco, linha a linha.

UNNERSIDADT FEIERAL
DE CAMPINA GRENDE
CENTRO DE FORMAGED DE PROFESSORES
RLIOTECA SETORIAL
CAJATEIRAS - PARAIRA



38

Em vez de deixar a sala de aulas com cara de festa infantil expusemos os
cartazes na parede a altura dos olhos deles, € mais (til forrar as paredes com os
temas trabalhados, que forma o resumo de algumas historias trabalhos.

A Cidade Perdida

Realizamos um passeio com a turma, de alunos pelos arredores da escola.
Ao termino lermos pausadamente, o livro permitindo a interveng¢éao dos alunos. Logo
reunirmos os alunos para uma rodinha de conversas, retomando 0 que foi constando
no passeio iniciaimente realizado e ¢ livro lido. Questionamos sobre ¢ motivo que
levou 0 magico Abracadabra a agir na cidade perdida. Pedimos que eles othassem
para a escola e verificassem se os alunos, professores que trabalham na limpeza
estdo agindo de forma adequada, de modo a tratar bem o lixo e ndo poluir o meio

ambiente.

Focalizando o ato da leitura no ambito escolar, € de suma importancia que o
contato da crianga com o livro estabelecido desde os primeiros momentos escolares,
uma vez reconhecido o feito enriquecedor que desencadeia. Assim, ao professor
caberia proporcionar aos alunos, situagbes de leitura que objetivassem em menor
grau as atividades de analise, fichas de leitura ou gqualquer outra forma de controle,
dando énfase as atividades livres de enriquecimento cultural.

Cunha {1985, p.47) explica:

{..) a leitura & uma forma altamente ativa de lazer. Em vez de
propiciar, sobretudo repouso e alienagac (dai, a massificagdo), como
ocorre com formas passivas de lazer, a leitura exige um grau maior
de consciéncia e atengio, uma participagao efetiva do recebedor -
leitor. Seria, pois, muito importante que a escola procurasse
desenvolver no aluno formas ativas de lazer — aquelas que tornam o
individuo critico e criativo, mais conscienie e produtivo. A literatura
teria papel relevante nesse aspecto.

No entanto, o professor deve ter o cuidado de nac abrir mao totalmente de um
acompanhamento sistematico, pois o0 leitor pode ser afetado positiva ou

negativamente pelo livro, isso dependera principalmente de sua maturidade leitora.
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Desse modo, € importante que ac lado de atividades livres, os mestres se
preocupem em transformar a habilidade leitora em aprendizagem significativa,
criando situagdes e métodos que possibilitam identificar os diversos problemas
individuais de compreensédo de textos, no intuito de desenvolver no aluno praticas de
leitura que propiciam o habito de reflexdo e critica sobre a realidade que a obra lhe
oferece e a interpretagdo dessa realidade imprimida pelo autor, o gue significa dizer
que, o leitor deve, de acordo com estagio de desenvolvimento em que se encontra,
ser capaz de ter uma visao dos pros e contras da produ¢ao que consome. Havera,
entdo, nos educandos a sensagdo do amadurecimento, da consciéncia viva a partir

da concepcéo da leitura e da percepgéo das multifaces desse processo.

Na escola, mesmo a literatura de reconhecido valor artistico perde seu poder
de encantamento e de transporte a vivéncias imaginarias alternativas, quando
empregada como veiculadora de normas de obediéncia e bom comportamento ou
pretexto para aprender gramatica, redigir melhor, para revisar a Historia, a
Sociologia e a Pedagogia. Assim, tornando-se matéria para adornar outras ciéncias

o texto literario se descaracteriza e afasta de si o leitor.
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Conclusao

Ao iniciarmos esse trabalho, tinhamos por objetivo primordial verificar em que
medida a Literatura Infantil nos planejamentos educacionais, contribuiam para a mudanca de
postura docente e um repensar da pratica pedagdgica. Como também, aplicar em sala de aula
um projeto de misica, visando desenvolver habilidades ¢ competéncias dos discentes a partir

de situagdes propostas pela pratica.

Na analise final dos dados obtidos no campo de Estigio, podemos ver que Literatura
Infantil parece estar em “moda” no ambiente escolar. Praticamente todas as escolas esto, ou

dizem estar, trabalhando com “Literatura”™,

E este modismo que acaba sendo preocupante, pois de uma certa forma a Literatura
Infantil € implantados, dentro do ambiente escolar, sem nenhum critério, conceituagio ¢
previa preparacdo ( capacitacfo ) do profissional de educacdo que deveria ser o mediador

desta dinamica.

Desta forma, estamos presenciado constantemente uma Literatura infantil sem
objetivos ou significagdo “ler por ler”. Quando sabemos que ndo ¢ isso, € preciso que
aconte¢a em sala um grande envolvimento por parte do profissional de educagfio que deveria

ser o mediador desta dindmica que neste caso € o educador.

Porém, nfio pretendemos generalizar, uma vez que na vivencia do Estagio foi possivel
observar que boa parte dos docentes demonstram interesse, ¢ desenvolve em sala Literatura

Infantil contextualizados.

No transcorrer da pesquisa, fomos percebendo que, aquilo que estava sendo feito
estava surtindo efeito. E que apesar da nossa “pouca” experiéncia em ensino com Literatura
Infantil, juntamente com as pesquisas que realizamos para elaboracio deste trabalho, levou-
nos a crer que a Literatura Infantil pode ser um dos mecanismos que propiciasse a interacio
sujeito — objeto de conhecimento, mediando ainda os fatores motivacionais intrinsecos €

necessarios para a aprendizagem.
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Percebemos o coletivismo ¢ a cooperacfio existente nos alunos em sala de aula. O
prazer que eles demonstraram em participarem desde a escolha das historia até a apresentacfo
da ultima histéria infantil trabalhada em sala. Para os alunos as aulas tinham se transformado

num tipo prazerosa, onde eles estavam tendo a oportunidade de aprender cantando.

As aulas foram principalmente, momentos de troca. Trocas de informacio de
experiéncias e conhecimentos. Que contribuiram para um bom desenvolvimento do trabalho,
dando a este um resultado positivo. Tanto na nossa analise, como na dos alunos que durante

as aulas, expressavam contentamento o desejo de maiores envolvimento.

Durante esse trabalho procuramos trabalhar, nessa ultima perspectiva, a imaginar a
sala de aula antecipada de sonhos, vontades, desejos, ilusdes, necessidades, etc., fatores estes
que serviram como impulsionadores para o nosso ato de trabalhar. S3o estes fatores
impulsionadores que levarfio o educador a iniciar sua busca, sua pesquisa, sua caminhada para
a descoberta e suas agdes de investigagdo, dando espago para o surgimento do novo, para que
novas praticas possam ser estabelecidas na perspectiva de tornar o ensino, um processo

democratico e sobretudo transformador.
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ANEXOS
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QUESTIONARIO DOS PROFESSORES

FORMACAO
TEMPO DE TRABALHO

12 O QUE VOCE FAZ PARA ESTIMULAR A LEITURA DOS ALUNOS?
22 QUAIS SAQ OS RECURSOS UTILIZADOS?

32 COMOO VOCE FAZ A AVALIACAO DESSA LEITURA?

4° PARA VOCE PORQUE £ IMPORTANTE TRABALHAR LEITURA?
5° QUAIS 0S BEﬂEFfCIOS TRAZIDOS PELA LEITURA?

6° ANTES DE COMEGAR A CONTAR UMA HISTORIA OQUE VOCE FAZ PARA DESPERTAR A

CURIOSIDADE DOS ALUNOS?

7°DURANTE O MOMENTO EM QUE A HISTORIA ESTA SENDO NARRADA, COMO AS CRIANCAS

SE COMPORTAM?

8° AO TERMINARB A HISTORIA QUE ARTIFICIO VOCE USA PARA NAO QUEBRAR O ENCANTO

QUE VOCE CRIOU DURANTE A HISTORIA?

9° QUE CRITERIO VOCE USA PARA SELECIONAR OS LIVRQS QUE IRAQ SER TRABALHADOS COM

0S ALUNOQS?

10° VOCE COMO PROFESSORA ACRTEDITA QUE A LITERATURA INFANTIL FACILITA A

AQUISICAO DA LEITURA?
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QUESTIONARIO DO ALUNO

ESCOLA
ANO

12 O QUE VOCE GOSTA DE LER?

AJGIBI
BJREVISTA
C)LIVROS INFANTIS

22 QUAL PERSONAGEM LHE CHAMA MAIS ATENCAQ?

AMHEROI
B)PRINCESA
CWVILAO

3¢ VOCE PREFERE HISTORIAS COM:

AJANIMAIS FALANTES
B)SERES MAGICOS(FADAS/BRUXAS)
C)OBJETOS COM VIDA

" D)HEROIS VALENTES E DESTEMIDOS

42 QUANDO SUA PROFESSORA NARRA UMA HISTORIA VOCE?

A)NAO GOSTA
BJGOSTA E FICA CONTENTE
C)GOSTA MUITO £ PEDE QUE ELA CONTE OUTRA VEZ

52 QUAIS PESSOAS COSTUMAM NARRAR HISTORIAS PARA VOCE:

AYMAE

BIPAI
CHRMAOS
D)AMIGOS
E)PROFESSORA

62 SUA PROFESSORA NARRA HISTORIA PARA VOCE?

AJTODOS OS DIAS
BJALGUMAS VEZES
C)NAO NARRA

7¢ QUAIS AS HISTORINHAS ABAIXO VOCE CONHECE E OU GOSTARIA DE CONHECER?

A) BRANCA DE NEVE
B)URSINHO POOH
D}PETER PAN
E}CINDERELA
F)GATO DE BOTAS
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G)OUTRAS

82 EM QUE LUGAR VOCE QUVE MAIS HISTORIAS

A} NA ESCOLA
BJEM CASA

9° 0 QUE VOCE PREFERE FAZER QUANDO ESTA EM CASA

AJLER ALGUM LIVRO
B)ASSISTIR TELEVISAQ
CINAVEGAR NA INTERNET

10°QUNDO VOCE ESTA BRINCANDO QUE PERSONAGEM VOCE IMAGINA SER?

A}JUM HERO!I QUE VENCE BRUXAS E DRAGOES
BJUMA PRINCESA QUE ENCONTRA UM PRINCIPE ENCANTADO
CJNENHUM DBOS DOIS
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