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Ha um ditado chinés que diz que, “se dois homens vem andando por uma estrada, cada um
carregando um pio, e ao se encontrarem, eles trocam os pées, cada homem vai embora com
um; porém, se dois homens vem andando por uma estrada, cada um carregando uma idéia, e,

a0 se encontrarem, eles trocam idéias, cada homem vai embora com duas.”.
(Maria S. Cortella, 1998)
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RESUMO

O trabatho que realizamos surgiu da necessidade de compreender ¢ anaiisar como ocorre &
indisciplina na escola deixando lacunas no processo ensino-aprendizagem nas séries
iniciais do Ensino Fundamental da Escola Municipal de Educagio Infantil ¢ Fundamental
Crispim Coelho, Cajazeiras-PB. De modo que, aplicamos um questiondrio com sete
professoras-dessas séries, a fim de conhecer como elas percebem a problemética, como as
criangas consideradas “indisciplinadas™ lidam com as atividades propostas durante a aulae
de que modo 3 indisciplina tem afetado o caminhar das aulas dessas professoras. A seguir,
fizemos a anilise do questionario a partir da nossa compreensio ¢ a luz de fundamentagées
teéricas de diferentes autores.

Realizamos ainda um trabalho de pesquisa com a familia dos discentes do 3° série, no
intuito de identificar a causa da indisciplina na escola segundo algumas propostas dos
autores com os quais fizemos a fundamentacfio tedrica.

E necessario que a escola faca valer a questfio de trabalhar a relagfio vida cotidiana e vida
escolar. Com relagfio ao trabatho com atividades voltadas para amizade e respeito com o
outrc percebemos o quanio foi proveitoso, pois as criangas se mostram atraida e
participativa durante a realizagfio das mesmas. Enfim, todo o percurso do nosso trabalho de
pesquisa foi grandioso para a nossa formagéio e pratica docente.

Palavras-chaves: Indisciplina, interacfo, aprendizagem, ambiente escolar, professor.




SUMARIO

1.INTRODUCAO......... RO UUUUSUOUUPOUUOUPIUPTORR PRIV 08

2.0 PROCESSO HISTORICO DAS PRATICAS

DISCPLINARES...... oottt s sssess s stassssesess sss biesesmssessassessassessasesns 09
3. AESCOLAE O DISCIPLINAMENTO ... e 15
3.1 A Indisciplina como aliada: formas diversas de aprender..........c.ocooeveniecnrnnnnnencnene 17
3.2 A formaciio docente na construgiio de uma nova disciplina/indisciplina...........coeeeeee. 19
3.3 A Indisciplina e as Praticas EQUCAIVAS: ... iiiinriermeiccoercesecraneasseneesassensesssacases 21
4. ANALISE DE DADOS . 23
4.1 Procedimentos MetodolOgICOS. ...couirinicmiernceeerecreseesns e re et cessn s senseese e s esssenanenen 24
3.3 Analise dos Questionares dos ProfeSS0res........cuuciieriiecianneniersierereresiacsresessesessesnnsas 29
3.4 ANALISE O ESAZIO.... oot rieieeermrrecisirsnsssniasersicosesasssasnsseseessssesmensessssesssnsansessensasestenees 31
5. CONSIDERACOES PROVISORIAS 36
6. REFERENCIAS 38




INTRODUCAO

O presente estudo serd desenvolvido na Escola Municipal Crispim Coetho no, 3 ° ano do
Ensino Fundamental, na cidade de Cajazeiras/ PB, com os alunos e professores. Para
realizagfio deste trabalho empregamos dois tipos de pesquisas: qualitativas e quantitativas, para
manter dado que favoreceram e viabilizaram a nossa pesquisa objetiva : Investigar a relagiio

entre indisciplinas escolar e a aprendizagem dos alunos em sala de aula.

Identificar a relagdo entre indisciplina e as metodologias utilizadas pelos docentes em sala de
aula observar as relagbes sociais no ambiente escolar que interferem na indisciplinas ¢ na
construgfo do processo de ensino aprendizagem; compreender a concepedo de indisciplina na
perspectiva dos professores; verificar em quais contetidos curriculares a indisciplina apresenta-
s¢ de modo freqliente. No primeiro momento, a reflexo nfio gira em volta so de aspectos
indisciplinarem mais precisamente sobre a questdo da indisciplina. Enquanto produto ou
resultado de uma dada situagfio estrutural da institui¢iio escolar.

A escola nfo da lugar a vida e muitas vezes ¢ um picadeiro onde se propaga a opresséo,
alienagfio e indisciplina. E com este olhar que, e desta forma relevante que é de fundamental
importincia pesquisar sobre a indisciplina tendo em vista que este estudo podera contribuir

para a construgdo da aprendizagem em grande parte das escolas,

No entanto, reconhecemos que o meio social, familiar e politico como parte deste processo faz
jus algumas implicacBes bem como as condi¢Ses de vida e a precariedade econdmica, afetiva e
a desestruturaciic familiar em que a maioria dos alunos sobrevivem, interferindo diretamente
em seu processo de aprendizado. De certa forma a comunidade escolar ndo tem atendido aos
ansetos e necessidades acerca destas implicagSes e vem contribuindo para que a indisciplina
se instale causando, desestruturacdio na aprendizagem dos discentes e na formacio como
cidaddo critico ¢ participativo.
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Neste sentido, a escolha do tema € consegiiéncia de um olhar curioso abrangendo em volta do
problema da indisciplina de modo gue possamos refletir para amenizar os problemas dos
alunos considerados indisciplinados, bem como tentar entender o ndo interesse dos mesmos
pelas atividades realizadas em sala de aula e sua inguietagfio procurando estudar e observar

sobre os possiveis caminhos a seguir a luz das teorias pesquisadas.

No entanto, a ansiedade em saber se a causa de tanta indisciplina esta na parte pedagbgica, no
planejamento das aulas ou na estrutura familiar e social que nos motivou a um maior
envolvimento com o tema, procurando pesquisar e tentar entender essa, relagio entre

indisciplina e aprendizagem.

Diante desta pesquisa surgiram alguns questionamentos que irfo subsidiar o presente estudo,
tals como: por que a indisciplina dos alunos tem sido nos ultimos anos obstaculos para a nfio
aprendizagem da leitura e da escrita nos anos iniciais do ensino fundamental? Qual a relagdo
indisciplina ¢ aprendizagem? Apenar do trabalho com metodologias consideradas interessantes,
porque a indisciplina ainda prevalece deixando lacunas na aprendizagem? Desta forma, o

presente trabalho esta dividido em trés capitulos.

No primeiro intitulado: O Processo Histérico das Praticas Disciplinares, fizemos um breve
resumo a respeito da historia das praticas de disciplina no século XIX, como surgiu, quais
foram as principais causas e acontecimentos; quais os personagens deste cendrio e suas

contribui¢des para novas formas de disciplinar.

O segundo Capitulo com o titulo: A Escola ¢ o Disciplinamento que geraram outros temas
propicios como: a indisciplina e as praticas educativas: formas distintas na escola; a formacio
do docente na construcfio de uma nova disciplina/indisciplina ¢ 2 indisciplina como aliada:
formas diversas de aprender, fizemos uma reflexfio da relagiio escolar com as préaticas de
disciplinas { regras) no ambiente escolar, adotadas pela gestdo da escola, o meic social ¢ os
professores em sala de aula. E como essa “indisciplina” afeta a aprendizagem? E em que
conteGidos curriculares isso acontece? Procurando identificar as possiveis relagdes entre a
indisciplina com a pratica do professor em sala de aula ¢ em que a sua formagéio tem

contribuido para harmonizar o comportamento dos alunos em sala de aula.



No Terceiro Capftulo: analise dos dados que em primeiro lugar fizemos um apanhado geral
sobre o local de estudo e a nossa clientela, pensamos de que forma iriamos realizar o presente
trabalho, através do diagnéstico da escola € dos procedimentos metodolégicos. Logo apos
fizemos a andlise dos questiondrios aplicados as professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental sobre a temética em estudo, no intuido de apropria-se dos conhecimentos tedricos
e praticos das professoras entrevistadas para bem conduzir a pesquisa sobre o tema apresentado,
Desse modo, o mesmo capitulo vem nos contemplar com a descrigéio da analise do estigio, que
nos trouxe relevantes momentos em sala de aula e como os discentes e a escola participaram

das atividades para a realizag8o do presente trabalho.

Para isso, nos fundamentamos em diversos autores que pesquisam sobre essa tematica e outros
que nos ajudou a complementar com outros temas pertinentes ao tematica. Ao final deste
trabalho, apresentamos algumas consideragdes relevantes sobre a tematica estudada, bem como
enfocamos qual a sua relevéncia desta para a formacfio pedagégica ¢ ainda fizemos a reflexéo
sobre as condigdes fisicas e matérias da escola escolhida e a atuacfio da gestiio e professores no

intuito de amenizar a indisciplina na escolar.




CAPITULO1

1. O PROCESSO HISTORICO DAS PRATICAS DISCPLINARES

No século XIX, a sociedade presenciava um momento crucial e redundante a respeito das
punigdes. ¢ regulamentos rigidos, através do poder politico, educacional e social em que o
individuo era protagonista dos mecanismos utilizados como meio de repreensio e punico sobre
a ndo compreensdo do sistema educacional e social. Assim, esse poder que rege o bem social
respalda FOUCALT que: “E a senlenca que condena ou absolve nio é simplesmente um
Julgamento de culpa, uma decisdo legal que sanciona; ela implica uma apreciagéo de

normalidade ¢ uma prescrigdo técnica para uma normalizagdo possivel.” (1997; p.24)

Neste processo, os castigos que conduziam ao enquadramento do individuo as regras sociais,
deixaram de ser utilizados explicitamente como espeticulo social. Desse modo, as modificacdes
penais ditas como “modernas” reenquadravam o individuo através das agdes manipuladoras
sobre sua condicdo de sujeito incorporando a nfio existéncia da sua propria necessidade e
realidade humana. A condigfio de ser sujeito omisso ¢ adestrado faz com que o poder piiblico
saisse da realizacfio do oficio de punir corpos e adentre na realidade de enquadrar as agdes
psicologicas e biologicas do sujeito humano invertendo-se os papéis de conservadores da

puni¢iio dos corpos a condutores de praticas punitivas. Conforme FOUCALT.

E acima dessa distribuicio dos papéis se realiza a negagfio teérica: o essencial & procurar
corrigir, reeducar, “curat”; uma técnica de aperfeigoamento recalcar, na pena a estrita
expiagio do mal, e libertar os magistrados do oficic de castigadores. (1997, p. 15)

Alguns filésofos, estudiosos e defensores da agfo de punir, ja no século XVIII se manifestavam

contra o suplicio que demarcavam corpos de individuos, levando-os até a morte. Nesta época, o




olhar foi incorporado ao ato de punir, induzindo a justica criminal a tomar uma conira partida na
reformulaciio dos conceitos e concepgdes do poder da lei. FOUCAULT reestabelece que: “o
castigo passou de uma arte das sensagfes suportdveis a uma economia dos direitos suspensos.”
(1997; p.16)

Por outro lado, punir nfio chegava a instincia do suplicio, mas se apropriasse do corpo do
individuo; adestrando-o, condicionando-o0 no seu propric espago proporciopando o©
enquadramento. Essa estruturacfio ¢ organizacgio do poder disciplinar dessas praticas tornam 0s
individuos omissos, passando a contribuir com a disciplina nas praticas coletivas que reforgam
uma sociedade capitalista que prevalece a vigilincia e o controle do proprio sujeito. Para

FOUCAULT: “podemos sem duvida ressaltar esse tema geral de que, em nossas sociedades, os

sistemas punitivos devem ser recolocados em uma certa politica do corpo (...).”(1997; P.28)

Virios dispositivos legais foram criados para fazer funcionar regras e leis como garantia de wmna
sociedade estivel e manipuladora, em que inserir-se na mesma, ¢ contagiar-se pelos cessantes
olhares observadores que permite e prepara o homem para ser sujeito disposto a agir como servo,
viabilizando o exercicio do poder disciplinar. Desta forma, era preciso multiplicar e conduzir o
sujeito 4 formaglo de discipulos para integrar a sociedade normalizadora. Conforme
FOUCAULT. “Mas a corpo também estd diretamente mergulhado num campo politico; as
relagies de poder tém alcance mediato sobre ele; elas o invesiem, marcam sujeitam-no a

trabalhos, obrigam-no a ceriménia, exigem-lhe sinais.” (1997; P.28).

Do suplicio de corpos indefesos ao favorecimento do poder de punir em que o homem
protagonista da sociedade torna-se servo do seu proprio tempo e espago. A organizacfio deste
poder esta presente nas instituigdes sociais e escolares de uma sociedade em que transparece nas
acdes concretas que faz funcionar as estruturas com veiculos de poder planejadas para favorecer
a vigildncia e coibir a emancipago do sujeito como homem construtor do seu espago social.
Para FOUCAULT:

A justica criminai hoje em dia s6 funciona e s6 se justifica por essa perpetua referencia a
outra coisa que ndo ¢ ela mesma, por essa incessante reeincriciio nos sistemas ndo
juridicos. Ela esté voltada a requalificacdo pelo saber. (1997; P.25)

Portanto, o sistema social incorpora as relagdes mutuas do poder, normatizando ¢ subordinando
o sujeito para que permanega na homogeneidade. De fato, as regras sociais e institucionais,

tornam-se laboratérios de ciéncia transformando e experimentando o sujeito através dos exames
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sancionados pelo meio social que doméstica e controla o corpo e sua mente cotidianamente.
Conforme DURKHEIN ,

Tanto & metafisica guanto a ciéncia tem interesse em permanecer independentes uma da
ouira. Podemos concluir dizendo € necessdrio escolber entre esses dois termos ou
reconhecer que os fendmenos menos sociais s3o possiveis de serem investigados
cientificamente ou admitir, sem razfo e contrariamente & todos as inducdes da ciéneia,
que existem dois mundos no mundo: em um reina a lei da causalidade e no outro reinam

arbitrio e a contigéncia. (2001, p.44)

Centudo, a instituiclo escolar jA traz no seu proprio modelo curricular e estrutural a
representaciio de que nos foi legado pela sociedade, incubindo de separar sujeitos, tornando-os
aqueles que ingressavam distintos dos outros, em que a ela ndo tinha acesso, dividindo
mecanicamente por cuitura e classe social a que pertenciam. No entanto, o controle exacerbado
das institui¢Oes escolares delimitam espagos, agucam os othares observadores e vigilantes no
seu lugar e cada lugar preenchido com cada individuo para que as lacunas nfo se concedam
espagos nfo formando grupos, cuidando da “qualidade™ do tempo, localizagio e vigilancia que
sfio relevantes no processo de docilizar e domesticar os individuos. Nesta dtica de domesticar e
vigiar os individuos, FOUCAULT refere-se:

A escola dos Globélins € apenas o exemplo de wn fendmeno importante: o
desenvolvimento, na época classica, de uma nova técnica para a aproximacdo do tempo
dos existéncias singulares; para reger as relagdes do tempo, dos corpos e das forgas; para
realizar uma acumulaclio da duragio; e para inverter em lucro ou em utilidade sempre
aumentados o movimento do tempo. FOUCAULT (1997, P.142)

O sucesso do exercicio de punir disciplinando sujeitos, prevalece nas institui¢les sociais,
quando a vigilancia constante integra no meio em que vivemos. Portanto, o ato de manter a
ordem em que se faz preciso a reconstitui¢do do sujeito e a protegio incondicional, diante das
regras expostas pelos padrfes sociais. Assim, a disciplina vem ampliar a vigildncia, afirma
FOUCAULT: “punir com mais universalidade e necessidade; inserir mais profundamente no
corpo social o poder de punir.” (1997; P.76)

Serd relevante e preciso que perceba-se o adestramento em que as instituigdes expde suas
estruturas, basta observar a maneira como sfo estruturadas ¢ articuladas com o meio social,
expondo explicitamente o olhar agucado dos dispositivos sociais que vigiam, tentando ditar a

ordem, condicionando o préprio sujeito ao disciplinamento e obediéncia. Diante desta

m

AL




problemética, as instituigbes vem nos ocultar a verdadeira identidade, usufruindo do siléncio

eminente do conhecimento do proprio sujeito. FOUCAULT afirma:

Encontramos af as caracteristicas proprias da aprendizagem corporativa: relagio de
dependéncia ao mesmo tempo individual e total quanto ao mestre; duragio estatutiria da
formagio que se conclui com uma prova qualificatfria, mas que nfo se decompde
segundo um programa; (1997; p. 142)

Além do poder de punir, o que determina as agdes de puni¢Ses slio privacBes € normas que a
sociedade estabelece de acordo com status do sujeito. Assim, os paradigmas de punigles que
fazem parte de um poder capitalista, fazendo divisSes de classes sociais e 0 que define conceitos
de acdes “erradas™ perante o sujeito, sfo as regras constituidas pelos os dispositivos “legais” da
sociedade. No objetivo de centralizar este poder transformando em padrées, FOUCAULT,

EXPressa-se.

O verdadeiro objetivo da reforma, e isso desde suas formulagtes mals gerais, nfo ¢ tanto
fundar um novo direito de punir a partir de principios mais equitativos; mas estabelecer
uma nova econdmica do poder de castigar, assegurar uma methor distribuigio dele, fazer
com que nfo fique concentrado demais em alguns pontos privilegiados, nem partithado
demais entre instancias que se opdem; que seja repartida em circuito homogéneos que
possam ser exercidos em toda parte, de maneira continua ¢ até ¢ mais fino grio do corpo
social. (1997; p. 142)

A disciplina ¢é quantificada pelas instituigBes sociais e o poder condicional sobre a vigilancia
que faz o individuo se auto assegurar-se de sua propria vigilincia espontaneamente sem
perceber, vemn expondo a sua propria satisfacio de ser auto manipulador, integrando a
submisso. Portanto, a disciplina revela que o poder normalizador é wm dos importantes
dispositivos expostos em uma sociedade. Segundo FOUCAULT, “a penalidade perpétua e
atravessa todos os pontos e controla os instantes das instituicGes disciplinares compra,
deferénceia, hierarquiza, homogeniza, exclui.” (1997, p.163)

Considerando, portanto o ato de punir disciplinador na sociedade em que vivemos, o individuo
ainda continua sendo encurralado pelas instituicdes escolares, condenando-se e finalmente
langando-se a uma mera ideologia de ser um cidadfo que diante da escola participard ¢
contribuird com uma sociedade, adentrando-se a sua propria prisdio perpetua. Com isso, 0s
conflitos sociais nos levam a ser promiscuo e ignorantes, participantes de uma rede
normalizadora.



CAPITULO 11

2. AESCOLA E O DISCIPLINAMENTO

Percebemos claramente que a educagio vem propagando desde a Idade Média até os dias
atuais. No entanto juntamente com ela as regras e diferengas pedagogicas vem dando
respalde a uma nova cultura e histéria de vida por meio de institui¢des que abrangem uma
nova sociedade que cujo os seus individuos adquiram concepgdes diferentes. Durante
muito tempo, isso tem nos proporcionado uma formagfo educacional “ideal”, que partindo
de um pressuposto onde a educagio concentra-se na moral do individuo humano e em
regras fundamentadas pela igreja e pela sociedade, onde servir € ser disciplinado €
meramente relevante. Conforme GHIRALDELLI JUNIOR adverte que:

A escola, um ambiente de formagio e conformagio. A finalidade da educagic ¢ fazer
com que a fase negativa da inféncia passa brevemente a partir das regras do homem
{(adulto} sobre o homem (a crianga), ou seja, que, 0 homem possa vir a surgir da crianga,
negando-a. (2006, p.19)

Durante muito tempo, as praticas educacionais nas escolas que tinham como objetivo
conduzir o individuo para uma centralizacio do poder intelectual e o aprimoramento da
mio-de-obra. O ser humano era observado como um adulto capaz de crescer para
compartilhar com as praticas normalizadoras de uma sociedade, o ensino era monopolizado
e centrado para aqueles que eram detentores do poder, de forma gue a escola vinha
proporcionando um lugar de poder e disciplinamento. Perfazendo este caminho histérico da
Educagiio GHIRALDELLI JUNIOR respalda que:

Sob os Jesuitas, na pratica, o que ocorreu foi que o ensino das primeiras letras ficou sob
o encargo das familias, na sua maior parte. As familias ricas optaram ou por pagar um
preceptor ou por colocar o ensino de suas criangas 50b os auspfcios de um parente mais
letrado, de modo que o0s estabelecimentos dos Jesuitas, quanto ao atendimento dos
brancos ¢ n3o muito pobres, se especializaram menos na educaglio infantif que na
educagiio de jovens ja basicamente instruldos. (2006, p.20)



Assim, podemos perceber que esse cenario sofreu rupturas em que a nova “escola” vem de
um movimento que marcou o século XX, onde a estrutura educacional e a sociedade sofreu
modificages que modernizaram o sistema educacional come o avango industrial e
tecnoldgicos. Conforme CORDEIRO que: “o mundo de ontem era repleto de fronteiras

separado por dreas. O atual € globalizado, dinimico ¢ conectado.”. (2007, p.91).

E importante ressaltar que as instituigdes escolares ainda nfio adequaram-se ao tempo,
tendo em vista que podemos perceber sua estrutura fisica continua no mesmo paradigma
em um mundo contempordneo, que nos faz refletir historicamente ao passado. E fato que, a
escola ndio adequou-se as novas geragdes, fazendo wma ruptura no seu aprendizado e

interrompendo a escolha do ser cidaddio. Segundo PASSOS diz que:

Eima forma de avangar na compreensfio das questdes que envolvem a indisciplina na
escola seria através do conhecimento sobre o que ocorre em toda a realidade escolar, ou
seja, entendé-la no contexte das praticas que “fazem” o dis-a-dia das escolas. (1996,
pE21}

Varios dispositivos sio criados para fazer funcionar regras e leis como garantia de uma
retaguarda ao desenvolvimento do individuo. No entanto, a escola nfic estd conseguindo
dar conta dessa atribui¢fio como deveria. De um lado, podemos dizer que na escola, sfo
vividos os problemas sociais. No entanto, as nossas escolas passam por um periodo de
turbuiéncia no que diz respeito & violéncia, a auséncia da familia ¢ a falta de uma
identidade, onde perdeu-se ao longo da construgfo de uma nova civilizagdo. De outro lado,
percebernos claramente que as medidas adotadas nfio t8m atingido o 4mago da questéo,
agindo mais como paliativo, para acalmar os dnimos no momento das ocorréncias de

indisciplinas. Conforme PASSOS diz que:

E do espago das filas, de cabega atras cabeca, da rotina dos horérios, do tempo
limitado para cada atividade, dos conteidos estagnados, das provas
homogéneas, que podem emergir formas de relagfio que ultrapassem o controle
e o poder instituido, para configurar yma dindmica de troca, de aglio e
interacio de luta conira a submiss3o, que se expressa nas rotinas e relagfes
sociais que caracterizam o cotidiano escolar. (1996, p.123)

E, frente 4 magnitude do dever, vé-se impedido de ensinar, observasse nas escolas que o
aluno como ser participativo de uma sala de aula muito menos despertar e manter seu
interesse pelos contetidos curriculares especificos que na maioria das vezes ndo instigam e

nem despertam no aluno a vontade pela permanéncia na escola, E por esse motivo que a




indisciplina escolar aflora e consigo a violéncia que tem-se perpetuado a cada ano,
trazendo assim, dificuldades e problemas no ambiente escolar. Segundo REGO entende
que:
Nesse sentido as normas deixam de ser vistas apenas como prescrigies castradoras, e
passam a ser compreendidas como condiglo necessdria ao convivio social. Mais de que
subserviéncia cega, a internalizaclio e a obediéneia a determinadas regras pode levar o

individuo uma atitude autdnoma e, como conseqiiéneia, libertadora, ja que orienta ¢
baliza suas relacdes sociais. (1996, p.86)

Ainda no tocante ao papel da escola como mola propulsora para o combate da indisciplina,
a escola ndo pode abrir mio da sua responsabilidade quanto a disciplina. E se as regras ndo
sfo aplicadas, se a escola desculpa demais os discentes e argumenta em excesso com 08
préprios sobre o regulamento, mas ndo exige cumprimento, das regras esses individuos
perdem a referencia, limites e a violéncia aumenta. De acordo com REGO explica que:
0O modo como interpretamos a indisciplina (ou a disciplina), sem duvida acarreta uma
serie de implicagles a pritica pedagégica, j& que fomece elementos capazes de
interferir nfio somente nos tipos de mteragbes estabelecidas come os alunos e na

definichio de eritérios para avaliar seus desempenhos pa escola, como também no
estabelecimento dos objetivos que se guer alcancar. (1996, p.86)

Neste contexto, a escola € o lugar que garante efetivamente a relaglo de trocas sociais e
preparagio do individuo para conviver em sociedade, desta forma o discente podera
estabelecer “pactos™, contratagfes, relacBes sociais, pois nfio basta que o individuo se
limite a sua singularidade, mas sim ele precisa do outro para construir o conhecimento
coletivamente. Precisamos criar novos vinculos, novas relagdes sociais e humanas para que
se consiga amenizar o fracasso dos nossos discentes, ensinando a superar os proprios

limites.

1.2. A Indisciplina e as Praticas Educativas: formas distintas na escola.

A relagfio pedagdgica com a indisciplina envolve o curriculo que a escola adota, e a forma
em que ele é aplicado. No entanto falar de indisciplina ¢ possibilitar saber: Como a escola
trabatha para ameniza-la? Quais as praticas pedagdgicas adotadas pela escola? Como séo

instituidos os contetidos em sala de aula? Diante desses questionamentos € relevante



ressaltar que a indisciplina também acontece quando essa relagio ndo estd ligada a uma

pratica social que envolve a formag3o de valores e praticas do sujeito para a vida social.

De acordo com VIGOTSKY (apud) REGO; “caso a indisciplina esteja instaurada em
determinada pratica, suas causas, assim como possivel solugdes para este fendmeno, devam
ser buscados também nos fatores intra-escolares (que incluem mas extrapolam o espago da

sala de aula, j4 que envolve a escola como um todo). (1996, p.1060)

Neste sentido, o novo suscita varios desafios, que lembram alguns de suma relevincia,
perfazendo e legitimando uma relacdo de conquista com os considerados discentes
indisciplinados além de criar um vinculo afetivo faga-se produzir mais do que o esperado,
criando condigSes para que todos aprendam e consiga superar os desafios através dos
muros da escola. Nessa condigéio € que a escola deve-se estabelecer vinculos e permitir que
os discentes e docentes estabelecam pactos e contratagdes que seja bom para o bem estar

do ambiente escolar.

Em conira partida a “escola” deve-se mostrar interessada no aprendizado dos discentes.
Neste sentido, outra pratica relevante ¢ de transformar as regras em atividades que vio de
encontro com as diferengas ¢ as propostas curriculares e metodolégicas em que a escola
suscita. Desse modo ¢ que REGO;
O comportamento indisciplinado estd diretamente relacionado a uma serie de aspectos
associados 4 ineficiéncia da pritica pedagdgica desenvolvida, fais como: propostas
curriculares, problemdticas ¢ metodologias que subestimam a capacidade do aluno
{assunios pouco interessantes ou ficeis demais), cobranca excessiva da postura sentads,
inadequagfio da organizagio do espago da sala e do temipo para a realizagfio na figura
do professor (visto como Gnico detentor do saber e, consequentemente, pouco incentivo

a autonomia e as interacdes entre alunos, constante uso de sangles e ameagas visando
ao siléncio da classe, pouco dialogo ete. {1996, p.100)

Acreditamos que a escola ainda é responsivel pela auto-estima do individuo e a
transformacfo da sua personalidade, em que encontra visivelmente a crise de valores e os
conflitos de geragdes, disfargadas nas paredes fechadas da propria escola. De certa forma,
prevenir a indisciplina na escola deverd ser ponderada, de forma que os discentes néo se
encontrem em apreenséio. Finalmente, podemos concluir pela vantagem de se resolver os
conflitos de forma cooperativa, tragando combinados que responsabilizem os discentes a
cumpri-lo. Para PASSOS “neste caso, estudar a partir da analise de seu cotidiano ¢




compreender a agio do sujeito que nela se movimentam, entendendo essa realidade

especifica nas suas articulagBes com a realidade macros social.” (1996, p.121).

2.2 A Formacio Docente na Construgfio de uma nova diseiplina/indisciplina:

Ao longo do séeulo XX, a formacio dos professores foi um dos campos de conhecimento
educacional mais discutido nos textos te6ricos ¢ nas instituigdes escolares. O campo do
conhecimento, embora de inicio apresentando uma certa confusfio conceitual ¢ apoiando
demasiadamente uma literatura alheia ao nosso contexto, abre caminho para
questionamentos € aspectos que por muito tempo permaneceram inabalados. Conforme
GADOTTI mostra que: “o professor ndo deve moldar (doutrinar) seus alunos: deve leva-

los (educere = “conduzir’} a descobrir e a frilhar um caminho proprio.” (2003, p.111).

E neste sentido que a formagiio continua dos docentes é de grande relevéncia para que
cause problemas de inquietacfio com os mesmos. No entanto, o professor precisa
desempenhar o seu papel o que inclui disposi¢io para dialogar sobre objetivos e limitacdes
¢ para mostrar ao aluno o que a escola ¢ a sociedade esperam dele. Segundo GADOTT!
descreve que: “a tarefa do educador, nesta sociedade, é de criar condigbes objetivas que
favorecam o aparecimento de um novo tipo de pessoa: soliddria, organizada, capaz de
superar o individualismo, valor maximo da educacgfio capitalista.” (2003, p.121).
E assim que, o dilema atual ndio ¢ voltar & escola de antes, mas recriar a escola de hoje, que
faga funcionar a cena escolar. Para tanto, o educador nio pode ignorar a tradi¢Ho, sendo vai
querer educar a partir do nada, e nfio vai conseguir. E preciso reelaborar o cenério de cada
tempo, fazendo a sua parte; a de crianga e ser aluno e aprender por amor, respeitando a
“autoridade™ do professor que educa; a do professor é ser educador, respeitando os limites
e individualidades de cada aluno. Dessa maneira o professor deve ser explicito e justo na
negociacio do contrato que ¢ feito com os alunos, pois a alteragiio das “regras” pode
provocar indisciplina. De acordo com ANTUNES:

Enquanto a dnica solugfo para profissionals apaticos, desinteressados & sua

imediata substituigiio, sfo extremamente gratificantes os resultados de

trabalhos com professores mal preparados, que tiveram a coragem de assumir

gue precisavam aprender e, mais ainda, a disponibilidade para aceitar a gjuda e
iniciar a caminhada para sua transformacfo. (20606, p.23).



Formacéio ¢ uma aula bem estruturada, isso implica no planejamento, que cujo seus
objetivos sejam co-relacionados com a vida cotidiana do aluno e a metodologia desafiadora
e criativa em que o aluno se veja como protagonista de uma sociedade, respeitando sua

cultura e a historia da sua propria vida.

Segundo ANTUNES, descreve que: “ninguém cresce se ndo ¢ desafiado todo jovem para
crescer necessita desafiar. Por isso mesmo, esses limites t€m que ser claros, licidos,
reiterados. A aula necessita estar internalizada no aluno, assim como as regras de um

esporte no seu praticante.” (2006, p.25).

Nesta perspectiva ser um educador ¢ interagir com os conhecimentos relacionados na
formagdo criando subsidios para aplicd-los em sala de aula. Portanto ser um bom professor
¢ saber que ndo existe melhor ou pior aluno, o mais propicio ¢ saber conduzir e organizar
dando vida a aula e despertar no aluno a auto-estima ¢ fazer com que aprenda diferenciar
autoridade e autoritarismo do professor. Assim, o professor precisa ser conhecedor das
teorias que sustenta a prética encontrando saida para amenizar ou solucionar problemas que

surgem no dia-a-dia da sala de aula, implicando na formag#io e aprendizagem dos alunos.

Conforme ANTUNES, que: “Desperte no aluno a seguranga para saber o que vocé acha
bom e o que ndo acha. Muitas vezes o “legal” para ele é uma monstruosidade para vocé.
Nio parece, mas s80 em coisas assim pequeninas que a fagulha da indisciplina se esconde.”
(2006, p.30).

Sabemos que estamos diante de um mundo pds-moderno, onde tudo renova-se € constroi-se
a cada instante. No entanto, a educagio vem se mostrando-nos incapazes de superar os
obstaculos do meio social e as mudangas que a cada dia surgem, sofrendo rupturas
inconsertavéis nas informacgdes e criagbes de um mundo pos-moderno que interferem na
cultura e na propria histéria de vida do homem/ mulher. Segundos RIOS, que: (...)
“orienta-se num esforco de compreensdo, isto é, de desvelumento da significacdo, do

sentido, do valor dos objetos sobre os quais se volta.” (2001, p.44).

Desta forma, sugerir um novo sentido para a educagfio num ambito social e piblico € criar

uma nova concepedo do que seja aprendizagem, intervindo no processos de avaliagio, onde




os tedricos descrevem, partindo de um olhar observador e pesguisador no campo
educacional, assim trazendo concepcdes que podem modificar a estrutura € o caminho para
descobertas de um trabatho que se insere no ensino aprendizapem, Segundo NOVOA: “os
professores tém de ser formados, ndo apenas para uma relacdo pedagégica com os alunos,

mas também para relagdio social com as “comunidades locais”.” (2006, p.24)

Em se tratando da formagfio docente independentemente da sua redefinigio como
profissional, acima de tudo existe o seu trabalho pedagégico gue impulsionard a
valorizac8o profissional refazendo a sua identidade profissional, ou seja, a interaciio que
cle terd em criar situagdes de aprendizagem no &mbito em que esta presente, mostrando um

olhar observador no que diz respeito a organizagdo de situagdes de aprendizagem.

2.3 A Indisciplina como Aliada: formas diversas de aprender.

Durante muito tempo, as praticas que tinham como objetivo conduzir a apropriagio da
aprendizagem em que se preocupava-se preponderantemente com o treino de habilidades
motoras, memorizagio ¢ decodificagfo de palavras isoladas. No entanto eram considerados
como imprescindiveis para o aperfeicoamento da percepgio visual e motora, do

desenvolvimento da lateralidade, da no¢dio espago-temporal incluindo a aprendizagem.

Conforme PERRENOUD, “a aula ¢ dada em um anfiteatro, diante de centenas de rostos
andnimos. Compreenda e aprenda quem puder! O professor por um instante alimentar a
ilusfio de que cria, desse modo, para cada um, uma situagiio de aprendizagem, definida pela
escuta da palestra magistral e pelo trabalho de tomada de notas, de compreensfio e de
reflexfo que ela supostamente suscita.” (2000, p.24).

Assim, desta forma a maior parte dos formadores recorre ao modelo de ensino em tudo
contrarios aos modelos tedricos que pretendem transmitir. No entanto, a impossibilidade da
educacio ndo estd na aprendizagem, mas na tentativa de controle do processo educativo.
Assim, aquilo que se aprende e se elabora no ato educativo estd para além da previsio do
dominio dos pedagogos, para além do pretenso ajuste psicolégico da relaglio, pois se

encontra submetida as leis que regem o psiquismo humano, dentre elas a transferéncia.



Registramos, enfim, que gquem define a indisciplina é ¢ educador, o adulte do processo é
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que deve deter a autoridade. Conforme PERRENOUD,
Organizar e dirigit situagdes de aprendizagem ¢ manter um espago justo para tais
procedimentos. E sobretudo, despender energias e tempo e dispor das competéncias
profissionais necessérias para imaginar e criar outros tfipos de situagdes de
aprendizagem, que as didéticas contemporineas encaram como situagdes, amplas,

abertas carregadas de sentido e de regulaciic, as quais requerem um método de pesquisa,
de identificagio e de resclugdio de problemas. (200, p.25)

Desta maneira o professor desempenha um papel importante na identificacfio da
dificuldade de aprendizagem, diagnosticande e criando situagfes que viabilizem a
construgio da aprendizagem. Desta forma existe diversos motivos em que o aluno nfo
consegue aprimorar seus conhecimentos. No entanto, esses motivos nos fazem destacar a
disciplina dos contetddos que faz parte do curriculo escolar, seguindo a risca e organizando
o pensamento logico para uma nova construgiio do conhecimento. Conforme
PERRENOUD,.

“a competéncia requerida hoje em dia é o dominio dos contetdos com suficients
fluéncia e distancia para construi-os em situagles abertas e tarefas complexas,
aproveitando ocasides, partinde dos interesses dos alunos, explorando os
acontecimentos, em suma, favorecendo a apropriagio ativa e a transferéncia dos
saberes, sem passar necessariamente por sua exposicio metddica.” (2000, p.27).
Assim, podemos perceber que a construgfio do conhecimento nfo € meramente introduzir
novos contetdos, mas sim aprimora-los. No entanto o discente ja traz seus conhecimentos
arraigados por uma cultura e historia de vida aprendido por um tempo e no meio social
onde esta inserido. Bem relevante, nos permite adentrar na realidade do seu proprio ser.
Tratando desta realidade vivida é que o discente demonstra sua propria maneira de ser e de

visualizar o mundo em que esta inserido.

Segundo PERRENOUD, “trabalhar a partir das concep¢des dos alunos, dialogar com eles,
Jazer com gue sejam avaliados para aproximda-los dos conhecimentos cientificos a serem

ensinados. ” (2000, p.29).

No cenério atual, a indisciplina tem sido uma dos maiores problemas em que a escola tem

enfrentado nos ultimos anos, passando por uma ruptura social e familiar, tendo assim



afetado a aprendizagem e identidades e comprometido as préticas pedagégicas docentes ¢
com elas a construgdio do conhecimento. Conforme PERRENOUD, “o processo é diferente
na escola, porque nio se pode programar as aprendizagens humanas como a produgdo de

objetos industriais. (2000, p.41).

Para entender ¢ lidar com a indisciplina ¢ preciso que o docente use do seu préprio
conhecimento que tem-se acumulando por uma formagio ao longo do séculoe XX, tratando
de entender a indisciplina como uma das ferramentas importantes para requalificacfio da
sua formacio enquanto docente e a intervencio de uma possivel aprendizagem para o
desenvolvimento intelectual social do ser cidadfio. E por isso que a escola precisa adentrar-
se n30 sd na carreira estudantil do discente e sim, na vida familiar, histérica, cultural e
social do proprio tomando com base de tudo isso, como ser parte integranie de uma

sociedade.

Conforme ANTUNES, diz que: “a melhor escola do mundo aquela onde todas as pessoas
descobrissem em si mesmas a alegria de ser, o entusiasmo em viver.” (2006, p.31). Assim,
conhecer o aluno, seus processos de desenvolvimento ¢ a aprendizagem, saber e ter o
desejo de intervir para criar situagBes que implica em evolugfio, passaram a ser atributos

postos ao educador.

O universo da sala de aula, nessa nova “geragio tedrica”, € visto como, mais um espago
potencializador de desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e psicomotor. Desta foram as
praticas “tradicionais afloram a indisciplina, tornando os alunos, via de regra, simples

decodificadores de sinais graficos, com reduzida compreenséio e criatividade.”

I
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CAPITULO 111

3. ANALISE DO QUESTIONARIO

Ao serem indagados sobre o que é um aluno indisciplinado, os sete professores
responderam que trata-se de um aluno indisciplinado aquele que briga com os colegas em
sala de aula.

Na compreensfio das professaras B, C, D, ¢ G os alunos tarnbém sfo considerados
indisciplinados por que nfio fazem as atividades solicitadas pelo professor. Neste sentido
ainda na compreensdo da reflexdio das professoras D ¢ E o aluno continua sendo
considerado indisciplinado quando fala o tempo todo em sala de aula.

O que foi exposto pela professora G € que o aluno considerado indisciplinado € aguele que

chega atrasado na aula.

A compreensio das professoras pesquisadas vai de encontro com GUIMARAES, “a
indisciplina aparece aqui sob todas as formas de conflitos que incorporam wma capacidade
de resisténcia dos pequenos grupos e expressam-se através dos excessos de todos os tipos:

depredagdes, pichagbes, zombarias, risos, ironias, tagarelice.” (1996, p.77).

Quando tratou-se de como as professoras poderiam trabathar a indisciplina em sala de aula
as professoras responderam que para trabalhar a indisciplina em sala de aula é necessdrio
atividades que irfio despertar nos alunos o desejo de envolver-se nos trabalhos em sala de
aula. As professoras B,C, D, e G ainda responderam que o envolvimento do tema nos
projetos da escola até chegar a sala de aula. Ainda no tocante da questfio a professora G

respondeu que as palestras envolvendo o tema surtiriam efeitos na questio da indisciplina.



Nestas indagagdes pelas professoras coincide com o ponto de vista de GUMARAES:

“desse modo € possivel afirmar que um comportamento mais ou menos indisciplinado
de um determinado individuo dependerd de suas experiéncias, de sua hist6ria educativa,
que, por sua vez, sempre terd relacdes com as caracteristicas do grupo social e da época
histérica em gue se insere.” (1996, p.78).

Diante da indagacfio sobre como o docente poderé identificar a indisciplina em sala de aula
os sete professores responderam que podera ser identificado através de observagdes do

comportamento dos alunos em sala de aula.

Quando questionamos as professoras entrevistadas sobre sua opinifio a respeito do porque a
indisciplina tem prevalecido na escola e por falta de que. De acordo com o questionamento
as professoras A, D e G responderam que os problemas de indisciplina estdo relacionados
também a estrutura fisica da escola. No tocante da questdo as professoras B, C, D e G
responderam que a indisciplina prevalece nas escolas por falta de conhecimento e
responsabilidades dos pais. De acordo com essa questfio as professoras B, C e D ainda
responderam que a indisciplina tem prevalecido nas escolas por causa dos problemas

culturais e sociais.

Analisando as respostas das professoras vimos que a grande maioria tem envolvimenio
com o problema da indisciplina e que as causas deste problema refletem na sala de aula,

abalando a sua carreira profissional. No entanto a questdo da indisciplina afirma PASSOS.

“g estudo sobre a indisciplina na sala de aula deve envolver, portanto, a andlise de
nuiftiplos aspectos, fais como: as estrufuras do poder na escola, as expectativas dos pais,
as concepgles dos professores em relaglio 4 construgio dos conhecimentos, e outros,”
(1996, p.126).

Quando questionamos sobre a formagdo profissional das professoras e que decisbes
tomariam em sala de aula para a construgio de uma nova indisciplina, tornandc-o um dos
requisitos para a constru¢io do processo ensino-aprendizagem, a professora A
indagou: “ndo sei se isso poderd ocorrer, para mim é muito complexo. O processo de ensino-aprendizagem,
tem gue andar e a indisciplina ndo ajuda. "Sobre as decisdes que a professora A expde PASSOS,

diz que:




O ponio a ser refletido sobre qual indisciplinados estamos falando ¢ sobre como ela
pode adquirir um significado de ousadia, de criatividade de inconformismo e de
resistencia, Percebam que ndo estou negando a necessidade da disciplina, mas quero

tolocd-ln mum plano ccundio, para fovtalecer squlo aue e ealoca mum plaso

anterior a ¢la, que € a aprendizagem ¢ a relagdo que ela pode gerar o saber.” {1996,
p.118).

trata de conduzir a sala de aula, dialogando e impondo limites sempre que necessario para
solucionar os problemas de indisciplina em sala de aula ¢ melhorar o processo ensino-

aprendizagem. Conforme depoimento abaixo, “Envolvendo alunos considerados indisciplinados em

atividades diversas, atribuindo-lhes tarefas, estabelecendo regras disciplinares.” (professora E)

Diante da indagagfo a professora G expde a sua reflexfio com uma melhor énfase ao problema
da indisciplina e quais as atitudes a serem tomadas pelo professor dessa forma ela expressa “O
professor deve trabalhar a disciplina e a educacfio voltada para a liberdade e responsabilidade

{embrando que a liberdade nfo € o direito de fazer o que se quer, mas sim, fazer o que se deve.

Criancas e adolescentes devem ser encarados como sujeitos de direitos e também de deveres,
obrigagdes e proibigbes contidas no ordenamento juridico e regime escolares. Quando ndo se
atenta para a observéncia de tais normas, acontece o ato infracional ou um ato indisciplinado.”

(professora G) Ainda dando continuidade a sua reflexfo, a professora G explica,

“Uma outra questio envolve a autortdade do professor. O professor possui autoridade, mas
deve usa-la de forma abusiva, mas por ela, apresentar suas idéias, conhecimentos e
experiéncias, sem desrespeitar o conhecimento do grupo sempre encorajando-os a participagio

como sujeitos conscientes e responsdveis pelo proprio processo de aprendizagem.”

No entanto, as indagacbes apresentadas sobre o que as professoras sabem a respeito da
indisciplina foram satisfatorias e percebemos que o professor deve trabalhar a identidade do
aluno procurando dar limites as suas decisdes e que o professor deve ser autbnomo e seguro
naquilo que decide e faz em sala de aula.
O que foi colocado pelas professoras coincide com o ponto de vista de, AQUINO, afirma
que:

A saida possivel estd no coragdo mesmo da retaglo professor-aluno, isto € nos nossos
vinculos cotidianos e, principalmente, na maneira com que nos posicionamos perante o



relativo a0 aluno e vice-versa. Vale lembrar que, guardadas as especificidades das

aﬁgLuicges je agen{e ec Eeu{e‘a, ambos sgo parcelms Je m mesmo Jtc;g{),n !Mﬁé pgm

Em se tratando de como o professor deve planejar a sua aula, na utilizagio de metodologias
para superar a indisciplina em sala de aula, a maioria das professoras informaram que a
aula deve ser diferente e dindmica sem cair na monotonia. Assim, apresentou as demais
professoras que o professor deve superar a indisciplina em sala de aula, diferenciando a

aula e evitando rotinas.

Quando a. professora C relatou que se deve usar metodologias diferenciadas para superar a
indisciplina, esquecendo a imagem do aluno ideal, observando o aluno e o grupo com

atenciio e em hipdtese alguma rotular o aluno.

As distintas respostas das professoras. D e G, concordam com a indagacfo da professora C.
através da vida cotidiana em sala de aula a professora B e G tem reflexdes ambiguas ¢
relevantes que descreve ainda que o professor deve utilizar metodologias para superar e
amenizar a indisciplina em sala de aula nfio abrindo mio do objeto de trabalho, que é o

conhecimento.

Sobre as metodologias e atividades incorporadas em sala de aula, LIBANEO, expde que:
“a dire¢do desse processo depende do trabalho sistematizado do professor que, tanto no
planejamento como no desenvolvimento das aulas conjuga objetivos, contetidos, métodos e

Jormas organizadas do ensino. " (2006, p.149).

Dentre as principais dificuldades de aprendizagem em que o professor enfrenta em sala de
aula, o espago fisico da escola também € um local que influencia no processo ensino-
aprendizagem, em que cinco professoras refletiram e chegaram a uma conclus@o que a
comunidade escolar constituida, por mestres, gestores, coordenadores e outros funciondrios
poderfio influenciar na formagfio do aluno no processo ensino-aprendizagem.

Desta forma, é preciso adentrar-se¢ a formagdo de cada individuo que integram a escola,
pois s6 assim identificaremos de que forma a aprendizagem esta sendo significativa para o
aluno. Assim, as professoras B e E, concordaram entre si que existe outros fugares em que

a aprendizagem pode ser significativa e que pode influenciar na aprendizagem como os
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fisica da escola.

Os comentarios das professoras pesquisadas vai de encontro com PASSOS, que diz:
“neste caso, estudar a partir da andlise do seu cotidiano é compreender a acdo dos
sujeitos que nela se movimentam, entendendo essa realidade especifica nas suas
articulagBes com a realidade de macrossocial.” (1996, p.121) Diante do depoimento das
professoras entrevistadas as sete professoras compreendem que a indisciplina afeta a

aprendizagem dos alunos.

No entanto, para maior entendimento sobre a discussfio dos professores entrevistados.
Assim, disse a professora, “Com certeza, hoje é um dos fatores que mais afetam, a
aprendizagem do alunagdo.” (professora D). Neste sentido, a professora E refletiu, “Sim.
Tanto a aprendizagem do aqluno que a pratica a indisciplina como também, os demais

alunos.”

A exposicio da professora nos deixou um pouco confusa nesta questio, enquanto na
reflexdio anterior demonstrou que sabe o minimo sobre a indisciplina e a aprendizagem. A

professora G ainda expressa,

“A indiscipiina afeta diretamente a aprendizagem dos alunos, uma vez que a disciplina
& elemento essencial para que ocorra a aprendizagem. Um ambiente desorganizado,
baruthento ¢ sem nenhuma regra, nfo oferece condiglies para que a aprendizagem
aconteca de maneira favoravel.”

Para AQUINO, descreve que:

Porque nfio € possivel conceber a instituico escolar como algo além on agquém da
relagfo concreta entre seus protaponistas. Ao contrario, a relagio instituida/intituinte
enire professor ¢ aluno ¢ a matéria prima a partiv da qual se produz o objeto
institucional (1996, p.49)
Através das experiéncias vividas das professoras entrevistadas articulando com o
conhecimento cientifico sobre a compreenso das professoras a respeito da indisciplina.
Descreveu a professora B, “O ambiente no qual o aluno esta inserido ¢ as informagdes e

experiéncias vivenciadas s@o marcantes, influenciando os comportamentos.”




As distintas respostas das demais professoras foram de encontro com a reflexfio da

professora B, que nos tem contribuido para uma reflexfio sobe a indisciplina e os possiveis
caminhos a serem seguidos. Para IMBERNON;

As novas experiéncias para uma escola diferente devem buscar alternativas na linka de
umn ensino mais participativo, em que o fiel protagonista histérico do monopélic do
saber — o professor compartilhe seu conhecimento com outras instancias socializadora
situada fora da escola. {2000, p.48)

A dltima das questdes respondidas pela equipe de professores se referiu ao
comprometimento da aprendizagem, priorizando o silencio para uma melhor condugso ao
processo ensino-aprendizagem. A grande maioria relatou que no € preciso silenciar para
aprender, pois o siléncio muitas vezes € sinal da nfio compreensfio. Assim, disse a

professora G,

“Siléncio nfic ¢ sindnime de disciplina, muito pelo contrario para que ocorra
crescimento, € necessério que a turma converse, debata, opine estabelecendo uma
relagdo de reciprocidade: professor-aluno, aluno-aluno.”

Isso mostra o conhecimente e a responsabilidade pelo ensino de qualidade. A forma como

a indisciplina € encarada dentro das escolas pelos professores, fazendo-nos refletir sobre a

sociedade, a familia e a historia de vida em que os discentes considerados indisciplinados
estdo inseridos. Portanto, € importante ressaltar que a *“escola” acolha este aluno e dé

oportunidade de enxergar novos horizontes.

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para realizacfio desse nosso trabalho empregamos dois tipos de pesquisas: qualitativa e
quantitativa com a finalidade de manter dados reais que viabilizassem a classificaciio da

nossa pesquisa.

Assim, este estudo serd realizado com os professores da Escola Municipal de Ensino Infantil
¢ Fundamental Crispim Coelho, na cidade de Cajazeiras Pb. A presente pesquisa contempla

0s seguintes objetivos:




¢ ldentificar a relagfio entre indisciplina e as metodologias utilizadas pelos docentes
em sala de aula.

e Observar as relagBes sociais no ambiente escolar que interferem na indisciplina e na
construgio do processo de ensino aprendizagem.

+ Compreender a concepgéo da indisciplina na perspectiva dos professores.

e Verificar em quais contetidos curriculares a indisciplina apresenta-se de modo mais
freqiiente.

s De fato, o estudo € de natureza exploratéria por permitir um primeiro contato com o
campo pesquisado. Conforme MINAYO,

 processo comeg¢a com © gue denominamos fase exploratdria da pesqguisa, tempo
dedicado a interrogar-nos preliminarmente sobre o objeto, os pressupostos, as teorias
pertinentes, a metodologia apropriada e as questbes operacionais para levar a cabo o
trabalho de campo. Seu foco fundamental ¢ a construgiio do projeto de investigacio.
(1994, p. 26}

Um estudo desta natureza possibilitard uma maior visualizagdo e aprofundamento sabre a
tematica em estudo. Assim, a pesquisa serd subsidiada através de estudos qualitativos e
quantitativos. Segundo MINAYO, Embora ndo cologuemos oposicdo enlre pesquisa
quantitativa e gualitativa, so dela conseguimos dar aos leitores instrumentos mais preciosos

de investigacdo. (1994, p.25);

Deste modo, a opgio pelo questiondrio como instrumento para coleta de informagdes, justifica-
se por este ser uma técnica de coleta 4gil, rdpida e pratica na atividade de levantamento de
dados.

Portanto, o questionario contempla questdes abertas e fechadas em vista caracterizar e
amenizar os obstaculos da indisciplina que interferem no processo de ensino aprendizagem.
Conforme GONCALVES,

Por sua vez, a pesquisa gqualitativa preocupou-se com a compreenslio, com a
interpretagiio do fendémeno censiderando o significado que os outros déio as suas
praticas, o que impde a0 pesquisador uma abordagem hermenéutica.(2001, p.68)

Os dados coletados serfo analisados a luz dos métodos quantitativos e qualitativos. No

primeiro momento da analise, o método quantitativo facilitard e garantird a precisfio dos

Lipim o




resultados. No segunde momento, a abordagem qualitativa permitird fazer uma analise

tedrica dos fendmenos sociais, tendo como base os dados coletados. Segunde GONCALVES,

Nessa perspectiva, nfio se trata de fazer uma salada “epistemolégica”, trata-se de
pontuar, com mumita clareza, que atilizar um dado quaniitativo n@o sigeifica.
necessariamente mergulhar nos pressupostos tedricos do positivismo. Assim, como a
utilizagiio de um dado qualitativo nfio indica que vocd estard merpulhande em.
pesquisas de caréter etnografico que remontam as origens das abordagens qualitativas,
(2001, p.68)

Como campo pesquisado, fraremos para o universo desta pesquisa com uma atmosfera de
sete professores. Dessa maneira destacamos um olhar critico e diferente no universo a ser

estudado, coniribuindo na formacfo dos docentes que participarfio deste trabatho.

3.2. ANALISE DO ESTAGIO

Dando continuidade ao nosso trabalho de pesquisa iniciamos o estdgio na Escola Municipal de
Educaggo Infantil e Fundamental Crispim coetho, abordando um ebjetivo principal da investigar o
comportamento dos discentes em sala de aunla, os que levam a agir desta forma, bem como qual a

maior dificuldade da escola em trabalhar com esses discentes.

A nossa inquietagiio caminhou no sentido de desmistificar a2 maneira como os discentes agem
diante dos contetidos trabalhados em sala de aula, e qual a atitude do professor enquanto formador
de conhecimento. Desta forma DEMO afirma que:”professor ndo é quem da aula. “Dar aula”
tornou-se expressfo vulgar para mera reproducfio do conhecimento, reduzindo-se a procedimentos

transmissivo de cardter instrucionista.”(2004, p.13).

Concordando com algumas propostas estudadas, buscando realizar um trabatho pratico com novas
metodologias para as aulas da 3° série (série a qual estagiamos}. Desta forma, propomos algo que
proporcionasse o prazer pelas anlas, através de atividades que despertassem o respeito, a atengfio ¢
o prazer dos discentes pela escola. No entanto, nos referimos as atividades realizadas como:

dindmicas, musicas, textos, histérias ilustradas e filmes.




No primeiro momento, fizemos um diagnéstico do que as criangas gostavam. Isso por meio de
uma dindmica da caixinha em que todos os discentes tiveram a oportunidade de expor suas
angustias € suas alegrias. Ao recolher todas as questdes fiz um sorteio entre elas e cada um teve
oportunidade de dizer o que achava da questdo do colega. A partir da dinfmica e das discussdes
realizadas percebemos que as criangas se sentiam prisioneiras do seu préprio espago e que cada um

apresentava problemas culturais, econémicos e familiar.

Assim, como os problemas eram diversos, nfio deixei de abordar que mesmo desta forma teriamos
que a nossa sala de aula e para comego, pedi aos discentes que coletivamente observassem com
atengéo o cartaz dos combinados feito no inicio do ano e refletisse sobre o que estava sendo feito e
o que ndo estava. Logo deu inicio a um imenso barulho entdio pedi que cada um pela ordem da
chamada desse a sua opinifio para que pudéssemos refazer os combinados, ao terminar o cartaz

escrito os combinados, procuramos um local na sala de aula para melhor anexar o cartaz.

Num segundo momento, introduzi a histéria “UM AMOR DE CONFUSAO O AMIGO
INVISIVEL”, em que se tratava de um cio que se metia em confusio e sempre tinha um amigo
para acothé-lo, os alunos deram muitas risadas e adoraram a histéria. Em seguida, pedi que
escrevessem a parte que tinha achado interessante, ilustrando-a e colocando num mural, conforme
GADOTTI, “a perspectiva de uma escola critica e criativa impe-se gradativamente como

condi¢do de uma escola competente e comprometida com a mudanga social.” (2003, p.64)

Foi com esse mesmo pensamento de GADOTTI (2003) gque damos continuidade a nossa préatica de
estagio, priorizando e trabalhando o respeito com o outro ¢ a amizade em historias ilustradas como

metodologias de ensino.

No encontro seguinte dando continuidade ao nosso trabalho realizamos a dinimica dos “bons
sentimentos € maus sentimentos” em que os discentes teriam de escolher uma ficha com
sentimentos ruins e bons para apresentar a sua angustia de um acontecimento passado na sua vida,
desta forma, alguns contaram o acontecimento e pregaram a ficha nos cartazes que tinha desenhos
de urna nuvem para os bons sentimentos e para os maus sentimentos uma lata de lixo... durante
essa dindmica os discentes se mostraram interessados pela atividade e se sentiram & vontade para
contar as historias de vida que os discentes adquiriram. Depois da exposi¢io da atividade
refletimos sobre o comportamento de cada um e os sentimentos que guardamos dentro de st

deixando~nos angustiados ¢ incapazes de pensar no outro que estd ao nosso lado.




Nesta mesma aula explorei a relevincia de ter um amigo e instiguei os alunos para que observassem
os amigos em sala ¢ fizessem uma cartinha agradecendo pela amizade. Percebemos que houve uma
troca mutua de afetividade e respeito entre eles. Em seguida, a aluna A falou, “Tia adorei a aula,

posso fazer outras cartinhas e ainda vou desenhar.”

Sobre o comportamento dos discentes na atividade exposta € que REGO afirma, “a cultura é, neste
- paradigma, parte constitutiva da natureza humang, ja que a formago das caracteristicas
: psicologicas individuais se ddo airavés da internalizagdo dos modos e atividades e culturalmente

organizados. (1996, p.93)

Sabemos que o comportamento dos alunos estdo associados aos inumeros problemas, desde a
estrutura familiar as condicdes de vida econdmicas. Portanto, durante as amlas diferenciadas
percebemos mudancgas significativas para a vida dos discentes pois ja tratam-se com mais
respeito.Constatamos na pratica que as atividades realizadas em sala de aula, tratando-se das
situaces que emergem a vida familiar € social dos alunos, trazendo-nos uma aula real, pois tratamos

com respeito ¢ relevincia suas historias de vida.

Em uma outra aula, preparamos a sala para que pudéssemos assistir um video que cujo nome

“Mentes Perigosas™, os discentes ficaram entusiasmados e inquietos, pois ¢ filme retratava uma boa

parte daquilo que eles faziam em sala. No entanto, ouve varios comentarios, como o do aluno B, “Tia,

que filme violento e o professor ndo faz nada, os alunos fazem tudo o querem.” Em relagio a atitude
dos alunos ao verem o filem REGO (APUD) VYGOSTSKY esclarece que;

“A relagdo do homem com o mundo n3o é uma relaglio direta. S#o os instrumentos
téonicos e os. sistemas. de signos, construfdes historicamente, assim como todos os
elementos presentes no ambiemte humano impregnades de sigpificade cultural, que
fazem a mediagfo dos seres humanos entre si e deles com o mundo.” (1996, p.93)

Neste sentido, fizemos alguns questionamentos sobre o comportamento das personagens do filme,

como: O que acontecew para que os alunos agissem daquela forma? Qual a importdncia de se

resolver os problemas da forma que os alunos resolviam? O que o professor fez para conseguir
resolver os problemas dos alunos? O que aconteceu no final da historia? Desta forma, acrescentei e
fiz comparagSes com o comportamento dos proprios alunos em sala e que os problemas ndo se

resolvem com agressdes, gritos e pancadaria e sim com um bom didlogo.




Dando continuidade ao nosso trabalho, levamos jogos matematicos para a sala de aula, em seguida
fizemos a leitura das regras dos jogos e combinados para o cumprimento das mesmas. No entanto,
cada jogo ficou com uma dupla de alunos. Algo me chamou a atengfio na hora dos jogos
matematicos um comentdrio de uma aluna, quando falou que as vezes tinha vontade de sair da escola,
mas quando tem brincadeiras em sala adora a escola.

O comentdrio descrito acima sobre a aula nos fez refletir sobre o quanto a aula estava sendo

prazerosa naguele dia para os alunos, pois os proprios também adquirem conhecimento brincando.

Na continuacgio do nosso trabalhio elaboramos com as criangas jogos matematicos com materiais
reciclaveis e para esses jogos matematicos diferentes regras, isso nos deu a oportunidade de ver o
quanto é de grande relevincia, uma nova metodologia, e ver que os objetivos tracados foram
alcancados, além de despertar a coletividade e o gosto dos discentes pela aula. Assim, outro ponto
relevante foi percebermos que a aula de matemadtica com jogos ¢ de grande significacfio para os

alunos, mostrando-nos a sua propria historia de vida e seu cotidiano.

Portanto, observamos que alguns alunos da 3° série fazem as compras da casa juntamente com a mée
¢ trabalham em supermercados, padarias e vivem da renda de materiais recicliveis. Assim, as aulas
de matematica sfo de grande significagio para eles. Desse modo a metodologia inovada faz a aula
atrativa, LIBANEQ descreve que:

“o5 contetidos do livro didético somente ganha vida quando o professor os toma como meio de
desenvolvimento intelectual, quando os alunos conseguem liga-los com seus proprios
cophecimentos ¢ experiéncias, quando através deles aprendem a pensar com sua pripria
cabeca.”(1990, p.78).

Numa outra aula, trouxe uma musica, cujo o nome era “AMIGOS PARA SEMPRE”, que
apresentamos em um cartaz, fizemos a leitura dvas vezes & cantamos, todos os discentes
entusiasmados gostaram da musica. Logo apds, fizemos a interpretacio da musica coletivamente, no
meio dos questionamentos uma aluna D fez um comentdrio “Tia ser amigo é muita coisa, eu queria

ser amiga da minha mde, mas, ela ndo escuta o que eu falo.”

Com o comentario da aluna percebemos que a familia deixoun de contribuir com a educagéo ¢ a
formacio dos seus filhos, isso acarreta um sério problema, se isto acontece entfio podemos nos

conscientizar que a escola adquiriu essa responsabilidade dissociada da familia. em seguida, outro




comentario surgiu do aluno C; “Eu ndo posso entregar a quem eu qguero, pois da outra vez ele
rasgou a minha cartinha.”

Logo percebemos que os contetidos trabalhados niio foram o suficiente para amenizar a indisciplina.
na sala de aula por dois fatos. Primeiro, porque o ser € Unico e cada um adquire no espago familiar e
social suas divergéncias e seu comportamento. Segundo que os pais ainda tem uma concepgfio de
vida desgastada pelo tempo e por suas historias de vida, nfo dando um suporte emocional e
disciptinar aos seus filhos. Segundo REGO defende que,

“ Qs fithos de pais permissivos, apesar de mais alegres e dispostos que aqueles que
recebem uma educagdo autoritdria, devido as poucas exigéneias e controle de seus pais,.
tendemn a apresentar um comportamente impulsivo ¢ imaturo, assim como dificuldades
em assumir responsabilidades.” (1996, p.98).

A forma como foram conduzidas as aulas as atividades ladicas com jogos, filmes, misica e textos
que abordaram o comportamento ¢ a interacio de harmonia e amizade entre os discentes em sala
de aula. Portanto, fica claro que ndio ¢ dificil promover um ensino mais significativo para os
discentes das séries iniciais. Entretanto, deixamos claro que a aula ndo se encerra em nenhuma
dessas atividades citadas a pouco, as atividades diferenciadas nfio ¢ um fim, mas um meio, yum

complemento da aula.

A partir do nosso estagio podemos perceber que na prética os discentes se integram e nfio gostam de
participar da aula com muitas atividades escritas. Neste sentido, os discentes demonstraram muito
interesse quando atribuem na aula, metodologias que diferencie as rotinas em sala de aula. Isso nfo
significa que os objetivos das aulas nfio foram alcancados, pois a maioria demonstrou interesse pelos

contetidos propostos durante as aulas.



CONSIDERACOES PROVISORIAS

O nosso trabalho de Pesquisa realizado na Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Crispim Coelho nos trouxe uma grande relevéincia e crescimento para formacfio ¢
pratica pedagdgica. De inicio pelo fato do proprio cardter do trabalho: Pesquisa cientifica.
Pudemos aprender como se faz esse tipo de estudo. Consequentemente porgue nos permitiu
engrandecer nossos conhecimentos através da fundamentagfio tedrica, conhecemos varios
autores que fratam da tematica “Indisciplina na Escola”, e outros que nos deram respalde para
que abrangentemente conseguissemos investigar como as professoras pesquisadas da referida

escola percebem a relagio destas com os autores.

Quanto ao nosso estigio pritico em sala de aula muito nos acrescentou intelectualmente,
Levamos para a pratica o que alguns autores nos propuseram: a valorizagiio do conhecimento
dos discentes e a relagfo cultural, afetiva e social x vida escolar. O que os autores sugerem
como dicas para um melhor aproveitamento escolar. Os discentes gostam sim da sala de aula,

desde que existam momentos interessantes para eles.

Quando colocamos acima que as criangas gostam da escola e da sala de aula, desde que exista
momentos significativos e contextualizados como seu cotidiano. Na execugfio das atividades
em geral os educandos se sentiam harmoniosos e concentrados para participarem ativamente
passo a passo, lagos fraternos e afetivos foram consolidados entre os mesmos. Entretanto,
alguns educandos sentiram dificuldades para resolver certas atividades escritas, principalmente

as de escrever sobre sua propria vida cotidiana.

Diante dessas dificuldades dos educandos chegamos a conclusiic de que o “fim” de um

trabalho com um determinado assunto nfio deve ser considerado como um ponto final. No




decorrer do ano e nos anos subseqiientes de escolaridade este assunto é aprofundado, nfio se
encerra no momento que se faz observagles e atribuindo juizo de valor. Além disso muifos
problemas incumbidos na escola sobre comportamento nem sempre podem ser apresentados
como indisciplina é preciso levar em consideragdo alguns itens como: estrutura familiar,

espago fisico da ¢scola, autonomia do professore sua formacéo.

Levando em consideracio que a escola é uma instituigio cujo objetivo ¢ promever o
desenvolvimento psicossocial e intelectual do educando, se faz necessario que esta the dé

condig¢do e oportunidades que favorecam o desenvolvimento.

Diante das visitas 4 escola com intuito de coletar informages sobre a mesma foi percebido que
o trabalho educacional € contido por toda esfera escolar favorecendo um espago de opinides
diversas, assim os resultados tendem a agradar a maioria. Entretanto, conforme o relato de
alguns educadores ainda € necessario que haja um melhor acompanhamento dos pais na vida

escolar dos seus filhos.

Em relagdo as instalacfes da escelas pudemos verificar que nfio é um espago aconchegante e
nem amplo, porém ndo mnito bem conservado. A sala de leitura, funciona como sala de
professores, e quando € necessariousara TV e o video é necessario levar para a sala de aula
que j& tem seus reais objetivos, sem falarmos que ndo existe espago para o recreio dos

educandos, pois a estrutura fisica da escola € mindscula e precaria.

Quanto aos materiais didaticos/pedagdgicos as vezes faltam, impossibilitando a realizagio de
um melhor trabatho por parte do professor, porém os professores (em geral) niio devem esperar
somente pelos recursos de que a escola dispde, € necessario que haja um interesse maior para

buscar novos meios para melhorar sua atuagio em sala de aula.

Observado em ambito geral conseguimos verificar que a escola a qual estagiamos é
constituida de uma gestdo comprometida com o trabalho educacional, como professores

atualizados que buscam promover um ensino de qualidade.
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'ANEXOS




Universidade Federal de Campina Grande
Centro de Formagio de Professores
Unidade Académica de Educacio

- Cajazeiras — Paraiba

-Caro (a) professor (a)

Solicitamos a vocé que responda o questionario que segue. O mesmo faz parte de um
estudo sobre a indisciplina na- escola, como requisito indispensavel para a disciplina
Estagio -‘-?upervisienado em Docéncia, do Curso de Pedagogi'a da Universidade Federal
de campina Grande / PB.

Ressaltamos que suas respostas serdo utahzadas dpenas para ﬂns académicos ¢ serio
mantidas em absoluto sigilo.

Esperamos contar com a sua colaboragio.

Atenciosamente:
Francisca Amaro dos Santos.

Questionario:

s ‘Tempo que atua como professor:
» Nivel de escolaridade do professor:
( ) nivel médio. Qual?
¢ 3 nivel superior. Qual?

1. Na sua concepgio, um aluno é considerado indisciplinado quando?

( ) chega atrasado na aula;

{ )falao. tempo inteiro na aula;

() briga com os colegas; :
( ) nao faz as auvxdadcs sohc;tadas pelo profeSso.rt,

2. Na sua concép{;ﬁo a indisciplina escolar pode ser trabaihada em sala de aula através
de: _ . . :

{ )a mdiscxplma ndo deve ser trabathada em sala de dula
( ) palestras envolvendo o tema;
( ) projetos envolvendo o tema;.. -
( ) atividades que irdo despertar nos alunos o desejo em envolver-se nos trabathos em
sala de aula. :




. O docente pode detectar.as causas da indisciplina em sala de aula. através de:

(WS

) observagio do comportamento dos alunos;
} dog ayeroielng cerios;

) nas avaliacdes escritas;

) somente durante o recreio.

A A —— L —

.

. Na sua opinifo, a indisciplina tem prevalecido na escola, por falta de:

} conhecimento e responsabiiidade dos pais;
) problemas sociais e culturais;

3 problemas na estrutura fisica da escola;
).incentivo da televisio.

—

5. Diante da sua formagdo, que decisdes o professor tomaria em sala de aula para tornar
a indisciplina aliada na construgdo do processo-ensino aprendizagem?

6. Na sua opinido que metodologias, o professor deve utilizar para superar a indisciplina
em sala de aula?

) diferenciar a aula, evitando rotinas;

) esquecer a imagem do aluno “ideat”;

) observar o aluno e o grupo com atengio;

) ndo abrir mio do objeto de trabalho, que ¢ o conhecimento.
) em hipdtese alguma rotular o aluno.

T

7. Na escola, todo o espago fisico podera influenciar no processo ensino aprendizagem
do aluno?

()6 a sala de aula poderd ser considerada apenas como local de aprendizagem;

( ) os outros ambientes (bibliotecas, sccretaria, diregdo, refeitdrio € etc.) gue integram a
estrutura fisica influenciam no processo ensino aprendizagem do aluno;

¢ ) a comunidades escolar constituida, por mestres, gestores, coordenadores e outros
funcionarios poderfo influenciar na formaci3o do aluno no processo ensino
aprendizagem;

8. Na sua concepcio, a indisciplina €m afetado a aprendizagem dos alunos?
9. Tomando como ponto de partida as mudangas sociais e educacionais, observamos
que a indisciplina na escola vem causando um mal estar aos professores. De gue forma

o professor compreende essa problematica?

10. Na sua opinio, manter o siléncio em sala de aula ¢ sindénimo de aprendizagem?
Justifigue sua resposta.

( )sim | | { ) ndc




