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RESUMO

.

A escolha do tema “A leitura: uma andlise dos processos de ensino-aprendizagem” é
fruto das observagbes acerca da leitura em sala de aula. Sabemos que boa parte dos
educandos n3o aprecia a leitura de textos ou livros que a escola dispde. Diante dessa
situagio recorremos a idéias de alguns autores que abordam as causas desse problema e
mostram saidas para a sua superagdo. A escola, ao perceber essa falta de compromisso
dos alunos em relagio a leitura deve recorrer a uma pratica renovadora voltada para a
motivacio e formacio de estudantes leitores. Com o desenvolvimento desse estudo,
pretendemos contribuir para que os professores reflitam sobre sua pratica, contribuindo
assim para a motivagio de estudantes leitores.

PALAVRAS-CHAVE: LEITURA, ESCOLA, EDUCANDO, PROFESSORES.
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INTRODUCAO

A escolha desse tema ¢ fruto de varias observagdes acerca da atividade de leitura em sala de aula,
Boa parte dos educandos no aprecia a lettura de textos ou livros que a escola disp@e. Sabendo
dessa situagdo, podemos recorrer a idéias de alguns autores que abordam melhor as causas desse

problema e mostram saidas para sua superagdo.

A Escola, ao perceber essa falta de compromisso dos alunos em relagfio ao processo de leitura,
deve recorrer a uma pratica renovadora voltada para a motivagiio e formagdo de estudanfes

lertores.

A partir dessas implicac§es, percebemos a necessidade de se trabalhar melhor a questio da leitura
na escola. Com o desenvolvimenio desse estudo, pretendemos contribuir para que os professores
reflitam sobre sua pratica de leitura, ¢, se essa pratica esta realmente contribuindo para a

motivagio de leitura de estudantes lettores.

Nessa perspectiva, cada educador podera utilizar na pratica essas contnibuigdes tedricas, cuja

importancia se encontra na renovagio da pratica tradicional da leitura

O nosso trabalho tinha como objetivos investigar os processos de ensimo-aprendizagem do ensino
da leitura a partir de uma reflexfo com professores e alunos; identificar as dificuldades dos
educadores guanto as praticas de lettura; verificar as diﬁculdades dos educandos quanto as
praticas de leitura; identificar as praticas desenvolvidas na biblioteca escolar. Todos esses
objetivos servirdo de base para desenvolvermos um trabalho que tinha como pressuposto o tema

“A Leitura: Uma Analise dos Processos de Ensino-Aprendizagem”.

Pretendemos através desse estudo, conhecer a pratica de lettura que esta sendo utilizada no 4° ano
do Ensino Fundamental. Para tanto, planejamos o espago a ser pesquisado, os sujertos da
pesquisa que diz respetto aos educadores, educandos e gestores, e os recursos empregados na

coleta de dados.

Passaremos a utilizar a pesquisa exploratoria, na intencdo de explorar o fendmeno estudado e

compreender melhor as 1déias desse fendmeno.



Quante as fontes de inforimagdes, recorremos a Escola Municipal de Ensine Infantil e
Fundamental Professor Francisco Cassiano Sobnnho, j& que consideramos o espago educacional

o mais apropriado melo para se trabalhar essa questao.

Utilizamos o questiondno como forma de obter informacgfes, através de perguntas e

questionamentos aos docentes, discentes e gestores da mstituigio trabathada.

O presente trabalho é formado por trés capitulos, 0s quais se subdividem em varios subiGpicos, ¢
todos eles relacionados ao tema “A Leitura: Uma Analise dos Processos de Ensino-

Aprendizagem”.

O primesro capitulo, cujo tema trata-se da evolugo historica do processo de aquisi¢fo da lettura
na soctedade, retrata a leitura como uma pratica soctal, no comeo uma obnigagdo, mas como uma

forma de prazer, onde todos os individuos podem adquinr o habito e o prazer da leitura,

O refendo capitulo também ressalta o papel que a escola desempenha no processo de aguisicdo
da leitura por parte dos alunos, pois cabe a mesma propiciar um ambiente em que a leitura se
torne signtficante, nfo somente para os alunos, mas também para todos aqueles que compdem a

ambito educacionat.

Enfim, o pnimeiro capitulo trata da leitura como forma de possibilidade que todos os sujertos

podem ter de conhecer o mundo através das varias leituras que sdo adquiridas no nosso dia-a-dia.

O segundo capitulo trata-se dos processos de leitura na escola, cuja finalidade ¢ demonstrar a
importéncia da escola para os alunos leitores, pois ¢ na escola que a matona dos ahmos sentem o
prazer de ler um lvro, 32 que muitos dos alunos de escola piblica sgo oriundos da classe baixa e
os pais ndo tém condigbes de comprar livros, revistas, jornais, etc., ficando a escola como uma
mstituigdo responsavel por oferecer essa oportumdade para os alunos miciarem o gosto pela
leitura através dos mais variados materiais, desde rétulos até livros, jomars, revistas, e todos esses

materiais influenciam e muito na aprendizagem dos alunos.

O segundo capitulo também aborda a formagfio do professor como fator determinante no

processo de ensino-aprendizagem; visto que nos tltimos anos é cobrade dos professores mats



qualificago, mais autonomia, sende assim, o professor deve esta sempre preocupado com a sua
formacfo, procurando novas mformagles, estando sempre aberto a novas formas de
conhecimento. Para que as suas aulas ndo se tornem mondtonas, o professor deve criar situagdes

novas, atraentes para gue os alunos sintam prazer em estar em sala de aula.

O terceiro e ultimo capitulo trata-se do percurso metodologico ¢ a analise dos dados, onde esta
regisirada a metodologia utilizada no estudo de case e a analise dos questionanos aphicados aos
professores, alunos e gestores da Escola Municipal de Ensino Infantl e Fundamental Professor

Francisco Cassiano Sobninho, escola essa localizada na cidade de Pogo José de Moura — PB.

0O terceiro capitulo tem como pressuposto demoenstrar como se deu a mvestigagdo dos dados
necessanos para a realizagdo do trabetho de campo, além de também formecer os dados da escola
campo de estagio, para que ficassemos conhecendo um pouco sobre a instituigo, na qual iremos

desenvolver o nosso trabatho referente ao tema lettura.

No terceiro capitulo estd minuciosamente descrito todos os questionamentos com suas
respectivas respostas feitos aos professores, alunos € ac gestor da escola acima citada, para que
pudéssemos compreender methor como se da o processo de leitura na referida escola e com base

nos dados obtidos, desenvolvemos um trabatho em cima da necessidade da escola

Esperamos que esse trabalho sirva como um referencial a mais para que os educadores pensem e
repensem sobre a sua atuacfio em sala de aula, fazendo com que awnstituigio escola se uma em
prol da formacdo de estudantes leitores. Sabemos que novos estudos surgirio referentes a esse
tema, ja que esse trabatho ndo é campo fechado, mas um campo aberto para novos conhecimentos

que nos ajudardo no ensino-aprendizagem da leitura em sala de aula.




1° Capitulo: Uma evolugio historica sobre o processo de aguisi¢io da leitura

na sociedade
1.1 A leitura cemeo pratica social

E normal escutarmos expressfes do tipo: “meus alunos nio gostam de ler”. Muitas vezes o
proprio educador nfio se habitua a essa pratica, e, por conseqiiéncia, ndp se preocupam em

mofivar seus alunos a lerem.

Os educadores precisam amphar sua lettura através da pratica da leitura, indo além do tradicional,
pois se buscamos a formacfo de alunos iettores, devemos considerar a importancia, de uma
renovacio nessa atividade, a comecar pelos proprios docentes. E como afirma Kleiman (1998, p.

15): “Para formar lettores devemos ter paixio pela lettura”.

Na fase inicial, geralmente as criangas sfo submetidas a rigorosas praticas, como por exemplo, as

repetigdes irmtantes das familias das palavras e o pavor diante das dificuldades em aprendg-las.

Nio se pode negar que nessa fase, a atividade de lertura € cansativa e problematica, raas afinal, o
que a escola pode fazer para desvincular essa situag@io de falta de apreciagio? “Os professores,
especialmente os das séries miciais, devem cumprir o papel de estimular as criangas a participar

da leitura”. (WEISZ & SANCHEZ, 2002, p. 50).

Esse estimulo diz respeito a uma organizagio na pratica de lettura em sala de avla, através da
seleclio de textos informativos e literarios, os alunos poderdo perceber a importancia da lertura

para o seu enriquecimento cultural.

A resisténeia do aluno continua-se um outro obstaculo para o professor em sua atuacfio em sala
de aula, Kleiman (1998, p. 16), afirma que “A resistdncia do aluno constitui uma das primeiras
‘barreiras que o professor tem que negociar antes mesmo de ensinar a ler”. Podemos ressaltar que
essa resisténeia refere-se a uma acomodagio do aluno quanto ac seu desprazer pela lettura. Boa
parcela dos estudantes se distancia dessa atividade, dai a importincia da motivagio escolar,
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sabendo que essa funglo ¢ importante na medida em que cria condigbes favordveis a essa pratica,

negociando a falta de afetividade do aluno através de diretrizes indispensaveis a pratica de leitura.

A escola deve promover oportunidades, nas quais o aluno desenvolva um sentimento harmonioso
em relaglo a leitura; s8o vanos, os tpos de livros, como também, a diversidade de contetdos

chamativos que deles sobressaem.

A biblioteca escolar pode tomar-se um ambiente completamente favoravel a essa pratica, desde
que haja um reconhecimento por parte dos professeres em motivar seus alunos a freqilentar mais

este espago, que é 180 rico em matéria de leitura.

E importante “considerar esse espaco como sendo também um local de vida central da escola,
onde ¢ possivel organizar exposicOes, debates, relatos de viagens, momentos de poesia, ete.”

(JOLIBERT, 1994, p. 96).

Dentro da sala de aula pode-se recorrer a leituras enriquecidas com relacio aos conteQdos, Néo é
pelo fato de serem criangas, que os alunos devem necessanamente utilizar textos simplificados ¢

desprovides de assuntos desclassificados.

Os docentes devem estar atentos aos tipos de leituras que estdo sendo explorados em sala de aula,
para tanto, basta observar o grau de afinidade que as criangas estio tendo a essa pratica. E
fundamental a utitizacio de uma literatura infantil de qualidade, nessa perspectiva, Carvalho

(1974) nos lembra o seguinte:

Poucos slo. no entanto, os autores que, escrevendo para cnangas,  souberim
compreender a missde da lueratora mfant} (). Um escnitor brasideno, talvez o dnico
que escreven verdadeiros romances para oriangas, Impriminde em seus personagens,
mesmo fantasticos, wma natureza humena desprovida de morbidez, violéncia e
perversdo, foi Monteiro Lobato. (CARVALHO, 1974, p. 94).

A leitura de carater mformativo também pode ser considerada um mstrumento de incentivo a

leitura. E isto, gragas aos conteiidos chamativos que contém em textos dessa ordem. Podemos



citar varios exemplos dessa proposta: textos de informacgdes publicitanas, artigos de jomais ou

revistas, noticigs jomalisticas, ete.

Essas alternativas podem despertar o inferesse dos educandos em relacio a atividade de leitura, ja
que gjudam a exercitar e cultivar os valores e atitudes afetivas dos estudantes em torno dessa

atividade.

Os resultados dessa pratica poderfo ser satisfatonios, pelo fato de promoverem uma movacgdo
diante das praticas costumetras que quase nfio benelictam as necessidades de lettura dos
discentes. Essa inovagio que enfatizamos, ¢, portanto a heterogeneidade de leitura no ambiente
escolar. O professor deve oferecer oportunidade para as reagdes afetivas do alunc. Para isso
convém preparar as situagcdes em que, um sentimento de agrado se una a reagfio desejada na

aprendizagem” (WEISZ & SANCHEZ, 2002, p. 79).

Além dessas estratégias, para que haja um methor rendimento da realizagfio de lettura em sala de
aula, deve-se frabalhar também o processo de compreens3o da mesma, pois, como o aprendiz vai
aperfeicoar uma coisa, se nio consegue compreendé-la? Dai a importancia da atuagio do
educador enquanto orientador cabe a ele, exercitar a concentragio, entendimento, asstmilagio e

integragdo, etapas fundamentais da mente para a realizago do processo de leitura.

E dever de a escola trabalhar em prol da formagfio de estudantes habituados a leitura, segundo
Carvatho {1974, p. 26) o gosto € uma coisa que se adquire e que se educa. (...} Quanto mais
lemos, mais apura nosso gosto, matis requintados e exigentes ficamos. E é no desenvolvimento de

NOSSO LOSIO UE APUTATNOS NOSSO SeNso crifico.

Portanto, devemos aprimorar cada vez mais, nossa metodologia de leitura no ambiente escolar.
Se “o gosto € um coisa que se educa’, resta-nos praticar essa educag@io, esquecer ©

tradicionalismo improdutive e ampliar o desejo pela formago de estudantes leitores.



Os Pais e professores exercem um importante papel na formagdo de lettores, no que diz respeito
a0 aprimoramento ¢ o gosto pela lertura tanto na sala de aula, como no dia-a-dia, incentivando-os

a terem prazer em ler textos diversficados.

Mas, infelizmente certos pais e professores as vezes ndo sabem contribuir com a formagdo das
criangas, restringmdo-as no aperfeicoamento da leitura. Barbosa (1994, p. 134), afirma que: “os
pais e professores, geralmente, sentem necessidade de controlar a leitura da cnaaca: “leia isto
aqui para mim” (em voz alta, naturalmente). E interessante notar que esta necessidade de controle

se restringe aos atos de ler e escrever”.

1.2 O papel da escola no processo de aquisicio da leitura

A escola comete varios erros, ao achar que a cnanga so deve ter contato com textos, adequados a
sua fase de leitura, textos esses que servern somente paca as criangas decodificarem as letras. E

como afirma Barbosa (1994).

Outro erro comum da escole em relaglo 4 letiura € ignorar a8 interagdes da criunga com
as eseritas sociais. Sob o pretexto de que ela “nio sabe ler”, ndo e enstnamos a jer: em
outras palavras, nfo the proporcivnamos veasiSes de exercieio de seu saber ker. 12 a
escola procurs “ersmar” selecionande os textos que do seu ponto de visla, sdo mais
adequados para a aprendizagem da leitura, nio considerando o mleresse e os contatos
previes da ertanga com & eserita social {BARBOSA, 1994, p. 1534),

As criangas devem ser sempre estimuladas a nfo terem medo de errar, de fracassar, devem ser
conscientes de que o erro faz parte da vida de todo ser humano. O medo de errar pede se tornar
um fator negativo na aguisicio da leitura; nessa perspectiva, Barbosa (1994), nes lembra o
seguinte:
Uhn dos motives que pode levar a erianga a niio querer aprender a ler ¢ o risco que toda
aprendizapem supfe. O medo de enfreatar uma situaglo desconbecida, o receio de néo
ser capaz, a percepeio de gue na situagfio eIm que &sta colocada ela ndo es1a autorizada a

etrar, tudo isto pode desenvolver na criangs um bloquew que difienlte a aprendizagem.
(BARBOSA, 1904, p. 1350

“Lima das conclusdes que se pode tirar das novas investigagOes sobre a leitura € que aprender a

ler ndio supde nenhum talento especial por parte do aprendiz. Podemos dizer que toda cnianga que




aprendeu a falar tem, também, desenvolvida a capactdade para aprender a ler”. (BARBOSA,

1994, p. 136)

Toda crianga tem a capacidade de aprender a ler e para que isso ocorra da methor maneira
possivel, é necessano que a mesma, seja bem mceentivada ao mundo encantado da leitura, que a
leitura se torne para ela um mundo a ser descoberto, a ser conhecido e bem explorado. E que o

prazer de ler se tomne um habito a ser praticado no seu diz-a-dia.

“Uma das condigdes necessarias para que a experiéncia de ler seja prazerosa ¢ que a leitura
satisfaca um proposito, 1sto &, seja significativa para o lettor. A significagio e o mieresse

caminham juntos” (BACELAR & CUNHA, 2000, p. 49).

A partir do momento que a crianga come¢a a ler cotsas que lhe chamam atencfo, ela
imediatamente sentira prazer em continuar a ler, tornando-se assim uma lettora ativa.
Na sala de aula, professor e alunos desempenham papéis fundamentais mediante as atividades de

leitura. E como afirma Bacelar & Cunha, {2000).

Nas atividades de lestura, o papel do professor serd o de favorecer ao alupo
oportunidades de interagir com a linguagem escrita, de usa-la de mode significative tal
come o faz com, a ingoagem oral; o do aluno serd ¢ de descobrir, cbservar, categerizar,
compreender, construir, pols somente claborando hipdteses, testando-as nos dados afim
de confimié-las, rejeitd-las ou moditica-las é que o sujeito constrol novos esquemas
imterpretativos sobre as fungBes ¢ o funcionamento da linguagem cserita e se desenvolve
como leitor (BACFLAR & CUNHA, 2060, p. 31).

F importante poder ler, isto &, compreender e interpretar textos escritos de diversos tipos com
diferentes mtenctes e objetivos contribui de forma decisiva para a autonomia das pessoas, na
medida em que a leitura é um instrumento necessario para (ue nos manejemos com certas

garantias em uma sociedade letrada.

Na leitura, o lettor é um sujeito ativo que processa o texto e lhe proporciona seus conhecimentos,

experiéncias e esquemas prévios,




Infelizmente, o ensino da leitura ainda é um grande desafio para as escolas nos dias de hoje.

Segundo Bacelar & Cunha (2000):

O problema do ensino da leitura pa escola nido se situa no nivel do método, mas aa
propria conceitualizagdo do que € a leitura, da forma em que € avaliada pelas equipes de
professores do papel que ocupa no projeto cummicufar da escola, dos meios que se
arbitrar: para favorccé-ia e, das propostas metodelégicas que se adotam para ensind-la.
{(BACELAR & CUNHA, 2000, p. 64).

A escola deve trabalhar para que o ensino da leitura seja bem desempenhado e bem desenvolvido

ao longo das atividades escolares por parte de iodo o corpe docente da instituigho. MNessa

perspectiva, Caghari (1995); lembra-nos o seguinte:

A atividade findamental descnvolvida pela escols para a formagdio dos alupes é a
lettura. 12 muito mais imporlante saber ler do que saber escrever. O methor gue a eseola
pode oferecer aos alunos deve estar voitado para a leitura, S¢ um alune n#o se sair muite
bern nas outras atividades, mas for um bom lertor, penso que a escola cumprin em
grande parte sua tarefa. Se, porém, outro aluno tiver notas excelentes em tudo, mas nfo
s¢ tornar um bom lettor, sua formacio serd profundamente defeituosa e ele tera menos
chances no futuro do gque aquele gue. apesar das reprovagdes, se tornou um bom leitor.
{CAGLIAR] 1995, p. 148). '

As praticas de lettura se realizam sobre diferentes tipos de objetos: uns sio portadores de textos e

outros sfio suportes especificos do texto escrito.

1.3 As diferentes fungées que a leitura desempenha no meio social

E importante ressaltar que a leitura desempenha diferentes fungdes em nosso meio social. E como

afirma Teberosky e Colomer (2003, p. 20). “A leitura de histonas tem uma fungdo ludica; a

leitura de cartazes, de etiquetas comerciais e de jomais tem fungbes de ideniificagcio e de

informacdo, a leitura de instrugbes, tais como as receitas de cozinha, tem a fungfio de onentar a

agdo”.

Ainda com relagdo & lertura Teberosky e Colomer (2003) afirmam que:

Numerosos estudos t8m mostrado que ae compartithar @ lettura de um livro com as
criancas pré-cseolares ndio apenas s¢ erta wna afividade prazerosa, mas lambém se
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organtza ur smportante momento de aprendizagem. (FEBEROSKY E COLOMER,
2003 p. 207

Com essa atividade, as criangas aprendem que a linguagem dos livios tem suas proprias

convencdes, e que as palavras podem criar mundos imaginarios para além do aqui e agora.

O professor ac ler em voz alta esttmula a capacidade de raciocinio das cnangas, fazendo com que
as mesmas crem mentalmente as suas propnas histonas; segundo Teberosky e Colomer (2003, p.
[26); “Quando o professor realiza a leitura em voz alta, a crianga aprende a participar como

audiéncia, porque escutar ler nfio ¢ algo passivo”.

E necessaric que o professor uttlize os mais vantados tipos de textos para que os alunos conhegam
desde cedo os vdrios tipos de leitura que sfio utilizados em nosso meio social. Teberosky e

Colomer (2003 ) afirmam que:

Para se obler uma leitura mierativa, o professor nfio precisa fransformar a leitura mono
¥ogica do textw em um dialogo cotidmne. Ao contrario. deve tentar fazer com que as
oriangas “entrern” no mundo do texto, que participem da leitura de mmitas manewas:
olhando as imagens engquanto o professor & o texto, aprendendo a reprodurir as
respostas  verbals, mitande o  esculado  antertormente, memorizando  histérias,
meorporande tragos lingdisticos dos discursos escritos. Ao escutar a lettura, as criangas
aprendem gue a linguagem cserita pode ser reproduzida, repetida, citada e comentada

(TEBEROSKY E COLOMER, 2003, p. 127).

Interagir com fextos escritos, através da mediagao do adulto que 1€ em voz alta, € um processo de
aprendizagem novo para a crianga, ¢ adentrar-se em terntono desconhecido para explorar novas

tormas de linguagem.

E importante que o professor prepare bem o ambiente escolar, para que os alunos se sintam bem
acomodados e incentivados a pratica da leitura; nessa perspectiva, Teberosky e Colomer (2003)

nos lembra o seguinte:

Prover o espago das oriangas com histérias, poemas ou lvros informatives € uma
condigdo essencial para favorecer o acesso 4 lingua escrita ¢ para motivar o desejo de
aprender a ler. (O espaco da sala de aula deve refletir essa imersdo introduzida no mundo
da escrita, sendo atrativo ¢ bem organizado, para que os alunos possam movimentar-se
com seguranga. (TEBEROSKY E COLOMER, 2003, p. 145).
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E com provavel que quanto mais acesso a crianga tenha com livios, revistas, jornais ou outros

textos, mais facilitaro a sua aprendizagem tanto na lingua escrita quanto na lingua falada.

E mmportante “os alunos léem obras de autores brasileiros ou ndo, que de certa forma déo conta
dos sentimentos ¢ das atitudes que a escola pretende consolidar nas criangas: a generosidade, o

otimismo, 0 espinto de rendincia, a piedade, a obediéneia, etc.” (GERALDI, 2005, p. 84).

Ao tratar as questdes acima cifadas a escola contnbuira na formacio de estudantes leitores
comprometidos com todos os aspecios sociats gue fazem parte de uma sociedade solidaria, uma
sociedade em que todos que a compdem exercem gradativamente 0s seus papéis de cidaddos com

o maximo de desempenho possivel.

O professor deve saber selecionar bem as obras literarias, obras essas necessanas na formagio de
todos os estudantes que integram o &mbito escolar. Nessa perspectiva, Geraldr (2005) nos lembra

o seguinte;

A selecBo pelo professor das obras de hteratara infanto-juven], vem da psicologia, na
forma de eritérios de adequabilidade, interesse e motivagdio para a leitura. B comurm
ouvir dos professores que il texto ¢ muite pesado, Improprio ou simplesmente dificil.
para essa ou aquela série, mas adegquade pare a faxe efina da série segointe, pelo
assunto de que late, pelos recurses que uiiliza ou ainda pelo inferesse gue pode
despertar. (GERALDI, 2005, p.R0).

O professor deve ajudar o aluno nas atividades, principalmente nas atividades de leitura, fazendo
com que o aluno conhega ou recenheca as palavras-chaves do texto, para que quando as
encontrar, 0 mesmo seja capaz de decifrar rapidamente ou instantaneamente o significade do

texto, fazendo assim a sua completa compreensdo.
1.4 O papel do professor nas atividades de leitura

O professor deve ter o cuidado de ndo controlar as leituras dos alunos, especificando quais as que

podem ser lidas € as que nfio podem. O autor ainda complementa:
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s professores cuidando da adequaco acreditam poder serdar e graduar os problemas, as
realidades, as lantasias ¢ a letura dos alunos - tudo do mais simples para o mais
compiexo. Como se 4s oriangas inerrompessern sua expuriéneia de vida, stmples o
complexa ac mesmo lempo, de dez ¢ de quarenta anos, € uma vez alunos passassem a
vivé-la pedagogicamente, de acordo com a série g a {axa de dade. Acreditam gue pela
observancia desses critérios conseguem assegurar de ante mio o sueesse do vio e a
motivagio para a leifura, ignorando o falo de que os passos de leitwra sdo
idiossinerdticos. {GERALDI, 2005, p. 86)

Segundo Geraldi (2005, p. 93} “a lettura é dividida em duas formas, a primeira forma a leitura é
vista como uma busca de informagdes com roteiro previamente elaborado pelo proprio leitor, e a

segunda forma, g lettura € vista como uma busca de informagdes sem roteiro elaborado™.

Nessa perspectiva, Geraldi (2005, p. 93) afirma que: “no prmmetro caso, lé-se o texto para
responder questdes estabelecidas; no segundo caso, 18se o texto para venficar que mformagdes

ele da”.

E necessario que todo o ser humano se habitue a pratica da leitura, pois todas as vezes gue lemos
alguma ¢oisa, nos tomamos mais criticamente inteligentes, ficamos mats exigentes, mais

conceituados, no que se refere a0 aspecto da aprendizagem e do conhecimento.

Conforme Geraldi (2005, p. 94} “Uma ‘leitura-busca de mformagdes” nfo precisa ser
necessariamente aquela que se faz com textos de jornas, livros cientificos, etc. Também com o

chamado texto literario essa forma de intedfocucio € possivel™

E interessante que todas as pessoas se preocupem em adquirir as mais variadas formas de lettura,
pois ndo impora o que lemos, e sim o que adquirimos em termos de experiéncia, de exemplo a
ser seguido, através das mensagens transmitidas pelas leituras que conquistamos no nosso dia-a-

dia.
[nfelizmente, § preciso reconhecer que a leitura do texto & mais praticada em aulas de outras

disciplinas do que nas aulas de lingua portuguesa. Diante dessa afirmacfio, Geraldi (2005}

destaca;
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Creio que & saida prética do professer de hagua portuguesa € eniar um cirenito entre seus
alanes, demando-os ler hivrementie, por mdicagio de colegas, pela curiosidade, pela
capa, pelo titulo, etc. No microcosmo da safa de aula ¢ possivel criar esse mesmao
circilite, ¢ lalvez nio sejamos nds, professores. os methores mformanics pary nosses
alunos. Rodizios de bvros entre akmos. bibliotecas de sala de alunos, biblioweca escolar,
freqiéneis a biblolecas poblicas sfo algumas das formas parz iniciar esse cireuito.

(GERALDI, 2005, p. 94).

E preciso que a cada dia, os professores procurem utilizar as melhores metodologias possiveis,
para que as suas aulas se omem um atrativo para os alunos descobrirem o prazer pela lettura, que
o professor durante a aula procure cada vez mais incentivar os alunos a entrar no mundo da
lertura, da descoberta, do conhecimento ¢ da aprendizagem. E que essa pratica de lertura possa

ser também apreciada por todo ¢ corpo docente da insiiuigdo.

De acordo com kato {1990}, ha trés tipos de leitores:

Terjamos o tipo que privilegia o processamente descendente, whilizando rouito pouce o
ascendente. I3 o leitor gue apreende faciiments as idéias gerais e principais do iexlo, ¢
fluente ¢ veloz, mas por outre lado far excessos de adivinhagbes, sem procurar
conlirméa-las com os dados do texlo, atravis de uma leitura ascendente. L portante, o
tpo de feftor que faz maws vso do sen conhecimento prévie do que da mformagio
cletivamente dada pelo texto. O sepundo tpo de lelor ¢ aquele que se utthza
basicamente do processo ascendente, gue coustrdl o significade eom base nos dades do
texto, fazendo pouea letiura nes entrelmhas. que apronde detalthes detectando até erros de
ortografia, mas que, ao contririo do primeire tipo, nfio tira conclusdes apressadas. I,
porém, vagaroso ¢ pouco fluente e tem dificnidade de sintelizar as idcias do texto por
niio saber distmpuir o que ¢ maws importanfe do gue ¢ meramente ustrabivo ou
redundante. O terceiro tipo de leitor, o lettor madwo, ¢ aquele que usa, de lorma
adequada ¢ no momento apropriado, os dois processvs complementarmente. E o leitor
para quem a escotha desses processos ¢ 4 wna ostratégla ety cognitiva, 1sto €, é o leltor
gue tem um controle consciente ¢ abive de seu comportamento, (KATO_ 1990, 1p.40).

O importante ndoc € diferenciar os alunos, rotulando-os ou detectando em que tipo de lteitores eles
se classificam, mas sim continuar sempre incentivando-os para (ue 0s mesmos se tomem grandes

letfores mediante a nossa sociedade.
A lettura é essencial na vida de todos os mdividuos através dela os seres humanos sdo capazes de

decifrar e apreciar os varios tipos de escritos encontrados ao longo do nosso dia-a-dia. A leitura

deve ser aprendida oralmente e pode preceder o ensino da escrita”. (BARBOSA, 1994, p. 107).
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E necessario ressaltar que “é fato reconhecide na literatura, que, quanto mais eficiente um leitor,

maior seu vocabulano visual”. (KATQ, 1990, p. 26).

“A escola ndo tem levado em conta a existéneia da escrita diversificada e a evolugiio das diversas

modalidades de leiture. Ao contraric, a escola continusa se preccupando exclusivamente com um

modelo imutaval de leitura, voltada somente 2 escrita dos livros, a escrita literana”. {BARBOSA,
1994, p. 115).

A leitura esta presente nos mais variados lugares e faz parte da vida de todos os seres humanos,
sem a pratica da lettura, se toma difici]l desempenhar algumas fungbes que so exagidas em todos
os ambientes sociais. E por isso e varios oufros motivos que o enstno da lettura deve ser bem

desempenhado, que sirva para preparar os individuos para se sair bem em todos os lugares e em

todas as situagdes que envolva conhecimentos sobre a leitura. E como afirma Barbosa (1994):

E inconcebivel imaginar que 80 se possa ler um carlaz, uma tevista, um cardapio depois
de se aprender a ler. Na verdade, esta concepedio exclui do processo de aprendizagem
exatamente as situacies para as quais esia aprendizagem ¢ fundamental. Se excluimos a
eserita social da aprendivagem da  loitura, como vamos reencontrid-la mals
tarde2(BARBOSA, 1994, p. 113).

A escola deve levar em consideraglio tanto os conhecimentos prévios dos alunos quanto as
diversidades de escrifas sociais que encontramos em todos os fugares ¢ que fazem parte da nossa

vida. Nessa perspectiva, Barbosa (1994) nos lembra o seguinie:

A escrita social, com caracteres e funges diferentes, propicia leituras diversificadas.
Nio se & da mesma maneira um ibiheto de divulgagio, wna receita oulmdria ou um
livro de hteratura. Langamos mic de estratégias de leitura diferentes para aprender as
informacdes contidas nos diferentes textos, ¢ o nosso Inferesse nas informagdes e o
objetive desejado wvai determinar o tipo de leilura a ser ferlo. Fsta tlexgbilidade de
atengfio, as varias formas de ler para apreender o sentide dos texdos, € fundamental para
¢ homem € sug adaptacio ao mundo moderno. (BARBOSA, 1994 p 113).

A leitura, seja ela qual for ¢ importantissima na vida de qualquer individuo, pois atraves dela
passamos a ver o mundo com outros olhos, a ter wma opiniao propna sobre os assuntos que

acontecem ao nosso redor e na nossa vida,
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2° Capituolo - Uma analise dos processos de leitura na escola.

121-0 papel do leitor diante dos varios tipes de leitura.

. Um lettor, ao entrar em confato com o texto, constroi uma hipotese sobre o que vat encontrar na

leitura deste. Um leitor nic é completamente 1gnorante sobre o que ira ler. A leitura pressupde a

elaboracdo de um saber prévio, que fomece os dados para o leitor levantar hipdteses sobre o que

vat ler. Segundo Kato (1990);

Para um leitor intciante, porém, cujo vocabulario visual ainda € muito limitade - mesmo
para aqueles alfabetizados pelo método global -, o processo de lettuora envolve nmito
pouco reconhecimento visnal instantineo, consistinde a leitura, mais frequentemente, em
operagdes de andlise ¢ sinfese, sendo a apreensic do significado mediada quase sempre
pela decodificagldic em palavras auditivamente tamliares. Uma palavra pode ser
reconhecida instantaneamente por wm lertor em virtude de fazer parte de seu léxico
visual (KATO, 1990, p.26).

De acordo com Barbosa (1994) a leitura se apdia, em duas fontes de mformagdes bem diferentes:

Uma ¢ a forneeida pelo autor, que chamamos de formagdo visual. E a informacdo que
desaparcee quando desligamos a Iuz ou nos afastamos do fexto. A outre fonte de
informacfio encontra-se no cérebro do leitor. que fornece informagdes nho-visuais,
disponiveis ¢ presentes mesmo guande os olhos estdo fechados ou a luz apagada. O
feitor pode langar mio predominantemente de um ou de outre tipo. Quanto mais ulihza
uma informagio nio-visual, das que tem disponiveis em sua estrutura cognitiva, menos
ele necessita de informagSe visual, o gue estd na pagina impressa. Por outro lado, a
letlura se torna um ato dificil se o lettor tiver de se apolar somente na mformaciio visual,
sem o suporte das miormacdes ndo-visuais. Nesse caso, o lettor ¢sla incapacitado para a
antecipagio do significade do texto. (BARBOSA 1904 . 116).

O saber prévio é fundamental no ato de ler. Prnncipalmente quando a leitura se torna um ato

voluntario, determinado pelas preccupagdes e por um saber prévio, guando o lettor utibiza todos

0s recursos visuais e nio-visuais, no dialogo entre o que esti diante e atras dos olhos, entio a

leitura toma-se um meio de comunicagdo de eficacia notdvel Ler € uma das formas de

comunicacio mais importante que dispomos em nosso meio social.

E notavel a importincia que o professor representa no processo de aquisi¢io da aprendizagem por

parte dos educandos, pois, a partir do momento que o professor utiliza textos diversificados e
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+ " logo em seguida faz indagages a respeito do texto trabalhado aos alunos, faz com que a

aprendizagem se torme sigmficante para os aprendizes,

Para chamar e prender a atencio dos alunos os professores devem utilizar textos atrativos, ou

seja, texfos mnteressantes, textos sobre assuntos de que os alunos gostem que apresente

importancia para os mesmos. E como nos afirma Barbosa (1994);

Se o assunto & pouco familiar ao leitor. a leitura se toma lesta, dificuliando a
compreensfo. Isto ocorre porgue o letor tem de buscar no texto que osta lendo grande
numero de informagdes, acumulando tal volume de dados (visums) guc csbarra nos
limites da capacikdade de sua memona (BARBOSA, 1994, p.119).

A cnanca deve desde cedo procurar a ter todo contato possivel com a leitura, através dos vérios

tipos de materiais que beneficiam a letfura, como por exemplo: livro, revistas, enciclopédias,

listas telefdnicas, listas de supermercados, etc. Asstm fard com que a mesma v3 praticando a

leitura, pois quanto mais praticamos a leitura, mais nos tornaremos leitores ativos em nosso meio
cultural - social. E como nos lembra Barbosa (1994, p. 119) “nfo se ensina a cnianga o que ¢ ler,
porque a leitura nfio é um saber, mas sim uma pratica. Portanto, ¢ lendo que a criang¢a aprende a

ler. Tentar ensinar uma crianga a ler &, além de indcuo, priva-la de ensinar a si proprio a ler”™

() ensino de leiture segue a pratica escolar, lanto do professor, como a dmica leitura
correta, autorizada. Hssa orientacdo fica evidente na divisde que o livro diddtiee faz entre
“Pergunias do compreensio” gue, na makr parte sfo pergumas sobre mformaciic que
aparece explicitamente no fexto, ¢ a “resposta pessoal”, que parece ser o Gaico momento,
também controlade pelo autor do livre didatico ou pelo professor, em que sc prevé gque o
alune chegue a uma opinido propria, Isto ¢, se cologue como sujeito da lerwra,
(KLEIMAN, 1998, p. 49},

O ensino baseado na repetigiio das respostas dos autores, nio influencia na aprendizagem dos
alunos, pois, para que a aprendizagem seja almejada, os professores e os autores de livros
didaticos devem ceder o espaco para que os alunos possam expressar suas idéias e oS seus
pensamentos sobre os textos estudados. A partir do momente que o aluno introduzir uma opinido
sobre o texto em discussdo comprovard nitidamente que o mesmo conseguiu entender ©

significado, a mensagem, a transmissio do texto.
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Segundo Barbosa (1994} para gque haja éxito na atividade de lettura, o leitor deve mobilizar trés

habilidades indissociaveis:

A venficagdo, a antecipagio e a identificagfio. A pruneira permite ao leitor certilicar-se,
através do sisterna estruturado de palavras que compde um fexto escrito, sobre a
antecipagdo do sentdo que por ele fol previsto. Alguny lalores podern facilitar a
antecipagédo, tornande a lenwra uma farefa mais Faeil para o leitor: a experiéneia com
foxtos esenitos, a tamiliandade com o sssunto tratado no texto, as expeniéncias de vida
do leilor, a dispombihidade para arriscar uma hipdtese sobre o signilicado do texto ¢ o
conbecknetito prévio dos suportes materiais da eserita. Sfo fatores que ndo estio no
lexto que o Jeilor estd lendo, mas que fazem parte de suas concepides sobre teXtos
escrilns e seus usos. SHo, portanto, mformagdes ndo-visuals, porque ndo provém da
leitura daquele texto especilico, mas da estrutura cognitiva do lettor. Assim, enquanto a
antecipacdio se compde das informagiies nio-visuals que o leitor fraz para o texte, a
verificagBo € concretizada através das mflormacdes visaais que ele capta do texio.
(BARBOSA. {994, p.11%).

O aluno deve esta sempre procurando se informar sobre os assuntos da atualidade, para que nas

aulas ele possa fazer indagacbes, perguntas ao professor sobre os assuntos que estiic expostos na

sociedade, esta também é uma maneira de um bom educando se expressar, fazendo assim uma

leitura prévia dos acontecimentos que ocotrem no pais e no mundo.

O professor & essencial no processo de aquisiciio da lenura dos alunos. E para que essa aquisigio

da lertura ocorra com sucesso & necessano que “O professor incorpore a atividade dez levtura em

voz alta dentro de sua programacio didria, que prepare um lugar confortavel e agradavel na sala
de aula, etc.”. (TEBEROSKY E COLOMER, 2003, p. 118},

E necessario destacar que uma crianga que aprende a ler no inicio do processo de alfabetizagio
desenvolve com mais facilidade o seu aprendizado em relagdo a todos os tipos e formas de
leitura. ja o aluno que nfio 1& aprendera com dificuldade tanto o processo de leitura como o
processo de escrifa, nfio entendendo muito bem o que 2std exposto e muito Menos como agira

para desmembrar o processo de funcionamento dos objetivos que precede o ato de ler e escrever.

2.2- Os varios tipos de leitura

E importante tessaltar que existem varias formas e varios tipos de levtura. Uma leitura pode ser

ouvida, vista ou falada. E como afirma Cagliar (1995},
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Um texto escrite pede ser decifrado e decodifivado por alguém que traduz e escrito
numa realizagfo de fala. Hsse tipo de leitura ocorre mais comumente nos primeiros anos
de escola, o frabalho de certos profissionais, ¢ em raras stuagfes para a maioria das
pessoas, Em geral nfio lemos em voz alia fora da escola. E, quando alpumas pessoas sfio
soltestadas a ler, envorgonha-se, diio deseulpas dizendo que nfic sabem ler direito ete.
[sso porque a leitura oral, falada, é vista, em geral. devido aos preconcetios lmgiiisticos
du seciedade, como devendo ser a vealizacio plena do dialeto-padiiio no seu nivel mais
formal. Essa expectaliva, assoeciada ae falo de as pessoas saberem que em sua fala e
leilura particular dizem as palavras com caraeterfsticas dialelais que siio mal vistas pelo
dialelo-padrio, as imibem ac lerem, nfic porque ndo satbam ler, mas porgue t8m
vergonha do préprie dialeto, ur preconceito gue o escols nunos desfer, ao contrino,
sempre incenfivou {CAGLIARL 1995, p.155).

A escola como instituicio formadora de opimides deve saber trabalhar bem o preconceito dos
dialetos, ou seja, o preconceito ainda muito existente nos dias de hoje que € 0 preconceito sobre o
modo de falar das pessoas, o chamado lnguajar popular. Trabathando bem esse tipo de
preconceito, a escola podera contribuir na diminuigio do mesmo, tanto no dia-a-dia do ambito

escolar, quanto fora dele, isto ¢, na sociedade em geral.

Para desenvolver um processo de lettura significante na sala de aula, o professor deve atuar com

o maximo de entusiasmo ¢ habilidade possivel. De acordo com essa perspectiva Teberosky e
Colomer (2003) sugere aos professores algumas dicas para uma melhor atuacdo em sala de aula,

entre elas destacam-se:

Ineorporar a leitora ¢ra vor alta no calenddrio semanal; ncluir 2 letlurs come parle das
rotinas escolares, de modo que as cnangas satbam oude se sentar, o que fazer, como se
COMPOFiar & em que momento val acontecer & keliura, preparar um fugar confortivel e
alegre na sala de auls; escolirer as istorias segundo critérios de extensfo, ritmo, nivel de
vocabuldrio e de conoceitos; repetir as leifuras de um mesmo livro: a repeticio facilita a
compreensfo, a memorizacdo de palavras e a reconstrugie da histéria pela cnanca.
Frvolver as criangas em pergunias e diseussdes, promover as condutas de simulagio de
leitura, propor a recscrifa de textos-modelo, promover a possivilidade de escotha de
livros, para que as criangas desenvolvam suas preferéneras e colocar os lvros ao aleance
da erianga, deixando-os na estente ao alcance da visBo e ndo em um canto escondido.
{TEBEROSKY E COLOMER, 2003, p.120).

Desenvolvendo as atitudes a cima citadas, o processo de leitura tera uma signtficdncia matoy para

os alunos e o professor tera mais facilidade no processo de ensino-aprendizagem.

A lettura oral & feita ndo somente por guem 18, mas pode ser dirigida a outras pessoas,
que também “léem” o texto onvindo-o. Os primeiros conlales das criangas com a leiura
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ocorrem desse modo, Og adultos Bern hustdoas para olas. Ouvir historias & wma forma de
ler. A diferengs enlre ouvir 4 lala o ownvir a leitura esld em que a fhila € produzida
espontIncamente, a0 passo gue a ledura ¢ baseada num lexto escrile, que tem
caracleristicas proprigs diferentes da fada espontinea. (CAGLIARI, 1995, p. 135).

Uma crianga que € muito exposta a manifesiacdes orais tem grandes vantagens na escola sobre

aquelas criancas que pdo t8m a mesma chance na vida. Guvir uma lertura equivale a ler com os

othos, a unica diferenca reside no canal pelo qual aleitura é conduzida do texto ao cérebro.

Os pais devem estimular as criangas a participarem de grupos de lettura, ja que através da lettura
compartithada as criangas desenvolvem estratégias de mteraglo, desde apenas o comentano das

tlustracdes ate sucessivas letturas do texto, com comentarios sobre as imagens, para togo chegar a

complexas discussdes sobre inferénceias a partir do texto.

2.3- A formaciio do professor come fater determinante ne processe de ensino-aprendizagem

O professor deve esth sempre preocupado com a sua formagfo, deve estd sempre procurando
novas informagdes ¢ esta sempre aberto a novas formas de conhecimento. E como aftrma

Teberosky e Colomer (2003, p. 170); “A leitura e a interpretagdo oral devem fazer parte, pois, da

profissiio de um docente”™.

A lettura deve sempre ser uma habilidade para o professor que almeja a formagfo de alunos
feitotes. Diante desse aspecto Teberosky ¢ Colomer(2003), sugere algumas dicas que devem

fazer parte de cotidiano de um educador, as quais se destacam as seguintes:

Ler habimalmente histdrias part si proprio, pars poder selecionar a melhor em cadu
ocasiio, aprender viriss lesiérias que o agrade, memoriza-lus, seqiencid-las. ete.
caerever um roteira dos argumentos em vm “caderno do narrador”, com anotagdes sobre
a inferpretagiio das historias que as criangas pedem mais seguido; colecar o auditério em
semicirculo, sentados no chdof TEREROSKY B COLOMER, 2003 .p.170).

Ao desenvolver essas atitudes, o professor sera considerado um grande educador, um
incentivador de estudantes leifores, pois o que precisamos na escola e na sala de aula é de
professores engajados e preocupados com ¢ ensino da leitura, ja que o mesmo ¢ constderado

como um grande desafio a ser enfrentado em todas as escolas de todo o pais.
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*. . Nio sio somente os professores que sfio os responsaveis pelo sucesso da crianca no processo de

aquisiciio da lettura, mas todos aqueles que fazem parte do mero em que a crianca vive.

A lestura visual silenciosa ¢ muito mals comum entre as pessoas. Sua importancia para a
vida da matoria delas é muito maior que a dos outros tipos de leitura. A leitura visual
tern grandes vantagens sobre o3 oulzos tipos de leitura. Ndo 50 nde intbe o leitor por
questdes Iinglsticas, como permite ainda uma velocidade de lertura mator, podende ele
parar onde quiser ¢ tecuperar passagens 14 hdas, o que a leiturs oral de um texto niio
costuma permitit. (CAGLIARI, 1995, p. 136)

Convem sublinhar que a leitura visual representa uma grande conquista para todas as pessoas que
a consegue reahiza-la; pois, se trata de uma leitura silenciosa, individual, uma lettura prazerosa

para quem a pratica; ja que a mesma ¢ considerada uma leitura que favorece mais a reflexfio

sobre o texto.

O ambiente escolar deve favorecer aos educandos a possibilidade de acesso a todos os tipos de
leitura, para que eles desde cedo saibam como agir ao deparar com as vanagdes e os drversos
tipos de leitura Em contradi¢do ao exposto Cagliari (1995, p. 156), ressalta que “na escola se
ensina mais comumente aos alunos o use da lertura visual silenciosa, mndividual para a reflexo,

que o da leitura oral publica”.

A escola cometle uma injustics com as oriangss nio levando em conta as dificuldades,
muito real ¢ sériz, que ¢ a decifragdo na leitura. Estd crrade dizer que a leffura nfo é a
decifragio da escrita, exigindo-se da crianga que aprendda a ler desempenhando
atividades que s6 o leitor treinado e habilidoso domina. As criangas precisam de um
tempeo de decifraghic, que varia de acordo com cada uma. (CAGLIARL, 1993 5. 139)

As criancas precisam de tempo para decifrar a escrita. Cada crianga tem um ntmo propro que

precisa ser respeitado por todos aqueles que fazem parte do processo ensino-aprendizagem.

E importante ressaltar que as criangas apresentam intmeras dificuldades para realizar uma leitura

fluente, ou seja, uma leitura considerada ideal a ser realizada de acordo com o exigido. Além das
mesmas apresentarem também dificuldades com relagio ao contetido da escrita. Com isso, as

criangas devem ser estimuladas a todo o momento por todas as pessoas que fazem parte do seu

meio, para que sejam sempre otimistas no processo de aquisigio da lettura e da aprendizagem.
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(3s profissionats da leitura, como locutores ¢ atores de teatro ¢ televisio, antes do er ou
Tepresenter ensalam come vAo dizer o texto, estudam-no, lontam vérias interpretacSes
pata vbter o melhor ressltado. Por que nio deixar, na escola, © aluno propamy suss
leituras? Por que ndo enpsinar a ele como preparar uma boa leftura? A escola as veres tem
hibitos estranbios de supreender os alunos, como se eles fossermn maquinas sernpre
prontas & realizar a propria wrefa. Um aluno ndo 18 como wm gravador reproduz uma
fita. A preparacio para a leltura em voz alta & indispensavel. (CAGLIAR]T, 1995, p. 161).

A escola e os professores que fazem parte da mesma devem estar sempre procurando novas
maneiras de fazer do processo de ensino da lettura, um obstaculo a ser desfeito a cada dia, um

sucesso a ser conquistado dia apos dia.

O professor exerce um papel indispensavel na aprendizagem ¢ na concepefio da lettura por parte

de seus alunos: De acordo com essaperspectiva, Barbosa {1994) destaca que:

{3} professor deixa de ser wm mero transaussor de contetdos ¢ (denicas ¢ assume o papel
de orientador, de facilitador da aprendizapemn. Para isto. ele necessita, de um lado,
aprofundar-se no contetide referente as guestdes de leitura e, de outre, ter wn bom
conhecimento das eriangas que the sio confladys, uma atitude postiiva ¢ afenis frenie sos
alunos, uma senssbifidade pelos interesses ¢ possibilidades de cade vin. Temn também de
conhecer a realidade social do pais ¢ as gquestdes do acesso aos bens culturais produxidos
ne passado ¢ no presenie. Somente o professor pode intuir o que convém fazer num
determinado momento para ajudar o aluno a aprender a ter (BARBOSA, 1994, p.187).

Convém destacar que a partir do momento em que a crianga ¢ colocada numa situagho de leitura,
ela inicia imediatamente © desenvolvimento da aprendizagem, com isso ela ra progredindo a
cada dia. desde que a mesma conviva diretamente com as mais vanadas escritas sociais, ja gue o
convivio com os diversos tipos de feitura ¢ que possibilitard uma melhor aguisigdo e aprecragao
da leitura. O professor a cada dia deve rever a sua metodologia utilizada principalmente na aula

de leitura. E como afirma Barbosa {1994);

Se a questio du leitura ¢ mebilizadora e de woteresse para o professor, seu prdprio
comportaments de leitor, as eswatégias wtilizadas por ele, as difiquddades que encontra
irfio sendo revistas. Nesse processo, observando as hipdteses e estratégias desenvolvidas
pelas criangas, ele podera (azer descobertas que methorem seu propnio desempenho de
leitor © alterem o processo de ensinar @ ler. Fm sua pratics coliduma, o professor deve
assegurar demonsiractes adequadas de letfura ds eriangas, shuaches essas que sirvam a
objetivos espeeificos, nas quats seus alunos possam encondrar sentido, ¢ ajudem também
as proprias oriancas & eucontrarom seus objetivos com a leitura (BARBOSA. 1994,
138




2.4- As dificuldades gue as criangas encontram nas atividades de leitura

E importante considerara que “Ha criangas que t3m dificuldades na aprendizagem da leitura. Ha
também casos de criangas ‘brithantes™ que ndo conseguem aprender a ler”. (BARBOSA, 1994, p.

140),

E necessano que o professor fique atento para os diversos casos que surgem no decorrer do
processo ensino-aprendizagem, principalmente nas questdes referentes a leitura. Barbosa (1994)

reforga que:

Uhna criangs ndo aprendera o fer se ela nfo fem mteresse ou nfic v& significado no ato de
ler, se eriou hostihidade pelo professer, pels escola ou pelo grupe social que ambos
representamn, se acredita se osta seja wna aprendizagem mutie dificil. Pode ser tumbem
que ela tenha uma idefa falsa sobre a natureza da lettura, isto €, se aprendeu (ou nds
indirelamente a ensinamos) que a letlura nio lem sentido, & alge magante ¢ s6 serve para

ganhar boas notas. (BARBOSA, 1994, p.140).

O desafio do professor é encontrar as razdes da dificuldade ¢ a forma de intervir para que os
alunos encontrem prazer em ler; e fazer da leitura um hébito agradavel tanto na sala de aula,
como fora, no meio social. Assim o aluno ao ler ird saber que a leitura n&o é importante somente

para tirar boas notas, mas que é indispensavel e necessaria para toda a vida.

PPara gue uma pessoa possa se eavolver e wma atividade de leitura, € necessario que
ginta que ¢ capaz de ler, de compreender o texto que tem em mdos, timio de forma
autdnoma como contando com a ajuda de ouirvs mals gxperientes que atuam como ufm
suporic e recurso. (BACHELAR & CUNHA, 2000, p. 73).

Para que uma crianca sinta que ¢ capaz de aprender e adquirir o habito da leitura, ¢ necessano
gue a mesma possa contar com © apoio e o incentivo de todas as pessoas que estdo a sua volia,

principatmente os pais e professores.

Segundo Kleiman {1998, p. 50} as estratégias de leitura, utilizadas pelo o leitor no processo de
aquisi¢do do aprendizado da leitura, sfo classificadas em duas: estratégias cognitivas e estratégias

meta cognitivas.




As estratégias meta cognitivas da leitwra sfo, prumeire, avte avaliar constanternente a
propris compreensio, e segundo. determinar um objetive para a leitura, devemos
entender que o leitor que fem confrols consciente sobre essas duas operacdes saberd
dizer quando ele nfio estd entendendo o texto e sabera dizer para que ele estd lendo um
texto. As atividades em que o leitor poderd se engajar gquando ele niio entender o texto
sio diversificadas e flextvers, e constituem ¢ mdicio do funcionamendo de una estratépia
para consegur mais eficifneia na lertura. Se o leitor perceber gue ndo estd entendendo,
ele poderd voliar para irds ¢ reler, ou poderd fazer um resuno do que leu, ou procurar um
exemplo de um copceite. Enfim, dependendo do que ele detectar como cousa, cle
adotard diversas medidas para resolver o problema. As estratégias cognitivas da lettura
senam aquelas operagdes moonscientes do leitor, no sentido de néo ter chegado ainda ao
nivel consciente, que ele realiza para atingir algumn objetivo de leitura. O fatiamento
sintatico ¢ uma operaglio necessaria para a leitura, que o leitor realiza, ou nfo, rapida ou
cuidadosamente, isto ¢, de diversas manciras, dependendo das necessidades
momentineas. e que provavelmente ndo poderd descrever. (KLEIMAN, 1998, p. 307,

E importante que “a crianga progrnda na leitura e gue encontre prazer - e sentide - nos miltiplos
contatos com a lingua escrita. Professores e criangas, nesse sentido, podem ser verdadetros

parceiros para compreender o que € o ato de ler”. (BARBOSA, 1994, p. 142).

O que imporia no ensino-aprendizagem da lettura é que todos que fazem parte desse processo

sejam capazes de fazer da leitura um héabito constante, e que veja a leitura como uma conquista

pessoal e profissional. E que a atividade de leitura seja prazerosa para todas as pessoas que a

pratica. E como afirma Bacelar & Cunha {2000);

A atividade de leilwra serd motivadora para alguém se o contetido estiver ligado amos
interesses da pessoa que ler ¢, naturalmente, se a tarefa em si corresponde a um objetivo.
Em wma classe por ser muito difieil comentar os interesses de todas as criangas com
relagdo 4 letura fazé-fos coincidir com os do professor, que supostamente interpreta as
prescricbes das propostas curniculares. Dutretanto, todas as escolas contam com
atividades de biblioteca ou de leitara “hvre”. em que ¢ possivel que os interesses do
leitor tenha primazia sobre outros pardmetros, (BAUELAR & CUNHA, 2000, p.74).

O professor deve criar em sua sala de aula situagles nas quais promova nos seus alunos o

interesse por leituras diversificadas. Nessa perspectiva Bacelar & Cunha {2000} afirma que:

Nfo devemos esquecer que o 1nteresse lambém se cria, se suscita ¢ sc educa e quc em
diversas ocasifes ele depende do entusiasmo e da apresentagiio que o professor faz de
uma determinada letura ¢ das possibilidades que seja capaz de explorar, Neste ponto
cabe ressaltar que uma seqiiéncia rotineira de leitura, pela sua falta de novidade, pode
resultar pouco motivadora para as oriangas, especialmente se ela se transformar em uma
sequéncia tnica. Tambémm convém levar em conta que a leifura “de verdade™ aquela que
realizamos, os leitores experienies e que nos motiva, € a lethura aa qual nds mesmos
mandamos: relendo, parando para saborea-la ou para refletr sobre cla, pulendo
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pardgrafos . Uma lerura intoma, ¢ por sso, indiadual (BACELAR & CUNITA, 2000,
p.73).

Para que o ensino da leitura ndo se tome uma sifuagdo de rotina em sala de aula;

O professor deve variar os materts e as ativadades de leitwra, criando a cada dia
situagdies novas, atracntes, afirmundo o use social da cserita, evitando o tradicional ¢ ndo
stgmificative uso escolar da esorita - os textos deciffatoros, as copias ¢ ditados sem
objefive ou sentido para as eriangas. (BARBOSA, 1994 p. 140).

O professor além de dispor de muitos matenais diversificados, deve também saber bem utiliza-
los; pois, 0 que a crianga deseja ¢ que a atividade desenvolvida em sala de aula the traga algum

prazer e satisfagio.

O ensino da leitura é um processo que deve ser praticado durante toda a vida escolar, ¢ néo

somente, no processo de alfabetizacio. Segundo Bacelar & Cunha (2000);

(} trabatho de leitars deve ser esternddido ao fongo de foda a escolaridade, pois existern
motives para i5so. Por outre fado, existe nm o considersvel entre o que se ensina na
escola sobre a leitura ¢ as necessidades que devern ser satisfeias mediante ela, inclusive
na propria escola: ler para aprender. os recursos do ensino devem fazer dos atunos bons
leitores, que sintam prazer e gosio pela leitura e, se possivel, que se apaixonem por ela.
Hsses feitores aprenderfic lendo, enguanto desfrutam sua tarefs. (BACELAR &CUNHA,
2000, p.54).

O professor deve tragar uma meta a ser alcangada durante o ensino-aprendizagem da leitura, ja
que o desafio maior ¢ fazer com que os alunos gostem de ler; fazendo das atividades de leitura

algo prazeroso de realizar.
2.5- A importincia de uma biblicteca no Ambite educacional

E importante que o dmbito escolar disponha de uma biblioteca, a qual seja disponivel para todos
os alunos, j& que a mesma é constderada um recurse de grande eficacia no processo de aquisi¢do

da leitura. Nessa perspectiva Teberosky e Colomer (2003), afirma que:

(s livios da bibliofeca darde as criangas a medida do que podem esperar da lettura.
necessdrio, peis, construir uin acervo de livros que funcione como um referente coletivo
€ PEITHiliT-g, 20 MEsmo empo, O NG MArgeLn mais ou menos ampla, 2 novidade ¢ a
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expenimentacdo. mantende sempre atives aqueles Iivros que satistazem plenamente as
necessidades literdrias das criances que @ somente wma ver wade para 1&-los “como
enangas”. (TEBEROSKY E COLOMER, 2003, p. 140).

E indispensivel que o professor faca um levantamento das dificuldades dos alunos,
principalmente as dificuldades que os mesmos apresentam mediante as atividades de leitura. E
preciso deixar os alunos escreverem e lerem textos hivres, sspontineocs, mclusive deixar eles
contarem histérias como quiserern. E nesse tipo de material que podemos encontrar os elementos

que mosiram as reais dificuldades e facilidades dos alunos no aprendizado da leitura.

A crianga preciso de todo tempo necessano para decifrar e analisar a esenta; pois, a partir dessa
analise ¢ que as mesmag poderdo miciar o processo de lertura; ja que o processo de lettura s6 ¢
realizado com total sucesso depeis que a crianca decifra os cadigos escritos. De acordo com essa

expectativa Cagliari (1995) afirma que:

A escola exige que o aluno lela num tempo muito curlo, dificultando seu aprendizado e
por vezes causando traumas profundos, sobretudo quande o alune, além das dificuldades
fonéticas de produglo die fala lida, tem de usar vma promincia distante de sua fala, como
se estivesse lendo numa lingua estrangerra. {CAGLIARL 1995, p 165

A escola e os professores que fazem parle da mesma devem trabalhar em conjunto para que os
objetivos almejados durante o percwrso escolar sejam obtidos por todos agueles que acreditam
que somente a educaglic poderd mudar o futuro das pessoas e através dela poderio reahizar os
seus sonhos.

A escola deve respeitar a variedade lingiiistica comum em todo ambiente escoelar, ja que os
alunos que a fregitentam s@o oriundos de varios lugares, ¢ esse problema deve ser encarado com

respeito e muita responsabilidade. E como afirma Cagliari (1995);

A escola deve dur chance ao aluo de ler segundo sua variedade de lingaa e ndo obnigs-
lo logo na primeira leitura a ler no dialeto da escola, Mas, 4 medida que ¢ aluno vai
estendendo o sou weinamento, a leitura pode ser um momento interessanie para que ele
possa aprender a realizacdio do diddeto da escols. Porém, fer, principaimente nos
primetros anos da escola, me parece s atividade o bnportante quante a produgiio
espontines de lextos, vu talvez mais importante. No murndo em que vivemos £ mullo
tnais imporiante ler do que escrever, {CAGLIARIL 1993, p 167}




Caglian {1995} afirma que tanto na escola como até mesmo na vida das pessoas ha alguns vicios

de leitura, o qual destaca que:

Algins mdividues 56 conseguem entender wn lexto se lerem em voz alta; outros, ao
contrdrio, 3¢ se lerem em siléneto; alguns em silabando ou palavra por palavra, ha os
gque, quando Kem, precisam “mastigar os sons” ¢ ficam mimicando & medida que iem.
114 amnda as pessoas gue s6 conseguem compreender um lexto respondendo a perguntas
a respetio dele, porque toram trewnados pela escola o responder a um questiondno de
mierpretuciio de texto apds cada lerura e julgam que essa ¢ a lunea pwoera de
compreenderem o que 1Eem. A leitura deve variar de acordo com o texto. Nao se 1& wma
poesia como se 16 um problema de matemdtica ou uma namativa. A reflexiio que o
primetro tipe de feitura exige é diferente da que exipem o segundo ¢ o tereeiro. B preciso
ensinar 43 criangas como proceder em cada caso, mostrando-lhes como ler provas,
exames, questiondrios, formuldrios, instrugdes, jornais, revistas, ete. (CAGLIARIT, 1993,
pA72)

E importante destacar que o ato de ler é uma conquista de todo individuo que submete a realizar

0s varios tipos de leitura. De acordo com o que fo1 exposto Bacelar & Cunha (2000) afirma que:

) ato de ler ¢ sumplesmente o ato de compreender e que compreender ¢ sobretudo um
processe de construciio de stgnificados sobre o texto que pretendemos compreender. E
UL processe quo envoive ativamente ¢ leitor, a medida que @ compreensdo que realiza
nfio deriva da recitacfio do contetide em questio. Por isso. ¢ mmprescindivel o leitor
encontrar sentide no fato de efetuar o estoren cogmitivo que pressupbe a lettura, € para
isso tem de conhecer o que vat ler e para que farg isso, também deve dispor de recursos.
Conhecimento prévie relevants, confianga nas proprias possibilidades como leitor,
disponibilidade de ajudas necessdrias efe. - que permilam abordar a tarefa com garantias
de éxito; exige também que cle se sinla motivade ¢ gue seu interesse seja mantide ao
longe da leitura. Quando essas condigdes se encontram presentes em algum grag, e se o
fexto 0 permitir, podemos afirmar que também em algum greu, o leor poderia
compreendé-lo. (BACELAR & CUNHA, 2000, p.76).

F necessano que os profissionais da educagfio pensem e repensem sobre o valor e o prestigio que

a leitura desempenha no processo de aprendizagem dos alunos, ja que no mundo em que vivemos

& muito mats importante ler do que escrever. A leitura é umportante, sobretudo para as pessoas
que vivem nas cidades, as quais precisam saber ler placas de onibus, niimeros, nomes, etiquetas,
decumentos, etc.; para que ndo sejam enganados ou prejudicados por ndo saberem o significade

das palavras que est3o a sua volta,

A escola deve refletir os pensamentos de uma cnanga quando a mesma faz comparagdes sobre as
leituras desenvolvidas e realizadas em casa, as leituras de revistas ¢ hivinho infantis, com a

lettura que a escola obriga a crianga a fazer. Nessa perspectiva Cagliari (1995) destaca que:




A maneirs como a escola costuma introduzir os alunoes na lettura. através do bé-a-ba, isto
¢, através dus lamnihas sikdbicas, pode acarretar problemas sérios para a formacio do
lestor. O reconhecimente de famihas sildbicas, come o proprio reconhecimento das
letras, faz parte do processo de decifragio e nfio € a leitua propriamente dita. E apenas
wn estépio micial da leitura. Como esse processo apresenta dificuldades sérias ao lettor
mieiante, & precise dar o tempo suficiente para que ele prepare a sua letura vencendoe
essas dificuldades. Se a escola msistr moito nisso, o aluno pode se tornar um letlor que
16 silabande ou, quande muito, um leitor de palavra por palavra, o que nido & correto. B
preciso que o lestor digh o gue 18 (Jew) como se ele fosse o autor daguwlo que esid lendo,
quando 1& em vor alta. Para ler nfo ¢ precise que a enanga conhega todas as palavias do
texto. Deixa-la ler, levando-a a refletir sobre as estratégias de leitura e o contelido do
texto, & fundamental. (CAGLIARI, 1995, p 169

Sabemos que a attvidade de lettura ¢ muito importante para todos nos, mas mfelizmente alguns
professores nac fazem do processo de ensmo-aprendizagem da lertura, o processo mais
imporfante a ser desenvolvido em sala de aula. Nesse aspecto Bacelar & Cunha (2000) afirma

que:

A prasea de sala de anla, nfio apenas de aula de leiturs, nfo propicin a mteragio enire
professor ¢ alunos, Em vez de am discurse que ¢ construido conjuntamente por professor
¢ alunos, temos primerroe wna leitura silenciosa ou em voz alia do texto, e depols, uma
série de pontos a serem discutidos, por meio de perguntas sobre o texto, que oo leva
comta se o aluno de fate o compreenden. Trata-se, na maioria dor casos. de um
moenélogo do professor para os alunes escutarem. Nesse mondloge o professor
{ipicamente {ransmite para vs alunos uma versdo e passa a ser a versdo autorizada do
texto. (BACELAR & CUNHA, 2000, p.93).

2.6- A refaciio educador-educando como ponto essencial no desenvolvimento da leitura

Os educadores ¢ os educandos devem ver na leitura a possibilidade de superagdo dos obstaculos
que surgem durante o processo escolar. Pois, a partir do momento que a leitura foma-se a
principal meta almejada em sala de aula tanto pelos professores como pelos alunos, essa meta
sera atingida, pois o principal no processo ensino-aprendizagem ¢ que os alunos atinjam com
sucesso a aquisi¢do da leitura, fazendo com que os mesmos além de quererem ler para produzir
seus conhecimentos escolares, leiam também pelo prazer que a leitura oferece para todos que a

praticam.

A leitura oferece elementos relevantes, ou seja, elementos indispensavels para que as pessoas

encontrem significado no texto em que esta fendo, ja que toda leitura tem uma ntengdo, umas

27



servem para informar, outras para persuadir e também tém aguelas que nos influencia a
desenvolver atitudes inesperadas. Mas felizmente todas s#io necessarias para podermos

desenvolver melhor a nossa mentalidade em funcdo dos nossos conhacimentos.

O ambiente escolar nfio € o unico lugar onde podemos aprender, mas aprendemos em 1odos o0s

lugares e com todas as pessoas, principalinents com os lentores mais experientes,

Cabe a escola ensinar aos alunos a utilizar adequadamente a linguagem oral nas mais variadas

sifuacgBes, especialmente nas atividades desenvolvidas em sala de aula.

O professor ao elaborar o seu planejamento deve levar em conta as dificuldades que os alunos
encontram durante a aprendizagem da leitura. Que o professor e os alunos obtenham é&xito

durante o processo de ensino-aprendizagem, principalmente nas atividades referentes a lettura.

Os professores devem ensinar os alunos a se expressarem bem oralmente, desenvolvendo assim
atividades em sala de aula que estimulem a préatica da leitura através de entrevistas, debates,

seminarios, didlogos, dramatizagdes, etc.

. Para que a escola consiga formar alunos lettores € necessario que a mesma disponha de recursos

capazes de estimular o aprendizado da leitura, recursos esses que faga com gue os alunos sejam
capazes de selecionar adequadamente os livros que lhes serviriio de suporte para toda a

aprendizagem.

A atividade de lettura deve corresponder as expectativas dos lettores, pois para que haja interesse

na leitura é necessario que o texto seja atrativo e prazeroso para quem o 18,
A escola deve estimular os alunos a produzirem textos coerentes, coesos e eficazes, mas a

prioridade da escola deve ser sempre a de formar alunos letiores, capazes de decodificar e

decifrar os varios tipos de escritas sociais que existem no nosso melo, o qual vivemos.
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Portanto, convém sublinbar que a “leitura ac longo dos séculos vem perdendo seu cariter piblico
e sonoro e se transformando numa forma dindmica, silenciosa, intima, do leitor se divertir, se

informar, se onentar, imaginar, criar ¢ participar”. (BARBOSA, 1994, p. 95).

Formar um letfor competente supde formar alguém que compreenda o que 18; que possa aprender

a ler também o que nfo esta escrite, identificando clementos indispensaveis para a compreensio

do texto.

3* Capitulo - Percurso metodologico e anailise dos dados.

3.1 - Metodologia da pesquisa ~ Estudo de Caso.

Essa etapa de escrita da nossa monografia tem como pressuposto demonstrar como se deu o

processo de investigacio dos passos que compde todo o alicerce para nossa formagiio

profissional Segundo Majos (2001);

{3 estudo de caso frata-se de uma forma de mvestigacio bastante wtihizada nos cursos de
pés-graduacio, sobretudo pela {acitidade operseional que proporciona. A alternativa de
wtilizar ume amostra reduzida, bz conm que essa modalidade de pesquisa sc apresenie
como uma dag mais populares entre os mvestigadores. (MATOS, 2001, p. 38).

Com isso, podemos identificar toda a experiéncia que obtivemos através do estudo de case que

realizamos durante o nosso processe de visitas nas escolas.

Ainda dentro das formas de realizar um estudo de caso destacamos durante o nosso percurso
escolar a observaclo e o questionario. Em que de acordo com Matos (2001); “A observagio ¢

uma técnica muito utilizada, principalmente porque pode ser associada a cutros procedimentos,

por exemplo, a entrevista. Para ser considerada eficaz para a pesquisa cientifica, temos de

observar, compreender o que é essencial e fazer o registro” (MATOS, 2001, p. 58}

Foi exatamente o que realizamos durante as visitas nas escolas, além da observagio fizemos

anotacdes, as quais seriam Gteis para ¢ nosso processo de analise dos dados.
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Matos (2001) destaca também o questionarie como uma téenica que pode ser utilizada durante o
estudo de caso, a qual afinna que “ O questionario  uma téenica de mvestigacdo que consiste em
que o investigado responda por escrito a um formulario {com questdes) entregue pessoaimente,

ou enviado pelo correio”.

Essas técnicas de mvestigacdo que utilizamos em nosso processo de sstudo, serviram para que

obtivéssemos todas as informages necessarias para a realizacio do nosso trabatho docente.
3.2 - Caracterizaciic da escola.

Para que pudéssemos ter uma formacgic fundamentada em bons principios, foi necessario
passarmos por varias etapas, entre elas a caractenzagdo da escola, ou seja, o conhecimento de
todos os aspectos fisicos, organizacionais, funcionais e histérice da Escola Municipal de Ensimo
Infantil e Fundamental Professor Francisco Cassiane Sobnnho, localizada na cidade de Pogo de

Jozé de Moura - PB.

A referida Escola dispde de uma étima localizagfio, ja que se encontra situada bem no centro da
cidade facilitando assim, o acesso de todos. A Escola também conta com uma otima estrutura,
dispondo de salas bem arejadas e de uma biblioteca com varios tipos de livros e revistas, a qual

facilita e muito na aprendizagem dos educandos.

Além de ficarmos conhecendo a estrutura fisica da Escola, também obtivemos o conhecimento da
estrutura profissional, ou seja, do corpo docente da mesma; onde tivemos um 6timo resultado,
pois concluimos que todos os educadores possuem uma capacidade na sua pratica € que no geral

sdo 6timos educadores que exercem a docénciando como ebrigaglo, mas com amor.
Enfim, chesamos a conclusio de que a Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental

Professor Francisco Cassiano Sobrinho ¢ um educandario que possui dtimo aspecto fisico,

organizacional e funcional, além de um historico espléadido.
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3.3 - Anailise do Questionario do Gestor

Ao entrevistar o gestor da Escola Municipal de Ensine Infantil e Fundamental Professor
Francisco Cassiano Sobrinho, obtive as informagBes necessanas para compreender melhor o

funcionamento da escola referente ao tema “leitura”, o qual irei trabathar na referida escola.

Ao indagar o diretor da escola sobre de que forma a escola pode contribuir para a formacgéo de
estudantes leitores, 0 mesmo respondeu que “a escola deve esta sempre cobrando dos professores

melodologias apropriadas para afividades referentes a Jettura™

Quando perguntamos: 0 que a escola vem fazendo para motivar os alunos a gostarem de ler? O
mesmo me respondeu que “a escola conta com uma biblioteca, a qual contém vanos livios, com
1550, 0s professores devem incentivar os alunos a fregiienta-ta”. De acordo com a resposta acima

citada, Teberosky e Colomer (2003), afirma que:

Os livros da biblioteca darfio as eriangas a medida do que pudemn esperar da leitura. B
nrecessirio, pols, construir wm acervo de bvros que funciene come wm referente
coletivo e pormifir-se, 20 MOsMIO (empo, COM UM MATEeH] mais ou menos ampla. a
novidade ¢ a experimentagiio, manlendo semnpre ativos aqueles Ivros que satisfazem,
plenamenie as necessidades hterdrias das criancas guo Wm somente wina ver Wade para
1é-10s “como criangas”. {THFRERQSKY [ COLOMER, 2003, P.140).

E indispensavel que o professor faga um levantamento das dificuldades dos alunos,
principalmente s dificuldades gue os mesmos apresentam mediante as atividades de leiura. E
preciso deixar os alunos escreverem e lerem fextos livres, espontineos, mclusive deixar eles
contarem historias como quiserem. E nesse tipo de material que podemos encontrar os elementos

gue mostram as reais diftculdades e facilidades dos alunes no aprendizado da leitura

A terceira pergunta directonada ao gestor foi a seguinte: a escola promove oportumdades, nas
quais os alunos podem apreciar os diversificados tipos de leitara? O gestor logo respondeu que
“sim, a escola faz com que os professores utilizem diversos hivios, fazendo com os alunos

possam apreender varios tipos de texios’”.
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A quarta e ultima pergunta feita ao gestor for a segunte: a biblioteca escolar influencia os
professores e funcionarios a motivarem os alunos a freqienta-ta? O gestor respondeu que “a
biblioteca escolar dispde de varnios fipos de livros, livios esses de fimdamental impostincia para
os alunos. Com 1ss0 posso afirmar gue a biblioteca escolar influencia sim os professores e

funcionarios a motivarem os alunos a frequenta-la penodicamente™.

Com iss0, concluimos que é necessario que toda escola disponha de uma biblioteca, a qual seja
disponivel para todos os alunos, j4 que 2 mesma é considerada um recurso de grande eficacia no

processo de aquisicio da leitura.

3.4 - Analise dos Questionarios dos Professores

No tntuito de conhecer methor o trabatho dos professores da Escola Municipal de Ensino Infantil
e Fundamental Professor Francisco Cassiane Sobrinho, localizada na cidade de Pogo de José de
Moura ~ PB, mediante atividades desenvolvidas nas aulas de leitura, elaboramos quatro

perguntas referente ao tema em questdo.

Das professoras que se disponibilizaram a responderem as questdes levantadas, uwma concluin

Licenciatura Plena em Ciénelas @ as outras {18s possul o Ensimo Normal Médio.

A professora “A” {rabalha ha 6 anos na refenida escola, ja as professoras “B” e “D” trabatham ha

8 anos e a professora “(C” faz somente § ano que trabatha na area da educacéo.

As perguntas apresentadas foram as seguintes:
» Quais os tipos de textos sdo trabalhados e discutidos na letfura?
+ Qual o gran de afinidade que os alunos esido tendo em relacgdo a lestura?
¢ Quais as metodologias utilizadas nas atividades de leitura?

e Qual o papel do educador frente as dificuldades de lettura?

As respostas das questdes acima citadas foram as seguintes:
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Na primeirz questio, a professora “A” respondeu ¢ segwinte: “S3o trabalhados nic somente os
textos dos livros didahcos, mas também livres de histonnhas, rotulos de embalagens, cartazes,
etc.” Ja a professora “B” respondeu que sdo trabalhados “os textos didaticos e rotulos de
embalagens que os alunos trazem de casa”. A professora “C” disse que “s#o discutidos os textos
que estio contidos no livro didatico”. E ainda em relacdo & pnimeira questdo, a professora “D”

responden: “Os texios do hivro didatico e outros textos que trago de outros hivros”,

Os professores devem levar em considerago tanto os conhecimentos prévios dos alunos quanto
as drversidades de esenias sociais que encontramos em todos os lugares e que fazem parte da
nossa vida. Nessa perspectiva, Barbosa (1994) nos lembra o seguinte:
A esoritz social, com caracleres ¢ funebes dsferentes. propicia letturas diversificadas.
Nio se 1€ da mesma manewra um {blheto de divulpagio, uma receity culindna ou um
Iivre de hiteratura. Lancamos mio de estratégias de leftare diferentes para aprender as
informagdes contidas nos diferentes texios, ¢ ¢ nosso mleresse nas miormagdes ¢ o
objetivo desgjado val detenmmar o tpo de leitra 2 ser ferlo. Esta flexibilidade de

atenciio, as varias formas de ler para apreender o senlido dos textos, € tundamential para
o homens e sua adaptagiio ae mundo moderse. (BARBOSA, 1994, p 115}

Com relagiio a sepunda questio obtivemos as seguintes informagoes: A professora “A” respondeu
que “pouco a pouco eles estdo comegando a desenvolver o gosto de ler pequenos textos do hvro
didatico e outros trabathados nas aulas de leitura”, enquanto que a professora “B” respondeu que
“a afinidade & muito pouca, porque muitos alunos ndo #€m condigdes de comprar livros e revistas,
dificultando assim o prazer de ler”. Ainda com relagio a segunda questio, a professora “C”
respondeu: “os alunos nd@io gostam muito de ler, apresentando muitas dificuldades durante as
atividades de lzitura”. E a professora “D” disse que “alguns alunos gostam de ler e outros ndo”.

Com relagdo as respostas acima obnidas, Barbosa (1994), reforga que:

Uma erianga ndo aprendera se ela nfie tem interesse ou ndo vé significado no ato de ler,
s¢ eriou hostilidade pelo professor, pela escola ou pelo grupe social que ambos
represemam, s¢ acredita que esta seja uma aprendizagem murto dificl. Pode ser
mambém que ela tenha uma idéia false sobre a natureza da leiturg, Jsto &, se aprendeu
{on nds inditetamente a ensinamos) que 3 leitara nio tem sentido. & algo magante e s0

serve para ganhar boos notas. (BARBOSA, 1994, p 140y,
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O desafio do professor é encontrar as razdes da dificuldade e a forma de intervir para que os
alunos encontrem prazer em ler, e fazer da leitura um habito agradavel tanto na sala de aula,
como fora, no meio social. Assim o aluno ao ler ira saber que a leitura ndo € importanie somente

para tirar boas notas, mas que ¢ indispensavel e necessana para toda a vida.

A professora “A” respondeu a terceira questdo da seguinte forma: “Peg¢e para cada aluno ler um
pequeno fexto e depois dizer para 0s ouiros alunos o seu entendimento sobre o mesmo”. A
professora “B” respondeu que “1& oralmente um texto do livro para que os alunos possam
acompanhar a leitura pelo livro”, A professora “C” citou que “a metodologia utilizada € que cada
umn leia um paragrafo do texto”. E a professora “D” respondeu: “Pego que os alunos leiam as
leituras em casa, para que na sala de aula cada um ja saiba de que se trata a leitura”. Com base

nas respostas acima adquiridas, Barbosa (1994) nos afirma que:

O professor deve variar 03 materiais ¢ as atividades de leitura, eriando a cada dig
situagdes novas, atraentes, afirmando o uso sovial da escrifa, evitando o tadicional ¢
niio significative uso escolar da escrita - os wxtos decifratdrios, as cdpius e ditados sem
objetivo ou sentido para as criancas. (BARBOSA, 1994, p 140y

O professor além de dispor de muitos matenais diversificados, deve também saber bem utiliza-
los; pois, o que a crianga deseja ¢ que a atividade desenvolvida em sala de aula the traga algum

prazer e satisfacio.

As respostas da quarta questdo foram as seguintes: a professora “A” afirmou que “o professor
deve procurar fazer o possivel para que os alunos possam desenvolver a aprendizagem da
leitura”. J4 a professora “B” citou que “o professor deve esta procurando utilizar ndo somente 05
textos dos livros didaticos, mas outros textos para que os alunos possam assimilar melhor as
leituras. O professor “C” respondeu a pergunta da seguinte forma: “o professor deve esta sempre
motivando os alunos a gostarem de ler”. Ainda com relagio a quarta questdo, o professor “D”
respondeu que “o papel do educador ¢ esti sempre procurando fazer com que os alunos leiam as

leituras pedidas™.



De acordo com o que for exposto, convém sublinhar que o professor exerce um papel
mdispensavel na aprendizagem e na concepgdo da leitura por parte de seus alunos. Diante dessa

perspectiva, Barbosa (1994) destaca que:

O professor derxa de ser um mero transmissor de contetudos e téenicas e assume o papel
de vrientador da aprendizagem. Para 1sso, cle necessita, de um lado, aprofundar-se no
contedo referente as questbes de lettora e, de outro, fer wn bom conhecimento das
criangas gue the sfo conlladas, uma atitude posiliva ¢ atenta frente aos alunos, uma
sensibilidade pelos interesses e possibilidades de cada um. Tem também de corhecer a
realidade social do pais e as questdes do acesso aos bens colturals produzides no
passado e no presente. Somente o professor pode wtur 0 que convém, fazer num
determinado momento para ajudar o aluno a prender a ler. (BARBOSA_ 1994, p. 187}

Convém destacar que a partir do momento em que a crianca € colocada numa situagdo de leitura,
ela inicia imediatamente o desenvolvimento da aprendizagem, com isso ela 1ra progredindo a

cada dia, desde que a mesma conviva diretamente com as mais vanadas escritas sociats, ja que o

convivio com os diversos tipos de leitura é que possibilitarda uma melhor aquisicio e apreciacio
da leitura. O professor a cada dia deve rever a sua metodologia utilizada principalments na aula

de lertura,

3.5 - Analise dos Questionarios dog Alunes

Com a finalidade de conhecer o gosto de algung alunos pela leitura, resolvemos aplicar algumas

perguntas 2aos MEsMOs, as quais nos comprovanam as informagdes necessanias para ©

desenvolvimenio do nosso trabatho.

Na primeira questio, perguntamos aos alunos como eles se sentiam quando ganhavam um livro
de presente? Dos alunos entrevistados, 8 afirmaram que se sentem muito felizes quando ganham

um livro, enquanto que 6 afirmaram que gostam, mas nfc muito ¢ apenas | disse que nao gosta.

Na segunda questio perguntamos: como vocs se sentem quando gastam os seus tempos livres

lendo? A resposta dos alunos foi unénime, pois 10 dos 15 alunos responderam que gostam,

enquanto que 5 afirmaram que ndo gostam
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A terceira pergunta foi a segumnte: vocés acham que o gostar de ler quando forem matores? 5

alunos responderam que sim, 6 disseram que ndo sabem ainda e 4 afirmaram que néo.

A quarta questdo ndagada aos alunos for a seguinte: como vocés se sentem quando vEo a uma
livraria? 4 responderam que se sentem felizes, 2 responderam que gostam, mas ndo muito,

enquanto que 9 responderam que ndo gostam.

Na quinta questio perguntamos; como vocés se sentem quando 18em uma histdna para vocés? 10
alunos responderam que gostam quando alguém 18 uma historia para eles, enquanto que 5
disseram que ndo gostam. Com relacBo as respostas dos alunos acima citadas, Caghan (1995)

afirma que:

A lertura oral & ferta ndo somente por quem 18, mas pode ser dirigida 2 outras pessoas,
que também léem o texto ouvindo-o. Os primeiros contatos da crianca com a leitura
ocorrem desse modo. Os adulios 16emmn histotias para efas. Ouvir hisidrias € wna forma
de ler. A diferenga entre owvir a fala ¢ ouvrr a lellura estd em que a fala € produrida
espontancamente, 4o passo que a letura ¢ buseada num {exto eserito, que tem
caracteristicas proprias diferemes da Tala espontinea. (GAGLIARL 1995 p 155}

Uma crianga que € muito exposta a manifestacGes orais tem grandes vantagens na escola sobre

aquelas criancas que nfio tem a mesma chance na vida. Quvir uma leitura equivale a ter com os

olhos, a Ginica diferenca reside no canal pelo qual a leitura ¢ conduzida do texto ao cérebro.

Na sexta questdo indagamos aos alunos: quando vecés vo & casa de um amigo, vocés gostam de
ler os livros dele? 5 siunos logo responderam que sim, 6 responderam que gostam, mas ndo muito

e 4 responderam que nio.

Na sétima questfo perguntamos: como vocés se senfem quando 1éem poemas para vocés? 10

responderam que se sentem felizes, enquanto que 5 responderam que nao gostam.

Na segunda etapa dos questionarios referente aos alunos, pedimos aos mesmos que completassem
algumas frases que elaboramos, com a intengiio de adguinr informagdes referente ao tema

Leitura.




A primeira frase a ser completada foi 2 seguinte: Adoro ler...; 10 alunos completaram afirmando
que adoram ler gibis, enquanto 2 afirmaram que adoram ler revistas e 3 responderam que adoram

ler histoninhas.

A segunda frase foi a seguinte: Gosto de escrever sobre. ., 9 alunos completaram-na afirmando

que gostam de escrever sobre tudo, 2 afirmaram que escrevem sobre desenhos e 4 disseram que

gostam de escrever sobre noticias.

A terceira frase a ser completada for: Um dia vou escrever. ; 12 alunos completaram essa frase
afimmando que um dia irdo escrever um livio de historinhas e 3 disseram que rdo escrever uma

revista.

A quarta frase foi: Fico muito entretido quando...; dos 15 alunos que completaram essa frase, 11

afirmaram que ficam eniretidos quando estdo brmeando, | afinnou que fica entretaido quando esta

lendo ¢ 3 disseram que ficam entretidos quando estio jogando.

A quinta frase completada foi: Meu programa favenito na TV é..; 13 alunos a completaram

afirmando que o programa favorito dos mesmos € o Sitio do Pica-pau Amarelo ¢ 2 afirmaram que

o programa preferido dos mesmos € a’T'V Globinho,

A sexta frase foi a seguinte: Quando estou lendo, eu..; dos 15 alunes, 9 responderam gue quando
estdo lendo eles se divertem, enquanto que 6 alunos responderam que quando estdo lendo eles

aprendem muo.

A sétima frase a ser completada foi a seguinte: Gosto de usar meu tempo livre em...; 11 alunos

responderam que gostam de usar o tempo livie ern passeio, 2 disseram gue gostam de usar o

tempo livre em brincadeiras & 2 alunos responderam gue gostam de usar o tempo livre em festas.

A oitava frase a ssr completada foi: Tenho dificuldade de entender uma leitura quando...; 5
alunos responderam que possuem dificuldades quando a leitura € longa e 10 afirmaram que

sentem dificuldades quando a leitura é dificil.
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A nona frase a ser complementada fot 4 seguinte. Acho que as historinhas sfo.. | dos 15 alunos

que completaram essa frase, 7 alunos afirmaram que acham as historinhas boas e 8 afirmaram

que as historimhas sdo engragadas e divertidas.

A décima frase requisitada for: Eu lena mais se...; 7 alunos a completaram dizendo que lertam

mais se as historias fossem engracadas, 5 afirmaram que leriam mais se as historias fossem mais

acessiveis 3 ainda responderam essa mesma frase afirmando que leniam mais se tivessem

condi¢cdes de comprarem {ivros.

A décima pnmeira frase fo1 a seguinte; Quando leto em voz alta, eu...; 10 alunos a responderam
afirnando que quando 18em em vorz alta, eles aprendem cada vez mais, ¢ 5 afirmaram que quando

léem em voz alta, eles se concentram com mais facihdade.

Diante das respostas acima citadas, Caghari (19953) afirma que tanto na escela como até mesmo

na vida das pessoas ha alguns vicios de leitura, 0 qual destaca que:

Alguns individuos sd conseguem entender wn exto se lerem em voz alta; oulros, 4o
contrarico, O se lerem em siléneio; alguns 8em sifabando ou palavra por palavra; ha os
que, quando 18em, precisam “mastigar os sons” ¢ Heam mingeando 4 medida que 1éerm.
4 amda as pessoss que 30 conseguem vompreender um texto respondendo a perguntas
a respeife dele, porque foram treinados pela escola a responder a wn questionfno de
irderpretagio de texwo apds cada leltura e julpam que essa ¢ a dmcs mapeirn de
compreenderem o que 18em. A leitura deve variar de acordo com o texto. Néo se 1€ vma
poesia como 3¢ (& um problema de maternatica ou narrativa. A reflexdo que o primeiro
tipo de leturs exige ¢ diferente da que exigem o segundo ¢ o terceiro. ¥ preciso ensinar
as eriangas como preceder em cada caso, mostrando-thes como ler provas, exames,
questionarios, formularios, mstrugdes, jomals, revistas, ete. (CAGLIARL 1995, p.172).

E importante destacar que o ato de ler é uma conquista de todo individuo que submete a realizar

0s varios tipos de leitura,

A décima segunda frase a ser complementada foi: Para mum, os livros de estudo sfo...; para essa
pergunta obtivemos de todos os alunos a mesma resposta, ou segfa, para os 15 alunos

entrevistados, 0s Hvros de estudos na opinido deles sfo bons e tmportantes.
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A décima terceira frase a ser completada foi a seguinte: Quando leio em siléncio, eu...; 12 alunos
responderam gue ao 18em em siléncio aprendem com mais facilidade, enquanto que os outros 3

disseram que ao 1éem em siléncio adguirem com mator rapidez os conhectmentos,

A déoma quarta frase requisitada foi: Se tivesse de recomendar um hivro, eu escothena..; 12

alunos afirmaram que escolheniam ¢ hvro de Portugués e 3 alunos disseram que escolheriam o

hvro de Histona.

A décima quinta frase a ser complementada foi a seguinte: Acho os jornais...; dos 15 alunos
entrevistados, 10 afirmaram que acham os jormnais interessanies, 2 afirmaram que acham os

jornais importantes para saberem as noticias, enquanto 3 acham os jomars msignificantes.

E a décima sexta frase a ser completada foi: Se tivesse de viver um ano em uma iftha deserta, eu
levaria os seguintes livros:.. ; 3 alunos completaram afirmande que levaram os livios de Histona,

Geografta ¢ Portugugs, 5 aftrmaram que levariam os livros de historinhas, gibis, revistas infantis,

¢ 7 afirmaram que levariam os livros de aventuras.

Por fim, concluimos o nosso trabatho de pesquisa em escola sobre o tema Lettura. Todos os

dados obtidos nas entrevistas foram ¢ serfic muito relevantes para o desenvolvimento de um

trabatho em cima do que foi obtido durante as visitas e entrevistas na escola.
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ANALISE DO ESTAGIO

Periodo de desempenhar a atividade de docente em sala de aula, no qual tinhamos como base os

conhecimentos teoricos nas disciplinas gue fazem parie do curse.

Durante os vinte dias em que éramos regentes em sala de aula, pudemos desenvolver atividades

relacionadas & leitura, j4 que era & grande dificuldade apresentada por parte dos alunos.

Na primeira semana de estagio, utilizamos o caminho da leitura com diversos matenais, para que

assim despertasse nos alunos o gosto pela letura,

O caminho da lertura tinha como objetive fazer com que os alunos encolhessem os matenais que
mais fhe chamassem a atencdio e a partir dai pudessem fazer suas leituras mdividumis e depois

expressar os seus entendimentos para a toda a turma,

Com o desenvolvimento das atividades, identificamos o desempenho dos educandos,

principalmente nas atividades de leitura, pois o interesse por ler estava methorando a cada dia.

No decorrer das outras semanas percebemos que o nosso trabalho estava fazendo efetto, ja que

era notavel uma methor aprendizagem por parte dos nossos aprendizes.

No desenvolvimento do nosso trabaltho, pudemos contar com o apoio de diversos matenais, além
de metodologias que chamassem a atengéio de todos os alunos, para que assim a aprendizagem

acontecesse da melhor maneira possivel.

A biblioteca escolar também serviu de suporte para um melhor desempenho dos trabalhos, j& que
a maioriz dos alunos nio a freqiientava e muito menos conhectam os materiais que nela continha,

a exemplos de Hvros de literatura, de histdna, efc.

O conhecimento do local serviu para que a lettura se fomasse mais assidua, tanto por parte dos
alunos, como também por parte da professora que se conscientizou da importincia de também

poder contar do apoio da biblioteca para as atividades, principalmente a de leitura.
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Ao final dos vinte dias letivos, cumprimos com o nosso dever de poder contribuir na formagéo de

“ alguns individuos que precisario de nossa ajuda e que ainda precisam da colaboragio,

compreensio ¢ da ajuda de muntas pessoas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A expeniéncia adquinda no estagio for essencial para que pudéssemos conhecer um pouco da vida

de um professor.

Compreendemos que o professor ¢ muito mais do gue o mediador do conhecimento, é também na
maioria das vezes, pal, amigo, conselheiro, enfim, alguém em quem o aluno confia, acredita e
costa. Sabemos gue 2 profissio de professor € ardua, mas gratficante para gquem a exerce com

amor.

Por 1550 e outros mofivos, ¢ que durante todo ¢ percurso escolar, nos preparamos para exercer 0
nosso oficio de professores, 4 que finhamos opiado por e¢ssa profissio que € a mais importante de
todas as outras, sendo que os demais profissionais das outras dreas t€m que passar pelas mfos de

nos professores.

Sendo assim, temos que nos orgulharmos a cada dia por termos conseguido conquistar essa tio
desejada vitdria em nossas vidas, pois muitos tentam, mas poucos conseguem alecangar o objetivo
de concluir o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, e nos conseguimos gragas a Deus e a

todos aqueles que nos ajudaram a vencer os obstaculos do dia-a-dia.

Por fim, todos os conhecimentos e expenéncias adquiridas e vivenciadas durante o curso,
servirdo de suporte para que possamos exercer com sucesso nossa profissio, e que acuma de tudo,

consigamos contribuir na formacéo de muitas pessoas que 1rdo fazer parte de nossa vida.
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ANEXOS



GESTOR

NOME:
IDADE:
TEMPO QUL TRABALHA EM EDUCA(,AO
FORMACAO:
QUESTOES:
1. De que forma a escola pode contribuir para a formagfo de estudantes leitores?

2. O que a escola vem fazendo para motivar os alunos a gostarem de ler?

3. A escola promove oportunidades, nas quats. os alunos podem apreciar 0s
diversificados tipos de lertura?

4. A biblioteca escolar influencia os professores e funcionarios a motivarem os
alunos a freqienta-la?




PROFESSOR
NOME: oo
IDADE: i _
- TEMPO QUE TRABALHA EM EDUCACAO:
FORMACAO:
QUESTOES:
1. Quais os tipos de textos sdo trabalhados e discutidos na leitura?

2. Qual o grau de afinidade que os alunos estdo tendo em relagio a leitura?

3. Quais as metodologias utilizadas nas atividades de leitura?

e

. Qual o papel do educador frente as dificuldades de leitura?
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. Inventario de interesses. Os inventdrios de interesses consisiem em
© - um numere de afirmagdes que os alunos fazem por escrito nu oralmente
durante as entrevistas. Outras vezes, ¢como no exemplo apresentado akeguir,

sdo feitas afirmaqdes incompletas que os alunos devem completar oralmente
Ou por escrito.

Inventario de interesses

-~ Adoro ler.. T —

— Gosto de cscrever sobre...

- Um dia vou escrever...

- Fico muito entretido quando...

- Meu programa favorito na TV ¢...
- Quando estou lendo, cu...

- Gosto de usar meu tempo livre om...

- Tenho dificuldade de entender uma leitura guando...
- Acho qug as histerinhas s3e..,
- £y leria mais se.,.

- Quando leio em voz alta, cu...
- Para mim, os livros de estudo sdo...
- Quando leio em siléncio, eu...
- Se tivesse de recomendar um livro, ou oscolheria.. "
- Acho os jornais...

- = 5¢ tivesse de viver um ano em uma itha doseria, ou tevaria nn :
- seguintes livros...

Pauta de observacao de atitudes diante da leitura

i

sS4

' O

X [ S

~t--~Pareceu contente durante as atividades de leitura?

-

: : ?
- Pediu para ler em voz alta espontancamente nas aulas?

- Leu algum livro durante seu tempo livre? '
~ Mencionou ter lido algum livro em casa?

.~ Escotheu a leitura em vez de outras atividades (baralho, | !
- pintar, conversar, etc.)?

- Pediu permissdo para ir a biblioteca?
- Pediu livros emprestados na bibliotoca? E
- Leu a maioria dos livros até o final?

1" = Mencionou liveos que lem o casa?

FONTE: Giasson ¢ Theriault, 1983,




